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RESUMO

A tese tem como objetivo geral discutir a formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo, em
especial no que se refere a educagdo matematica. Os aportes teéricos que lhe ddo sustentagdo
encontram-se, principalmente, nas formulagdes de Michel Foucault e seus comentadores. O
material de pesquisa € composto por entrevistas realizadas com egressos que frequentaram a
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo na década de 1980 e com recém-formados do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul-Campus Sertdo, bem como
documentos institucionais — projeto pedagogico atual e plano pedagdgico da década de 1980 —
e materiais escolares dos dois periodos estudados. O exercicio analitico sobre esse material
(realizado na perspectiva da andlise do discurso foucaultiano e por meio da abordagem de
Storytelling)possibilitou concluir que: a) a formacao do técnico em agropecuaria do IFRS-
Sertdo, na atualidade, ¢ guiada pelo principio pedagogico do “aprender pela pesquisa”, estando
alinhada com a ldégica neoliberal, marcada pela competitividade, pelo individualismo e pelo
empreendedorismo; b) o principio “aprender pela pesquisa” estd associado a logica
biotecnoldgica. Isso coloca em jogo o uso de procedimentos cientificos, com base na area
biotecnoldgica vegetal, como, por exemplo, a pesquisa sobre o uso de sementes transgénicas
(organismos geneticamente modificados — OGMs) produzidas pela empresa X; ¢) as praticas
pedagbgicas vinculadas a biotecnologia vegetal operam sobre os sujeitos escolares, de modo a
subjetiva-los a inserir-se na ordem do discurso dos OGMs; d) o principio “aprender pela
pesquisa” conduz os sujeitos escolares para o entendimento de que a continuidade dos estudos
¢ condi¢do para que possam ser incluidos no mercado de trabalho e permanecer atuando como
técnicos agricolas; e) o principio pedagdgico “aprender a fazer fazendo”, posto em
funcionamento na década de 1980, tinha como horizonte a apropriacao de um conhecimento
cientifico que aprimorasse as experiéncias anteriores dos estudantes; f) o deslocamento do
principio “aprender a fazer fazendo” para o do “aprender pela pesquisa”, houve uma mudanga
de énfase, por meio da qual a intengdo ¢ qualificar as experiéncias vividas pelos alunos seguindo
o M¢étodo Cientifico; g) nas ultimas trés décadas, a lista de contetidos da disciplina de
Matematica ndo se alterou, a educacdo matematica da disciplina Matemadtica manteve sua
abordagem abstrata ¢ formal, e a educagdo matematica presente nas disciplinas técnicas
alinhou-se com o discurso da tecnociéncia, incluindo recursos tecnologicos; h) o discurso da
educagdo matematica que opera, na atualidade, no curso Técnico em Agropecudria do IFRS-
Sertdo pode ser considerado como um dos vetores (mas ndo o Unico) que constituem o
dispositivo da tecnocientificidade.

Palavras-chave: Educa¢do Matematica. Formag¢do do Técnico Agricola. Modernizagdo do
Campo. Tecnociéncia. Governamentalidade.



ABSTRACT

The general objective of this thesis is to discuss the agricultural technician education at IFRS-
Sertdo, particularly in terms of mathematical education. The study has been theoretically
supported by Michel Foucault and his commentators’ contributions. The research material
consists of interviews with graduates that attended Sertao Federal Agro-technical School in the
1980s and just-graduated students of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rio Grande do Sul — Sertao Campus, as well as institutional documents — current
pedagogical project and pedagogical plan used in the 1980s — and school material from both
periods. The analysis of this material (performed from the perspective of Foucauldian discourse
analysis and by means of the storytelling approach) has led to the following conclusions: a) the
agricultural technician education at IFRS-Sertdo is currently guided by the pedagogical
principle of “learning through research” and is aligned with the neoliberal logic, which is
marked by competitiveness, individualism and entrepreneurship; b) the principle of “learning
through research” is associated with the biotechnological logic. This has put at stake the use of
scientific procedures based on the vegetal biotechnological area, such as the research on the use
of transgenic seeds (genetically modified organisms — GMOs) produced by the X company; ¢)
the pedagogical practices linked to vegetal biotechnology have acted on the school subjects by
subjectivating them to adhere to the GMO discourse; d) the principle of “learning through
research” has caused the school subjects to understand that continuing study is a condition for
them to be included in the labor market and continue to work as agricultural technicians; e) the
pedagogical principle of “learning by doing”, which was in force along the 1980s, aimed at the
appropriation of scientific knowledge to improve the students’ previous experiences; f) the
displacement from the principle of “learning by doing” to the principle of “learning through
research” has caused a change of emphasis aiming at qualifying students’ experiences through
the Scientific Method; g) over the last three decades, the list of contents of Mathematics has not
changed, the mathematical education in Mathematics has maintained its abstract, formal
approach, and mathematical education in technical disciplines has been aligned with the
technoscientific discourse, including technological resources; h) the mathematical education
discourse that is currently in operation in the Agricultural Technician course at I[FRS-Sertao
can be regarded as one of the vectors (but not the only one) that constitute the techno-
scientificity.

Keywords: Mathematical Education. Agricultural Technician Education. Agricultural
Modernization. Technoscience. Governmentality.
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PROBLEMATIZACAO DO TRABALHO E ARQUITETURA DO ESTUDO

A historia do pensamento é a andlise do modo como um campo problematico
da experiéncia, ou um conjunto de praticas, que antes eram aceitas sem
questionamentos, que eram familiares e ndo discutidas, tornam-se um
problema e levantam discussoes e debates, incitam novas reagoes e induzem
uma crise no comportamento, no habito, nas praticas ou institui¢oes que, até
entdo, eram silenciosos. A historia do pensamento, compreendida desse
modo, ¢ a histéria do modo como as pessoas comecam a se preocupar com
algo, do modo como se tornam ansiosas com isso ou aquilo — por exemplo,
com a loucura, com o crime, com sexo, com elas proprias ou com a verdade”.
(FOUCAULT, 2013c, p.46-47, grifos meus)'.

Escolhi como epigrafe uma citacio de Foucault que trata sobre a ‘“historia do

pensamento™

, por entender que ela remete ao uso que o filésofo faz da expressdo
problematiza¢do® em sua obra. (MARSHALL, 2008; REVEL, 2005; 2011). Ao se propor a
“distinguir entre a “historia das ideias” e a “histéria do pensamento”, Foucault (2013c, p.46)
recorre, de modo detalhado, a nocao de problematiza¢do. (REVEL, 2005). Argumenta que um
historiador das ideias busca determinar quando um conceito/tema especifico aparece, enquanto
que o historiador do pensamento analisa como se constituem os problemas e quais estratégias
sdo desenvolvidas para resolvé-los. (REVEL, 2005).

Nesta introdugdo, buscando estar em sintonia com a no¢ao de problematizagdao, como
concebida por Foucault (2013c; 2004b), meu propodsito ¢ mostrar como o trabalho de pesquisa
que agora apresento foi se constituindo, a partir de uma tematica que inicialmente havia
definido, com base em minha propria trajetdria de professora de matematica do curso* Técnico

em Agropecuaria do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, localizado no municipio de Sertao

(RS). Essa trajetéria profissional me levou a definir como temadtica da tese: educagdo

ICitagdo retirada da 2 conferéncia, sobre Parrhesia, proferida por Foucault entre outubro ¢ novembro de 1983.
(FOUCAULT, 2013c¢).

2 Quando questionado sobre problemdtica e problematiza¢do, Foucault inicia sua resposta com uma reflexio sobre
a historia do pensamento (que, nos anos de 1969 e 1970, era nomeada por ele de “histéria dos sistemas de
pensamento”). (MARSHALL, 2008).

Do que pude apreender, em toda a sua obra, Foucault dedicou um tnico texto a discussdo aprofundada sobre
problematizagdo. (FOUCAULT, 2004b). Conforme Vinci (2015), Marshall (2008) e Revel (2011, 2005) tal nogéo
estd presente em suas pesquisas, sobretudo naquelas escritas na década de 1980, no que tem sido chamado “altimo
Foucault”. (VINCI, 2015, p.197). Entre essas pesquisas, Vinci (2015) menciona a conferéncia em Berkeley sobre
Parrhesia, no ano de 1983 (FOUCAULT, 2013c, grifo do autor); o segundo volume de sua Historia da
Sexualidade (FOUCAULT, 2007b) ¢ algumas entrevistas esparsas concedidas de 1978 a 1984.

“Na tese, escolhi chamar de curso Técnico em Agropecudria, mas a nomenclatura correta (IFRS-SERTAO, 2011)
¢ curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Conforme consta no Projeto Pedagdgico (IFRS-
SERTAO, 2011), o curso Técnico em Agropecudria Integrado esta assim organizado: Carga hordria: 4.320 horas
aula, sendo: Carga horaria de componentes curriculares: 3.960 horas; Estagio Curricular: 360 horas aula; Forma:
diurno, presencial (integral); Numero de vagas: 120 (sdo quatro turmas com 30 alunos cada); Duragao: trés anos e
meio.
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matemdtica e a formagdo do técnico agricola e como lécus® do estudo o curso onde exergo
minha atividade docente.

Ao me propor a construir uma problematizagdo, estava ciente de que ela ndo ¢ a
representacdo de um “objeto preexistente”, nem mesmo a criagdo por meio do discurso de um
“objeto que nao existe”. (FOUCAULT, 2004b, p.242). A problematizacdo, como argumenta
Foucault, ¢ produzida por meio de um conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas
(FOUCAULT, 2004b; 2007b) que faz com que algo entre no “jogo do verdadeiro ou falso” e
se constitua em ‘“objeto para o pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do
conhecimento cientifico, da analise politica, etc.)”.(FOUCAULT, 2007b, p.242). Vinci (2015,
p- 204) menciona como exemplo disso o realizado por Foucault na obra Historia da Sexualidade
(2007b), quando se dedica a “apreender em determinadas praticas, discursivas ou ndo, a
formagdo e o desenvolvimento de certos temas e/ou nog¢des cujos efeitos alastraram-se por todo
0 campo social”.

Importante destacar que uma problematizacdo, no sentido atribuido por Foucault a
expressdo, ¢ considerada, por autores como Marshall (2008) e Revel (2005; 2011), mais do que
uma metodologia de pesquisa. Trata-se, efetivamente, de uma atitude investigativa (VINCI,
2015, p. 2001). Ela funciona como um modo de analisar e articular fatos que possibilita que se
chegue a conformar o objeto de pesquisa. (VINCI, 2015). Ao se perguntarem sobre “como
acontece esse problematizar das coisas”, Muller e Rose (2012, p. 26) afirmam que a
problematizagdo de um tema ¢ um “processo” (MULLER; ROSE, 2012, p.26) que indica como
diferentes aspectos (de ordem econOmica, social, cultural, etc.) se cruzam e entrecruzam,
apresentando intersecdes e tensionamentos de modo a transformar “algo em um problema a ser
tratado e retificado”. (MULLER; ROSE, 2012, p.210). A “atividade de problematizar”
(MULLER; ROSE, 2012, p.27) ¢ o que Revel (2005, p.71) define como o “verdadeiro exercicio
critico do pensamento”. Com base nisso, seguindo a perspectiva foucaultiana Marshall (2008)
e Revel (2005; 2011) consideram que o termo problematizacao se opde a ideia de “metddica de
solugdes” para um problema. (REVEL, 2011, p.124).

Na constru¢do da problematizacdo de minha tese, inspirada no que escreve Deleuze
(1992) sobre a nocao de dispositivo, busquei identificar linhas de for¢a de diferentes naturezas
—discursos do Governo, de institui¢des publicas e privadas, de empresas ligadas ao agronegocio
mundial, da educagdo e, em particular, da educagdo matematica etc. — que, de diferentes modos,

produzissem, em seus entrelacamentos, tensionamentos. Foi a producdo de uma trama feita com

50 16cus do estudo ¢ apresentado em detalhes na segdo 1.1.
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esses tensionamentos, essas linhas de forca, que fez emergir o trabalho investigativo que neste
texto apresento como tese de doutorado.

Trata-se de uma, entre outras possiveis tramas, que poderiam ter sido conformadas. Para
fins de dar visibilidade a ela, agrupei as linhas de for¢a que a constituem em trés conjuntos,
nomeados por mim de instancias. Para mostrar que essas trés instdncias se constituem
efetivamente em tensionamentos que conformam a trama, isto é, que constroem a
problematizagdo do trabalho, cada uma delas tem como fecho um conjunto de indagacdes. Essas
indagacdes sdo, de fato, as instituidoras da problematizagdo que d4 sentido a tese. Essas
instancias se entrecruzam, mesmo que, para fins de discussao, tenham sido submetidas a trés
agrupamentos: 1) Tecnociéncia e governamentalidade neoliberal, 2) Campo brasileiro e 3)
Formagdo do técnico agricola. Optei por apresenta-las, nesta introdu¢do, de modo resumido,

aprofundando sua discussdo na Parte II da tese.

1) Tecnociéncia e Governamentalidade Neoliberal

Nas ultimas décadas, o capitalismo e a ciéncia, por meio da- nanotecnologia,
biotecnologia, tecnologia digital, etc. -, interferem e acarretam transformag¢des nos modos de
conceber a vida e de fazer ciéncia. Esse novo entendimento de ciéncia que, emergiu junto com
a modernidade, nomeada por Latour (2011) como tecnociéncia, provocou mudangas na pratica
cientifica. De modo que, o conhecimento cientifico deixou de ser entendido como um fim ¢ um
bem em si mesmo, para se transformar em um meio para outras finalidades (econdmicas,
politicas e sociais). A tecnociéncia contemporanea representa o entrelacamento da producao de
conhecimento cientifico, das técnicas e do capitalismo no interior da racionalidade neoliberal
vigente. Na atualidade, estudos (BOCASANTA, KNIINIK, 2016; SILVA, 2011) mostram o
lugar privilegiado que a educacdo escolarizada e ndo escolarizada ocupa na busca de
tecnocientifizar (todos) os individuos e a sociedade, ou seja, a tecnociéncia em nossos tempos
¢ posicionada no centro do processo educativo como um meio de garantia do progresso
socioeconomico do individuo e da nagdo. Cabe, entdo, indagar:

e Como as novas configuragoes do mundo globalizado, onde impera a racionalidade
neoliberal, se expressam no ambito do campo brasileiro?

e Como a formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo® é atingida por essas

configuragoes?

¢ O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul campus Sertdo (IFRS-Sertdo) é
apresentado na sec¢do 1.1.
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e FEm particular, na drea da educac¢do matemdtica, como isso se realiza?

2) Campo Brasileiro

No campo brasileiro, desde a década de 1960, tem inicio um processo de modernizagao,
que se torna mais intenso a partir dos anos de 1980, com a crescente mecanizagdo agricola e
gradativo empresariamento do campo. A concentragcdo de terra, historicamente existente no
pais, e o €xodo rural se intensificam e ha um aumento significativo de conflitos do campo, com
o fortalecimento de movimentos sociais como o Movimento dos Produtores da Agricultura
Familiar (MPAF) e Movimento Sem Terra (MST). (NUNES, 2012; BALSAN, 2006). Os
alunos que chegam ao IFRS-Sertdo hoje sao sujeitos de um outro tempo, onde houve a expansao
das pesquisas da area da biotecnologia vegetal e animal, principalmente com a introducdo das
sementes modificadas geneticamente. Cabe, entdo, indagar:

e Que principio/s pedagogico/s orienta/m, na atualidade, a formagdo do técnico
agricola do IFRS-Sertdo?

o Como esse/s principio/s pode/m ser caracterizados?

o Como ele/s se articula/m com as novas configuragoes do campo brasileiro?

e Como se expressam no curriculo do curso, no dmbito da educagdo matematica?

3) Formagao do Técnico Agricola

Como nos ensinou Foucault (2004a), fazer a historia do presente significa estabelecer
relacdes indiretas e que fogem da nocao de “causa e efeito” (NIETZSCHE, 2003, p. 110) entre o
passado e o presente, articulando pontos de emergéncia de discursos. Nesta tese, isso implica
em voltar o olhar para o passado. Cabe, entdo, indagar:

e O principio pedagogico que, na atualidade, orienta a formagado do técnico agricola
do IFRS-Sertdo coincide com o que, décadas atrdas, orientava essa formagao?

e Em caso negativo, que principio pedagogico estava em vigéncia e quais suas
caracteristicas?

e Como esse principio se expressava no ambito da educagdao matematica?

e Quais as condigoes de possibilidade que propiciaram a emergéncia do principio
pedagogico que, nos dias de hoje, orienta a formagdo do técnico agricola?

Em sintese, as trés instancias acima indicadas, com suas respectivas indagagdes, se
constituiram nos alicerces da problematizacdo desta tese e me conduziram a definir como seu

objetivo geral:
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Discutir a formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo em especial, no que se refere
a educagdo matematica.

A indagacdo-mestra orientadora do estudo estd associada a esse objetivo, tendo a
seguinte formulacao:

Como ocorre no tempo presente e ocorreu no passado, a formagdo do técnico
agricola do IFRS-Sertdo, em especial no que se refere a educa¢do matemdatica?

As questdes de pesquisa, que desdobram essa indagacdo-mestra correspondem as
perguntas formuladas acima, em cada uma das trés instancias. O material de pesquisa foi
produzido mediante a realizagdo de entrevistas com egressos do curso IFRS-Sertdo e a coleta
de materiais escolares e documentos institucionais. A analise desse material foi feita,
principalmente, com o apoio em nog¢des advindas do pensamento de Michel Foucault e seus
comentadores.

A tese ¢ dividida em trés partes e foi concebida para dar conta das questdes elencadas
anteriormente:

Na primeira parte — Caminhos Tedrico-Metodoldgicos —, discorro sobre o 16cus do
estudo, o processo de produ¢do do material de pesquisa e o referencial teérico-metodologico.
Esta parte esta dividida em dois capitulos.

O primeiro capitulo— Locus do estudo e material de pesquisa— esta organizado em duas
se¢des. Na primeira se¢do — O Campus Sertdo do IFRS —, descrevo o 16cus da investigacdo. Na
segunda secdo — Percurso trilhado na produgdo do material de pesquisa, mostro o caminho
teorico-metodologico percorrido na producdo do material de pesquisa que contribuird na
discussdo sobre a educagdo matematica na formagao do técnico agricola do IFRS-Sertdao. Além
disso, trato da abordagem tedrico-metodologica que uso na analise do conjunto de materiais e
do material de pesquisa que compdem a investigacao.

O segundo capitulo — Referencial tedrico — foi dividido em duas se¢des. Na primeira —
A governamentalidade como grade de inteligibilidade na formagdo do técnico agricola —,
discorro sobre o conceito de governamentalidade, a partir das investigagdes de Michel Foucault
e de seus comentadores, tentando mostrar a centralidade que esse conceito ocupa no
desenvolvimento do trabalho. Na segunda secdo — Liberalismo e neoliberalismo —, tego
algumas consideragdes a respeito do liberalismo e do neoliberalismo, passando pela experiéncia
do ordoliberalismo alemdo e do neoliberalismo norte-americano. Ainda que, neste segundo
capitulo, focalize discussdes teodricas, ndo deixo de salientar alguns trabalhos que utilizaram
esse conceito nas teorizacdes realizadas. Também procuro evidenciar como esses conceitos

podem ser tteis nas discussdes que faco na tese.
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A segunda parte —Instdncias —tem como propdsito mostrar a trama de linhas de for¢a
que se entrecruzam, dando visibilidade aos tensionamentos que, uma vez analisados, dao
sustentacdo a trajetoria argumentativa que me conduziram na escrita da tese. Esta parte esta
dividida em trés capitulos.

O terceiro capitulo — Tecnociéncia e governamentalidade neoliberal —esta estruturado
em duas se¢oes. Na primeira —Tecnociéncia e seus entendimentos—, mostro o lugar que vem
sendo ocupado pela tecnociéncia na contemporaneidade e sua articulacdo com a racionalidade
neoliberal hoje vigente. Na segunda —Tecnociéncia e educag¢do: a tecnocientificizagdo da
populagdo —, apresento como a tecnociéncia € posicionada na educagao escolarizada como meio
para que o individuo tenha um futuro préspero e a nagdo se desenvolva cientificamente e
socioeconomicamente.

O quarto capitulo - Campo brasileiro - organiza-se em duas segdes. Na primeira se¢ao
— Algumas consideragoes sobre a moderniza¢do do campo brasileiro —, trago um conciso
apanhado sobre o processo de expansdo ¢ modernizacdo do setor agropecuario no Brasil. Em
sintese, meu propdsito é apresentar as condi¢des de proveniéncia e de emergéncia’ do campo
modernizado que temos hoje. A segunda secdo — A captura da popula¢do do campo pela
tecnociéncia— tem como funcdo examinar como os sujeitos escolares da pesquisa foram
sujeitados e regulados pelo discurso da tecnociéncia. Procuro evidenciar o lugar ocupado pela
empresa X, principal produtora e comercializadora de pesquisas biotecnologicas vegetais, no
setor agropecudrio brasileiro, para que nos capitulos seguintes examine como essa empresa €
outras ligadas ao agroneg6cio mundial se fazem presentes na formagdo do técnico agricola do
IFRS-Sertao.

O quinto capitulo— Formagado do técnico agricola — contém duas se¢des. A primeira
delas — Sobre a emergéncia do “aprender pela pesquisa” na Educagdo Profissional Técnica

de nivel médio no Brasil e no IFRS-Sertdo — traz as condi¢cdes de possibilidade para a

7O termo Entestehung, empregado por Nietzsche e estudado por Foucault (1999, grifos do autor), pode ser
traduzido por emergéncia e designa o surgimento e/ou o aparecimento de determinado objeto na historia. Ja a
proveniéncia, chamada de Herkunft (Ibidem, grifos do autor), busca os inimeros comegos possiveis, com todos os
seus “percalgos, que contribuiram para a constitui¢do de determinado objeto”. (KLAUSS et al., 2015, p. 669).
Seguindo Foucault (1999, p.23), compreendo que a emergéncia se “produz sempre em um determinado estado das
forgas”. Por isso, as condi¢des de possibilidade para a emergéncia de um discurso em um determinado tempo sdo
a “[...] entrada em cena das forgas; ¢ sua interrupgdo, o salto pelo qual elas passam dos bastidores para o teatro
cada uma com seu vigor e sua propria juventude”. Assim, ninguém ¢ “responsavel por uma emergéncia; ninguém
pode se autoglorificar por ela; ela sempre se produz no intersticio” (Ibidem, p. 24). Nessa analitica, a emergéncia,
para Klaus et al. (2015, p.669), é compreendida como o instante em que, “em um jogo complexo de for¢as”, um
“objeto vem a tona, surge, irrompe”. Por isso, ¢ fundamental “certo cuidado com tal entendimento, uma vez que
ndo se trata de buscar um ponto especifico na histdria que determine exatamente o surgimento desse objeto, mas
de compreender o campo complexo de relagdes, no qual ele se encontra inserido” (Ibidem, p.669).
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emergéncia do “aprender pela pesquisa” no Ensino Técnico de nivel médio nos Institutos
Federais. A segunda — Escola-Fazenda: “um laboratorio de prdtica e produgdo” — discute
como o “aprender a fazer fazendo” emergiu e se constituiu (se consolidou) como o principio
condutor da Educagdo Agricola Federal na década de 1980.

Na terceira parte— Principios Pedagogicos e Educa¢do Matematica—, examino como
operam/operavam esses principios € como eles se expressam no ambito da educagdo
matemdtica — na disciplina de Matematica e nas disciplinas técnicas® — praticada no lécus do
estudo. Para isso, esta parte estd dividida em trés capitulos.

O sexto capitulo — Os principios do “aprender pela pesquisa” e do “aprender a fazer
fazendo” — compreende duas se¢des. Na primeira secdo — O “aprender pela pesquisa” na
formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo na atualidade—, mostro, brevemente, alguns
aspectos sobre esse principio pedagogico. Em seguida, apresento um conjunto de excertos cuja
analise tem como propdsito examinar que elementos caracterizam esse principio que, na
atualidade, orienta a formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo. Na segunda secdo — O
“aprender a fazer fazendo” na EAFS: “ndo existe aprender sem pratica”—, descrevo os
elementos que caracterizavam o “aprender a fazer fazendo” na Escola Agrotécnica Federal de
Sertao (EAFS) na década de 1980.

O sétimo capitulo— Educacdo matemdtica na condugdo das condutas do técnico
agricola do IFRS-Sertdo — examina, na formagao do técnico agricola do IFRS-Sertao, como se
expressa o principio pedagogico do “aprender pela pesquisa” e como se expressava o principio
do “aprender a fazer fazendo”.

O oitavo capitulo— Conclusdo — retoma os principais argumentos que compdem a tese.

8 Conforme o IFRS-Sertdo (2011), toda vez que na tese me refiro as disciplinas técnicas, estas sdo: Culturas Anuais,
Topografia, Propagacao de Plantas, Gestao Rural, etc.
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PARTE I - CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

E quando comego a trabalhar, ¢ ‘escrita’, e implica todo um ritual, toda uma
dificuldade. Eu me enfio num tunel, ndo quero ver ninguém, quando gostaria,
ao contrario, de ter uma escrita facil, de uma vez. Mas nao consigo de modo
algum. /...] Gostaria de escapar desta atividade fechada, solene, redobrada
sobre si mesma, que é para mim, a atividade de colocar palavras no papel.
[...] O papel esta em branco, nao se tem nenhuma idéia, e depois, pouco a
pouco, ao cabo de duas horas, ou de dois dias, ou de duas semanas, no
proprio interior da atividade de escrever, uma por¢do de coisas tornaram-se
presentes. O texto existe, sabe-se sobre ele muito mais do que antes. A cabeca
estava vazia, agora esta cheia, porque a escrita ndo esvazia, ela preenche.
(FOUCAULT, 2006, p.81-82, grifos meus).
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1 LOCUS DO ESTUDO E MATERIAL DE PESQUISA

E claro que fazemos pausas para planejar, anotar ¢ avaliar os nossos
movimentos; ¢ para rever, ressignificar e olhar sob outros angulos nossas
perguntas e objetos. Mas o mais potente desses modos de pesquisar ¢ a alegria
do ziguezaguear. Movimentamo-nos ziguezagueando no espago entre nossos
objetos de investigacdo e aquilo que ja foi produzido por ele, para ai estranhar,
questionar, desconfiar. Ziguezagueamos entre esse objeto e 0s pensamentos
que nos movem e mobilizam para experimentar, expressar nossas lutas,
inventar. (MEYER; PARAISO, 2012, p.17).

A epigrafe escolhida para iniciar este capitulo retrata os movimentos que realizamos no
interior de nossas investigacdes. No processo de constru¢do de nossos modos de pesquisar,
movimentamo-nos de varias maneiras, de um lado para o outro, numa constante aproximacao
e afastamento do objeto de estudo. Afastamo-nos “do rigido, das esséncias, das convicgdes, dos
universais” (MEYER; PARAISO, 2012, p. 16), e procuramos nos aproximar: dos pensamentos
que nos movem, que nos fazem refletir sobre aquilo que consideramos como verdades e nos
ajudam a encontrar os caminhos para responder nossas questoes.

Este capitulo estd dividido em duas se¢des. Na primeira, mostro o ldcus onde a tese foi
realizada. Na segunda, descrevo as opcdes feitas na selecdo do material de pesquisa e de outros
materiais, apresentando a justificativa dessas escolhas, ¢ ndo de outras, ¢ o modo como
selecionei e organizei o material, descrevendo o percurso metodoldgico para sua produgdo. Do
mesmo modo, evidencio como esse material me ajudou a refletir sobre a problemadtica que
apresento na tese e a fazer sistematiza¢des que me conduziram a construg¢io da investigacio.’
Também, no decorrer do texto, destaco as lentes tedrico-metodologicas usadas para examinar

o material de pesquisa.

9 Na construgdo da investigagdo foram de especial relevancia as discussdes, ao longo das aulas no doutorado e da
participag¢@o no Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educagdo Matematica e Sociedade (GIPEMS-Unisinos).
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1.1 O Campus Sertao do IFRS

Figura 1 — Logotipo da EAFS, mapa do RS com localizagdo dos campus do IFRS e

portico de entrada do IFRS-Sertao

EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

Erechim g
Sertag

Ibiruba @

Bente Gongalves® @ ®Caxias do Sul
Farrcupitha

EE‘UK ®  eRolanie

Aancas @ ®Osirin

Porto Alegre & & Alvarada
Restinga ® ViadiEs

Rio Grande @

@ Campus lmglantadas:
© Campus e Implariagdo:

Fonte: Imagens retiradas do site do site do IFRS-Sertdo e do IFRS-Reitoria: Diretoria de Comunicagao

(2015); IFRS-Sertao: Diretoria de Comunicagédo (2016).

Como antes mencionado, o estudo tem como l6cus o curso Técnico em Agropecuaria

do IFRS'-Sertdo, instituigdo que se originou da Escola Agrotécnica Federal de Sertdo

100 IFRS foi constituido a partir da unificagio do CEFET-Bento Gongalves, da Escola Agrotécnica de Sertdo, da
Escola Técnica da UFRGS, da Escola Técnica da FURG e das Unidades descentralizadas de Porto Alegre-Restinga
e Canoas. O Campus Sertdo, assim como os demais campi, por forga da lei 11.892/2008, tem autonomia para
ministrar cursos de Educagdo Bésica em Nivel de Ensino Médio ¢ Formacgao Profissional com cursos técnicos e
também cursos de graduacdo (tecnologias, bacharelados e licenciaturas), além de cursos em nivel de Pos-
Graduagdo. Integrado ao Plano de Expansdo da educagdo profissional, desempenha fungdo relevante na
cooperacao para o desenvolvimento socioecondmico regional, especialmente em regides em que predominam as
pequenas e médias propriedades rurais. (IFRS, 2014-2018).
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(EAFS)!!, em decorréncia do plano de reconfiguragio da RFEPT'?, desencadeado juntamente
com a politica de sua expansdo, na criagdo dos IFs no Brasil. Com a implanta¢do dos IFs, o
Governo Federal'*considera que essa “nova” instituicio serd capaz de qualificar a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica'®, pois representa um modelo institucional com uma “proposta
inovadora” em termos de superacdo da separagdo ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, fazendo
da pesquisa um principio educativo e cientifico e, das agdes de extensdo, um espago de didlogo
permanente com a sociedade. (PACHECO, 2011, p. 53)'°. Conforme indicado em documentos
oficiais, o Governo considera que o desenvolvimento cientifico e tecnologico do Brasil possa
proporcionar as transformagdes socioecondmicas do pais, tendo os Institutos Federais de
Educagdo Ciéncia e Tecnologia como instituigdes responsabilizadas por contribuir para
iss0.(BAVARESCO, 2014).

Com relagao a EAFS, essa foi criada no periodo em que o Governo Juscelino Kubitschek
aumentou os investimentos em educag¢ao, visando a formacgao de profissionais orientados para
as metas de desenvolvimento do pais, com a marca do aprofundamento da relagdo entre Estado

e economia. (LAMOSA, 2016; BAVARESCO, 2014; GIONGO, 2008; KOLLER, 2003). O

1A EAFS foi criada pela Lei n° 3.215, de 19 de julho de 1957, com a denominagdo Escola Agricola de Passo
Fundo, e 0 Campus Sertdo iniciou seu efetivo funcionamento no ano de 1963. Ressalto que a EAFS, por legislagdes
especificas, demarcagdes territoriais ¢ até mesmo questdes politicas, durante esses mais de 50 anos de historia,
assumiu outras nomenclaturas. Como no trabalho o que interessa ¢ discutir o momento atual, em que ¢ IFRS-
Campus Sertdo, e o periodo da década de 1980, em que era EAFS, ndo apresentarei as demais denominagdes.
Outros aspectos sobre o ensino técnico agricola na EAFS, desde sua implantagdo até o fim dos anos de 1980, serdo
abordados nas se¢des 5.2 ¢ 6.2.

12 Essa reconfiguragdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica (RFEPT), pautada desde o inicio
do Governo Lula, teve seu plano de reestruturagdo e expansdo entrando em curso em 2005. (BAVARESCO,
2014). A proposta do Governo Lula, que se iniciou em 2003, manteve sua continuidade em seus dois governos,
desenvolvendo-se mais intensamente no segundo mandato, de modo que, nesse periodo, o numero de unidades
implantadas foi maior que todas as implantadas em quase cem anos anteriores. (PACHECO, 2011). Além do
aumento no nimero de unidades, o Governo Lula inicia um processo de “[...] reconstru¢do da infraestrutura fisica,
administrativa e de pessoal, a ser desenvolvida nos anos seguintes, juntamente com a implantagdo da referida
expansdo, visando a ampliar a oferta de educagdo profissional em diferentes niveis e modalidades”, com a
finalidade de qualificar profissionalmente e elevar os niveis de escolaridade da populagdo brasileira.
(BAVARESCO, 2014, p.108).

13 Em 2007, o Governo Federal propds, mediante uma Chamada Publica do Ministério da Educagdo (BRASIL,
2007), a implantacao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Essa implantagdo dos Institutos
constituiu parte das agdes do Plano de Desenvolvimento da Educagao daquele mesmo ano, que pretendia triplicar
o nimero de alunos matriculados na Educagdo Profissional ¢ Tecnolégica (BAVARESCO, 2014).

14A Lei 11.892/2008 reforga isso ao indicar a destinagdo de, no minimo, 50% das vagas para cursos técnicos de
nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e do
publico da Educagdo de Jovens e Adultos. (BRASIL, 2008).

Eliezer Pacheco foi nomeado Secretario da Educagdo Profissional e Tecnologica (SETEC) do Ministério da
Educagdo no ano de 2005 e permaneceu nessa Secretaria até 2011. A expansdo da Educagio Profissional, a maior
da historia do pais, que quase triplicou a rede, foi conduzida pela SETEC, tendo Eliezer Pacheco, na época
secretario da SETEC, como protagonista principal. (PACHECO, 2012). No primeiro mandato do Governo Lula,
tém inicio as discussdes referentes a reestruturacdo e expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, que atingiu sua efetividade com a criagdo dos 38 Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, distribuidos no territorio brasileiro, em dezembro de 2008. (BAVARESCO, 2014).
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projeto daquele Governo totalizava “30 metas, sendo que uma focava um ambicioso programa
de formagao de pessoal técnico”, com o propdsito de “[...] atender a demanda vindoura, e previa
investimentos macicos nas areas de infraestrutura (a producao de energia e ao transporte, sao
conferidos 73% do total dos investimentos)”. (BAVARESCO, 2014, p.130). As transformagdes
economicas ocorridas no final da década de 1950 e no inicio dos anos 1960 condicionaram “a
sujeicao da agricultura as pressdes financeiras quando esta se industrializou” (GIONGO, 2008,

p.27); nesse periodo,

[...] emergiam discursos sobre justica social e desenvolvimento sustentavel.
Tais discursos apregoavam que, com a industrializagdo e modernizagao, os
brasileiros estariam inseridos nos ‘“novos tempos”, caracterizados,
principalmente, pela industrializagdo e modernizagdo da agricultura. [...] Na
época, a industrializacdo foi considerada como fator preponderante para o
desenvolvimento do pais. Ser um pais industrializado implica transformar a
agricultura — até entdo essencialmente manual — numa industria. (GIONGO,
2008, p. 28).

Pode-se afirmar que a implantagdo da EAFS estd inserida na proposta nacional-
desenvolvimentista do Governo de Juscelino Kubitschek do final da década de 50 e inicio da
de 60'° que trabalhava sob a perspectiva de uma ideologia de superagio do
subdesenvolvimento brasileiro. (BAVARESCO, 2014; GIONGO, 2008). E no mandato de
Juscelino Kubitschek que nosso pais implementa “as politicas desenvolvimentistas urbano-
industriais, as quais influirdo de maneira determinante para a mais profunda reforma do Ensino
Agricola Federal do pais”. (KOLLER, 2003, p.32). O Plano de Metas'’ de JK tinha como foco
principal o “desenvolvimento na ordem de “50 anos em 5”; para isso, seria fundamental seguir
“um modelo econdmico autossustentavel”, que rompesse com o “modelo agrario exportador”.
(BAVARESCO, 2014, p. 133). A criagdo das Escolas Agrotécnicas “materializa-se em
consonancia com o processo de industrializacdo da agricultura, a partir da ideia central do plano
de metas, que era tornar o pais exportador de produtos manufaturados”. (BAVARESCO, 2014,
p.133).

16 Nos anos de 1960, “a populagdo brasileira era em torno de 50% rural, e cerca de 30 milhdes de pessoas
dependiam das atividades agrarias”. (BAVARESCO, 2014, p.133).

17 Na época, as mudangas propostas pelo plano de Metas de JK ocorrem em acordo com as “teorias capitalistas de
Keynes”, que estabelecem que o desenvolvimento seja como “[...] sindnimo de crescimento econdmico, no qual o
Estado assume o papel de investidor, onde os niveis de poupanga e investimento representam o ponto central do
crescimento econdmico”. (KOLLER, 2003, p.32). Com a eleigdo a presidéncia de Juscelino Kubitschek, encerra-
se o nacionalismo da Era Vargas. Inicia-se a implantacdo de obras de infraestrutura, como transporte e
fornecimento de energia elétrica, e estimula-se a diversificagdo da economia nacional, aumentando a produgao de
insumos, maquinas e equipamentos pesados para mecanizagao agricola, fabricagdo de fertilizantes, frigorificos,
transporte ferroviario, etc. (KOLLER, 2003).
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Os discentes do curso Técnico em Agropecudria do Campus Sertdo, desde sua criacao,
na década de 1960, sdo oriundos de varios municipios do Rio Grande do Sul, especialmente da
regido Nordeste, Norte e Noroeste do Estado, sem desconsiderar um niimero ndo muito
expressivo de alunos também de outros Estados brasileiros. (HANNECKER, 2014). Por serem
“predominantemente filhos de pequenos e médios agricultores”, observa-se os “conhecimentos
prévios e dominio basico de atividades com zootecnia e agricultura em quase todos esses alunos
com origem profissional na agropecudria a partir de sua familia”.(HANNECKER, 2014,
p-49).Frente a isso e aos novos desafios impostos pelo desenvolvimento tecnologico, cientifico
e socioecondmico regional e nacional, evidenciado como uma das missdes dos Institutos
Federais'® (BRASIL, 2008), hoje o Campus Sertio, em seu curso Técnico em Agropecudria,
ndo apenas se ocupa com a formagdo geral (IFRS, 2010), como também vislumbra a
necessidade de apresentar a seus estudantes as diversas areas do setor agropecudrio brasileiro,
que desde os anos de 1960 passa pelo processo de modernizacao. (IFRS, 2010).

Nos ultimos anos, o aumento da procura pelo curso fez com que a institui¢ao ampliasse
o numero de vagas, para atender o maior numero de alunos da regido onde estd inserida,
justificando a manuten¢do de um curso Técnico em Agropecudria. (IFRS, 2010). Diante de tudo
isso, o Campus Sertdo, baseado em indices de pesquisa e calcado em sua infraestrutura, propde
como alternativa o desenvolvimento de curso técnico de nivel médio integrado ao ensino médio,
uma possibilidade de “[...] formagdo que certamente ndo detém prazo para findar sua oferta,
dada ¢ claro, a demanda enorme que procura a Institui¢do de Ensino para participar do processo
seletivo todos os anos”. (HANNECKER, 2014, p.51).

Na préxima se¢ao, apresento o caminho percorrido na produgao do material de pesquisa.
Além disso, discorro sobre a abordagem teérico-metodoldgica que uso na analise do conjunto

de materiais e do material de pesquisa da investigagao.

1.2 Percurso trilhado na produc¢ao do material de pesquisa

Pude fazer a escolha de ferramentas, criar sendas, refazer passos, buscar
saidas, sempre que necessario, ja que ndo tinha compromissos com uma
metodologia preestabelecida, com estratégias ossificadas, com um trajeto
fechado. (BUJES, 2007, p.32).

18 Outros elementos acerca da criagdo dos IFs, em especial, sobre o IFRS-Sertdo, serdo tratados nas se¢des 5.1 e
6.1.
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As palavras de Bujes (2007) apresentadas no inicio desta se¢do complementam a
epigrafe do inicio deste capitulo ao destacarem a liberdade de escolha e criacdo que o aporte
teorico-metodologico — no caso, os estudos foucaultianos — utilizado nesta pesquisa permite na
construcao da trajetdria metodoldgica. Porém, da mesma maneira que ele nos deixa livres nas
escolhas das estratégias e do caminho a ser seguido, ndo podemos esquecer o que pontuam
Veiga-Neto e Lopes (2010, p. 34): “[...] sem um método, ndo se chega a ter uma percepgao ou
entendimento sobre as coisas”, ou ainda, “[...] o método ¢ o caminho a seguir para fazer uma
abordagem, para chegar a algum entendimento sobre aquilo que se quer descrever, discutir,
argumentar, etc.”. (VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p.34). Por isso, destaco que, nesta pesquisa,
estabeleco estratégias, trago um caminho, sem, ¢ claro, demarcar ou limitar o percurso
metodoldgico; o que procuro fazer ¢ deixa-lo “aberto”, sujeito a modificacdes e, quem sabe, a
reconstrugdes no decorrer da caminhada. (VEIGA-NETO; LOPES, 2010).

Nesse sentido, construimos nossa propria metodologia, tragando “[...] nés mesmos/as,
nossa trajetoria de pesquisa buscando inspiragdo em diferentes textos, autores/as, linguagens
materiais, artefatos” (PARAiSO, 2012, p. 32-33), estabelecendo nossos objetos de pesquisa,
elaborando nossas interrogagdes, definindo nossos procedimentos metodolédgicos e articulando
teorias e conceitos. Nesse entendimento, conduzimo-nos e somos conduzidos a inventar modos
de pesquisar a partir de nosso objeto de estudo e do problema de pesquisa que formulamos.

Importa destacar que adoto a perspectiva foucaultiana para o desenvolvimento desta
pesquisa e, mediante a andlise do discurso dessa abordagem, examino os documentos —
institucionais e nacionais —, materiais escolares e entrevistas que colocam hoje e colocaram em
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movimento, na década de 1980, discursos sobre a Educagdo Profissional ” Técnica Agricola de

nivel médio. Em particular, destaco os efeitos produzidos por esses discursos no curso Técnico

YA expressdo Educagdo Profissional é genérica e abrange varios dos “[...] processos educativos, de formagéo e
de treinamento em instituigdes e modalidades variadas”. (CHRISTOPHE, 2005, p.2). Os termos educagdo
profissional, ensino técnico, ensino profissionalizante, formagdo profissional, capacitagdo profissional e
qualifica¢do profissional costumam ser usados “indistintamente” na literatura e na pratica. Dizem respeito tanto
ao ensino proferido nas instituicdes publicas e escolas regulares quanto a quaisquer “[...] processos de capacitagdo
da forga de trabalho, de jovens e adultos, ministrados por uma ampla variedade de cursos técnicos, de formagdo
ou de treinamento, com natureza, duragao e objetivos diferenciados”. (CHRISTOPHE, 2005, p.2). Esses cursos
sdo disponibilizados pelas instituigdes mais diversas, desde as “[...] organizagdes patronais que compdem o sistema
S, até instituigdes privadas ou publicas que atuam em areas de capacitagdo ¢ desenvolvimento de recursos
humanos, institui¢des comunitarias ou sindicais, departamentos de recursos humanos de empresas, organizagdes
ndo governamentais etc.” (Ibidem, p.2). Ao analisar as concepg¢des dadas a Educacao Profissional, Manfredi (2002,
p.57) observa as diversas concepcdes relacionadas a esse modelo de educagdo e conclui que existem “[...] desde
as que consideram a Educag@o Profissional numa perspectiva compensatoria e assistencialista, como uma forma
de educacdo para os pobres, até aquelas centradas na racionalidade técnico-industrial, as quais postulam uma
formacao voltada para a satisfacdo das mudancas e inovagdes do sistema produtivo e dos ditames do atual modelo
economico de desenvolvimento brasileiro [...]”.
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em Agropecuaria do IFRS-Sertao e como agem e agiram sobre o0s sujeitos escolares na produgao
de suas subjetividades.

Nesse contexto, mostro como a educacdo matemadtica praticada opera/operava na
formagdo do técnico agricola nos espagos e tempos aqui estudados. Na pesquisa, associada a
nocdo foucaultiana de discurso, sirvo-me da abordagem metodolégica de Storytelling®®.
Seguindo as formulacdes de Foucault, considero a nogio de discurso “como praticas’! que
formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2013a, p. 60), € ndo como
um “[...] puro e simples entrecruzamento de coisas e palavras: trama obscura das coisas, cadeia
manifesta, visivel e colorida das palavras”. (FOUCAULT, 2013a, p.59).

Para o filosofo, discurso ¢ “[...] um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma
formagdo discursiva” ou um “numero limitado de enunciados para os quais podemos definir
um conjunto de condi¢des de existéncia”. (FOUCAULT, 2013a, p.143). Ele compreende por
formagdo discursiva ou sistema de formagdo: “[...] um feixe complexo de relagdes que
funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva,
para que esta se refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciagdo, para que
utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia”. (FOUCAULT, 2013a, p.82). Ou
seja, quando falamos em discurso econdmico, politico, feminista, psiquiatrico, médico ou
pedagbgico, estamos demarcando que cada um deles faz parte de um conjunto de enunciados,
vinculado a um determinado sistema de formagdo ou formagdo discursiva: da economia, da
ciéncia politica, da medicina, da pedagogia, da psiquiatria. (FISCHER, 2012).

Na mesma linha de Wittgenstein e de Nietzsche, Foucault observa que “o discurso”, isto
¢, “[...] as coisas ditas nao se confundem com meras designacdes: palavras e coisas para ele tém
uma relacdo extremamente complexa, justamente porque sdo histdricas, sdo construgdes,
interpretacdes”, e nunca se distanciam das relagdes de poder; “palavras e coisas produzem
sujeitos, subjetividades, modos de subjetivacdo” (FISCHER, 2012, p.100). Foucault e

Wittgenstein®” realizam uma analitica pragmatica e nio-formal sobre o dito. Em outras palavras,

20Essa nogdo metodologica (que serd posteriormente discutida) foi elaborada tendo como "inspiragdo" alguns
conceitos sustentados em Derrida, Foucault e Agamben. JORGENSEN; LARGARCHA-MARTINEZ, 2014). Na
tese, meu propdsito ¢ apresentar algumas ideias sobre a abordagem metodologica de Storytelling ¢ como essa
contribui na fundamentacdo teodrico-metodoldgica da producdo e analise das entrevistas realizadas com os
participantes da pesquisa.

21 A defini¢do de discurso como pratica social — ja exposta em 4 Arqueologia do saber— sublinha a ideia de que o
“[...] discurso sempre se produziria em razao de relagdes de poder”. (FISCHER, 2012, p. 74). Mais tarde, nos trés
volumes de sua Historia da sexualidade, o filosofo mostra explicitamente que “[...] ha duplo e mutuo
condicionamento entre as praticas discursivas e as praticas ndo discursivas, embora permanega a ideia de que o
discurso seria constitutivo da realidade e produziria, como o poder, inimeros saberes”. (FISCHER, 2012, p.74).
22 Lembro que Wittgenstein (1999), em sua obra tardia, contesta a existéncia de uma linguagem universal, pois,
para o filésofo, a linguagem adquire sentido mediante seus diversos usos. Quando o filésofo fala da “linguagem
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os filosofos®® analisam as relagdes da “linguagem consigo mesma” e seus vinculos com o
mundo. (VEIGA-NETO, 2007, p.91).

Pelo pretendido no estudo, examino o presente e recorro ao passado, buscando
compreender os modos como a educacdo matemdtica atua/atuava no curso Técnico em
Agropecuaria do IFRS-Sertao. Segundo Rago (2002), “como [Foucault] mesmo diz, sua relagao
com a histéria é estabelecida a partir de um problema que se coloca no presente e, para a
resolu¢do, necessita-se voltar ao passado”. (RAGO, 2002, p. 263).

A partir deste ponto, apresento o processo que me levou a considerar que a formagao do
técnico agricola do IFRS-Sertdo sofreu duas importantes reformulagdes curriculares. Para isso,
busquei e selecionei, nos arquivos documentais do Campus, no site do IFRS e no Centro de
Informacdo e Biblioteca em Educacdo, documentos que materializam, regulamentam e dao
visibilidade a essa mudanca de principios pedagdgicos. Tais documentos estdo expostos em
quadros e apresentados no Apéndice A e no Apéndice B.

Iniciei o exercicio de analise debrucando-me sobre leis, decretos e portarias que
circulam no IFRS-Sertdo, na atualidade (APENDICE A) e encontrei, além desses, outros
documentos que me ajudaram a compreender as condigdes de emergéncia do principio

»24 " que conduz as discussdes empreendidas nas se¢des 5.1

pedagbgico “aprender pela pesquisa
e 6.1 deste texto. Observei que, desses documentos, emergiam enunciagdes recorrentes quem e
permitiram responder as indagacdes: qual o conceito de pesquisa presente nos documentos
institucionais dos Institutos Federais e do IFRS? Como os curriculos dos cursos do IFRS de
todas as modalidades e niveis de ensino foram organizados com o propdsito de seguir essa
concepgdo de pesquisa? Quais sdo as agoes propostas pelo IFRS com o intuito de introduzir a
Iniciagdo a Pesquisa nos cursos técnicos, em especial no Técnico em Agropecuaria?

Essas enunciagdes me levam a afirmar, seguindo Foucault (2013a), que o discurso ¢
uma “instancia limitrofe com o social”®, de modo que forma os objetos dos quais fala. Os

discursos sdo constituidos de signos; “mas o que fazem ¢ mais que utilizar esses signos para

designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’

(palavra, frases, etc.)”, ele reconduz as “[...] palavras do seu emprego metafisico para seu emprego cotidiano”.
(WITTGENSTEIN, 1999, p. 66).

ZVale mencionar que os filosofos, oriundos de campos filosoficos diferentes, possuem varios pontos em comum.
Como exemplo disso, o autor destaca que a ideia de que “as verdades ndo sdo descobertas pela razéo, mas sim
inventadas por ela —, sdo comuns aos dois filésofos”. (VEIGA-NETO, 2007, p. 90).

24 Bscolhi colocar em evidéncia, utilizando aspas, a expressdo aprender pela pesquisa por ela constituir um dos
objetos de analise neste estudo.

25 0 teorico Ernesto Laclau explicita que define discurso como uma “instancia limitrofe com o social”, pois *[...]
cada ato social tem um significado, e ¢ constituido na forma de sequéncias discursivas que articulam elementos
linguisticos e extralinguisticos”. (LACLAU apud FISCHER, 2012, p. 75).
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que ¢ preciso fazer aparecer e que € preciso descrever”. (FOUCAULT, 2013a, p.60, grifos do
autor). O que ha nele sdo “enunciados e relagdes” que o proprio discurso coloca em
funcionamento. Na tarefa de analisar um discurso, precisamos dar conta de compreender as
relacdes historicas, as “praticas mais concretas” que se fazem presentes e que operam por meio
de um ou dos discursos. (FISCHER, 2012, p. 74).

Vale ressaltar que, nos documentos nacionais e institucionais examinados, ndo aparece,
de modo literal, a expressdo “aprender pela pesquisa”. Porém, analisando os documentos
apresentados no Apéndice A e as entrevistas que realizei com recém-formados do IFRS-Sertao,
percebi que o eixo organizador do curriculo do curso, na atualidade, é propiciar que os
estudantes se apropriem do método cientifico, ainda hoje hegemonico. Constatei que em
disciplinas técnicas do curso, os “passos” do método cientifico tinham sido, mais recentemente,
introduzidos. Isso me levou a nomear o principio pedagdgico que conduz a formacao do técnico
agricola do IFRS-Sertao, na atualidade, de “aprender pela pesquisa”.

Ao examinar os documentos apresentados no Apéndice A e no Apéndice B, percebi que
formacdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo nem sempre teve como principio pedagdgico
orientador o “aprender pela pesquisa”. Nos documentos, observei que, anteriormente, o curso
tinha como principio pedagogico “aprender a fazer fazendo”. Isso me levou a concluir que, em
sua trajetoria de mais de cinco décadas desde sua criacdo, ocorreram duas principais reformas
curriculares na instituicdo®®. Assim, voltando meu olhar para o passado, discuto sobre o
principio pedagogico do “aprender a fazer fazendo”, vigente na institui¢do nos anos de 1980,
momento em que se chamava EAFS. O objetivo ¢ compreender as condi¢gdes de emergéncia do
“aprender a fazer fazendo”. O quadro presente no Apéndice B descreve esses documentos.

No exame desses materiais — (APENDICE A; APENDICE B) —, pude mapear o campo
de forgas que sustentam/sustentavam e/ou colocam/colocavam em funcionamento os principios
pedagbgicos do “aprender pela pesquisa”, hoje vigente, e do “aprender a fazer fazendo”,
presente na década de 1980 no curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo.

Seguindo Fischer, saliento que, para Foucault, “tudo estd imerso em relagdes de poder
e saber, que se implicam mutuamente”, isto ¢, “[...] enunciados e visibilidades, textos e
instituicdes, falar e ver constituem praticas sociais por definigdo permanentemente presas,
amarradas as relagdes de poder, que as supdem e as atualizam”. (FISCHER, 2012, p.75). Assim,

trata-se de analisar os discursos produzidos no contexto desta pesquisa, visto que isso

26N Capitulo 6, esses principios serdo descritos e analisados, no contexto do curso Técnico em Agropecuaria do
IFRS-Sertdo.



29

[...] ultrapassa a simples referéncia a “coisas”, existe para além da mera
utilizacdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um
fenomeno de mera ‘expressdao’ de algo: apresenta regularidades intrinsecas a
si mesmo, através das quais é possivel definir uma rede conceitual que lhe é
propria. E a esse ‘mais’ que o autor se refere, sugerindo que seja descrito e
apanhado a partir do proprio discurso[...]. (FISCHER, 2012, p. 75).

Para o fil6sofo, hoje em dia, ao contrario de séculos passados, o saber aparece associado
aos efeitos de poder. Por exemplo, os efeitos do poder do discurso racional provocam a
“exclusdo do louco” da sociedade. (FOUCAULT, 2006, p.95). Quando questionado se ¢
possivel uma sociedade sem poder, Foucault responde: “o poder vai tdo longe, penetra tio
profundamente, ¢ veiculado por uma rede capilar tdo cerrada, que vocé€ se pergunta onde ele
ndo existiria. [...] nés somos todos ndo somente o alvo de um poder, mas também seu
transmissor, ou o ponto de onde emana um certo poder!”. (FOUCAULT, 2006, p. 95).

Neste ponto da discussdo, faco algumas observagdes sobre o conjunto de materiais
descritos no Apéndice B. Quando realizei a pesquisa por trabalhos concluidos que versam
diretamente ou indiretamente sobre o sistema Escola-Fazenda e, portanto, sobre o “aprender a
fazer fazendo”, deparei-me com muitos documentos; mesmo sem ter acesso a eles, num
primeiro momento, achei que pudessem fazer parte do conjunto de materiais que possibilitariam
descrever o contexto do “aprender a fazer fazendo”. Por isso, acessei o site do Ministério da
Educacdo, mais especificamente, o local destinado a Educacdo Profissional Técnica e
Tecnoldgica, mas so6 encontrei documentos a partir de 2005. Entdo, entrei em contato com a
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC), que repassou o enderego de e-
mail do Centro de Informagao Bibliograficas em Educacao (CIBEC), situando-o como o local
em que poderia encontrar os documentos antigos que tratam sobre o ensino agricola. Enviei
uma mensagem para o endereco informado — da CIBEC — e recebi por e-mail, a partir de
setembro de 2014, os documentos digitalizados: Parecer CFE n° 839/85, Manual do Sistema
Escola-Fazenda, Caderno Série Pedagogica, Relatorio “A posi¢do do ensino agricola de 2°
grau no Brasil”, Documento “Educa¢do Agricola de 2° grau: linhas norteadoras” e o
Relatorio Geral.

Levando em conta o descrito at¢ o momento, enfatizo que, no estudo, realizo o que
Paraiso (2012) chamou de “bricolagem metodologica”. Para a autora, a bricolagem “[...] € um
momento de total desterritorializacdo, que exige a invengdo de outros € novos territorios”.
(PARAiSO, 2012, p.33). Para tanto, precisamos ‘“‘encontrar, coletar e juntar as informagdes
disponiveis sobre nosso objeto”, por meio de “entrevistas, narrativas, documentos”, ¢ ainda

juntamos “materiais impressos, textos, livros, projetos. Coletamos cartazes, desenhos, figuras,
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fotografias”. (PARAISO, 2012, p.33). Usamos o Facebook, qualquer site de relacionamento, a
Internet. “Olhamos, observamos, escutamos”. Enfim, usamos tudo isso que acreditamos nos
servir em nossas investigagoes, fazendo “bricolagem ”. Portanto, o resultado da bricolagem ¢

uma

[...] composi¢do feita de heterogéneos. Tudo que cortamos vem para nossas
pesquisas de modo ressignificado pelo efeito da colagem. Afinal, aquilo que
foi cortado vai se juntar aos nossos pressupostos, s nossas premissas € as
imagens de pensamentos instituidas nas correntes tedricas com as quais

trabalhamos. (PARAISO, 2012, p.34).

Com relagio ao jornal?’O Técnico, tomei conhecimento de sua existéncia na terceira
entrevista que realizei, no dia 13 de dezembro de 2013. Nesse dia, estava sendo aguardada na
residéncia do participante da pesquisa, e sua esposa havia separado uma caixa de materiais —
cadernos, provas, trabalhos, manuais, jornais — da época em que entrevistado estudou na EAFS.
Durante a entrevista, fui remexendo na caixa e encontrei um exemplar do jornal. Cabe aqui
salientar que o participante da pesquisa havia se esquecido dessa caixa com pertences guardados
do periodo em que era estudante da EAFS e mostrou uma imensa curiosidade e emogao a cada
caderno aberto ou prova folheada. Acredito que isso contribuiu para que muitas situagdes
vivenciadas em sala de aula, ou fora dela, fossem relembradas e relatadas durante nossa
conversa.

Cada um dos documentos citados no Apéndice A e Apéndice B foi analisado desde a
constru¢do da problematizacdo do estudo e sera apresentado de trés formas distintas ao longo
da tese: na forma de vinhetas, abrindo se¢des ou como citagdo direta ou indireta ao longo do
texto. A respeito dos documentos sinalizados no quadro (APENDICE A), tive acesso a eles por
meio do site do IFRS?®, na aba ensino-documentos.

Na pesquisa, o objetivo ndo ¢ dar conta da totalidade de discursos materializados nesses

documentos, ou seja, ndo espero analisa-los a exaustdo ou interpretar seus conteudos

27A partir disso, ingressei em um grupo do Facebook, formado por egressos da década de 1980, com o objetivo de
conseguir mais exemplares desse jornal. Apos deixar um recado na pagina do grupo, os egressos comegaram a
mobilizar-se, e consegui mais trés exemplares. Um desses exemplares foi enviado pelo correio por uma ex-aluna,
que hoje reside em Cagador (SC). O jornal O Técnico teve sua primeira edigdo publicada em maio de 1973,
recebendo a denominacdo de Jornal do GETAS e sendo organizado e editado pelos alunos do Grémio Estudantil
dos Técnicos Agricolas de Sertdo (GETAS), com a supervisao ¢ revisdo de alguns professores que atuavam em
disciplinas da formac@o técnica. No ano de 1980, apds a extingdo do GETAS, o jornal passou a chamar-se O
Técnico e era produzido por uma diretoria formada por alunos e professores. Com circulacdo estadual por meio
dos proprios alunos, que o levavam para suas comunidades, o jornal tinha como objetivo a “divulgacdo da
cooperativa escolar e do trabalho dos alunos do Colégio Agricola de Sertdo”. (Jornal O Técnico, 1980, p.1). A
partir de sua primeira edi¢do, todo més, eram colocados em circulagdo 1.000 exemplares.

28 Disponivel em: http://www.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=119. Acesso em: 10 out. 2016.
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intrinsecos, nem mesmo verificar se sdo falsos ou verdadeiros. No lugar disso, coloco-me a
examina-los a partir da superficie, buscando compreender o que condiciona a operagdo sobre
os ditos, ou seja, sobre a materialidade do discurso, sem procurar “identificar sua logica interna
e algum suposto contetido de verdade que carregam [...] nem mesmo buscar neles uma esséncia
original, remota, fundadora, tentando encontrar nos nao-ditos dos discursos sob analise, um ja-
dito ancestral e oculto”. (VEIGA-NETO, 2007, p. 97-98). Lembro que os discursos nao estao
“ancorados ultimamente em nenhum lugar, mas se distribuem difusamente pelo tecido social”;
desse modo, marcam e instituem o pensamento de cada época, em cada local, e, por isso,
produzem subjetividades. (VEIGA-NETO, 2007, p.100).

Foucault (2012, p. 8-9) argumenta que a producao do discurso, em toda sociedade, ¢, ao
mesmo tempo, “[...] controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo niimero de
procedimentos™?’, cuja fungdo é “conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e terrivel materialidade”. Por isso, ndo considero o material de
pesquisa que compde o trabalho como fonte verdadeira e suficiente, mas como monumento, no
sentido atribuido por Foucault (2013a, p.8)*°, “onde se decifravam rastros deixados pelos
homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de
elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados,
organizados em conjuntos”.

Considerei fundamental “vagar” pelo campo investigativo, olhar para os materiais
selecionados e observar o que eles diziam, “[...] conhecer suas sendas, suas brechas, estabelecer
com eles algumas relagdes; para so, entdo, selecionar, recortar e destacar aquilo que o olhar do
pesquisador permitiu ver”. (LOCKMANN, 2013, p.46). Trata-se de primar por um olhar
cuidadoso e atento, “de um determinado angulo, com o propoésito deliberado, de apreciar, de
dizer sim ou ndo, [...] um olhar que sabe tanto de onde olha, quanto o que olha”. (FOUCAULT,

1999, p. 30).

2% Na aula célebre A ordem do discurso, o filésofo destaca trés grupos de procedimentos de controle e de limitagio
do discurso: sistemas de exclusdo externos, sistemas de exclusdo internos ¢ a rarefagdo do discurso dos sujeitos.
(FOUCAULT, 2012).

39 Logo no inicio do livro Arqueologia do Saber, o filésofo chama atengdo para a leitura documental conforme a
analise historica e distingue seu ponto de vista do modo tradicional, isto €, “[...] a historia, em sua forma tradicional,
se dispunha a ‘memorizar’ os monumentos do passado, transforma-los em documentos e fazer falarem estes rastros
que, por si mesmos,raramentesdoverbais,ouquedizememsilénciocoisadiversadoque dizem; em nossos dias, a
historia ¢ o que transforma os documentos em monumentos|...]”. (FOUCAULT, 2013b, p. 8, grifos do autor).
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Quadro 1 - Organiza¢do do material de pesquisa

MATERIAL DE PROCEDENCIA/ANO DE OBJETIVO/DO QUE

PESQUISA PUBLICACAO TRATA/OUTRAS INFORMACOES

Plano Pedagégico Entrou em funcionamento em | Apresentar a organizagdo pedagdgica do
1980 curso;

Projeto Pedagogico | Entrou em funcionamento em | Apresentar a organizagdo pedagogica do
do Curso Técnico | 2011 curso, contendo suas especificidades
em Agropecudria quanto as razdes que levaram o IFRS —
Integrado ao Ensino Campus Sertdo a optar por esta area da
Médio (PPC) educacdo profissional, seus objetivos,

perfil profissional, perfil do curso, fluxo
escolar, organizacao curricular, ementas
das disciplinas, sistema de avaliacdo,
normas de estagio, infraestrutura a
disposi¢@o do curso e recursos humanos.
Entrevistas®! Realizadas entre dezembro de | Com idades entre 40 e 50 anos

individuais com | 2013 e dezembro de 2015
seis egressos do
curso Técnico em
Agropecuaria da
EAFS da década de

19803

Entrevistas Realizadas entre agosto de | Com idades entre 19 e 23 anos
individuais com trés | 2015 e fevereiro de 2016

recém-

formados**do curso

Técnico em

Agropecuaria do
IFRS-Sertao:
*Um  egresso de

2011;
*Um egresso de
2012;
*Um  egresso de
2015;

31 Em anexo & tese, constam o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, deliberado pelo Comité. Para preservar o anonimato dos participantes da
pesquisa, escolhi identifica-los ao longo da tese como Carlos, Luis, Pedro, Jodo, Paula e Felipe quando se trata do
“aprender a fazer fazendo” e como Jean, Gabriel e Maria quando abordo o “aprender pela pesquisa”.

3205 participantes da pesquisa do “aprender a fazer fazendo” residiam em Selbach no momento das entrevistas.
Meu projeto de tese teve como tematica, no segundo semestre de 2013, a “educagdo matematica ¢ imigragdo
alema”. Entao, com o objetivo de levar em consideragdo todo o material produzido nas entrevistas feitas com ex-
alunos da EAFS, naturais ¢ ainda moradores de Selbach, e, ap6s uma analise criteriosa do material, tendo percebido
que dele emergiam enunciagdes recorrentes que muito tinham a dizer sobre o “aprender a fazer fazendo”, resolvi
utiliza-lo, mesmo depois da “mudanca de curso” da pesquisa.

30 curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo tem duragdo de 3 anos, e a formatura sempre acontece no
quarto ano, depois da realizacdo de seis meses de estagio supervisionado. Portanto, por exemplo, o egresso de
2011, ingresso em 2008 e até 2010, cursou o técnico agricola integrado ao ensino médio e, no ano de 2011 realizou
seu estagio; ap6s aprovacao dessa etapa, aconteceu sua formatura. Isso ¢ previsto no Projeto Pedagdgico do Curso.
(IFRS-SERTAO, 2011).
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Disponibilizados por um dos | *Cadernos da disciplina Matematica —
Materiais escolares | participantes da pesquisa da | um de cada série do ensino médio

década de 1980 *Provas e trabalhos da disciplina
Matematica

*Disponibilizados pelo

participante do estudo e

egresso de 2015

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A seguir, faco algumas considera¢des sobre o material de pesquisa apresentado no
quadro acima. Inicio mostrando alguns recortes retirados das entrevistas**, em que os sujeitos
do estudo falam sobre si mesmos, sobre como iniciaram sua trajetéria profissional, quais sao
seus atuais locais de trabalho, se continuaram estudando ou nao depois da formagdo como
técnicos agricolas, etc. Considero importante realizar esta breve apresentacdo de quem sdo os
sujeitos da pesquisa para que se possa compreender como emergem algumas enunciagoes,
porque dizem o que dizem e que forgas podem ser identificadas atuando em suas narrativas.

Enfatizo que, na abordagem Storytelling assumida na tese, as “[...] pessoas (inclusive os seus

235

interesses, intengdes e motivagdes)””’e a descrigdo do que fazem ‘“juntamente com outras

9936

pessoas em espagos-tempos especificos”® sdo primordiais. Assim, optei por deixar que cada

um dos participantes do estudo “dissessem de si”, com suas proprias vozes. Isso esta

37

concretizado nas caixas”’, a seguir apresentados.

[...] Eu me formei em 1983, fiz o processo seletivo em 1980, depois dali eu fiz estagio na
Cooperativa de Tapera na Taperense limitada, e depois vim pra casa ajudar o pai, e depois de 4 anos
eu ja casei, e fui morar com o sogro. Em 87, eu casei e fui morar com o sogro, morei uns anos com
o0 sogro e depois eu vim pra cd, aqui onde nos estamos hoje. Essa propriedade aqui é minha, pouca
terra, da uns 60 ha, mas ¢ minha. Meus filhos estudam, a menina fez administracdo de empresas e
trabalha numa firma em Porto Alegre e o guri, fez o técnico em Sertdo, se formou em 2011 ¢ logo
foi fazer agronomia na federal de Pelotas. Aqui, onde a gente esta, tem pouca terra pra sustentar eles
[filhos]. E eles [filhos] queriam estudar, coisa boa! E foram [pensativo]. Nos, eu e a mulher, sempre
incentivamos eles estudarem e sair da roga, porque ¢ muito sofrido trabalhar na roga, o sol judia da
gente [reagiu com emocao]. (Carlos - egresso de 1980).

3vale aqui pontuar que género, neste estudo, ndo ¢ uma categoria de analise. Saliento que, sobre a tematica de
género e ensino agricola, existem algumas pesquisas concluidas e outras em andamento. Esses trabalhos tém como
foco a discussdo de como o espago — ensino agricola —, a partir dos anos de 1940, foi posicionado, culturalmente,
como [ugar de homem. (ALMEIDA; CAVALCANTE, 2015).

33Texto original: “[...] of who people are (including their interests, intentions, and motivations)”.(JORGENSEN;
STRAND, 2014, p. 62). Revisao das tradugdes de originais em inglés: Lene Belon.

3%Texto original: “together with other people in specific time-spaces”.(JORGENSEN; STRAND, 2014, p. 62).
37O material de pesquisa sera apresentado em caixas para melhor diferencia-lo, ao longo da tese. Deste modo, as
caixas ndo serdo tomadas como quadros, nem numeradas. No seu interior, as entrevistas serdo apresentadas em
fonte 11, com os destaques grifados em italico.
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[...] Ai em 83 eu fui la [EAFS] e fiz selecdo e passei. Além de meu irmao se formar 1a [EAFS], eu
me formei la [EAFS], diversos amigos se formaram la [EAFS], outro irmdo se formou 1a [EAFS],
[...] sai do estagio, na época era um més s o estagio, fiz estagio na Cotricruz em Cruz Alta e na
época logo em seguida ja fui contratado direto para ficar trabalhando. Minha formatura foi dia 20
dezembro e eu fui contratado dia 3 de janeiro, ja sai trabalhando [depois de formado como Técnico
Agricola], na época [década de 1980] o espago realmente era muito grande [para técnicos agricolas].
(Luis - egresso de 1980).

[...]Sai da EAFS me formei em 90, de 14 fiz o estagio de formagao, ai eu passei um ano na Alemanha
de julho 91 até julho de 92 eu estive na Alemanha, retornando de 14 eu tentei vestibular para
veterinaria, ndo consegui passar na federal, s6 as particulares dai ndo tinha condigdes de fazer, ¢
apos isso voltei trabalhei em casa por meio ano, e fazia cursinho a noite e no outro ano nao passei
novamente, entdo eu resolvi comecar a trabalhar, em 94 comecei a trabalhar na Empresa Agricola
de Implementos Agricolas Vence Tudo em Ibirub4, e onde estou até hoje. Hoje sdo quase 20 anos
que estou trabalho na empresa, o que me proporcionou trabalhar na empresa foi justamente ter feito
o Técnico Agricola e também esse estagio que eu tinha feito na Alemanha. Entao, logo que eu fui
fazer na entrevista que o pessoal soube que eu tive na Alemanha e que fiz o Técnico Agricola,
automaticamente eu fui contratado na época como técnico para fazer trabalhos de assisténcia a
campo ¢ fazer demonstracdes. Logo depois, eu comecei a ser representante comercial, hoje eu
atendo um terco do Brasil. Nessa trajetoria toda eu viajei muito pelo Brasil, morei no Mato Grosso
do Sul. Eu vou em todas as feiras nacionais do agronegdcio, em feiras agricolas, Brasilia, Cascavel,
Minas Gerais, Sdo Paulo, Goias. E um trabalho que a gente conseguiu em fungio de ter o Técnico
Agricola que rendeu muitos frutos, estabilidade financeira boa. Recentemente eu fiz administragdo
a noite depois de estar trabalhando, com ajuda da minha esposa com certeza, cursei o terceiro grau
a faculdade né e estamos até hoje nessa empresa em funcdo de termos feito o Técnico Agricola.
(Jodo - egresso de 1980).

[...] Tenho 43 anos, me formei na EAFS, em 1990. Minha mae era socia de um tambo [propriedade
rural que se dedica a produgao leiteira], denominado de Condominio Rural Cristal, entdo quando eu
voltei pra casa, me formei em 90 e voltei pra casa, precisava gente né, tinha poucos técnicos
entendidos, e ai pediram pra mim se eu ndo queria ir 14 trabalhar [tambo da familia]. Entdo, fizeram
uma proposta, € como eu ajudava os meus pais desde crianca na atividade do leite, eu fui, eu comecei
14. Desde 14, eu ndo sai de 14 e, estou 14 até hoje e ja sairam 11 sécios, e quando eles ndo quiseram
mais, eu disse para meus irmaos, vamos assumir isso, vamos assumir o tambo de leite, porque a
renda em casa dos 3 irmdos era baixa, a gente era pequeno produtor. Eu sabia que um dia aquilo ali
ia crescer [tambo de leite], e no6s poderiamos mudar de vida, ficar melhor. E desde que eu sai de
Sertao, eu sonhava em ter um negdcio proprio, ter um negocio, ndo ser empregado de ninguém e
assumimos o tambo. Desde 1a a gente s6 esta aprendendo, e virou familiar né. Sertdo [EAFS] me
abriu as portas e, assim tudo que da retorno tem que investir, tem que fazer, foi a persisténcia que
me segurou 14 [na EAFS].(Felipe - egresso de 1980).

Eu fui pra 1a [EAFS] com 17 anos. Eu me adaptei facil, fiz estagio na EMATER durante 4 meses.
Depois que eu sai de sertdo, eu fiz o concurso publico para o administrativo da prefeitura de Selbach
e ja faz 20 anos que eu estou acomodada trabalhando na prefeitura. Fiz faculdade de educacao
artistica e trabalhei um ano como professora no interior e nao gostei dai voltei trabalhar no
administrativo. Nessa administragdo municipal eu recebi o convite e aceitei para ser secretaria da
assisténcia social. Meus pais moraram no interior por muitos anos. Eu me criei no interior, eu sempre
trabalhei na propriedade do meu pai, era acostumada com servigco pesado, a concorréncia era de
igual por igual para as meninas e os meninos [no processo seletivo da EAFS]. Mas para as meninas
da época [década de 1980] era judiado, na disciplina tudo bem, mas o conceito da época sai de la
com conceito péssimo. As meninas saiam com conceito muito vulgar e olha que a nossa disciplina
era muito pior que a dos meninos. (Paula - egressa de 1980).
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Iniciei na institui¢do em 2008, entdo na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo e me formei em 2011
pelo IFRS, ou seja, eu ingressei na EAFS e terminei no IFRS. Eu fiz estdgio na Cotrisal de Ronda
Alta, no departamento técnico [pensativo]. Naquele ano que eu completei meu estagio, eu voltei pra
casa, dai eu estava trabalhando em casa, ¢ nesse meio tempo eu decidi fazer faculdade né, e dai eu
pensei: “vou tentar fazer o vestibular, se eu passar, vou comecar”. Dai eu vim, me inscrevi no
vestibular, passei aqui na UPF e comecei agronomia. Hoje eu trabalho no laboratorio de cultivo in
vitro, com bolsa de iniciagdo. (Jean - recém-formado).

Eu entrei em 2009 no Ife [IFRS-Sertao]. Eu fago agronomia na UPF e trabalho no laboratorio de
fitopatologia e ainda fago estagio no hospital psiquiatrico trabalhando com horto terapia, 1a nossa
fungdo é dar aulas praticas de horta, conduzir praticas de campo, de cultivo de hortalicas ¢ os
pacientes vao conosco fazer as praticas. Os pacientes utilizam a horta como terapia. No laboratorio
da UPF meu trabalho me ocupa, mais porque eu dou mais relevancia pra ele, eu trabalho diretamente
com manejo de pesquisas de doengas no campo, isso trata desde o controle das doengas com controle
das doengas, incidéncia de fungos, produtos que controlam algumas patologias e ndo outras, as
relagdo que a planta tem com os fungos e todos os processos bioldgicos. (Gabriel - recém-formado).

Eu me formei na metade do ano passado, em 2015 e comecei a fazer faculdade de economia, mas
quero tentar entrar em agronomia mais adiante [pensativa]. Bom, eu acho que hoje em dia o
profissional tem que estar cada vez mais qualificado pra assumir determinadas areas. Na minha
area, na agropecudria, eu vou precisar de uma especializacdo direcionada nisso, como eu quero
seguir ciéncias econdmicas ¢ agronomia, eu quero trabalhar nessa area de mercado rural, mercado
agricola sabe? Eu acho que, a pessoa tem que ter conhecimento sobre o assunto, sendo, a gente vai
estar fora desse mercado de trabalho e isso nao ¢ s6 na minha area [Técnica Agricola], como em
todas as outras. As pessoas vao cada vez mais se sujeitar a realizar trabalhos mais simples, manuais
[pensativa] e trabalhos mais qualificados, eu acho que vai ter bastante oferta, vai ter bastante
demanda, s6 que as pessoas pra realizar essas fungdes, elas nao vao estar qualificadas, e quanto mais
qualificagdo a gente tiver, melhor pra assumir essas vagas e ganhar mais dinheiro. (Maria - recém-
formada).

Com relagio as entrevistas®®, dedico um espago neste capitulo para mostrar ao leitor
como elas foram produzidas. Procuro apresentar detalhes que possam elucidar essa fase
importante da producdo de material de pesquisa, que acredito ter muito a dizer sobre o que aqui
problematizo. Acompanhando Silveira (2007b, p. 118), tento olhar as entrevistas como “[...]
eventos discursivos complexos, forjados nao s6 pela dupla entrevistador/entrevistado”, como
também “[...] pelas imagens, representacdes, expectativas que circulam — de parte a parte — no
momento e situacao de realizacdo das mesmas e, posteriormente, de sua escrita e analise”.

Importa termos claro, com relagdo ao sujeito do discurso na perspectiva foucaultiana,
que fazemos parte de um mundo onde os discursos ja existem; sendo assim, tornamo-nos
sujeitos constituidos a partir desses discursos. (VEIGA-NETO, 2007). O autor salienta que,

para Foucault, o sujeito de um discurso ndo ¢ “origem individual e autdbnoma de um ato” que

38Durante as entrevistas, fiz anotagdes em um diario de campo, no qual registrei impressdes sobre os participantes,
observagdes e comentarios gerais.
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tem como funcdo fazer aparecer os enunciados desse discurso, nem ¢ o “dono de uma intengao
comunicativa”, como se tivesse a capacidade de posicionar-se de fora dele para sobre ele falar.
(VEIGA-NETO, 2007, p.91).

Em sua abordagem de discurso, Foucault traga um caminho bem diferente para a
compreensdo do sujeito, pois se distancia desse “espago em que se relacionam sujeitos
individuais e invade o espaco de uma relacdo mais ampla”, relacionada a nogao de dispersao
do sujeito. (FISCHER, 2012, p.83). Pelo fato de existir uma “heterogeneidade discursiva”
diretamente associada a essa dispersdo, nos discursos, sempre vai se falar de algum lugar, o
qual ndo permanece o mesmo, ja que falo e, a0 mesmo tempo, sou falado, ou a cada fala
posiciono-me distintamente, pois estou falando ora de um lugar, ora de outro; nesses lugares,
ha “[...] interditos, lutas, modos de existir, dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado
e, a0 mesmo tempo, afirmando de alguma forma minha integridade”. (FISCHER, 2012, p.83).

Portanto, o discurso, conforme destaca o filésofo, “ndo ¢é a manifestagdo,
majestosamente desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: ¢, ao
contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo”. (FOUCAULT, 2013a, p.66). Ou seja, trata-se de “[...]
um espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos”.
(FOUCAULT, 2013a, p. 66).

Os egressos da década de 1980 foram selecionados a partir da indicagdo de uma
professora do Campus que ¢ natural de Selbach. Ela repassou o contato de um dos egressos,
que era secretdrio da agricultura na época. Este, por sua vez, pessoa conhecida no municipio,
tendo sido vereador e assumido outros cargos na prefeitura municipal, colocou-me em o contato
com outros egressos. Com o nimero de telefone de 15 pessoas, iniciei os contatos para saber
quem estava morando no municipio de Selbach e teria interesse em participar da pesquisa; das
pessoas contatadas, somente oito ainda estavam residindo no municipio e, destas, seis aceitaram
participar desta pesquisa. Decidi entrevistar so as pessoas que residiam em Selbach, pois ficaria
mais acessivel o deslocamento para as entrevistas. As seis pessoas que aceitaram participar da
pesquisa residiam ou na cidade, ou no interior do municipio de Selbach. Uma das dificuldades
encontradas para agendar as entrevistas foi que, no final de outubro, muitos dos participantes
da pesquisa estavam envolvidos, direta ou indiretamente, no preparo do solo para o plantio da
soja; por isso, as entrevistas foram marcadas em dias de chuva ou apds a época de plantio.

A primeira entrevista foi realizada no dia 1 de dezembro de 2013, com o seu Luis que
foi mediador no processo de localizacdo dos participantes da pesquisa, e aconteceu em seu local

de trabalho. E pertinente ressaltar que foi por méritos dessa pessoa que consegui, mesmo sendo
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uma desconhecida no municipio de Selbach, ter acesso aos lares dos participantes da pesquisa.
Outro fator que contribuiu para a receptividade e hospitalidade que tive foi ser professora no
IFRS-Sertdo; acredito que isso abriu “as portas” das casas e me ajudou a conquistar a confianga
desses egressos, que nao fingem o “orgulho e gratidao” por ter feito parte, como eles designam,
da “familia EAFS”.

Acompanhando as palavras de Wanderer (2007), evidencio que meu contato inicial com
o campo de pesquisa foi um momento produtivo para que pudesse “elencar algumas balizas”
para o estudo, o que possibilitou que esta pesquisa tenha sido construida “[...] tanto pelas
delimitagdes tecidas em minha aproximag¢do ao campo, quanto pelos questionamentos
provenientes das teorizagdes escolhidas [...]”. (WANDERER, 2007, p.36).

A respeito da escolha dos recém-formados técnicos agricolas do Campus Sertdo, destaco
que os trés foram indicados por um professor do Campus, da area de formacao técnica, que os
conhecia por terem sido alunos que se destacavam na participagdo, muitas vezes voluntaria, em
projetos de pesquisa e extensdo e monitorias das disciplinas. Decidi por um egresso de 2011
porque estive presente na transi¢do da EAFS para o IFRS-Sertdo. A pretensao era investigar se
ele percebeu alguma mudanga na organizacdo do curso, na dinamica das aulas da formagao
técnica e basica, enfim, o que teria a dizer sobre a mudanga da EAFS para o campus Sertdo, ou
sobre os possiveis deslocamentos do “aprender a fazer fazendo” para o “aprender pela
pesquisa’.

As entrevistas com os recém-formados, por escolha deles, foram feitas na Universidade
em que estudavam na época. As entrevistas foram realizadas individualmente, em um
laboratorio da instituicdo, onde um deles trabalhava. Todos eles haviam sido meus alunos.
Percebo que isso contribuiu para sua aceitagdo em participar da pesquisa.

No decorrer das entrevistas, escolhi, seguindo Souza (2015, p. 48), formular uma
questdo (chamada pelo autor de “motivadora”) para dar inicio as entrevistas, seguida de outras
questdes de interesse da pesquisa, que poderiam contribuir para a investigacdo. A questiao
“motivadora” foi: “Relate sobre a sua formagdo no curso Técnico em Agropecudria — EAFS
ou IFRS-Sertdo: que lembrangas o curso traz a tona?”. Desencadeado por ela, os participantes
narraram sua trajetoria profissional como técnicos agricolas e detalharam sua formacdo na
EAFS ou IFRS, comentando sobre as aulas das disciplinas da formagdo técnica e formagao
basica e o que a institui¢do representou ou representa para suas vidas.

Como antes mencionado, a concepgdo de entrevista que segui na produgdo e analise do
material de pesquisa insere-se na perspectiva da Storytelling, conforme compreendida por

Jorgensen e Strand (2014). A Storytelling retine multiplas vozes (vozes de institui¢des,
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governos, comunidades, profissionais, vozes de homens, mulheres e criangas, de culturas, etc.),
examinando-as de modo ndo-linear. Nessa abordagem, as historias sdo consideradas como
produzidas no interior de um dispositivo e, assim, estdo imbricadas em relagdes de poder.
(JORGENSEN; STRAND, 2014). Para os autores, sdo historias, pequenas ou grandes, que estdo
emaranhadas com o mundo, em varias dire¢des, e, por isso, podem mostrar varias forcas
atuando na composi¢ao das histérias contadas. (JORGENSEN; STRAND, 2014).

Cada uma das entrevistas teve duragdo aproximada de 120 minutos e foi realizada na
residéncia ou no local de trabalho dos participantes. Enfatizo que os entrevistados
demonstraram os sentimentos mais variados — saudade, gratiddo, entusiasmo, euforia, emog¢ao
— em relacdo a época em que eram “agricolinos’’. Todas as entrevistas foram gravadas, apds
autoriza¢do para tal, e transcritas*’ na integra. Além disso, no inicio de cada uma, apresentei os
objetivos e procedimentos da pesquisa, para depois solicitar a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de acordo com as normas de ética nas pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais.

Logo apds as primeiras andlises das transcri¢des, organizei os dados em uma tabela*!
que possibilitou conhecer, mais detalhadamente, as informacdes contidas em tais entrevistas, o
que foi me oportunizando fazer cruzamentos e perceber recorréncias discursivas entre esses
dados. Em seguida, resolvi voltar a entrar em contato com quatro dos entrevistados: dois da
década de 1980 e dois recém-formados, realizando com eles entrevistas. Com isso, tive a
finalidade de esclarecer melhor alguns aspectos e fazer “novas” perguntas.

Na primeira entrevista realizada com o seu Carlos, que estudou na institui¢do na década
de 1980, tomei conhecimento da existéncia de uma caixa com materiais escolares da época em
que ele frequentava a EAFS. Selecionei alguns desses materiais e, nesse mesmo dia, os usei
como uma estratégia para condu¢do de nossa “conversa”. Isso me fez perceber que, a medida
que mostrava um caderno, uma prova ou trabalho, lembrancas vinham a tona. Também Maria,

recém-formada, entregou a mim no primeiro contato que fiz com ela, em agosto de 2015, alguns

¥Como os alunos e ex-alunos do Campus Sertdo e de outras institui¢des que oferecem o curso Técnico em
Agropecudria se autodenominam e sdo conhecidos.

YA exemplo de Bavaresco (2014, p. 67), durante a transcrigdo das entrevistas, ndo enfoquei as “questdes de
linguistica”, ou seja, foram realizados apenas “[...] alguns ajustes de grafia, tais como ta (estar), vd (vou), etc.
Sobre esse processo de transcri¢do, entendo “tratar-se de uma tradugdo das falas com vistas ao contetido tematico,
mesmo que com toda a simbologia e jogo interacional”. (BAVARESCO, 2014, p. 67).

41 A referida tabela ndo foi trazida para o texto nem para os anexos, pois apresenta um volume de material muito
grande, o que prejudicaria a formatagdo do trabalho. Trata-se de todas as enunciagdes reunidas por focos de
investigagdo. Mesmo nao trazendo a totalidade dos dados tabulados, serd possivel ter acesso a muitos deles nas
analises realizadas nesta pesquisa; trago, para este texto, aquelas enunciagdes que se mostraram produtivas para o
empreendimento aqui realizado.
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cadernos, provas e trabalhos de vérias disciplinas cursadas durante o ensino técnico agricola no
IFRS-Sertao.

Na segunda rodada de entrevistas que realizei com os participantes do estudo, utilizei
esse material escolar na tentativa de fazé-los relembrar as aulas, suas vivéncias escolares, etc.
Além disso, para essas ‘“novas’ entrevistas, usei a seguinte estratégia: apresentei a entrevista
transcrita ao entrevistado; solicitei que lesse e completasse (ou suprimisse) alguma ideia. A
partir dai novas questdes eram feitas por mim. Vale aqui pontuar o qudo importante foi utilizar
os textos transcritos e o material escolar para as novas entrevistas. Por meio desses
instrumentos, percebo que os novos relatos ficaram mais ricos em detalhes. Importa salientar
que, durante a leitura das transcri¢des das suas respectivas entrevistas, os entrevistados, a cada
linha, procuravam reconhecer-se, dizendo: “mais fui eu mesmo que falei isso?”’; “nossa, como
falo dificil as vezes!”’; “nessa parte, nem eu entendo o que disse, imagina vocé!”.

Também pontuo que alguns egressos dos anos de 1980, em sua maioria netos de
imigrantes alemaes que chegaram ao Brasil na década de 1930, demonstram, em seus relatos,
as marcas da cultura alema, como as expressoes “disso ali”, “depois dali”, ou palavras como
“terra” pronunciadas com o som de “tera”. Outro aspecto que vale mencionar sobre esses
sujeitos € a presenga da variagdo linguistica associada a vida rural. Quanto aos recém-formados,
percebi, em suas falas, a preocupacdo em usar corretamente, em cada exemplo citado ou em
cada pensamento expresso, 0s termos técnicos agropecuarios ou cientificos. Associo isso ao
fato de dois deles serem bolsistas de Iniciagdo Cientifica desde que comegaram a cursar
agronomia. Observo que esses participantes expressam, assim, os modos como foram
subjetivados pelo discurso tecnocientifico.

Busquei fazer de cada entrevista um exercicio de escuta sensivel. Como diz Silveira
(2007a, p.81, grifos da autora), trata-se de uma escuta “[...] mais desligada das aparéncias
perceptuais da identificagdo de autorias, de ‘quem disse o qué’, [trata-se de] se sentir atraido (a)
pela aventura (as vezes, quase sem saida...) de desemaranhar o entrelagamento de vozes que se
ouvem nos discursos [...]”. Durante o processo de realizacdo das entrevistas e demais etapas de
producdo do material de pesquisa, como diz Minayo (2010), o pesquisador precisa “[...] ser um
curioso, um perguntador. E essa qualidade deve ser exercida o tempo todo no trabalho de
campo, pois este serd tanto melhor e mais frutuoso quanto mais o pesquisador for capaz de
confrontar suas teorias com a realidade empirica”. Portanto, “[...] o pesquisador ndo deve ser
um formalista que se apegue a letra do seu projeto e nem um empirista para quem a realidade ¢
o que ele vé, ‘aolho nu’, ou seja, sem o auxilio da contextualizag¢do e de conceitos”. (MINAYO,

2007, p. 62).
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Considero que o processo de transcri¢io*? das entrevistas representou uma etapa
significativa, tanto que pude relembrar o que havia ocorrido quando de sua realizagdo. A
transcrigdo de uma entrevista, “[...] mesmo que seja fiel e consiga apresentar uma boa
reproducdo do material gravado, ndo conseguird captar todas as informacdes apresentadas”.
(BAVARESCO, 2014, p. 67). Vale dizer que, no decorrer das entrevistas, “[...] ative-me no
processo de interagdo, enquanto durante a transcri¢do distanciei-me do papel de pesquisador-
entrevistador e coloquei-me em uma posi¢ao mais analitica”. (BAVARESCO, 2014, p. 67).

Destaco o argumento usado por Silveira (2007b) sobre o uso de entrevistas nas pesquisas
educacionais. Diz a autora que, “[...] quando se pensa em entrevista dentro das ciéncias humanas,
tem-se a seguinte imagem: de um lado o entrevistador, coletando dados para uma instituicdo académica
‘séria’, do outro o entrevistado com seu nervosismo pensando o que falar, que perguntas irdo ser feitas

e como o entrevistador ira interpreta-las”. (SILVEIRA, 2007b, p. 117). Desse modo, o

[...] que fica de fora desse processo de coleta de dados sdao os gestos, o tom de
nervosismo ou até mesmo de agrado sobre determinado assunto. [...] Neste
jogo de representagoes e significados que permeiam as entrevistas, deixemos
um pouco de lado a busca incessante de revelar ‘verdades’, ¢ passemos a
investigar de que significados estdo povoadas as palavras ali usadas, levando
em conta o destinatario da entrevista, assim como 0S sucessivos relatos e
regularidades. (SILVEIRA, 2007b, p. 117).

Neste capitulo, no qual apresentei o 16cus do estudo e o percurso tedrico-metodologico
da investigacdo, procurei enfatizar os critérios que utilizei para a escolha, organizagdo e
producdo do material de pesquisa, como também as opgdes tedrico-metodologicas feitas para
analise do material produzido para o estudo.

No proximo capitulo, apresento os conceitos que serdo utilizados como balizas teoricas
durante o exercicio analitico posto em operagdo nas Partes II e III da tese. Como mencionado,
minha intencdo €: discutir a formacdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo, em especial no que
se refere a educagdo matematica. [ grifos meus]. Para tal, tomo a nocdo de governamentalidade,
considerando o modo como o discurso da educagcdo matematica que circula na disciplina de
Matematica e nas disciplinas técnicas governa o sujeito escolar e, por processos de objetivagao
e subjetivacdo, produz esse sujeito em conformidade com a governamentalidade neoliberal,

hoje vigente em nossa sociedade.

420s excertos retirados das entrevistas sdo apresentados na tese em caixas de textos. Como algumas narrativas sio
longas e alguns elementos sdo repetidos pelos entrevistados, escolhi retirar alguns trechos, o que esta representado
pelo simbolo [...]. Outro aspecto que ressalto é que durante as andlises, ao longo do texto e nas caixas de texto,
grifo em negrito e italico trechos que evidenciam enunciagdes importantes.
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Para 1isso, ¢ importante tecer algumas consideracdes sobre a nocdo de
governamentalidade e outras a ela associada. Tal nog¢do foi desenvolvida por Michel Foucault,
em seus cursos Seguranga, territorio, populagdo, durante o ano de 1978, e Nascimento da
biopolitica, em 1979. No ano seguinte, no curso Do governo dos vivos, o filésofo apresenta
alguns deslocamentos importantes no seu proprio pensamento, incluindo novas dimensdes na
nog¢ao de governamentalidade.

Importa sublinhar que, seguindo as pesquisadoras Morgenstern (2016) e Lockmann
(2013), na tese, distancio-me da compreensdo de governamentalidade como “[...] ferramenta
metodologica, tedrico-metodoldgica, ferramenta analitica ou outras denominagdes atribuidas a
esse conceito” (MORGENSTERN, 2016, p.106),pois uma “ferramenta ¢ algo operacional,
coisas sdo feitas com uma ferramenta”; ja a governamentalidade ndo pode ser visualizada
operando sobre algo, por ela ndo ser “[...] uma coisa, um procedimento especifico ou uma forma
de intervengdo. Isso tudo pode se desenvolver a partir da governamentalidade, mas nao ¢ ela
propriamente”. Nessa linha de entendimento, Lockmann (2013, p. 56) diz que a
governamentalidade “[...] pode ser entendida como uma forma de ver e compreender o mundo,

onde se produzem ou se constroem ferramentas”.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo estd dividido em duas se¢des. Na primeira se¢do, apresento o conceito de
governamentalidade, que, na pesquisa, ¢ uma das nog¢des que me possibilitam discutira
educacdo matemadtica— da disciplina de Matematica e das disciplinas técnicas — praticada na
formagao do técnico agricola do IFRS-Sertao na atualidade e na década de 1980.Na segunda
secdo, discorro sobre alguns aspectos do liberalismo e do neoliberalismo — ordoliberalismo
alemdo e norte-americano —, ambos amplamente descritos e discutidos por Foucault (2008b).
Tais se¢oes abordam conceitos fundamentais que serviram como balizas tedricas no escrutinio
do material de pesquisa produzido para o estudo, o qual sera apresentado nas Partes II e I1I da

tese.

2.1 A governamentalidade como grade de inteligibilidade na formacéo do técnico agricola

Em vez de partir dos universais para deles deduzir fendmenos concretos, ou
antes, em vez de partir dos universais como grade de inteligibilidade
obrigatoria para um certo nimero de praticas concretas, gostaria de partir
dessas praticas concretas e, de certo modo, passar os universais pela grade
dessas praticas. (FOUCAULT, 2008a, p. 5).

Nesta pesquisa, compreendo a governamentalidade como uma grade de
inteligibilidade,*® que permite analisar os discursos colocados em operacdo na formagio do
técnico agricola do IFRS-Sertdo. Trata-se das técnicas de dominagdo e das técnicas de si
(VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011) exercidas na conducdo das condutas pela matematica
escolar e dos modos como atuam nos processos de objetivacdo e subjetivacio* do futuro
técnico agricola do IFRS-Sertdo. Para discutir sobre a no¢do de governamentalidade e suas

correlatas, como concebidas por Foucault®, considero importante, inicialmente, refletir sobre

4Seguindo as pesquisas de Morgenstern (2016), Lockmann (2013) e Silva e Fabris (2013).

4 Na perspectiva foucaultiana, apesar de distintos em alguns aspectos (o que ndo permite que fagamos uma
definigdo Uinica), objetivagdo e subjetivacdo sdo procedimentos que “concorrem conjuntamente na constitui¢ao do
individuo”. (FONSECA, 2011, p.28). De modo geral, os processos de objetivagdo dizem respeito aos modos como
o0 sujeito torna-se objeto de uma “[...] determinada relagdo de conhecimento ¢ de poder” (CASTRO, 2009, p.408),
isto ¢, sdo praticas de objetivacdo que fazem parte das diferentes culturas pelas quais um individuo passa a ser
objetivado para tornar-se sujeito. (REVEL, 2005). Quanto aos modos de subjetivagdo, Foucault salienta que sdo
“a maneira pela qual a relagdo consigo, por meio de um certo nimero de técnicas, permite constituir-se como
sujeito de sua propria existéncia”. (REVEL, 2005, p. 82). Assim sendo, “[...] os modos de subjetivacdo e de
objetivagdo ndo sdo independentes uns dos outros; seu desenvolvimento ¢ mttuo”. (CASTRO, 2009, p. 408). Pelo
fato de que, na tese, os processos de objetivagdo e de subjetivacdo entram pelo viés da discussdo da
governamentalidade, ndo farei uma exposi¢ao detalhada desses conceitos neste capitulo.

4Na pesquisa de Lockmann (2013), a autora destaca que os estudos de Foucault se referem, em particular, aos
contextos norte-americano € europeu, o que ndo os torna irrelevantes para nos: eles nos permitem comparar e
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os ensinamentos de Veiga-Neto (2002) a respeito da diferenciagdo que o autor faz entre as
palavras governo, governamento ¢ governamentalidade. Tal esclarecimento € pertinente para o
contexto desta pesquisa, pois as nocdes de governamento e governamentalidade sdo
importantes para examinar os discursos que circulam hoje no IFRS-Sertdo e que circulavam na
EAFS, na década de 1980. Veiga-Neto (2002) recomenda que utilizemos Governo — com a
inicial maitscula — quando fizermos referéncia a uma instancia administrativa central no
municipio ou no estado. J& o governamento, segundo o autor, representa as agdes que sao
“distribuidas microscopicamente pelo tecido social” (VEIGA-NETO, 2002, p. 15) com o
proposito de conduzir as condutas dos individuos. Em outra obra, o autor conceitua como
governamento a “questdo da acdo ou ato de governar”. (VEIGA-NETO, 2005, p.82). Ja a
“governamentalidade se d4 no encontro entre as praticas de governamento e as praticas de
subjetivacdo, formando uma grade de inteligibilidade a partir da qual pode ela ser lida”.
(LOUREIRO, 2013, p. 42).

Como ¢ bem conhecido, a educacdo ndo se apresentou como temadtica central nas
teorizacOes feitas por Michel Foucault. Entretanto, na esteira de alguns produtivos estudos
contemporaneos nessa area, a perspectiva foucaultiana vem sendo tomada como grade de
inteligibilidade para pensar e examinar as praticas educativas, na atualidade. (SILVA; FABRIS,
2013, p. 253). Dentre alguns dos conceitos foucaultianos, a governamentalidade tem sido usada
como uma “ferramenta analitica” por meio da qual “ressignificamos alguns fenomenos atuais”.
(VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011, p.8). Para os autores, a no¢ao de governamentalidade, desde
que foi cunhada por Foucault, vem evidenciando versatilidade e mostrando-se proveitosa, sendo
utilizada por diversos pesquisadores em diferentes campos, como Educacdo, Comunicagao,
Sociologia, Direito, Historia e Ciéncia Politica. (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011).

Conforme Veiga-Neto e Traversini (2009), por meio da nogdo de governamentalidade,
pode-se, por exemplo, entender melhor porque a educagdo escolar passa a ser, a0 mesmo tempo,
objeto e objetivo centrais para o Estado moderno, pois, “[...] na medida em que a escola tornou-
se a instituicdo capaz de melhor e mais vigorosamente articular a genealogia do sujeito com a
genealogia do Estado, também se compreende que a escola tem um papel preponderante nas

transformagdes do mundo contemporaneo”. (VEIGA-NETO; TRAVERSINI, 2009, p.16).

compreender algumas diferengas existentes entre o Brasil e esses paises. Conforme a pesquisadora, se for
considerada a historia do nosso pais, sera possivel evidenciar que essas mudangas ocorridas nas “[...] formas de
governar os sujeitos e a populagdo aconteceram em épocas diferentes do que na Europa e foram influenciadas por
fenomenos também distintos”. (LOCKMANN, 2013, 78). Essas distingdes®[...] ndo desconsideram a necessidade
de utilizar os estudos de Foucault — principalmente a no¢do de governamentalidade — para pensar as
aproximagdes que podem ser realizadas com a histéria do Brasil e, também, suas especificidades”. (LOCKMANN,
2013, p.78).
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Como sublinha Veiga-Neto (2007, p. 29), “nos ultimos anos cresceu muito a producao
bibliografica nesse campo. [...] cada vez se encontram mais ¢ mais artigos, teses e livros
tratando do filésofo, ora discutindo aspectos de sua obra, ora ‘usando-o’ diretamente ou como
pano de fundo em pesquisas educacionais”.

Diante de tal constatacdo, considero importante fazer alguns destaques sobre pesquisas,
referenciadas nesta tese, as quais contribuiram para sua construg¢do. Inicio pelos trabalhos
desenvolvidos no GIPEMS-Unisinos, entre os quais se encontra esta tese. Nesse grupo, nos
ultimos anos, algumas investigacdes serviram-se da no¢do da governamentalidade como fio
condutor do exercicio analitico. A exemplo, cito as pesquisas de Bocasanta e Knijnik (2016),
Bavaresco (2014), Bocasanta (2014) e Pinheiro (2013), que analisam questdes educacionais de
diferentes modos e niveis de profundidade. Esses trabalhos mostram os deslocamentos nas artes
de governar apontados por Foucault, desde a Idade Média até hoje. Além disso, apresentam a
construcdo historica dos processos de governamentalizacdo da perspectiva de uma razao de
Estado, com énfase nas formulagdes ligadas ao liberalismo e ao neoliberalismo.

No entanto, os trabalhos*® citados examinam a governamentalidade em sua dimensdo
politica, ou seja, da perspectiva dos processos de objetivacdo, que constituem o governamento
dos individuos e da populacdo. Ja nesta tese, além do eixo politico, também procuro analisar a
governamentalidade em seu eixo ético, isto €, no que se refere aos processos de subjetivacao
que operam sobre os sujeitos escolares, futuros técnicos agricolas, os conduzindo e os fazendo
conduzir-se si mesmos. Nesse sentido, a pesquisa aqui apresentada procura dar continuidade as
discussdes que vém sendo produzidas pelo grupo, oferendo alguns elementos para sua
ampliagdo.

Sobre o conceito de governamentalidade, desenvolvido por Foucault na aula de 1° de
fevereiro de 1978 do curso Seguranca, territério, populacio® (1977-1978), conceito esse que
marca uma mudanca de foco na andlise das praticas de poder empreendida pelo filosofo. Essa
noc¢ao emerge quando Foucault se dedica a fazer a reconstituicdo das “grandes economias de
poder no Ocidente” (FOUCAULT, 2008a, p. 145), e ¢ também a partir desses estudos que sdo

ampliadas as suas analises, passando da disciplina para o biopoder — e deste para a

4Vale destacar também os trabalhos de Morgenstern (2016), Hattge (2014), Loureiro (2013), Menezes (2011) e
Silva (2011), ligados a linha de pesquisa Formacdo de Professores, Curriculo e Praticas Pedagdgicas, da Pos-
graduacao em Educacdo da Unisinos, bem como os trabalhos de Moraes (2015), Lockmann (2013), Klaus (2011)
e Noguera-Ramirez (2009) desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e Poés-modernidade
(GEPCP6s/UFRGS)*, dentre outros. Informagdes retiradas do portal Foucault et alli, disponivel em:
http://www.michelfoucault.com.br/. Acesso em: 15 set. 2016.

47 Conforme o pesquisador Veiga-Neto (2000), foi nessa obra que Foucault discutiu, em detalhe, a nogdo de
governamentalidade.
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governamentalidade. (CASTRO, 2011). Posteriormente, quando “[...] sua produ¢ao ja estava
instalada privilegiadamente no dominio da ética, reformula a no¢do de governamentalidade,
mostrando um entendimento de que seria o ponto de encontro entre técnicas de dominacao
sobre os outros e técnicas de si”. (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011, p.8). Isso significa que,
na governamentalidade, se funde a dimensdo politica com a dimensio ética. (O, 2009). O autor
sustenta que a governamentalidade ¢ o “[...] fio condutor que explica o vaivém entre as
experiéncias pessoais e os saberes que se vao sedimentando em torno dos individuos”. (VEIGA-
NETO; SARAIVA, 2011, p.106).

Esse novo entendimento de governamentalidade, que ocupou centralidade nas pesquisas
foucaultianas entre 1980 e 1984, trata da nog¢ao de “governo pela verdade” (FOUCAULT, 2011,
p. 52), em outras palavras, “governo dos homens pela verdade sob a forma de subjetividade”.
(AVELINO, 2011, p. 22). Importa dizer que essa formulagdo ¢ entendida por Foucault como
“uma ‘postura metodoldgica’ e “atitude filosofica’ de transgressao frente ao poder da verdade”
(AVELINO, 2011, p. 23): “o que esta em jogo ndo ¢ a censura ou a aceitacdo do discurso
verdadeiro, mas o poder da verdade e seus efeitos sobre a subjetividade”. (AVELINO, 2011, p.
26). Essa nogdo de governo ¢ orientada para pensar o governamento ético dos sujeitos, ou seja,
0 governo que o sujeito realiza sobre si mesmo a partir da sua relagdo com a verdade. Como
argumenta a autora, ndo parece que haja, por parte de Foucault, “[...] um abandono ou
substitui¢ao de conceitos, mais do que isso, parece que ha um alargamento da propria nogao de
governamentalidade”, sendo que essa “[...] passa a compreender também o governamento ético
através das diferentes formas de ritualiza¢do da verdade”. (LOCKMANN, 2013, p. 60).

Inspirada pelas palavras de Castro (2009, p.191), considero que estudar a
governamentalidade abarca a “[...] analise de formas de racionalidade*®, de procedimentos
técnicos, de formas de instrumentalizacao”. Trata-se, nesse caso, daquilo que se poderia chamar
de “governamentalidade politica”. Em um sentido mais amplo, governamentalidade ¢ incluida
por Foucault na categoria das artes de governar, que incluem o governo de si (ética), o governo
dos outros (as formas politicas da governamentalidade) e as relagdes entre o governo de si € o
governo dos outros.

Ao fazer o que chamou de genealogia da governamentalidade, seguindo as principais
definicdes elaboradas por Foucault, Fimyar (2009, p.38, grifos da autora) diz que a

governamentalidade pode ser descrita como “[...] o esfor¢o de criar sujeitos governaveis através

480 entendimento da governamentalidade como uma forma de racionalidade (CASTRO, 2009) implica considera-
la como uma “[...] forma de ser do pensamento politico, econdmico e social que organiza as praticas de governo
desenvolvidas em um determinado tempo e em uma determinada sociedade”. (LOCKMANN, 2013, p. 57).
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de varias técnicas desenvolvidas de controle, normaliza¢do e moldagem das condutas das
pessoas”. Por conseguinte, a governamentalidade, enquanto conceito, representa a relagdo entre
0 “[...] governamento do Estado (politica) e o governamento do eu (moralidade), a construcao
do sujeito (genealogia do sujeito) com a formacdo do Estado (genealogia do Estado)”.
(FIMY AR, 2009, p.38). Nas palavras da autora: “a analitica da governamentalidade examina
as praticas de governamento em suas complexas relacdes com as varias formas pelas quais a
verdade ¢ produzida nas esferas social, cultural e politica”. (FIMYAR, 2009, p.37, grifo da
autora).

Tais entendimentos sobre a nog¢do de governamentalidade s3o fundamentais na
investigacdo. E para a relagio entre as formas de condugéo das condutas dos sujeitos operadas
no interior de uma racionalidade especifica e as formas como os proprios sujeitos tomam essas
verdades para si e passam a conduzir-se a si mesmos a partir dessas verdades que lango meu
olhar neste estudo.

Aqui, faco alguns destaques sobre a 4 aula do curso Seguranga, Territorio, Populagdo
(FOUCAULT, 2008a), ministrada em 1° de fevereiro de 1978, em que Foucault faz um primeiro
exercicio de defini¢do da governamentalidade quando apresenta ndo um, mas trés modos de
significar esse termo inventado por ele. Na referida aula, Foucault (2008a) definiu que a palavra
“[...] ‘governar’ abrange na realidade, nos séculos XIII, XIV e XV, uma massa consideravel de
significados diversos. Primeiro, encontramos o sentido puramente material, fisico, espacial de
dirigir, de fazer ir em frente, ou até o sentido de a propria pessoa ir em frente num caminho,
numa estrada”. (FOUCAULT, 2008a, p.162). Para ele, ‘governar’ ¢ seguir um caminho ou fazer
seguir um caminho”. (FOUCAULT, 2008a, p.162). Também o filésofo afirma que na palavra

governar encontramos

[...] o sentido material, porém muito mais amplo, de sustentar assegurando a
subsisténcia. [...] Temos agora os significados de ordem moral. ‘Governar’
pode querer dizer ‘conduzir alguém’, seja no sentido, propriamente espiritual,
do governo das almas — sentido entdo plenamente classico, que vai durar e
subsistir por muito, muito tempo —, seja de uma maneira ligeiramente defasada
em relacdo a isso, ‘governar’ pode querer dizer ‘impor um regime’. [...]
‘Governar’ pode se referir também a uma relacao entre individuos, relagao
que pode assumir varias formas, seja a relagdo de mando e de chefia: dirigir
alguém, controla-lo. Ou também, ter uma relagdo com alguém, uma relagio
verbal: ‘governar alguém’ pode querer dizer ‘falar com alguém’, ‘entreter’ no
sentido de que pessoas se entretém numa conversa. (FOUCAULT, 2008a,
p. 162-163).

Ao referir que o conceito de governamentalidade “emerge”, considero importante deixar

claro que essa nogdo nio surge de maneira espontanea, tampouco natural, mas a partir do
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interesse de Foucault pelas “[...] condigdes nas quais se manifesta tudo o que tem uma existéncia
mental, os enunciados e o regime de linguagem”. (DELEUZE, 2013, p. 124). Mediante uma
pesquisa histdrica das formas como um “[...] conjunto de praticas de governo foram pensadas,
organizadas e operacionalizadas ¢ que a palavra governamentalidade passa a ser utilizada para
referir um tipo de racionalidade de governo”. (LOUREIRO, 2013, p. 51).

Retomo agora as artes de governar, que se constituiram a partir do século XVI até o
século XVII. Na Idade Média, ou na Antiguidade greco-romana, existiam tratados que
aconselhavam o principe quanto ao modo de comportar-se, de exercer o poder, de ser aceito e
respeitado pelos suditos, ou seja, como conduzir condutas e conduzir-se a si mesmo. Mas foi a
partir do século X VI até o final do século XVIII que se desenvolveu uma série consideravel de
tratados, que ndo s6 ofereciam conselhos ao principe, mas também apresentavam o tratado da
ciéncia politica, uma arte de governar. De modo geral, foi no século XVI que surgiu o problema
do governo, por meio de muitas questdes diferentes e sob multiplos aspectos, com intensidade
e caracteristicas proprias desse periodo, como, por exemplo: o problema do governo de si
mesmo, o problema do governo das almas e das condutas e o problema do governo dos Estados
pelos principes. (FOUCAULT, 2008a).

Tais problemas, segundo o fildsofo, situam-se na convergéncia de dois processos:
primeiro, a instauracdo dos Estados territoriais, administrativos e coloniais, representando um
movimento de concentragdo estatal; segundo, totalmente diferente, mas que mesmo assim
interfere no primeiro, foi a Reforma, seguida pela Contrarreforma, que auxiliaram na escolha
do modo de direcdo espiritual aqui na terra rumo a salvagao pessoal. O cruzamento desses dois
processos coloca em evidéncia o problema de “como ser governado, por quem, até que ponto,
com que fim, por que métodos”. (FOUCAULT, 2008a, p.119).

Foucault, ao utilizar como ponto de partida O principe, de Maquiavel, analisa o governo
do Estado entre o século XVI e o século XVIII e destaca que, no texto, o principe tem como
objetivo principal conservar seu principado, exercendo sobre ele um poder capaz de manté-lo,
fortalecé-lo e protegé-lo. Essa obra representa “um tratado de habilidade do principe em
conservar seu principado”; mas ndo se trata da “[...] arte de governar. A arte de governar € outra
coisa”. (FOUCAULT, 2008a, p. 123).

Na aula de 1° de fevereiro de 1978*, proferida no Collége de France, Foucault anunciou:

“vivemos na era da governamentalidade, aquela que foi descoberta no século XVIII”

“'Nessa aula, Foucault, introduz pela primeira vez a no¢do de governamentalidade e lembra que o titulo correto
seria “histéria da governamentalidade”, e ndo Seguranca, territorio e populagdo. (NOGUEIRA-RAMIREZ,
2011a, p.75).
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(FOUCAULT, 2008a, p.145). Essa governamentalidade de que fala Foucault foi formada a
partir de trés fendmenos: em primeiro lugar, por meio de “um modelo arcaico, o da pastoral
cristd”; em segundo lugar, apoiando-se em um modelo, ou antes, em uma “técnica diplomatico-
militar”; em terceiro lugar, pela arte de governar, conhecida nos “séculos XVII e XVIII, de
policia®®’. (FOUCAULT, 2008a, p.148).

A fim de caracterizar a arte de governar, o filésofo examinou a volumosa literatura anti-

Maquiavel®!

e identificou a presen¢a de outros governos — como “o pai de familia, o superior
do convento, o pedagogo e o professor em relagdo a crianga e ao discipulo” — em relacdo aos
quais o principe que governa o Estado ¢ apenas mais um. Ao mesmo tempo, todos esses
governos estdo dentro do Estado ou da sociedade. Por conseguinte, essa “[...] pluralidade de
formas de governo e imanéncia das praticas de governo com relagdo ao Estado [...] se opdem
radicalmente a singularidade transcendente do principe de Maquiavel”. Para a literatura anti-
Magquiavel, “ser habil em conservar seu principado” ndo demonstra que se possua a arte de
governar. (FOUCAULT, 1999, p. 280).

Foucault, ao tragar um “esbo¢o da nocdo ou teoria da arte de governar”, destaca trés
aspectos. Primeiramente, observa-se que a arte de governar esteve ligada, desde o século XVI,
ao desenvolvimento do aparelho administrativo das monarquias territoriais. O segundo é que
ela esteve também vinculada ao “conjunto de analises ¢ de saberes que se desenvolveram a
partir do final do século XVI e que adquiriram toda sua importincia no século XVII:
essencialmente o conhecimento do Estado, em seus diversos elementos, dimensdes e nos fatores
de sua forca [...]” (FOUCAULT, 2008a, p.133), tendo isso acontecido por meio da estatistica
como ciéncia do Estado. Por fim, essa busca de uma arte de governar esté relacionada com o
“mercantilismo” e o “cameralismo”; ambos representam, ao mesmo tempo, “[...] esfor¢os para
racionalizar o exercicio do poder, em funcdo precisamente dos conhecimentos adquiridos pela
estatistica [...]”, como forma de aumentar o poder e a riqueza do Estado. (FOUCAULT, 2008a,
p.134).

Pinheiro (2013) evidencia que Foucault, ao examinar as artes de governar, os
movimentos sociais e econdmicos, bem como as épocas em que estavam emergindo, assinalou

trés tipos de sociedade — da soberania, da disciplina e de governo — e esclarece que “o

A emergéncia da palavra policia, segundo Foucault, se d4 como uma pratica de governo relacionada as
caracteristicas do poder soberano, constituindo-se como um instrumento decisivo da arte de governar na era
moderna e a via de governamentaliza¢do do Estado, a partir do surgimento da populagdo como objeto e objetivo
de governo. A nog¢ao de policia distancia-se da instituicdo policia contemporanea e aproxima-se de “[...] praticas
de assisténcia social a populag@o, que receberdo outros nomes mais tarde”. (AUGUSTO, 2011, p. 20).

51'Uma série de livros, em geral de origem catélica. (AUGUSTO, 2011).
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aparecimento de outras formas de governo nao extingue as anteriores”. (PINHEIRO, 2013,
p.49). Assim, quando “a disciplina entra em cena, a soberania ndo ¢ descartada, mas sofre
modificacdes nas suas concepgdes € passa a ser tomada como um Estado de Justica, onde a
sociedade em questdo ¢ a da lei®>”. (PINHEIRO, 2013, p.49).

O Estado de Justica, nascido numa territorialidade feudal, corresponde a uma sociedade
da lei. Nela, o governo estava voltado para que os individuos cumprissem as leis estabelecidas
pelo soberano; os que ndo obedeciam eram punidos com sua exclusdo do convivio social. Em
seguida, nos séculos XV e XVI, o Estado de Justi¢a transformou-se em Estado Administrativo,
conduzido por regulamentos e disciplina. A disciplina aqui € entendida por Foucault como algo
muito importante e valorizado a partir do momento em que o que se desejava era administrar a
populagdo, e isso ndo significava tdo somente administrar “[...] a massa coletiva dos fendmenos
ou administra-los simplesmente no plano dos seus resultados globais”, mas administra-la “[...]
igualmente em profundidade, administra-la com sutileza e administra-la em detalhe”.
(FOUCAULT, 2008a, p.142).

Nessa passagem do Estado de Justica para o Estado Administrativo, ocorreu o
surgimento de um “[...] apanhado de estratégias de governo, as quais ajudaram a constitui¢ao
de muitos saberes; estes elevaram o status do Estado Administrativo para governamentalizado”.
(PINHEIRO, 2013, p. 5). A “governamentalizagdo™* do Estado foi definida por Foucault como
“estatizacdo da sociedade”, em que o Estado precisa das taticas gerais da governamentalidade

para continuar firme na condug¢do da populacao. Entdo:

[...] o Estado existe tal como ele existe agora, seja precisamente gragas a essa
governamentalidade que € ao mesmo tempo exterior ¢ interior ao Estado, ja
que sdo as taticas de governo que, a cada instante, permitem definir o que deve
ser do ambito do Estado e o que nao deve, o que é publico e o que ¢ privado,
o que ¢ estatal e o que € ndo-estatal. (FOUCAULT, 2008a, p. 145).

Em vista disso, a autora, apoiada em Foucault, conclui que a governamentalidade “[...]
serve para conduzir as condutas dos individuos, ou mesmo da populacdo, mas ndo se destina a
condugdo de instituicdes e tampouco ao territorio”. (PINHEIRO, 2013, p. 51). Para garantir sua

sobrevivéncia nao mais como um Estado de Justica ou um Estado Administrativo, mas como

52 Conforme Castro (2009), Foucault, ao diferenciar /ei e norma, apresenta as seguintes defini¢des para lei: [...]
refere as condutas individuais a um corpus de cddigos e de textos; [...] especifica os atos individuais desde o ponto
de vista dos codigos; [...] qualifica os atos individuais como permitidos ou proibidos; [...] a partir da separagdo
entre o permitido e o proibido, busca a condenagdo; [...] por seu turno, ndo tem exterior, as condutas sio
simplesmente aceitaveis ou condenaveis, mas sempre dentro da lei”. (CASTRO, 2009, p. 310, grifo do autor).
33A governamentalizagdo foi considerada por Foucault como “[...] o fendmeno que permitiu ao Estado sobreviver”
diante de todos os percalgos. (FOUCAULT, 2008a, p. 145).
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um Estado de Governo, ou um Estado governamentalizado, o Estado necessita estar vinculado
a sociedade de controle, criada pela sociedade da lei e pela sociedade disciplinar, que
demonstravam escassez de ordenacao, controle e regulacdo. (PINHEIRO, 2013).

Tal arte de governar, formulada no século XVI, ndo encontrou condi¢cdes favordveis
para desenvolver-se antes do século XVIII por ter ficado “[...] bastante encerrada no interior
das formas da monarquia administrativa”. (FOUCAULT, 2008a, p.135). Isso aconteceu,
segundo o filésofo, em decorréncia do bloqueio da arte de governar provocado, dentre varias
razdes, principalmente por questdes historicas (Guerra dos Trinta Anos>*; revoltas rurais e
urbanas®; crise financeira e de artigos de subsisténcia®®), consideradas como “macicas e
grosseiras”, que marcam o século XVII e impedem a arte de governar de adquirir amplitude,
ou seja, de realizar-se e multiplicar suas dimensdes “[...] fora das grandes urgéncias militares,
econdmicas e politicas que ndo cessaram de atormentar o século XVII, do inicio ao fim”.
(PINHEIRO, 2013, p.135).

Outro fator também determinante no bloqueio da arte de governar foi o problema do
exercicio da soberania. Foucault enfatiza que, enquanto o exercicio do poder foi pensado como
exercicio da soberania, a arte de governar ndo conseguiu desenvolver-se de maneira autonoma;
como exemplo disso, tem-se o mercantilismo, definido pelo autor como “[...] a primeira
racionalizacdo do exercicio do poder como pratica do governo ¢ de fato a primeira vez que
comega a se constituir um saber do Estado capaz de ser utilizado para as taticas do governo”.
(PINHEIRO, 2013, p.136). Nesse sentido, completa Castro (2009, p.192), o mercantilismo foi
“a primeira forma de um saber constituido para ser utilizado como tatica de governo”.

Entretanto, o mercantilismo foi bloqueado porque tinha como objetivo o poder do
soberano; em resumo, “o poder do mercantilismo é o poder do soberano” por meio de leis,
decretos, regulamentos, ou seja, representava “as armas da soberania”. Isso fazia “as
possibilidades dadas por uma arte refletida de governo entrarem numa estrutura institucional e
mental de soberania que a bloqueava”. (CASTRO, 2009, p.136).

Nesse mesmo contexto, declara Noguera-Ramirez (2011b), a arte de governar nos
séculos XVI e XVII esteve submetida ao modelo da familia, portanto, sua preocupagado foi como
fazer para que o governante pudesse governar o Estado da forma mais precisa e meticulosa,

como um pai governa sua familia; “em outras palavras, como aplicar a economia da familia e

34 Aconteceu no periodo de 1618 a 1648 € envolveu a Europa em violentos confrontos por motivos diversos, dentre
eles, religiosos, comerciais, territoriais ¢ dindsticos. (NOGUEIRA—RAMIREZ, 2011a).

55 Deu-se em meados do século XVII. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 201 1a).

56 Atingiu as monarquias no término do século XVII. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011a).
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da casa para governo do Estado”. (2011b, p.132). O autor enfatiza que, nessa época, a palavra
economia se referia a forma correta de administrar os individuos, os bens, as riquezas, ou seja,
como gerenciar a familia e a casa. Desse modo, a arte de governar ficava aprisionada entre o
Estado e o soberano, por uma parte, e, por outra, entre a casa e o pai de familia. (NOGUERA-
RAMIREZ, 2011b).

Antes do século XVIII, a populagdo era entendida de duas formas diferentes por Michel
Foucault. Primeiramente, era vista em um sentido negativo, como um movimento em que, apos
algum “[...] grande desastre, fosse ele a epidemia, a guerra ou a escassez alimentar, depois de
um grande momento draméatico em que os homens morriam numa rapidez [...]”, um territorio
era novamente ocupado. (FOUCAULT, 2008a, p.88). Na segunda defini¢do, agora em um
sentido positivo, populagdo era compreendida como um dos elementos do poderio de um
soberano. Para que o soberano fosse poderoso, era necessario que reinasse sobre um vasto
territorio, “[...] com grandes tesouros e, claro, uma vasta populagdo que se expressava em
numerosas tropas, cidades densamente povoadas e mercados muito
frequentados”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011b, p.132-133).

No século XVIII, a arte de governar encontra possibilidades para sua expansdo, ou
melhor, um caminho para o seu desbloqueio, por meio do surgimento do problema da
populagdo. Nessa época, os fisiocratas’’ inauguraram uma nocdo de populacdo diferente
daquela existente nos séculos XVI e XVII. Uma das diferencas ¢ que, no século XVIII, para os
fisiocratas, a populacdo deixa de ser um conjunto de sujeitos de direito, um conjunto de suditos
que deviam obediéncia ao soberano, e passa a ser um “conjunto de processos que ¢ preciso
administrar no que tém de natural e a partir do que tém de natural”. (FOUCAULT, 2008a, p.92).
A naturalidade da populacao significa que ela obedece a leis naturais e que esta associada a um
numero consideravel de variaveis, que ¢ necessario conhecer e mensurar para nela se conseguir
intervir. Entdo, “gragas a estatistica (que até entdo havia funcionado dentro de marcos
administrativos da soberania, isto ¢, ao servi¢o das administragdes monarquicas), se reconhece
na populagio certas regularidades que lhe seriam proprias”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011b,
p.134). Em suma, outro elemento chave no processo de emergéncia da populacdo e, portanto,

de desbloqueio da arte de governar estd conectado ao novo “lugar que ocupa a populagdo”; de

57 Para Lockmann (2013, p. 80), os fisiocratas defendiam que a politica deveria atuar sobre o que eles definiam
como “ordem fisica”, isto €, existia uma “ordem natural das sociedades humanas”, uma realidade fisica e natural
sobre a qual a politica deveria atuar. Entdo, “[...] os postulados da fisiocracia mantém liga¢do profunda com o
liberalismo™.
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modelo de governamento que era nos séculos XVI e XVII, a familia passa a ser instrumento
privilegiado para o governamento das popula¢des. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011b, p.135).

Logo depois do século XVII, como mencionado anteriormente, a populacdo passou a
ser o elemento fundamental, por ser a base na oferta de mao de obra para a agricultura
(garantindo a abundancia das colheitas) e para as manufaturas (evitando a necessidade de
importacao de produtos). Isso contribuiu para o surgimento de um problema na época: com a
grande disponibilidade de mao de obra, os salarios eram baixos (NOGUERA-RAMIREZ,
2011b).

No final do século XVI e comego do século XVII, a arte de governar encontra uma
primeira “forma de cristalizagdo”. Ela se organiza a partir de uma razio de Estado. Assim, o
Estado: “[...] se governa segundo regras racionais que lhe sdo proprias, que nao se deduzem das
puras leis naturais ou divinas, nem dos preceitos da sabedoria ou da prudéncia”. (FOUCAULT,
1999, p.285-286). Ressalto que a razdo de Estado representou um obstaculo, até o século X VIII,
para o desenvolvimento da arte de governo, ou seja, ocasionou o seu bloqueio.

No que se refere a razdo de Estado em sua forma moderna (século XVII), analisada no
curso Nascimento da Biopolitica, Foucault destaca a interveng@o do Estado como algo que nao
ocorre de forma direta sobre as coisas ou as pessoas. A razdo governamental age sobre os

interesses dos sujeitos de maneira meticulosa e articulada:

O governo, em todo caso o governo nessa nova razao governamental, ¢ algo
que manipula interesses. [...] 0s interesses sao, no fundo, aquilo por intermédio
do que o governo pode agir sobre todas estas coisas que sdo, para ele, os
individuos, os atos, as palavras, as riquezas, os recursos, a propriedade, os
direitos, etc.[...]

A partir da nova razdo governamental - e € esse o ponto de deslocamento entre
a antiga e a nova, entre a razao de Estado e a razdo do Estado minimo, a partir
de entdo o governo ja ndo precisa intervir na medida em que o interesse, 0s
interesses, 0s jogos de interesse tornaram determinado individuo ou
determinada coisa, determinado bem ou determinada riqueza [...] O governo
s6 se interessa pelos interesses. (FOUCAULT, 1999, p.61-62).

Em uma analitica geral, Castro (2009) afirma que as investigacdes foucaultianas se
concentraram nas “[...] praticas de governamentalidade que constituiram a subjetividade
ocidental”. O autor pontua que as nog¢des de governo e governamentalidade ocupam
centralidade na obra de Michel Foucault. Com relag¢do a nogao foucaultiana de Governo, o que
aparece em destaque ¢ essa definicdo a partir de dois eixos: “o governo como relagdo entre

sujeitos e o governo como relagao consigo mesmo”. (CASTRO, 2009, p.190).
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Foi por meio da verificacdo dos dispositivos de seguranca e da problematica moderna
da populagao que Foucault foi conduzido para a questao do governo e da governamentalidade,
mais propriamente para a “série seguranga-populagdo-governo” (FOUCAULT, 2008a, p.117,
grifos do autor), em que analisa ndo somente o governo dos outros, como também o que diz
respeito ao governo de si mesmo.

Discutindo sobre a governamentalidade dos “cursos do professor Foucault”, Nogueira-
Ramirez (2011a, p.71) acredita ndo ser esse o foco de estudo de Michel Foucault, em razao de
que funciona somente como “um instrumento, como uma ferramenta, como lentes que Foucault
cria para trabalhar com um problema”. O autor ainda salienta que, no curso Seguranga,
territorio, populagdo, Foucault aborda o problema do Estado, do governo do Estado, sob uma
perspectiva diferente da perspectiva da Ciéncia Politica e do Direito. Para o autor, Foucault
criou a no¢do de governamentalidade com a finalidade de explicar-se e explicar aos
participantes de suas aulas “[...] as transformagdes que percebe nos dispositivos de saber/poder
entre os séculos XVI e XVIII, assunto que constitui seu, digamos assim, objeto de pesquisa”.
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011a, p.73-74).

O filésofo mostra a existéncia de uma relagao histérica entre trés movimentos: o
movimento que abalou a soberania; 0 movimento que fez surgir a populagdo como um campo
que exige a interven¢do do governo; € o movimento que isola a economia das outras areas.
Nesse processo, propds o que definiu como uma histoéria da governamentalidade, entendida de

maneira geral por:

[...] conjunto constituido pelas instituicdes, procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bastante
especifica, embora muito complexa de poder que tem por alvo principal a
populagao, por principal forma de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo lugar, por
‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de for¢a que, em todo o
Ocidente, ndo parou de conduzir, ¢ desde ha muito, para a preeminéncia desse
tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’ sobre todos os outros —
soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda
uma série de aparelhos especificos de governo [e, por outro lado]*, o
desenvolvimento de toda wuma série de saberes. Enfim, por
‘governamentalidade’, creio que se deveria entender o processo, ou antes, o
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
‘governamentalizado’. (FOUCAULT, 2008a, p. 143-144).

38 Conforme Foucault (2008a, p.144) “também o desenvolvimento™.
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Castro (2014) evidencia que, no decorrer dos cursos, mais especificamente naqueles
reunidos sob os titulos de Nascimento da Biopolitica e Seguranca, Territorio, Populagdo,
Foucault considera o Estado como instrumento do governo, como pratica ou como “peripécia
da governamentalidade”. (FOUCAULT, 2008a, p. 253). O filésofo abandona uma “linha
genética continua que vai do Estado administrativo do século XVII ao Estado totalitario do
século XX, passando pelo Estado de bem-estar, o Estado burocratico ¢ o Estado fascista”.
(CASTRO, 2014, p.117).

De maneira geral, “a governamentalidade identifica uma abordagem no sentido do
pensar sobre o Estado e as diferentes mentalidades de governamento”, recordando-se que
Foucault enfatiza uma interdependéncia entre ambas. (CASTRO, 2014, p.38). Como propdem
os titulos das aulas no Collége de France (1977-1979), primeiramente, Foucault estabelece a
tarefa de redelinear a mudanca no olhar governamental no inicio da Modernidade, nos Estados
da Europa ocidental: dos problemas do territorio para os problemas da populacdo, da
administracdo dos recursos para a administracdo do poder sobre a vida (ou seja, o biopoder),
das ameacas exteriores ao Estado para os riscos internos que emergem em relagdo a populacao.
(CASTRO, 2014).

Revel (2005), apoiando-se em Foucault, analisa a expressdo governamentalidade
moderna como algo que possui o problema da “populagdo” como objeto ou alvo do governo,
ou ainda, da “gestdo politica global”. Surge, entdo, ndo somente a gestdo da populagdo, mas
também o controle das estratégias que os individuos, na sua liberdade, podem ter sobre si
mesmos e sua relagio com os outros; isso configura o que Foucault chamou de biopolitica®’.

Aqui, entendo que ¢ importante apresentar uma observagdo acerca das nog¢des de
biopolitica e de biopoder. Seguindo Rabinow e Rose (2006), evidencio que o biopoder consiste
em uma tecnologia que opera centralizada entre dois polos distintos. Um polo esta relacionado
a anatomo-politica do corpo humano — busca maximizar suas forgas e integra-las em sistemas
eficientes —, ou seja, um dos polos corresponde ao poder disciplinar. Outro, relacionado com
uma biopolitica da populacdo, pauta-se no controle e na regulagdo, ¢ o foco estd no corpo
imbuido dos mecanismos da vida: nascimento, morbidade, mortalidade, longevidade, etc.
Segundo os autores, depois do século XIX, os dois polos sdo unificados e esse biopoder amplia-
se e adquire carater politico. (RABINOW; ROSE, 2006). Essa unificacdo se estabelece de tal

modo que novos tipos de disputas politicas comecam a emergir, dentre as quais, “a vida como

39 Foucault ndo formulou uma teoria geral sobre biopolitica; mesmo assim, suas investigagdes sobre esse tema
tiveram um peso decisivo no desenvolvimento de seu pensamento. Depois dos cursos biopoliticos, suas
investigagdes orientam-se para uma nova dire¢do. (CASTRO, 2014).
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direito politico”. (RABINOW; ROSE, 2006, p. 28). Em suma, com o biopoder, ¢ trazido a tona
um conjunto de tentativas de intervir em caracteristicas vitais da espécie humana e nas
caracteristicas vitais das coletividades e das popula¢des. (RABINOW; ROSE, 2006).

Os autores definem biopoder na atualidade como “[...] um ou mais discursos de verdade
sobre o carater ‘vital’ dos seres humanos, e um conjunto de autoridades competentes para falar
tais verdades”. (RABINOW; ROSE, 2006, p.29, grifos dos autores). Ou ainda, como “[...]
estratégias de intervengdo sobre a existéncia coletiva em nome da vida e da morte; [...] modos
de subjetivacado, através dos quais os individuos sdo levados a atuar sobre si proprios, sob certas
formas de autoridade, em relagdo a discursos de verdade, [...]”. (RABINOW; ROSE, 2006, p.
29).

A respeito da biopolitica, Revel (2005) afirma que representa a maneira pela qual o
poder, no final do século XVIII e inicio do século XIX, tende a transformar-se com o objetivo
de governar ndo somente individuos, mas também a populacao, por meio da gestdo da saude,
da higiene, da alimentag¢do, da natalidade, etc., conforme estas foram se tornando preocupagodes
politicas.

Veiga-Neto, ao problematizar a aproximagao entre biopolitica e educacdo, explica que
Foucault comeca a desenvolver o conceito de governamentalidade ao chamar de biopolitica “o
conjunto de estratégias e taticas pelas quais o biopoder” se organizou e foi posto em operacao
“a partir da segunda metade do século XVIII, de modo a governar ndo apenas os individuos em
sua singularidade, mas o conjunto dos individuos, tomados coletivamente sob a denominagao
de populacao”.(VEIGA-NETO,2013, p. 6).

Noguera-Ramirez (2011a) toma a nogao de governamentalidade construida por Michel
Foucault como “uma ferramenta para pensar” e percebe que o filésofo faz trés deslocamentos
durante essa trajetoria: o primeiro deles levou-o da biopolitica para a governamentalidade, o
que continuard no curso intitulado Nascimento da biopolitica, ainda com foco na
governamentalidade; o segundo deslocamento utiliza a governamentalidade para passar do
interior do Estado e da ideia da estatizagdao, como o filésofo infere, “[...] para o exterior das
tecnologias de governo enquanto tecnologias politicas”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011a,
p.73).

Foucault (2011a), em seus ultimos cursos, procurou esbocar a nogao de governo, que
para ele parece ser muito mais “[...] operatéria que a nogdo de poder”; um governo
compreendido ndo no sentido restrito e atual de “instancia suprema de decisdes executivas e
administrativas em um sistema estatal”, mas no que ele chamou de “[...] sentido largo e antigo

de mecanismos e procedimentos destinados a conduzir os homens, a dirigir a conduta dos
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homens, a conduzir a conduta dos homens”. (FOUCAULT, 2011, p.53). Sobre a nocao de
governo, o autor estudou, de um lado, o nascimento da razdo de Estado no século XVII,
entendida ndo como teoria ou representacdo do Estado, mas como racionalidade, e, de outro,
mais precisamente no ultimo ano, estudou o liberalismo contemporaneo americano e alemao,
compreendido como certa maneira de governar. (FOUCAULT, 2011).

Nas palavras de Noguera-Ramirez (2011a), o terceiro e ultimo deslocamento foi o mais
radical e aconteceu a partir do curso Do Governo dos vivos (1979-1980), em que Foucault
assinala, logo na primeira aula, de que assunto tratard: “o curso desse ano se ocupara em
elaborar a nogao de governo dos homens pela verdade. Essa no¢ao de governo dos homens pela
verdade eu ja falei um pouco nos anos precedentes”.(FOUCAULT, 2011, p.51-52). Para o
filosofo, isso significa deslocar-se com relagdo a alguns aspectos do tema atualmente e repetido

do

[...] saber-poder, tema que foi ele mesmo apenas uma maneira de deslocar as
coisas em relagdo a um tipo de analise no dominio, digamos, da histéria do
pensamento; dominio da analise que foi mais ou menos organizado ou que
girou em torno da nocao de ideologia dominante [...] se voc€s quiserem, dois
deslocamentos sucessivos: um da nogao de ideologia dominante para essa
nogao de poder-saber ¢ agora um segundo deslocamento da nogdo poder-saber
para a nocao de governo pela verdade”. (FOUCAULT, 2011, p.51-52).

Esse terceiro e novo deslocamento levara Foucault para um trabalho de longa duracao
em direcdo a Antiguidade grega, romana e cristd, em que a propria nocdo de
governamentalidade serd reformulada, com a pretensdo de constituir ndo s6 um problema
politico, como também ético. Nesse percurso que seguirdo as suas pesquisas, situando-se antes
da Modernidade, a no¢do de governamentalidade — elaborada inicialmente para o estudo dos
problemas do governo na passagem do dispositivo de soberania para os dispositivos de
disciplina e de seguranca — passa por uma reorganizagao por meio da andlise da dimensao ética
do sujeito. Em sintese, o que acontece ¢ a mudanga do exame da arte de governar, centrada no
problema da governamentalizagdo do Estado moderno entre os séculos XVI e XIX, para o
estudo do governo como problema ético na constituicdo do sujeito por intermédio de praticas
de si. NOGUERA-RAMIREZ, 2011a).

Em 8 de fevereiro, no Collége de France, Foucault (2008a, p.155) inicia a aula com a
pergunta: “por que estudar a governamentalidade?”. A partir dai, mostra as condicdes tedricas,
metodoldgicas e didaticas que o levaram, na aula anterior, “a criacdo desse estranho conceito
de governamentalidade”. Nessa aula, com o intuito de responder a questdo proposta, o filosofo

retoma as disciplinas e apresenta como efetuou a tripla passagem do interior para o exterior:
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primeiro, passar do interior da institui¢do, por exemplo, do hospital, para o ponto de vista
exterior das tecnologias de poder (a ordem psiquiatrica); segundo, substituir o ponto de vista
interior (a exemplo disso, a funcdo da prisdo) pelo ponto de vista exterior, estratégias e taticas
(a sociedade disciplinar); terceiro, do interior de um objeto pré-fabricado (doenca mental,
delinquéncia ou sexualidade) para o exterior das tecnologias de poder mdveis, por meio das
quais se forma um “campo de verdade com objetos de saber”. Nesse mesmo contexto, ao olhar
para o Estado, Foucault propde “[...] sair do interior da institui¢do (Estado) para o exterior da
tecnologia de poder; sair do interior dos discursos estabelecidos (Ciéncia Politica, Sociologia,
Histéria) que definem um objeto de saber, Estado, para o exterior das tecnologias de poder
através das quais € possivel a constituicao desse objeto”. (FOUCAULT, 208a, p.76).

O até aqui exposto ndo teve a pretensdo de desenvolver uma analise exaustiva dos
estudos de Foucault sobre governamentalidade. O que procurei fazer foi discutir algumas
nogdes que considerei importantes para o exercicio analitico que empreendo nas Partes II e II1
da tese.

De todo modo, ainda ¢ importante referir as posi¢cdes assumidas por Lopes e Fabris
(2013), quando argumentam que, para compreendermos o conceito de governamentalidade e
dele nos servirmos, devemos ter presente que “as praticas de governamento e de subjetivacdo”
sdo “modificadas e/ou deslocadas de foco, fazendo emergir outras formas de
governamentalidade”. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 24, grifos das autoras). Na medida que
compreendermos que as contingéncias politicas, sociais, econdmicas, educacionais, etc,
“determinam as formas de vida, também entenderemos que elas determinam as formas de
Governo”. (LOPES; FABRIS, 2013, p.24).

A seguir, desenvolvo uma breve discussdo concernente ao liberalismo e ao
neoliberalismo, como expresso por Foucault. Para isso, recorro ao curso Nascimento da
biopolitica, de 1979, obra em que Foucault (2008b) se dedica a compreender as formas
contemporaneas de governamentalidade, a saber: o liberalismo (entre o século XVIII ¢ o
comeco do século XX) e o neoliberalismo em sua vertente alema e norte-americana (século
XX). Essas nogdes foram importantes para minha pesquisa, uma vez que me permitiram pensar
as aproximacdes e os distanciamentos entre tais modelos de gestdo governamental estudados
por Foucault e a governamentalidade neoliberal, presente na sociedade brasileira a partir de

meados dos anos de 1980. (LOCKMANN, 2013).

2.2 Liberalismo e neoliberalismo
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O liberalismo®, considerado por Foucault (2008b) como a nova arte de governar, “nova
em seus mecanismos, nova em seus efeitos, nova em seu principio” (FOUCAULT, 2008b,
p-39), iniciado em meados do século X VIII, caracteriza-se pela instauracdo de mecanismos “[...]
a um s tempo internos, numerosos € complexos”, que tém por finalidade assinalar “[...] a
diferenga em relagdo a razdo de Estado — ndo tanto assegurar o crescimento do Estado em
forca, riqueza e poder, [0] crescimento indefinido do Estado, mas sim limitar do interior o
exercicio do poder de governar”. (FOUCAULT, 2008b, p. 39). Tais mecanismos ndo tém como
propdsito garantir o fortalecimento do Estado, mas estabelecer possibilidades de limitacao
interna ao exercicio do governo. Por conseguinte, essa arte de governar liberal é engendrada
pela busca do governo minimo — como referéncia o filosofo, trata-se de “governar o menos
possivel”, ou ainda, “mais para o minimo do que para o maximo”. (FOUCAULT, 2008b, p.40).

Com a emergeéncia do liberalismo, temos a entrada em cena de um Estado e governo
minimos, em que a discussao sobre a pratica governamental gira em torno do seguinte aspecto:
“um governo nunca sabe o bastante que corre o risco de sempre governar demais, ou também:
um governo nunca sabe direito como governar apenas o bastante”. (FOUCAULT, 2008b, p.
24).

No curso de 1979, que tratava do nascimento da biopolitica, ao final da aula de 10 de
janeiro, Foucault (2008b) apresenta alguns dos sentidos de pesquisar essa tematica, tomando o

liberalismo como uma das portas de acesso:

Procurarei lhes mostrar como todos os problemas que procuro identificar
atualmente, como todos esses problemas t&ém como nucleo central, claro, esse
algo que se chama populagdo. Por conseguinte, ¢ a partir dai que algo como a
biopolitica podera se formar. Parece-me, contudo, que a analise da biopolitica
s0 podera ser feita quando se compreender o regime geral dessa razdo
governamental de que lhes falo, esse regime geral que podemos chamar de
questdo da verdade — antes de mais nada de verdade econémica no interior da
razdo governamental — e, por conseguinte, se se compreender bem o que esta
em causa nesse regime que ¢ o liberalismo, o qual se opde a razdo de Estado,
ou antes, [a] modifica fundamentalmente sem talvez questionar seus
fundamentos. S6 depois que soubermos o que era esse regime governamental
chamado liberalismo é que poderemos, parece-me, apreender o que € a
biopolitica. (FOUCAULT, 2008b, p. 29-30).

Um dos deslocamentos descritos pelo filésofo, entre a tal racionalidade liberal e a razio

de Estado, estd no lugar ocupado pelo mercado. Sob uma l6gica mercantilista, o mercado era

entendido como “um lugar dotado de uma regulamentacdo extremamente prolifica e estrita”

®No entendimento de Miller e Rose (2012), o liberalismo classico, na perspectiva foucaultiana, deve ser
compreendido e analisado como uma forma de governo, e ndo simplesmente como uma filosofia. O liberalismo
classico do século XVII teve como seu principal representante Adam Smith e desenvolveu-se tendo como palavra
de ordem o “laissez-faire”. (LAGASNERIE, 2013).
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(FOUCAULT, 2008b, p. 42); como tal, ocupava um campo de regulamentagdo: procurava
garantir uma distribuicdo justa das mercadorias. Dessa maneira, conforme a descricdo de
Foucault, o mercado ocupava um “lugar de jurisdi¢ao”. (FOUCAULT, 2008b, p. 43).

Com a racionalidade liberal, o mercado foi posicionado de outra forma: “um lugar de
veridicgdo”. (FOUCAULT, 2008b, p.44). O mercado deve dizer a verdade, de modo que seu
papel de veridiccdo é que vai comandar, organizar, ditar, prescrever 0s mecanisSmos
jurisdicionais ou a auséncia de mecanismos jurisdicionais sobre os quais devera articular-se.
(FOUCAULT, 2008b, p. 45). Isso ocorre porque os pregos, enquanto se ajustam aos
mecanismos naturais do mercado, “vao constituir um padrdo de verdade que vai possibilitar
discernir nas praticas governamentais as que sao corretas e as que sdo erradas”. (FOUCAULT,
2008b, p. 45). Consequentemente, espera-se que o mercado mostre algo como uma verdade,
que diga a verdade sobre a pratica governamental. Essa verdade aparecera sempre dos seus
“processos naturais e espontaneos”. (LOCKMANN, 2013, p.79). Por conseguinte, “[...] nada
de intervengdes; a arte liberal de governar deve ser regulada pela naturalidade do mercado”.
(LOCKMANN, 2013, p.79).

Outro deslocamento evidencia-se no “limite de competéncia” do governo liberal
(FOUCAULT, 2008b, p. 55). Diferentemente de um governo marcado pela tradi¢cdo, no
liberalismo, o limite “serd definido pelas fronteiras da utilidade de uma intervengao
governamental”. (FOUCAULT, 2008b, p. 55). A autolimitagdo toma como ponto de partida “a
elabora¢do do poder publico e a medida das suas intervencdes indexadas ao principio da
utilidade”. (FOUCAULT, 2008b, p. 60). Essa articulagdo entre o mercado enquanto lugar de
veridicgdo e a limitacdo da competéncia do governo faz com que a nogao de interesse ocupe
uma posicao de destaque no liberalismo.

Nessa linha de entendimento, o conceito de interesse como principio no liberalismo
podera mobilizar suas praticas de governo minimo. Por conseguinte, os interesses particulares
de cada um sdo conduzidos em conformidade com o interesse do coletivo, isto €, cada individuo,
buscando seu interesse, trabalha de maneira eficaz para a sociedade. (SILVA, 2011). Esse eixo
politico, tal como argumenta o fildésofo, fard de uma sociedade liberal “uma republica
fenomenal dos interesses”. (SILVA, 2011, p. 63).

Acompanhando as argumentag¢des foucaultianas na aula de 24 de janeiro de 1979,
compreendo a ideia de gestao da liberdade como uma liberdade limitada e controlada, para que
a liberdade individual, ou seja, o interesse individual, ndo ameace o interesse da coletividade.
Para tanto, o aspecto de seguranca servird para a protecao dos interesses coletivos a partir dos

interesses individuais. (FOUCAULT, 2008b). Nesse jogo, segundo o autor, a liberdade nada
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mais ¢ que o correlativo da implantacdo dos dispositivos de seguranga. Um dispositivo de

seguranga so podera funcionar bem

[...] justamente se lhe for dada certa coisa que ¢ a liberdade, no sentido
moderno [que essa palavra] adquire no século XVIII: ndo mais as franquias ¢
os privilégios vinculados a uma pessoa, mas a possibilidade de movimento,
de deslocamento, processo de circulagdo tanto das pessoas como das coisas.
(FOUCAULT, 2008b, p. 63-64).

Entretanto, ¢ importante que fagamos a seguinte pergunta: como ¢ realizado o calculo
dos custos dessa producdo de liberdades? Como responde o fildsofo, “o principio de célculo é,
evidentemente, o que se chama de seguranca”. (FOUCAULT, 2008b, p. 88-89). Em outras
palavras, o filésofo indica que a arte liberal de governar se vé diante da obrigagao de estabelecer
exatamente em que “medida e até que ponto o[s] interesse[s] individua[is]”, talvez divergentes
uns dos outros, constituem um “perigo para o interesse de todo”.(FOUCAULT, 2008b, p.89).
Assim, o problema da seguranga estard em “proteger os interesses coletivos contra os interesses
individuais”. Da mesma maneira, segundo o autor (FOUCAULT, 2008b, p. 89), trata-se de
proteger os interesses individuais dos “abusos” vindos dos interesses coletivos. Com isso,
Foucault (2008b, p. 89) indicara que o jogo de tensdo permanente entre liberdade e seguranca
¢ que vai mobilizar as proprias crises internas do liberalismo.

Gadelha (2009, p. 138) compreende o liberalismo em Foucault “[...] como prética critica
da possibilidade e da legitimidade de uma governamentalidade j& existente (assentada numa
razdo de Estado), e pelo modo como se utiliza o mercado como prova (ou teste) das condi¢des
de possibilidade de exercicio de outros tipos de governamentalidade [..]”. A
governamentalidade ¢ associada a “dissemina¢do e expansdo da governamentalidade liberal
(neoliberal), essa forma econdmica de governamento”, cujo fundamento ¢ “a liberdade, o
interesse, a agéncia e a autorregulacao”. (GADELHA, 2009, p. 230).

Foucault (2008b) aborda essa nova forma de governamento, que advém com o

liberalismo, mostrando que ela traz consigo

[...] uma série de temas concernentes aos fisiocratas, a economia politica e ao
liberalismo classico, dentre os quais estdo: a constituicdo do mercado como
lugar de producdo de verdade (e ndo mais apenas como dominio de
jurisdi¢do), a questdo da utilidade (utilitarismo inglés) e sua relagdo com a
limitacdo do exercicio das forcas estatais, a nogao de interesse como operadora
desse novo tipo de governamentalidade ¢ a ampliagdo dessa nova
racionalidade governamental (estendida a escala mundial). (FOUCAULT,
2008Db, p. 139).
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Importa ressaltar que a emergéncia da racionalidade liberal ndo se apresenta como uma
negac¢do da razdo de Estado, mas como seu aperfeicoamento, ou seja, “é a razdo do governo
minimo como principio de organizacdo da propria razao de Estado”. (FOUCAULT, 2008b,
p.40). Na metade do século XX, o liberalismo vé-se diante de uma crise significativa ligada a
consolidacdo das politicas keynesianas. Isso contribuiu para a emergéncia das praticas de
governar, nomeadas como neoliberais, que se desenvolveram ainda no século XX.
(GADELHA, 2009).

Ao falar sobre o neoliberalismo, Foucault afirma que tal regime de governamentalidade
apresenta pelo menos duas distintas versdes: o neoliberalismo alemao e o neoliberalismo norte-
americano. O modelo alemio esta ligado “a Republica de Weimar, a crise de 29, ao
desenvolvimento do nazismo e, enfim, a reconstru¢ao do pds-guerra”. (FOUCAULT, 2008b, p.

107). Por outro lado, a forma estadunidense do neoliberalismo

[...] se refere a politica do New Deal, a critica da politica de Roosevelt e vai
se desenvolver e se organizar, principalmente depois da Guerra, contra o
intervencionismo federal, depois contra os programas de assisténcia e outros
programas que foram implantados pelas administragdes democratas.
(FOUCAULT, 2008b, p. 107).

Na analitica realizada por Gadelha (2009), cada um dos modelos tinha como objetivo
principal buscar superar os impasses provocados pela referida crise da gestdo governamental
liberal. Por mais que os modelos de neoliberalismo apresentassem algumas caracteristicas
distintas, Foucault indica que ha varias aproximagdes entre eles, sobretudo no que se refere aos

inimigos comuns ou aos objetos de repulsio:

[...] a primeira delas € o inimigo comum, o adversario doutrinal maior, que ¢
Keynes, claro, que vai fazer que a critica a Keynes circule de um a outro desses
dois neoliberalismos; a segunda, os mesmos objetos de repulsdo, a saber, a
economia dirigida, a planificagdo, o intervencionismo sobre as quantidades
globais, justamente, a que Keynes dava tanta importancia teorica e, sobretudo,
pratica; e, enfim, entre essas duas formas de neoliberalismo, toda uma série
de pessoas, personagens, teorias, livros que circularam, os principais ligados,
grosso modo a escola austriaca, a0 neomarginalismo austriaco, a pessoas que
em todo caso vém dai, como Von Mises, Hayek, etc. (GADELHA, 2009,p.
107-108).

Para os fins que interessam a tese, ndo faco uma descricdo sistematizada desses
neoliberalismos. Trato pontualmente de alguns aspectos de cada um deles, para que, ao longo

das Partes II e III, seja possivel discutir suas l6gicas de acao.
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Com relagdo ao neoliberalismo alemao, este comeca a emergir no final da Segunda
Guerra, tendo como interesse principal daquele periodo a reconstrucdo do pais. Entretanto,
diferentemente dos outros paises europeus abalados pela guerra, a Alemanha evitaria politicas
dirigistas, intervencionistas ou keynesianas. O Estado alemao, conforme argumenta Foucault
sobre alguns discursos de 1948, era produzido a partir de uma protecdo intensa as liberdades
politicas e economicas. (SILVA, 2011). Ao recorrer a alguns pensadores alemaes, dentre eles
Max Weber, o fildsofo mostra que a governamentalidade alema fora regida pelo crescimento
economico, “pela prosperidade de todos e de cada um”. (FOUCAULT, 2008b, p. 114). Para tal,
na Alemanha, “a economia produz legitimidade para o Estado, que é seu avalista”
(FOUCAULT, 2008Db, p. 114), isto ¢, a genealogia desse Estado poderia partir das instituigdes
econdmicas.

Vale aqui pontuar que foi por meio das contribui¢des tedricas da Escola de Friburgo,
com os chamados “ordoliberais”, que a liberdade de mercado comegou a operar “como
principio organizador e regulador do Estado”. (FOUCAULT, 2008b, p. 158). Nesse contexto,
a economia de mercado “regula as praticas estatais”, de modo que o que temos ¢ uma estratégia
de regulacdo interna do Estado, tdo privilegiada pelos liberais. (SILVA, 2011, p.98). Outro
destaque ¢ que, diferentemente dos liberais cléssicos, que entendiam que a troca era o
mecanismo natural que regulava as praticas do mercado, o neoliberalismo alemao atribui essa
regulagdo a concorréncia. Para os ordoliberais, a concorréncia nao ¢ natural; “a concorréncia ¢
um principio de formalizagao”. Ela tem “[...] uma logica interna, tem sua estrutura propria. Seus
efeitos s6 se produzem se essa logica é respeitada. E, de certo modo, um jogo formal entre
desigualdades. Nao é um jogo natural entre individuos ¢ comportamentos”. (FOUCAULT,
2008Db, p. 163).

Na relacdo entre Estado e mercado, havia uma presenca ativa do governo para produzir
e garantir a liberdade mercantil. Para esse fim, o governo precisava “[...] acompanhar de ponta
a ponta uma economia de mercado”. Assim, essa economia de mercado “ndo subtrai algo do
governo”; pelo contrario, “[...] ela indica, ela constitui o indexador geral sob o qual se deve
colocar a regra que vai definir todas as agdes governamentais. E necessario governar para o
mercado, em vez de governar por causa do mercado”. (FOUCAULT, 2008b, p. 165).

Como aponta o filésofo, essa talvez se constitua como a principal questdo do
neoliberalismo, qual seja, “saber como se pode regular o exercicio global de poder politico com
base nos principios de uma economia de mercado”. (FOUCAULT, 2008b, p. 181). Trata-se de
saber at¢ que ponto a economia de mercado pode conduzir a “arte geral de governar”.

(FOUCAULT, 2008b, p. 181). Nessa arte de governar neoliberal, foi introduzida pelos
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neoliberais a concorréncia estruturada formalmente para assegurar a regulagdo economica pelo
“mecanismo dos precos”. Por conseguinte, seguindo a logica da concorréncia, o neoliberalismo
ndo vai situar-se nos principios naturais de regulagdo do mercado (o “laissez-faire”') — “ao
contrario, [sera instaurado] sob o signo de uma vigilancia, de uma atividade, de uma intervengao
permanente”. (FOUCAULT, 2008b, p. 182). Na governamentalidade neoliberal, os
“mecanismos concorrenciais ndo devem se circunscrever a determinados setores”; devem, 1Sso
sim, “ser estendidos a toda a sociedade; devem desempenhar a funcdo reguladora o mais
amplamente possivel, no maior nimero de setores do mundo social”. (LAGASNERIE, 2013,
p.47).

Segundo Foucault (2008b, p.201), nessa “nova arte de governar”, ndo esta em “jogo”
uma sociedade mercantil. O que o fildésofo quer dizer ¢ que “a sociedade regulada com base no
mercado em que pensam os neoliberais ¢ uma sociedade na qual o que deve constituir o
principio regulador ndo ¢ tanto a troca das mercadorias quanto os mecanismos de concorréncia”.
(FOUCAULT, 2008b, p.201). Assim, “ndo ¢ uma sociedade submetida ao efeito-mercadoria.
Nao ¢ uma sociedade de supermercado — uma sociedade empresarial, ¢ uma sociedade
submetida a dindmica concorrencial”. (FOUCAULT, 2008b, p. 201). A “sociedade
empresarial”, enfim, tende a produzir outro sujeito, pois aqui “o homo economicus que se quer
reconstituir ndo ¢ o homem da troca, ndo é o homem consumidor, ¢ o homem da empresa ¢ da
producdo”. (FOUCAULT, 2008b, p. 201).

Desse modo, o neoliberalismo alemdo garante a “forma-empresa” como principio
explicativo das relagdes sociais e da produgdo das subjetividades dos proprios sujeitos.
(FOUCAULT, 2008b, p. 203). Nas palavras do filésofo, “¢ essa multiplicacdo da 'forma-
empresa' no interior do corpo social que constitui, a meu ver,o escopo da politica neoliberal”.
(FOUCAULT, 2008b, p. 203). Ou seja, “trata-se de fazer do mercado, da concorréncia e, por
conseguinte, da empresa o que poderiamos chamar de poder enformador da sociedade”.
(FOUCAULT, 2008b, p. 203).

Resumidamente, no inicio da aula do dia 24 de fevereiro de 1979, Foucault (2008b, p.
203) destaca que, quando se fala em neoliberalismo, seja ele alemao, americano ou, como ele

diz, “neoliberalismo contemporaneo”, trés sao as respostas encontradas:

Primeiro, esta: do ponto de vista econémico, o que € o neoliberalismo? Nada
mais ¢ do que a reativagdo de velhas teorias economicas ja surradas.

1A nogdo de liberalismo, sustentada na politica do laissez-faire, ndo possibilitava, por parte do Estado, uma “[...]
interven¢ao direta nos problemas, ou um comportamento de protecao social que amenizasse a situagdo, mas apenas
mecanismos de censura” (LOCKMANN, 2013, p.202).
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Segundo, do ponto de vista sociologico, o que € o neoliberalismo? Nada mais
que aquilo através do que passa a instauracao, na sociedade, de relacdes
estritamente mercantis.

Por fim, terceiro, de um ponto de vista politico, o neoliberalismo nada mais ¢é
que uma cobertura para uma intervencao generalizada e administrativa do
Estado, interven¢ao tanto mais pesada quanto mais insidiosa e quanto mais se
mascarar sob os aspectos de um neoliberalismo. (FOUCAULT, 2008b,
p-180, grifos meus).

Diante do exposto até este momento, saliento que, com relacdo a pratica de gestio
neoliberal alema, os conceitos de concorréncia e de forma-empresa, descritos brevemente, sao
importantes para a leitura da governamentalidade neoliberal como uma grade de inteligibilidade
que atua na produgdo da subjetividade do futuro técnico agricola do IFRS-Sertdo. Assim, a
partir de agora, apresento algumas nogdes ligadas ao neoliberalismo americano que considero
importantes para os propositos desta tese.

Sobre a vertente neoliberal americana®, Veiga-Neto (2000) ressalta que ela apresenta
algumas semelhancas com o neoliberalismo alemao, porém também mostra muitas diferencas.
Dentre suas aproximagdes, pode-se inferir que “ambos se constituiram como uma critica ao
Estado de Bem-Estar e seus excessos em termos estatais e estatizantes”. (VEIGA-NETO, 2000,
p. 187). Além disso, essas duas vertentes neoliberais — alema e americana — direcionavam
suas criticas a atuacao demasiada do Estado, confrontando-se com trés fatores; sao eles: “o New
Deal ou a politica keynesiana, os pactos sociais de guerra ¢ o crescimento da Administra¢ao
Federal”. (FOUCAULT, 2008b, p.299). Para o filésofo, foram esses trés aspectos que
constituiram o “alvo do pensamento neoliberal, que foi aquilo em que ele se apoiou ou a que
ele se opds, para se formar e para se desenvolver”. (FOUCAULT, 2008b, p.299).

Foucault aborda o neoliberalismo americano destacando dois elementos que lhe
parecem interessantes nessa forma de governar neoliberal: o primeiro, a Teoria do Capital

Humano®, e o segundo, o problema da criminalidade e da delinquéncia. (FOUCAULT, 2008b).

62 Conforme afirma Foucault (2008b, p.297), o neoliberalismo americano desenvolveu-se em um cendrio que nio
¢ tdo diferente daquele em que se “desenvolveram o neoliberalismo alemdo e o que poderiamos chamar de
neoliberalismo francés”.

6 A Teoria do Capital Humano foi produzida na Escola de Economia de Chicago, partindo da teorizagdo de
economistas como Milton Friedman, Theodore Schultz e Gary Becker (FOUCAULT, 2008b). Foucault (2008b,
p.312) divide os investimentos em capital humano em dois grupos: os elementos inatos ¢ os elementos adquiridos.
O primeiro grupo consiste em elementos bioldgicos, que os sujeitos trazem consigo desde o nascimento. Mesmo
sendo elementos inatos, existe a possibilidade de serem desenvolvidas estratégias para que seja possivel qualificar
esses elementos biologicos. O filésofo cita como exemplo o aperfeicoamento das condigdes genéticas, dizendo:
“se eu quiser ter um descendente cujo equipamento genético seja pelo menos tdo bom quanto o meu ou tanto
quanto melhor, terei de encontrar para me casar alguém cujo equipamento genético também seja bom”.
(FOUCAULT, 2008b, p. 313-314).
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Aqui, deter-me-ei resumidamente no primeiro aspecto, por ser aquele que mais se relaciona
com a investigacao.

O filésofo faz as seguintes consideragdes a respeito do trabalho como produto de um
capital. Decomposto segundo uma grade econdmica, o trabalho comporta: capital e renda. Com
relacdo ao capital, o trabalho comporta “uma aptiddo, uma competéncia”; como os neoliberais
dizem, ¢ uma “maquina”. (FOUCAULT, 2008b, p. 308). No que concerne a renda, trata-se de
um saldrio, ou melhor, “um conjunto de salarios; como eles dizem, um fluxo de saldrios”.
(FOUCAULT, 2008b, p. 308). Consequentemente, um investimento em capital indica a
aquisi¢do de rendas futuras. Nessa logica, que ndo estd apenas circunscrita ao regime do
trabalho, o sujeito ¢ produzido como um “empresario de si mesmo” (FOUCAULT, 2008b, p.
311) — isto é, 0 homo economicus™aqui produzido ndo é o “parceiro da troca” do liberalismo
classico, mas o sujeito que € “empresario de si mesmo”. (FOUCAULT, 2008b, p. 311).

Lockmann (2013) reforca que essa teoria consiste em entender um conjunto de
habilidades e capacidades humanas como uma forma de capital. Conforme essa compreensao,
“[...] nd3o podemos mais perceber o individuo e o capital separadamente, como se fossem
exteriores um ao outro”. (LOCKMANN, 2013, p.87). Nesse sentido, Gadelha (2009) argumenta
que um executivo, por exemplo, ndo seria o representante do capital, e tampouco um operario
poderia ser concebido como objeto de exploragdo do capital. Trata-se de entender que as
“habilidades, as competéncias, as aptidoes de um individuo constituem, elas mesmas, o seu
proprio capital”. (LOCKMANN, 2013, p.87). Em suma, “o individuo deve tomar a si mesmo
como uma empresa e entender suas aptidoes como capital”. (LOCKMANN, 2013, p.87).

Desse modo, a Teoria do Capital Humano, na perspectiva foucaultiana, mostra “[...]
como determinados valores econdomicos migraram da economia para outros dominios da vida
social, disseminando-se socialmente, ganharam um forte poder normativo”, estabelecendo®|...]
processos e politicas de subjetivacdo que vém transformando sujeitos de direitos em individuos-
microempresas — empreendedores”. (GADELHA, 2009, p. 143-144, grifos do autor).

Segundo Morgenstern (2016), o neoliberalismo ndo ¢ uma maneira de “governamento
econdmico”, mas um governamento que precisa atuar sobre a sociedade e, por isso, ¢ um
“governo de sociedade que tem na competi¢cao seu mecanismo regulador”. (MORGENSTERN,

2016, p.181, grifos da autora). Por isso, torna-se necessario intervir sobre cada um, de modo a

%Como argumenta Foucault (2008b, p.311), no neoliberalismo americano, ha uma “mudanga completa na
concepcao do homo economicus”, por mais que haja um “retorno a idéia de um homo economicus como grade de
analise da atividade econdmica”.
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governa-lo e a conduzi-lo a governar a si mesmo a partir de uma atitude empreendedora.
(MORGENSTERN, 2016).

Diante do exposto até aqui, seguindo Morgenstern (2016), sintetizo que, enquanto no
liberalismo o poder de governar era limitado do interior do proprio Estado, no neoliberalismo,
a liberdade de mercado serd um “principio organizador e regulador do Estado”. (KLAUS, 2011,
p.42). No caso do neoliberalismo, ndo teremos um “Governo econdmico, como sonhavam os
fisiocratas”, mas sim um “governo de sociedade que consistird numa politica social ativa,
intensa e intervencionista”. (KLAUS, 2011, p.42). Seguindo essa linha de entendimento, na
analitica realizada por Lagasnerie (2013), enquanto que a governamentalidade liberal “[...]
impunha uma fronteira entre o econdmico e o politico e, em virtude disso, autorizava uma forma
de coexisténcia pacifica entre a racionalidade de mercado e a racionalidade politica (cada um
em seu lugar)”. (LAGASNERIE, 2013, p.48). Na governamentalidade neoliberal, acontece a
subordinacdo da “[...] racionalidade politica (¢ demais dominios da sociedade) a racionalidade
econdmica”. (LAGASNERIE, 2013, p.48). Desse modo, “[...] o Estado é colocado sob a
vigilancia do mercado; ele deve governar ndo apenas para o mercado, mas também em funcao
do que dita a l16gica do mercado”. (LAGASNERIE, 2013, p.48).

Nas palavras de Veiga-Neto (2013), conceitos como os de populagdo,
governamentalidade, biopolitica, liberalismo — e, depois, neoliberalismo —constituem um todo
muito “interessante, coeso e potente para compreendermos a génese ¢ o desenvolvimento dos
Estados e das sociedades modernas”. (VEIGA-NETO, 2013, p.6). Nesse cenario, a educagdo
desempenha um papel fundamental, produzindo individuos cujas subjetividades foram e
continuam sendo fabricadas (nesses processos de génese e desenvolvimento) e, “[...] a0 mesmo
tempo, foram e continuam sendo produtoras desses mesmos processos”. (VEIGA-NETO, 2013,
p.6). Portanto, ¢ fundamental termos claro que essas praticas de governo — liberalismo e os

neoliberalismos — operaram nos tempos e espacos mencionados, apresentando

[...] similaridades em concepgdes de objetos e de objetivos de governo, dos
diversos papéis e responsabilidades de diferentes autoridades, a natureza e os
limites da politica ¢ da interveng¢do, os modos pelos quais os problemas
deveriam ser compreendidos, as formas de conhecimento e de pericia a que se
recorria, e as concepgdes dos proprios sujeitos do governo. (MILLER; ROSE,
2013, p.28).

Apoiada nas teorizagdes realizadas neste capitulo, na segunda e terceira partes da tese
discuto como a governamentalidade neoliberal, sustentada por meio de determinadas verdades,

atua sobre os futuros Técnicos Agricolas, desenvolvendo a0 mesmo tempo um governamento
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politico — técnicas de dominagdes que uns exercem sobre a agdo dos outros — e um

governamento ético — técnicas de si que cada sujeito desenvolve sobre si mesmo.
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PARTE II — INSTANCIAS

Temos de conhecer as condi¢des historicas que motivam nossa conceituagao.
Necessitamos de uma consciéncia histérica da situagdo presente.
(FOUCAULT, 2013b, p. 274).
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3 TECNOCIENCIA E GOVERNAMENTALIDADE NEOLIBERAL

Figura 2 — Reportagens sobre estudos cientificos

Nanotecnologia

Iniciativa Brasileira de Nanotecnologia

A IBN se apresenta como o ponto focal na integracdo da gestdo,
comunicacdo, cooperacdo e colaboracdo  entre  as  instituicfies
governamentais comprometidas com o desenvolvimento da nanociéncia e
da nanotecnologia brasileira, de forma a ofimizar os esforcos e integrar as
competéncias necessarias ao avanco cientifico e tecnologico deste amplo
£ complexo campo do conhecimento.

Fonte: Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacio (2016).

Mosquito transgenico pode ajudar a
combater a malaria

Cientistas americanos criaram em laboratorio insetos coim genes gue blogueiam a
acao da doenca, usando a CRISPR/Cas9, uma técnica revolucionaria de edi¢do de
DNA. Contudo, ainda s&do necessarios testes com os insetos antes de solta-los na

natureza

Fonte: Revista Veja (Nov. 2015).

Saude

Cientistas criam método mais rapido
para producao de antibioticos

Com nova técnica, espera-se que desenvolvimento de antibidticos eficazes contra as
superbactérias

Fonte: Revista Veja (Set. 2013).

O mundo globalizado e as novas configuragdes do capitalismo vigente trouxeram
consigo implicagdes que provocam transformacdes em todas as esferas da vida humana
(cultural, econdmica, social, politica, etc.) (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016) e nos modos de
pensar a ciéncia. (MACROSKY; BICUDO, 2013). Em outras palavras, a ciéncia que emergiu
junto com a modernidade também vem sofrendo mudangas. “Possivelmente a mais significativa

delas ¢ sua estreita relacdo com a tecnologia”. (BOCASANTA, KNIJINIK, 2016, p.140). A
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tecnologia revela-se como uma area que tem se constituido por meio da “ciéncia aplicada”, isto
¢, uma “aplicacdo dinamica que solicita a ciéncia e sua racionalidade” e que “ndo cabe apenas
nessa racionalidade da ciéncia, pois abrange um fazer técnico, mas ndo o reproduz: vai
avancando por caminhos pelos quais se abrem solicitacdes de estudos da l6gica da tecno (tecno-
logia), do aparato cientifico que a nutre e que ¢ nutrido por ela”. (MACROSKY; BICUDO,
2013, p.417).

Conforme Silva (2008, p. 14), “a ciéncia, em suas diferentes possibilidades de
organizagdo, assim como seu lugar nas economias ocidentais, modifica-se na dire¢do de uma
articulagdo mais sistematica com a producdo tecnologica”. A ciéncia do “século XXI visa
conhecer ou compreender menos a natureza e fabrica-la mais”. (BENSAUDE-VINCENT,
2013, p. 15). Isso ocasiona o uso “quase banal” da expressdo tecnociéncia, que associa num sé
termo “tanto a visdo cognitiva quanto a visao técnica”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.15).
Sobre isso, Amarante (2015) enfatiza que “as circunstancias epistémicas e técnicas do nosso
tempo conferem ao homem o poder criador ¢ manipulador de formas de vida, produzindo
indeterminagoes nas fronteiras humano-técnica-natureza” e mostrando “inéditos e desafiadores
campos de reflexdo”. (AMARANTE, 2015, p.13).

Em concordancia com essas ideias, salientam Desude Pucci (2007, p.8) que a conducao
da sociedade ¢ operada pelo capitalismo em comum acordo com “a tecnologia e a industria
cultural”. Esse fator tornou-se intenso nas ultimas décadas, de modo que “o capital e a ciéncia”,
por meio da “nanotecnologia, biotecnologia e tecnologia digital”, interferem nos modos de
conceber a vida e nela acarretam transformacoes. (DESUO; PUCCI, 2007, p.8). Atualmente,
“a tecnociéncia, articulada ao capital global, vem desqualificando e ultrapassando ndo sé os
modos de produzir, de viver e de pensar do homem contemporaneo, como o proprio ser
humano”. (DESUO; PUCCI, 2007, p.8). A tecnociéncia provoca mudangas na pratica cientifica,
com a modificagc@o dos propositos e da atitude cientifica. A mais significativa consiste em que
o conhecimento cientifico “[...] deixa de ser entendido como um fim ¢ um bem em si mesmo,
para se converter em um meio para outras finalidades (econdmicas, politicas e sociais)”.
(CUPANTI, 2015, p.175).

Neste capitulo, analiso o lugar que a tecnociéncia ocupa em nosso mundo globalizado
neoliberal, criando condi¢des de possibilidade para a emergéncia das outras duas instancias:
Campo Brasileiro ¢ Formagao do Técnico Agricola. Dividi o capitulo em duas se¢des. Na
primeira se¢do, discuto sobre o conceito de tecnociéncia que assumo na pesquisa. Na segunda
secdo, apresento alguns trabalhos que analisam a tecnociéncia em suas relagdes com a

educagao.
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3.1 Tecnociéncia e seus entendimentos

[...] o conceito de tecnociéncia® é bem mais diverso do que uma simples
inversao de hierarquia entre ciéncia e técnica, e que seria mesmo bom retirar-
lhe a aura utilitarista que se lhe impdem muitas vezes. Trata-se de uma
mudancga de “regime” — no sentido a0 mesmo tempo politico e dietético do
termo — marcado pela entrada em cena das politicas cientificas e das agéncias
de meios que “alimentam” a pesquisa. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.21).

As palavras de Bensaude-Vicent escolhidas como epigrafe para esta secdo evidenciam
alguns sentidos que estou atribuindo ao conceito de tecnociéncia no estudo, visto que este
conduzird as discussdes que pretendo empreender. Assumo o discurso da tecnociéncia®
definida ndo apenas como integracdo entre ciéncia e tecnologia, conforme ¢ defendido por
Bensaude-Vincent (2013)%7 e Castelfranchi (2008), mas como “[...] acontecimento que funciona
no interior de uma especifica economia de poder e que ¢ caracterizado pela interacdo ¢ a

retroalimentagdo mutua do capitalismo, da ciéncia e da tecnologia” (CASTELFRANCHI, 2008,
p.7).

A tecnociéncia contemporinea ¢ lida como um “dispositivo recombinante”, o que

significa compreendé-la como algo

[...] construido e programado dentro das possibilidades, das condigdes de
existéncia, dos objetivos da racionalidade neoliberal, mas que, ao mesmo
tempo, reage, retroalimenta e também contribui para ressignificar e modular
tal racionalidade. [...]°Tecnociéncia’ ndo remetera somente a idéia de que as
distingdes classicas entre tecnologia, ciéncia ‘aplicada’ e ciéncia ‘pura’ ou de
‘base’ (como tinha sido funcional chama-la, respectivamente, no século XIX
e XX) sdo hoje embagadas e mais uteis se interpretadas como estratégias
politicas ou mesmo como fabulas de fundagdo. Tecnociéncia ndo significa,
neste texto, somente o modelo linear (pesquisa —conhecimento — tecnologia
— sociedade), nao explica a complexidade das osmoses entre ciéncia ¢
sociedade. A tecnociéncia sera analisada como o entrelacamento entre os

%A palavra composta fecnociéncia foi introduzida na década de 1970 pelo filosofo belga Gilbert Hottois, que
reivindica sua paternidade. Ele inventou esse termo como “[...] uma reac¢do contra a filosofia dominante que néo
via nas ciéncias nada além de problemas de linguagem, conceitos e teorias” (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.
63). Ainda segundo Bensaude-Vincent, a tecnociéncia “se situa na encruzilhada de diversas historias cientificas,
tecnolodgicas, intelectuais, econdmicas e politicas”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p. 110). “As raizes da
tecnociéncia” encontram-se na macrociéncia (Big Science) da quarta década do século XX (CUPANI, 2015,
p.172), especificamente nos projetos cientifico-tecnologicos empreendidos pelos Estados Unidos durante a
Segunda Guerra Mundial, principalmente no Projeto Manhattan, que possibilitou a bomba atomica. (BENSAUDE-
VINCENT, 2013).

% Nesta pesquisa, enfatizo que ndo pretendo fixar um conceito final para essa expressio, mas apresentar alguns
usos que julgo produtivos e importantes. Nao tenho a pretensdo de expor sistematicamente nem exaustivamente o
termo tecnociéncia; o que quero ¢ introduzir algumas ideias, a fim de qualificar a discussdo que aqui estou
propondo.

7A tecnociéncia ndo pode ser designada como uma “[...] simples jun¢do entre ciéncia e técnica ou uma
subordina¢ao do conhecimento aos interesses praticos e econdomicos, € um processo historico que transforma a
natureza ¢ a sociedade num vasto cendrio experimental”’. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.25).
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dispositivos de produgdo de conhecimento cientifico, as técnicas e o
capitalismo  no  interior da racionalidade de governo atual.
(CASTELFRANCHI, 2008, p. 8-9, grifos do autor).

A filésofa Esther Diaz (2007) aborda a tecnociéncia sob uma perspectiva
epistemologica, concebendo-a como um conjunto de condigdes que contornam a producdo do
conhecimento. Desde meados do século XX, ndo se fez mais possivel a diferenciagdo entre
ciéncia e técnica, sobretudo com o entendimento de que a maioria dos avangos cientificos passa
a ser mobilizada a partir de um aparato técnico, principalmente no que se refere a questdes
como o transporte, a saide ou a comunicagdo. (DIAZ, 2007). Entretanto, o principal aspecto
pelo qual a tecnociéncia poderia ser compreendida estd na forma como ela é conduzida. Isso
acontece, em geral, pelas normas do mercado. (DIAZ, 2007). Aqui, destaco um primeiro modo
de compreensao da tecnociéncia que interessa a esta pesquisa: suas articulagdes com o mercado
neoliberal vigente na atualidade, em suas diferentes nuances.

Em uma abordagem socioldgica, Latour (2011) aponta que os atuais modos de producao
cientifica, ao articularem permanentemente ciéncia e tecnologia, nos levam a pensar na
constituigdo de uma tecnociéncia. Também argumenta que V€ atualmente uma
indissociabilidade entre pesquisa basica e tecnoldgica, uma vez que os movimentos tanto dentro
dos laboratorios quanto fora deles (captagdo de recursos, participacdo em congressos etc.) dao
condi¢des e produtividade a tecnociéncia. (LATOUR, 2011). Bensaude-Vincent (2013) pontua
que “as tecnociéncias designam a ciéncia tal como ela se faz e nao tal como ela se diz (ciéncia
pura, autonoma)”.(BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.64).Desse modo, os discursos da ciéncia,
na atualidade, inclinam-se a serem uteis ao discurso da tecnologia e do mercado vigente,

constituindo, assim, uma constante troca de interesses:

[...] o mercado tende a fornecer suporte, legitimidade e impulso para os
avancos técnico-cientificos, a tecnologia confirma a ‘“verdade” do
funcionamento do mercado. O dispositivo possui uma dindmica e um discurso
que, como veremos, tendem a afirmar uma coisa: a tecnociéncia é inevitavel.
Ela ¢ uma maquina, uma locomotiva em marcha, e sua marcha e neutral e
imanente: ndo pode e ndo deve ser interrompida. Nao pode e ndo deve ser
obstaculizada, dirigida, politizada. Mas esta inexorabilidade ndo e apenas
efeito de um aparato ideoldgico: e parte do funcionamento de um dispositivo
que contribui, a0 mesmo tempo, para modular a construgcdo dos saberes, a
constituicdo dos sujeitos, o funcionamento do governo de si e dos outros.
(CASTELFRANCHI, 2008, p.10, grifos do autor).

E importante pontuar que, na tecnociéncia, “ciéncia ndo ¢ sindnimo de tecnologia”.

(CASTELFRANCHI, 2008, p.10). No entanto, a ciéncia define-se por meio de alguns
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elementos que tém sua origem na “esfera das técnicas ou da dindmica do
capital”.(CASTELFRANCHI, 2008, p.10). Da mesma forma, o mercado é composto, “[...]
habitado, reconfigurado a partir da ciéncia e das tecnologias; e as tecnologias modernas pegam
forma (e contetdo) a partir do entrelacamento com as ciéncias e O
mercado”.(CASTELFRANCHI, 2008, p. 10).

Apontando praticas ligadas a ciéncia e a técnica que legitimam, “automatizam”,
despolitizam o discurso e o funcionamento do mercado,bem como aquelas do mercado que, em
movimento inverso, impulsionam e despolitizam o avanco da ciéncia e da tecnologia, nessa
espécie de parafuso que avanga, Castelfranchi (2008, p. 11) diz que cada hélice, ao avancar (e
se quer avangar), deve sustentar o avango das outras.

A ciéncia moderna contribuiu para impulsionar o capital e, em contrapartida, sempre
ganhou fomento deste. A ciéncia existiria para o mercado, enquanto que a racionalidade

econdmica se inclinaria a serincorporada no

[...] ethos da ciéncia, a conduzir e moldar sua organizagdo e funcionamento
epistémico. Um cientista profissional tem que saber lidar ndo apenas com as
normas sociais, os métodos, os instrumentos conceituais caracteristicos do
homem de ciéncia, mas também com os do Homo oeconomicus configurado
pela governamentalidade neoliberal. Em geral, a ciéncia do sec. XXI, neste
processo de integragdo no interior do dispositivo tecnocientifico, passa a
incorporar fungdes sociais, normas, praticas de laboratorio e epistemologicas,
estrutura organizacional e direcdo em parte diferentes tanto das da época de
Galileu ou de Newton, quanto das dos séculos XIX e XX.
(CASTELFRANCHI, 2008, p.12).

Nessa analitica, ¢ fundamental ressaltar que a confluéncia entre “[...] tecnologias de si e
tecnologias de dominagdo, entre governo biolitico das popula¢des” e o “cuidado de si” no
neoliberalismo, tem muito a dizer sobre como funciona o “entrelacamento tecnocientifico”.
(CASTELFRANCH]I, 2008, p.15).Na racionalidade neoliberal, mais que governar o mercado,
“governa-se para o mercado”. (CASTELFRANCHI, 2008, p.15, grifos do autor).
Concomitantemente, “o dispositivo tecnocientifico aparece, em alguma medida, deslocado,
longe de um possivel governo pela politica. Nao se governa a tecnociéncia. Pode-se governar,
de forma mais ou menos eficiente, mais ou menos ‘certa’, para a
tecnociéncia”.(CASTELFRANCHLI, 2008, p.15, grifos do autor).

Vale ressaltar que os discursos e os dispositivos produzidos que operam na ciéncia, na
tecnologia, na pesquisa cientifica e no mercado neoliberal estio em constante tensdo e conflito,

uma vez que, “[...] submetidos a regras em parte conjuntas, integrados dentro de uma economia
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de poder, acabam tendo como resultado dominante o de legitimar-se mutuamente e de fundar-
se, a0 menos em parte, um nas exigéncias dos outros”. (CASTELFRANCHI, 2008, p.17).

Seja velha ou nova a logica com que o capitalismo funciona, seja a incorporagdo do
conhecimento como mercadoria algo “subversivo” ou ndo da légica do capital, podemos
evidenciar algumas caracteristicas fundamentais de como o capitalismo, em seu entrelacamento
atual com a ciéncia e a tecnologia, leva a tecnociéncia contemporanea. Essas caracteristicas
(nenhuma sendo necessariamente revolucionaria por si s0) constituem, no conjunto, a
peculiaridade da tecnociéncia contemporanea. (CASTELFRANCHI, 2008, p.41).

Em uma pesquisa arqueoldgica sobre a tecnociéncia, Bensaude-Vincent (2013) mostra
que hd uma inflexdo danog¢ao de tecnociéncia no inicio do século XXI. A pesquisadora afirma

que

Os primeiros usuarios do termo nos anos 1980 ddo-lhes trés atributos:
orientacdo para aplicagdes, presenca da técnica como instrumento
indispensavel de producao do saber, e heterogeneidade dos agentes. Esses
atributos ndo desaparecem e subsistem como estratos sobre os atuais,
acumulando novos atributos. Mas, com as nanotecnologias e, sobretudo, com
o tema da convergéncia das tecnologias, a tecnociéncia provoca, de agora em
diante, um processo de recomposi¢ao do saber: ndo somente ela questiona ou
desarruma os fechamentos disciplinares, mas também transforma o
conhecimento num processo teleologico orientado para um fim designado por
uma decisdo politica. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p. 97).

Diante de tal constatacdo, a palavra tecnociéncia®® denota muito mais do que a jungéo
de ciéncia e técnica, conceitos que conservam sua identidade no estudo da tecnociéncia.
Portanto, o desafio, na realidade, ¢ por fim a visdo ainda amplamente propagada da tecnociéncia
como uma maneira de “‘contaminacdo’ da ciéncia e da tecnologia”. (BENSAUDE-VINCENT,
2013, p.98). Desse modo, o que ela quer mostrar abarca muito mais do que isso. A tecnociéncia
discute “[...] a autonomia do conhecimento como atividade gratuita que tem o seu fim em si
mesma. Ela, a0 mesmo tempo, questiona a autonomia da tecnologia como estudo e a producao
de objetos técnicos individualizados, independentes de seus usos econdmicos ou sociais”.

(BENSAUDE-VINCENT, 2013, p. 98). Ou seja, “a tecnociéncia corresponde a uma

8Com relagio ao debate publico a respeito das “tecnociéncias”, este foi instaurado a partir das décadas de 1980 e
1990, motivado pelas discussdes politicas em meio a crise e aos conflitos provocados, por exemplo: pelo tema
nuclear (depois da catastrofe de Chernobil em 1986); pela epidemia chamada de “vaca louca”; e pelo cultivo dos
organismos geneticamente modificados (OGMs). Iniciam-se de maneira gradativa a avaliagdo e controle das
tecnologias por intermédio dos comités de ética, estes que sdo entendidos como “[...] instrumentos de regulagdo
postos em pratica para tentar fazer as inovagdes técnicas mais aceitaveis e em conformidade com os valores e
ideais dos cidadaos”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p. 25).
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instrumentalizacdo tanto da ciéncia como da técnica a servico de projetos ideologicos que
buscam conciliar, em propor¢cdes as mais variadas, o neoliberalismo impregnado pela
competicdo econdmica e os ideais democraticos e humanistas”. (BENSAUDE-VINCENT,
2013, p.98).

Importa termos claro que, no inicio do século XXI, a no¢do de tecnociéncia mostra uma
inflexdo. Os atributos a ela designados, como orientacdo para aplicagoes € presenga da técnica
como instrumento indispensdvel de produgcdo do saber, surgidos nos anos de 1980, na
atualidade, ndo desaparecem. O que acontece ¢ que, hoje, esses atributos sdo ressignificados, e
ela ganha novas fungdes, ocasionando um processo de recomposicdo do saber em que “[...]
transforma o conhecimento num processo tecnoldgico para um fim designado por uma decisao
politica”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.97).

A Ciéncia, nos dias de hoje, ¢ vista como um meio de produg¢do de conhecimento
cientifico para fins de comercializa¢do, de maneira que “[...] o produto da atividade de produgao
cientifica ¢ um bem, um valor mercantil”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.50). Desde os
anos de 1980, seguindo o “modelo econdomico neoliberal”, os resultados das pesquisas nao sdo
mais considerados como bem publico, mas como propriedade privada de algumas empresas ou
grupos. (BENSAUDE-VINCENT, 2013). A l6gica comercial conduz a uma mudanga com
relacdo ao direito de licen¢a ou de patente de pesquisas cientificas, estabelecido no fim do
século XVIII. A partir de 1980, os critérios fundamentais — inven¢ao, novidade e utilidade —
foram aos poucos sendo deixados de lado. Quando, por exemplo, pensamos nas pesquisas com
organismos naturais (genes, plantas, animais), o critério de utilidade ndo parece ser mais

operacional:

[...] as patentes podem ser requeridas ad referendum considerando os “tijolos
elementares” — sequéncias genéticas ou maquinas moleculares — dos quais nao
sabemos com clareza a aplicacdo imediata, mas que sdo instrumentos de
pesquisa indispensaveis para o avango do conhecimento. (BENSAUDE-
VINCENT, 2013, p.50-51).

Essa mudanca do conhecimento cientifico livre e gratuito para uma atividade que gera
um produto comercializavel e rentavel foi reconhecida e legalizada em ambito institucional:
“[...] o direito de propriedade intelectual, que competia a Organizagao das Na¢des Unidas, foi
englobado ao direito do comércio e confiado a Organizagdo Internacional do Comércio”.
(BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.51). Esse contexto constituiu o que se convencionou
designar de “[...] ‘economia do conhecimento’: de um lado, a promogao de uma nova forma de

capitalismo fundamentado no conhecimento e, do outro, a aplicagdo das teorias econdmicas a
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atividade cientifica”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.51). Em outras palavras, a economia

fundamentada no saber implica

[...] um sistema econdémico que repousa sobre a producdo, a difusdo e a
utilizacdo do saber e da informagdo. Ele se traduz por um investimento em
altas tecnologias, emprego de mao de obra cada vez mais especializada ou
qualificada [...], por fim, em uma nova orientagao do sistema cientifico para a
cooperagdo com a industria. O cientifico ¢ tratado como uma forma de capital
— um capital intangivel — considerado como um fator de produ¢ao muito mais
importante que o capital tangivel ou material. A prioridade ¢ dada, entdo, ao
acimulo do capital intangivel na empresa, no pais, pela educagdo, pela
formagdo continuada, pelos esforcos de codificar o saber tacito.
(BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.51).

A tecnociéncia e seus produtos, em nossas sociedades liberais e com economia de
mercado, sdo regidos por instituicdes e poderes que escapam da esfera publica. Existe uma
contradi¢do: de um lado, temos um processo democratico centrado na politica, que propicia o
dialogo e incentiva a conquista dos direitos individuais; de outro, ha um processo de progresso
tecnologico aliado ao mundo empresarial e do mercado, com o propodsito de “promover as
inovacdes e fazer negdcios”. Esses dois processos sdo vistos como “[...] fundamentais, tanto
um como o outro nas sociedades modernas e pos-modernas, entdo, o choque entre as duas
culturas parece inevitavel e o conflito € algo tido por certo”. (BENSAUDE-VINCENT, 2013,
p.202).Assim sintetiza Bensaude-Vincent (2013):

A tecnociéncia ndo ¢ tanto um momento histdrico, mas, sim um processo que
enovela diversas historias. [...] O primeiro tragco ¢ um processo de
“engrenagem” em que se solidariza diversos setores de atividades — como a
ciéncia, a industria, a agricultura, a economia, a politica — desconsiderando as
suas reivindicagdes de autonomia. [...]. O segundo trago mostra que esse
processo tende a transformar todas as coisas, indistintamente, em dispositivos.
[...] O terceiro traco € um processo globalizante, que envolve tudo e ndo deixa
espaco para a exterioridade. A tecnociéncia tende a construir um sistema
denso de interagdes. As humanidades, que poderiam ainda pretender constituir
um contraponto a essa empresa cada vez mais homogénea do tecnocientifico,
nao estdo no exterior disso tudo. As proprias ci€ncias humanas estdo
“enroladas” no processo de experimentacdo social, chamadas a apresentar
dispositivos de avaliagdo tecnologica, de participagdo. (BENSAUDE-
VINCENT, 2013, p. 220-221).

Um elemento comum a muitas descri¢des da dinamica da ciéncia contemporanea ¢ sua
profunda e direta ligacdo com o mercado e o capitalismo. Em todas as épocas, os cientistas
tiveram de buscar prote¢do e respaldo em outros meios. Desde sua origem, a ciéncia cultivou
lagos significativos com o mundo da industria e dos aparatos militares. (FEYERABEND, 2003;

2010; 2011b). Na atualidade, porém, tal vinculacdo parece estar institucionalmente organizada
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por meio de leis ou comités. Enfim, sdo implantadas varias medidas que dao respaldo as
pesquisas cientificas e as autorizam. (CASTELFRANCHI, 2008; BENSAUDE-VINCENT,
2013; FEYERABEND, 2010, 2011b).

A ciéncia sofreu modificagdes desde o século XVII, sobretudo a partir da Segunda
Revolugdo Industrial, no periodo entre as duas Grandes Guerras, bem como no pos-Segunda
Guerra Mundial. (BENSAUDE-VINCENT, 2013). Nesses periodos, seu desenvolvimento
esteve entrelacado sempre com a tecnologia e o capital, mas foi somente a partir do primeiro
grande conflito mundial e principalmente do segundo que ela se voltou radicalmente para a
criacdo de artefatos e de experiéncias que atendessem, direta e formalmente, aos interesses do
Estado. (BENSAUDE-VINCENT, 2013). Na atualidade, a ciéncia assumiu formas outras que
nao s a “mecanica’. (DESSUO; PUCCI, 2007, p.1). Exemplos disso sdo a nanotecnologia, a
biotecnologia e a tecnologia digital, que se baseiam na microeletronica e em sua capacidade de
atuagdo no plano micro da realidade e em seu potencial de digitalizagao de tudo o que existe, o
que provoca transformagdes nos modos de conceber “o trabalho, o saber e a vida”. (DESSUO;
PUCCI, 2007, p.1).

Observa-se que agora, mais do que nunca, ciéncia, tecnologia e/ou tecnociéncia se
desenvolvem de modo a atender “exclusivamente aos ditames do capital” (DESUO; PUCCI,
2007, p.8), sob a forma de “sistemas e de aparatos tecnoldgicos”, que em todos os tempos
estiveram “[...] atrelados ao controle social e a expansdo do capitalismo, servindo, portanto, a

este, e ndo aos sujeitos”. (DESSUO; PUCCI, 2007, p.1).

[...] em tempos de novas tecnologias e de capitalismo neoliberal global, a nova
“qualidade” da técnica seja a de beneficiar estrita e exclusivamente o sistema
capitalista, que, tendo se autonomizado frente as arcaicas instituigdes que
costumavam controld-lo e arrastado consigo os rumos do desenvolvimento
dos aparatos técnicos, se apresenta agora sob a roupagem do mercado
financeiro global, uma verdadeira entidade, como aquelas da época da
metafisica, que tudo enxerga e tudo controla, mas cujo rosto e cuja identidade
nao se conhecem e, portanto, nao pode ser cobrado pelos danos que causa aos
sujeitos e as relagdes entre eles. (DESSUO; PUCCI, 2007, p.9).

Com outras palavras, a expressdo “tecnociéncia” designava inicialmente o
condicionamento cada vez maior da ciéncia pela tecnologia — esta vista ndo como um “mero
instrumento para a ciéncia, mas um meio permanente da mesma (ao menos, em muitas das suas
praticas mais apreciadas, tedrica ou tecnologicamente, da compreensdo do genoma humano a
indagacdo dos possiveis limites do wuniverso)”. (CUPANI, 2015, p.171). Portanto,

“tecnociéncia” designa também a ciéncia
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[...] dificil de distinguir da tecnologia. Sem perder esse significado, a palavra
passou a designar algo mais amplo: a complexa vinculagao da ciéncia e da
tecnologia com as instituigdes econdmicas, politicas e militares.
“Tecnociéncia” ¢ agora o nome dos grandes projetos, com finalidade pratica,
em que a ciéncia bésica entra como meio ou subproduto da pesquisa e nao
como fim em si mesma. Trata-se, por exemplo, de sintetizar um remédio, de
otimizar determinada producdo industrial, de aperfeigoar uma arma ou um
sistema de defesa, e ndo de ampliar o saber em matéria de fisica, quimica,
biologia, etc. Por outra parte, as pesquisas que ainda conservam o interesse
pelo valor intrinseco que se atribui a0 conhecimento veem-se forcadas a apelar
para justificagdes praticas a fim de obter o necessario financiamento, cada dia
mais volumoso na “ciéncia de ponta”. (CUPANI, 2015, p.171).

Sobre a autoridade tedrica e a autoridade social da ciéncia, Feyerabend (2011a) afirma
que a primeira ¢ muito mais reduzida do que se imagina, visto que a autoridade social da ciéncia
“[...] tornou-se entrementes tdo esmagadora que se faz necessaria uma interferéncia politica
para restaurar um desenvolvimento equilibrado”. (FEYERABEND, 2011a, p.210). Nessa
explicagdo, o fildésofo evidencia que existem casos em que a ciéncia cometeu erros absurdos e
que a intervengao politica conseguiu amenizar os fatos. (FEYERABEND, 2011a). Em suma, a
ciéncia é s6 mais um dos instrumentos que as pessoas criaram para lidar com seu entorno, mas
¢ importante lembrar que “ndo € o Unico, ndo ¢ infalivel e tornou-se poderosa demais, atrevida
demais e perigosa demais para ser deixada por sua propria conta”. (FEYERABEND, 2011a,
p.210-211).

Para Feyerabend, a historia mostra que, pelo mundo todo, as pessoas desenvolveram
maneiras diferentes de sobreviver em ambientes “em parte perigosos, em parte agradaveis”, e
isso enriqueceu e deu significado as suas vidas, por exemplo: “o conhecimento que preserva os
estilos de vida ndémade foi adquirido e ¢é preservado de maneira ndo cientifica”.
(FEYERABEND, 2011a, p.22). Com base nisso, o filésofo conclui que foi o progresso do
conhecimento e da civilizagdo que destruiu esses “maravilhosos produtos da engenhosidade e
compaixdo humanas sem uma tnica olhadela sequer em sua dire¢ao”. (FEYERABEND, 2011a,
p.22). Porém, também vé que, hoje, velhas tradi¢des estdo sendo retomadas e que as pessoas
estdo buscando adaptar suas vidas as ideias de seus ancestrais. Nesse contexto, hd muitos
cientistas que também procuram validar isso, a exemplo de médicos, antropdlogos e
ambientalistas, que estdo cada vez mais adaptando “[...] seus procedimentos aos valores das
pessoas que, supde-se, devam aconselhar”. (FEYERABEND, 2011a, p.23). Seguindo essa
perspectiva, o filésofo infere: “ndo sou contra uma ciéncia entendida dessa maneira. Tal ciéncia
¢ uma das invengdes mais maravilhosas da mente humana. Mas sou contra ideologias que usam

o nome da ciéncia para o assassinio cultural”. (FEYERABEND, 2011a, p.23).
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Ao compararmos a Ciéncia® e a Igreja Romana para discutir a superioridade da Ciéncia
na sociedade, ¢ possivel salientar que os “[...] cientistas e filésofos agem exatamente como os
defensores da Uma e Unica Igreja Romana agiram antes deles: a doutrina da Igreja é verdadeira,
tudo o mais ¢ um absurdo pagdo”. (FEYERABEND, 2011b, p.92). Em uma sociedade livre,
existiria espago para diferentes crengas, doutrinas e instituicdes, s6 que a superioridade
assumida pela Ciéncia vai além da préopria Ciéncia, passando a ser um “artigo de f&” em
praticamente todo o mundo. Ademais, a Ciéncia ndo pode mais ser vista como uma institui¢ao
particular, pois ela faz parte do “tecido bésico da democracia”, do mesmo modo que a Igreja
foi, tempos atras, parte do “tecido basico da sociedade”. Ou seja, agora a Ciéncia esta atrelada

ao Estado e exerce uma supremacia na sociedade; a exemplo disso, o autor cita:

Somas imensas sdo gastas com o desenvolvimento de ideias cientificas. [...]
as relacdes humanas estao sujeitas a tratamento cientifico como ¢ demonstrado
pelos programas educacionais, propostas para reforma de presidios,
treinamento militar ¢ assim por diante. O poder da profissdao médica sobre
todas as fases de nossa vida ja supera o poder que certa vez, era exercido pela
Igreja. Quase todas as disciplinas cientificas sdo matéria obrigatoria em nossas
escolas. Embora os pais de uma crianca de seis anos possam decidir se ela vai
ou nao ser instruida nos rudimentos do Protestantismo, [...], eles ndo tém uma
liberdade semelhante no caso das ciéncias. Fisica, Astronomia, Historia
precisam ser ensinadas; ndo podem ser substituidas por magica, [...].
(FEYERABEND, 2011b, p.92, grifo do autor).

Ao propor uma discussao sobre ciéncia e razao, Feyerabend depreende que, assim como
“sem ‘caos’ ndo ha conhecimento, sem um frequente abandono da razio’®, ndo ha progresso”.
(FEYERABEND, 2011a, p.208). As ideias que hoje formam a propria base da ciéncia existem

somente porque houve coisas como “[...] preconceito, presuncdo, paixao; porque essas coisas

89Nessa configuragio, nos séculos XVI e XVII, Ciéncia e Filosofia ocidentais antigas e a nova Filosofia cientifica
competiam entre si, sendo que mitos, religides e procedimentos esmaeceram e chegaram até mesmo a desaparecer;
isso aconteceu ndo porque a Ciéncia era melhor, mas porque®[...] os apéstolos da Ciéncia eram os conquistadores
mais determinados e porque suprimiram materialmente os portadores de culturas alternativas. [...] houve
colonizacdo e supressao das ideias das tribos e nagdes colonizadas. As ideias foram substituidas, primeiro, pela
religido do amor fraternal e, depois, pela religido da Ciéncia”. (FEYERABEND, 2011b, p.127). Desse modo,
poucos cientistas estudaram “[...] as ideologias tribais, mas, por serem preconceituosos ¢ insuficientemente
preparados, foram incapazes de encontrar qualquer evidéncia de superioridade ou mesmo de igualdade (e
provavelmente ndo teriam admitido essa evidéncia se a tivessem encontrado)”. (FEYERABEND, 2011b, p. 127).
Assim, “uma vez mais a superioridade da Ciéncia nao ¢é resultado de pesquisas e argumentos, mas de pressodes
politicas, institucionais e até militares”. (FEYERABEND, 2011b, p.127).

Conforme Lakatos, os padrdes existentes de racionalidade, incluindo os padrdes de logica, sdo restritivos, de
forma que teriam “prejudicado a Ciéncia” se fossem aplicados com determinagdo. Por isso, o filosofo “permitiu
que os cientistas os violassem (admite que a Ciéncia ndo ¢ ‘racional’ no sentido desses padrdes)”.
(FEYERABEND, 2011b, p. 21). Contudo, ele exigiu que “os programas de pesquisa” demonstrassem certas “[...]
caracteristicas no longo prazo - eles tinham de ser progressivos”. (FEYERABEND, 2011b, p. 21). O argumento
de Feyerabend (2011a, 2011b) ¢ que essa exigéncia, racional e vazia, ndo deve restringir-se a pratica cientifica
(pesquisa). Na opinido do autor, o racionalismo e as exigéncias da razao tornaram-se verbais na teoria de Lakatos.
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opuseram-se a razdo; e porque lhes permitiu fazerem o que quisessem”. (FEYERABEND, 2011b,
p.208, grifos do autor). Em vista disso,

[...] mesmo no interior da ciéncia, nao se pode e ndo se deve permitir que a
razao seja abrangente, e que ela, com frequéncia, precisa ser posta de lado, ou
eliminada, em favor de outros instrumentos. Nao ha uma tUnica regra que
permanega valida em todas as circunstancias, nem um unico meio a que se
possa sempre recorrer. (FEYERABEND, 2011b, p.208, grifos do autor).

Por fim, as ideias cientificas ndo sao discutidas, ndo sendo dado o poder decisorio as
pessoas de aceita-las ou rejeita-las. As pessoas aceitam leis e fatos cientificos, e estes sdo
ensinados nas escolas “[...] sem antes té-los examinado e sem té-los submetido a um voto”.
(FEYERABEND, 2011b, p.93). Isso mostra o quanto a Ciéncia ¢ respeitada na sociedade, a
ponto de que até mesmo “[...] os pensamentos ousados e revolucionarios se dobram diante das
opinides da Ciéncia”. (FEYERABEND, 2011b, p.93).

Quando retorna ao passado, entre os séculos XVII e XIX, o filésofo afirma que, nessa
época, o Estado ainda ndo havia se declarado a favor da Ciéncia; as atividades cientificas eram
coordenadas por “visdes e institui¢des alternativas”. O autor observa que, no periodo

mencionado,

[...] a Ciéncia era uma forca libertadora, ndo porque tivesse encontrado a
verdade, ou o método certo (embora os defensores da Ciéncia presumissem
que essa era a razao), mas porque limitava a influéncia de outras ideologias e,
com isso0, dava ao individuo espaco para pensar [...]. Os métodos e conquistas
da Ciéncia eram submetidos a um debate critico. Nessa situagdo fazia muito
sentido comprometer-se com a causa da Ciéncia. (FEYERABEND, 2011b,
p.94).

Ao mesmo tempo, nos séculos XIX e XX, logo depois da Segunda Guerra Mundial, o
desenvolvimento da Ciéncia ¢ marcado por resultados cientificos impostos de forma arbitraria
as pessoas. Nesse periodo, € possivel ver como a sociedade ndo tem a mesma liberdade que
tinha antes. (FEYERABEND, 2011b). Na metade do século XX, a pesquisa cientifica comega
a ser organizada e concebida como uma “empresa” com objetivos direcionados, possibilitando
sua avaliagdo em cada etapa de realizacdo (BENSAUDE-VINCENT, 2013, p.37). Também
acontece a integracdo da ciéncia nas politicas nacionais. Esses sdo alguns dos fatos que
caracterizam a emergéncia da tecnociéncia apos a Segunda Guerra Mundial. (BENSAUDE-
VINCENT, 2013).

No percurso de sua obra, Feyerabend (2011b; 2010; 2003), em alguns momentos,

empreende uma analise das vantagens e desvantagens do racionalismo e da ciéncia,
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evidenciando que estes estdo conquistando uma dimensdo cada vez maior nas sociedades. O

autor diz que o progresso da ciéncia

[...] assegura que as sociedades ‘primitivas’ e ‘subdesenvolvidas’ lucrem com
ele; a pesquisa de armamentos, que ¢ um empreendimento internacional e
independente de filiacdes politicas, encarrega-se de introduzi-los nos proprios
centros de poder ¢ até o menor projeto tem de ser adaptado aos padrdes
cientificos para ser aceitavel. Essa tendéncia tem algumas vantagens — mas
também tem sérias desvantagens. O ‘desenvolvimento’, por exemplo, com
frequéncia gerou escassez e agora esta tentando eliminar e destruir instituigdes
e culturas que mantinham a vida de muitas pessoas. Alguns criticos pensam
nessas desvantagens quando argumentam contra uma nova extensdo dos
poderes da ciéncia. [...] querem eliminar a fome, a doenga e 0 medo, mas estao
cientes dos perigos das tecnologias baseadas na ciéncia; trabalham pela paz e
pela independéncia das culturas diferentes da sua propria; e negam que um
racionalismo cientifico possa alcangar esses objetivos. (FEYERABEND,
2010, p.111).

Apbs as consideragdes pontuadas até o momento, € possivel admitir que a Ciéncia tenha
seus “defeitos”, mas, ainda assim, mostra-se como a melhor forma de adquirir conhecimento
quando comparada com outras maneiras alternativas de fazer isso. Essa afirmag¢do ¢ decorrente
de dois motivos: “ela usa o método correto para obter resultados; e ha muitos resultados para
provar a exceléncia do método”. (FEYERABEND, 2011b, p.122). Também se observa que, na
atualidade, a ciéncia prevalece ndo s6 em funcdo dos méritos dos resultados que apresenta, mas
porque o “show foi armado a seu favor”; existe uma condug¢ado no sentido de considera-la como
a unica verdade existente. (FEYERABEND, 2011b, p.127).

Com relagdo a isso, o autor refor¢a que, no passado, as ciéncias nos presentearam com
ideias e descobertas “uteis e terriveis”, de modo que as ci€ncias de hoje sdo “[...] empresas
comerciais dirigidas segundo os principios comerciais. A pesquisa em grandes institutos ja nao
¢ guiada pela ‘Verdade’ e pela Razdo, e sim pelo modelo em voga mais compensador; e as
grandes mentes de hoje cada vez mais se voltam para onde o dinheiro estd — o que significa
questdes militares”. (FEYERABEND, 2011b, p.125). Para o autor, “ndo ¢ a verdade que ¢
ensinada em nossas universidades, e sim a opinido de escolas influentes”. (FEYERABEND,
2011b, p. 125).

Outro aspecto evidenciado por Feyerabend ¢ que as decisdes referentes ao valor e ao
uso da ciéncia ndo sdo “decisdes cientificas”, mas sim o que o autor designa por “decisdes
existenciais”, ou seja, aquelas ligadas a “decisdes de viver, pensar, sentir, comportar-se”” — em
algumas situacdes, tomadas por conta propria, ja em outras, sendo-se forgado a toma-las. Para

o autor, os “produtos da ciéncia” (vacinas, bombas atomicas, eletrodomésticos, etc.) ndo sao
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por si s6 decisivos, pois o que determina se sdo “bons ou maus”, “teis ou destrutivos”, ¢ a

forma de vida que os individuos querem levar. (FEYERABEND, 2010, p.40).

Nessa mesma linha, o autor denota que ndo hd como a ciéncia invalidar todas as outras

“formas de vida”, pois cientistas adotam ideias de muitas areas diferentes, de modo que muitas

vezes essas ideias colidem com o senso comum e com doutrinas instituidas; nesse contexto, o

que eles fazem ¢ sempre adaptar seus procedimentos a tarefa a ser realizada. Isso reforma a

afirmacao do autor de que ndo ha um tnico “método cientifico”, mas, pelo contrario,

[...] uma grande quantidade de oportunismo; vale tudo — tudo, isto €, que seja
propenso a aumentar o conhecimento de acordo com a compreensao de um
pesquisador determinado ou uma tradi¢cdo de pesquisa especifica. Na pratica,
a ciéncia muitas vezes ultrapassa os limites que alguns cientistas e filésofos
tentam colocar em seu caminho e se transforma em uma investigacao livre e
irrestrita. [...] O que ¢é exclusivo ndo é a propria ciéncia e sim uma ideologia
que isola algumas de suas partes e endurece-as por preconceito e ignorancia.
(FEYERABEND, 2010, p. 47-48).

No entanto, ¢ importante destacar que a ciéncia moderna ja fez muito para “demolir essa

ideologia”, mediante a substituicdo das “eternas leis da natureza” por processos historicos,

dando uma visdo de que o mundo tem seu comeg¢o no tempo. Também

[...] substituiu uma distingdo sujeito-objeto antiga, rudimentar e nao
examinada por uma organizagao de fatos [...]. Enfatizou a necessidade de fazer
da subjetividade ndo apenas um objeto, mas também um agente da pesquisa
cientifica. [...] descobriu e estudou as artes, as tecnologias ¢ as ciéncias
maravilhosas de culturas e civilizagoes diferentes da nossa. [...] essas
descobertas mostram que todas as nacgdes, € ndao apenas o0s paises
industrializados, tém realiza¢des das quais a humanidade como um todo pode
se beneficiar; elas nos fazem perceber que até mesmo a menor das tribos pode
ser capaz de oferecer novos insights ao pensamento ocidental; e elas
convenceram alguns autores de que a ciéncia e o racionalismo cientifico, longe
de serem uma forma de vida entre muitas, podem até nem ser uma forma de
vida. (FEYERABEND, 2010, p.48-49).

Por fim, existe o argumento de que as “tradi¢des ndo cientificas” tiveram sua chance,

mas ndo conseguiram sobreviver ao confrontar-se com a ciéncia e o racionalismo; assim sendo,

as tentativas de revivé-las sdo “irracionais e desnecessarias”. (FEYERABEND, 2010, p.360).

Com relagdo a esse aspecto, a questdo levantada pelo autor €: as tradigdes foram eliminadas e

tiveram justificativas racionais para isso ou simplesmente deixaram de competir com a ciéncia

¢ desapareceram como resultado de pressdes politicas, econdmicas, etc.? O autor responde,

destacando que
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nunca pediram aos indios americanos que apresentassem suas ideias, eles
foram primeiro cristianizados, depois forcados a sair de suas terras, e
finalmente arrebanhados em reservas no meio de uma cultura cientifico-
tecnologica em crescimento. Os remédios dos indios (que eram usados
normalmente pelos praticantes da medicina do século XIX) ndo foram testados
para compara-los com os novos produtos farmac€uticos que invadem o
mercado, foram simplesmente proibidos, como se pertencessem a uma era
antediluviana em termos de cura. (FEYERABEND, 2010, p.360).

A “implanta¢do” da tecnociéncia ¢ variavel conforme os paises. Por outra parte, as
empresas transnacionais expandem-se, configurando o que ja ¢ um lugar comum denominar
globalizacdo. Assim, “uma cultura tecnocientifica, diferente da cultura cientifica tradicional”,
propaga-se por todo o mundo. (CUPANI, 2015, p.177). Seus efeitos sdo diversos conforme as
sociedades e culturas que afetam. Ao mesmo tempo, “[...] a tecnociéncia contém em si diversas
culturas (cientifica, tecnologica, empresarial, militar, etc.) que ndo coexistem necessariamente
em harmonia”. (CUPANI, 2015, p.177-178).

Da tecnociéncia, ndo se pode dizer simplesmente que seja “racionalidade instrumental”.
Vale ressaltar que ndo se expressa nem pela busca da verdade, “nem pela da (mera) eficiéncia,
e encerra uma pluralidade de objetivos em frequente conflito”. (CUPANI, 2015, p.176). Em
contrapartida®“ (¢ na medida em que faz parte do sistema capitalista), a racionalidade
tecnocientifica inclui o fomento paralelo de linhas de pesquisa (as vezes opostas) como forma
de alcancar uma determinada meta (antes que os concorrentes ou inimigos)”. (CUPANI, 2015,

p.176). Isso decorre da

[...] razdo da mercantilizagdo do conhecimento cientifico e tecnologico. O
saber ¢ agora uma forma de capital (junto com o dinheiro, os recursos naturais,
as instala¢des industriais, etc.), na “sociedade do conhecimento” (ou seja,
aquela em que o saber tornou-se essencial ao poder, em suas diversas formas).
As organizagdes tecnocientificas sdo essencialmente empresas; a produgao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico transformou-se em um novo setor
econdmico (“novas tecnologias™). Existe um novo mercado para esses bens
ou mercadorias, que devem ser patenteados e se cotizam na Bolsa. (CUPANI,
2015, p.177, grifos do autor).

Em sintese, nesta se¢do, seguindo alguns autores, apresentei alguns entendimentos que
mobilizo sobre o conceito de tecnociéncia, buscando orientar “suas interfaces com as logicas
de nosso tempo”. (SILVA, 2011, p.71). Cabe destacar que ela pode “[...] constituir-se como
uma estratégia politica que articula positivamente a ciéncia e a tecnologia as dinamicas do
capitalismo atual”. (SILVA, 2011, p.40). Na proxima se¢do, apresento uma discussdo breve
sobre as articulacdes entre a tecnociéncia, o progresso da nacao e a educacao escolarizada ou

nao-escolarizada (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016).
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3.2 Tecnociéncia e educacio: a tecnocientificizacido da populagio

O racionalismo ¢ a ciéncia estdo conquistando se¢des cada vez maiores do
globo. A educagdo os insere nos cérebros das criancas das nagdes
“civilizadas”.(FEYERABEND, 2010, p.111).

Essa citacdo de Feyerabend leva-me a pensar sobre os seguintes pontos: no mundo
globalizado em que vivemos, a ciéncia, tecnologia e/ou tecnociéncia sdo vistas como
determinantes para o desenvolvimento socioecondmico da nagdo; seu discurso ¢ difundido e
concebido por cada um e por todos como detentor do conhecimento legitimo, verdadeiro e
inquestionavel; a educagdo, escolarizada ou ndo, ¢ o meio de inserir e propagar o discurso
tecnocientifico na sociedade.

A ciéncia e a tecnologia e/ou tecnociéncia comecam a conquistar seu espaco e adquirir
relevancia e produtividade na educacdo em nosso pais, sobretudo, com ‘“as reformas
curriculares desencadeadas desde meados dos anos 1990”. (SILVA, 2012, p.48). Em seu estudo,
Silva (2012) aponta que, no decorrer das ultimas décadas, se intensificaram os programas e
projetos de investimentos publicos e privados na area de ciéncia e tecnologia no Brasil. Em
1985, ¢ criado um Ministério que coordena e dinamiza tais politicas no pais. Nesse contexto de
significativo crescimento das agdes e estratégias para alavancar o desenvolvimento do Pais e
fazendo-se isso por meio da popularizagdo da ciéncia e da tecnologia, emerge o conceito de
tecnociéncia. (SILVA, 2012).

Em suma, “o estimulo e as orientacdes a esse campo tém passado, em geral, por duas
possibilidades de agdo, ora contribuindo para o desenvolvimento econdmico do pais, ora
desencadeando praticas que popularizem o acesso a ciéncia e a tecnologia como forma de
despertar talentos”. (SILVA, 2012, p.56). Em ambos os casos podemos observar um “intenso e
produtivo entrelacamento entre as praticas educativas e o desenvolvimento econdomico”. Ao
analisar documentos publicados Organizac¢ao das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), o pesquisador pontua que®[...] as politicas e praticas educativas do
Estado brasileiro tendem a atribuir centralidade a uma concepg¢ao de ensino médio que dialogue
permanentemente com as mudancas no mundo do trabalho e com as inovagdes tecnocientificas”.
(SILVA, 2012, p.56).

Os documentos examinados nas pesquisas realizadas por Bocasanta ¢ Knijnik (2016),
Silva e Fabris (2013)e Silva (2012)mostram o lugar privilegiado que a educag¢do ocupa nessa
busca de tecnocientifizar (todos) os individuos e a sociedade. Para Bocasanta e Knijnik (2016),

ha um niimero significativo
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de justificativas para que a educacdo escolar seja engajada em uma cruzada
que pretende posicionar a tecnociéncia no centro do processo educativo: as
revolugdes cientificas em curso no século XXI (a gendmica, a ecotecnoldgica
e a da comunicagdo e informacdo), a necessidade de um grande numero de
profissionais bem qualificados para atuar nos grandes projetos —
tecnocientificos —previstos para a proxima década, a constru¢do de uma
sociedade sustentavel, a busca deum futuro mais préspero, etc.
(BOCASANTA; KNIINIK, 2016, p.149).

Como refere Silva (2011, p. 67), “os arranjos produtivos entre ciéncia e tecnologia no
capitalismo contemporaneo tomam a educacdo como espaco de interlocucdo” entre a
tecnocientificizacdo da populagdo e o desenvolvimento socioeconomico do pais. A analitica de
documentos produzidos pelo Ministério de Educacgao e pela Unesco nas ultimas décadas mostra
que “os modos como as relacdes entre os conhecimentos cientificos atuais, atrelados a uma
configuracdo especifica do capitalismo contemporaneo, e as politicas e praticas de
escolarizagdo tornaram-se intensas”. (SILVA, 2012, p.59).

Conforme o pesquisador, na estruturacao e elaboracdo curricular (sele¢do, organizacio
e distribui¢do de conteudo), aponta-se que se faz necessario apresentar “os impactos da
inovacdo tecnoldgica, compreender as dindmicas de producdo e de circulacdo dessas
tecnologias” e, especialmente, “produzir novos modos de pensamento desde a presenca dessas
tematicas e materiais”. (SILVA, 2012, p.59). Leva-se em consideragdo que “[...] as escolas e
seus sujeitos ndo serdo mais os mesmos com a emergéncia desse tempo”. (SILVA, 2012, p.59).
E possivel pontuar também, que se torna fundamental preparar esses estudantes“[...] para um
tempo de pensamentos em rede, de atualizacdo permanente e de modificacdes culturais
(cientificas e tecnoldgicas) continuas”. (SILVA, 2012, p.59). Nesse interim a reconfiguragdes
e reorganizacdo das disciplinas escolares, “fazendo da resolucdo de problemas um desafiador
modo de pensamento, e dos curriculos, espagos de reformas permanentes”. (SILVA, 2012,
p.59).

Ao estudarem a constitui¢do da docéncia contemporanea no ensino médio no Brasil,
Silva e Fabris (2013) analisaram a revista Carta na Escola, em suas publicagdes dos anos de
2005 a 2010, e argumentam que a centralidade nos saberes tecnocientificos e as dindmicas
politicas do capitalismo cognitivo constituem determinadas estratégias de governamento das
condutas dos professores do ensino médio. “A constituicdo da docéncia descrita neste texto
parte da perspectiva de que, desde a disposicdo de um conjunto de saberes pedagdgicos e a
mobilizagdo de um conjunto de estratégias, a inovacdo ¢ posicionada como uma atitude

pedagbgica permanente”. (SILVA; FABRIS, 2013, p.260).
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O trabalho investigativo de Bocasanta e Knijnik (2016)"! teve por objetivo examinar a
Iniciagdo Cientifica (IC), que, segundo as autoras, cada vez mais precocemente passa a ser
enderegada aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mais especificamente, a
pesquisa examinou: como emerge o deslocamento da Iniciacdo Cientifica gestada no ambito
universitario para o curriculo escolar dos Anos Iniciais; a forma como os sujeitos escolares sao
posicionados nos documentos que tratam da Iniciagdo Cientifica escolar. Em sintese, mostrou-
se que “a inser¢do do acesso a tecnociéncia na vida dos individuos € pensada como um processo
que deve ocorrer cada vez mais cedo”. (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016, p.149).

A Iniciagdo Cientifica presente sempre mais cedo no curriculo escolar seria uma
estratégia que faz parte do que as autoras denominaram na pesquisa como dispositivo’? da
tecnocientificidade, este que opera por meio de multiplas estratégias que visam ao
governamento de todos e de cada um. Para Bocasanta (2014), “[...] o dispositivo da
tecnocientificidade atua em diferentes frentes e a partir de diferentes pontos — tanto pelo
controle quanto pela disciplina —, visando a modular a forma como individuos pensam, agem e
sentem”. (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016, p.124). A autora, apoiada em Foucault e seus

comentadores, define que o dispositivo da tecnocientificidade dispde de:

[...] sujeitos, instituicdes, discursos, organizacdes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos e
proposicdes filosoficas, morais ¢ filantropicas, [...] visando a subjetivar os
individuos de determinado modo. Em suas articulagdes com o dispositivo da
juvenilidade, o dispositivo regula o campo de agdes dos individuos,
capturando cada vez mais cedo seus interesses para as carreiras
tecnocientificas, em prol da promessa de ascensao individual e progresso da
na¢do. (BOCASANTA; KNIINIK, 2016, p.196).

Compreendendo-se o dispositivo da tecnocientificidade como algo que age conduzindo
as condutas, regulando os desejos e a dire¢@o dos interesses, com a finalidade de inserir o maior
numero possivel de individuos nas carreiras tecnocientificas, “[...] o governo tem, entre seus

objetivos, aumentar a sorte da populacdo e aumentar sua riqueza. Politicas publicas e agdes a

"IPara a realizagdo desse estudo, as pesquisadoras produziram seu material de pesquisa a partir de: documentos
elaborados no ambito do Ministério da Ciéncia, Tecnologia ¢ Inovagdo; manuais voltados para a formagao de
professores para o trabalho com Ciéncias e Iniciagdo Cientifica nos Anos Iniciais elaborados pelo Ministério da
Educagao ¢ Cultura; o livro Metodologia Cientifica ao alcance de todos, de Celicina Azevedo; e uma edi¢do da
Revista Nova Escola.

?Na concepgdo do filosofo francés, dispositivo é um conjunto heterogéneo, composto por “[...] discursos,
instituigdes, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filosoficas, morais e filantropicas. [...] ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos”. (FOUCAULT, 1999, p. 244). Bocasanta e Knijnik (2016) fundamentaram-se teoricamente nessa
nocdo de dispositivo para elaborar a nogao de dispositivo da tecnocientificidade.
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elas associadas sdo colocadas em curso para que a populagdo reaja de diferentes formas,
inclusive, buscando posicionar-se em determinadas atividades” (BOCASANTA, 2014, p.124).
Tal insercao posicionaria os sujeitos na logica do mercado e estaria situada no ambito da gestao
do risco. Em sua analitica, a autora frisa que a questdo do interesse aparece presente nos
documentos produzidos pelo Governo Federal. Em alguns momentos, o interesse pela
tecnociéncia surge como “[...] algo externo, que pode ser incitado, estimulado, desenvolvido de
fora para dentro [...]”; em outros momentos, evidencia-se como “[...] algo interno ao processo,
como algo que pertence ao individuo e deve ser explorado para que se mantenha ou se
desenvolva o desejo de aprender, mas sobre a tecnociéncia”. (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016,
p.-128).

Além disso, nos documentos examinados por Bocasanta (2014), os professores sdo
colocados como “orientadores de aprendizagens”, e os alunos, como ‘“criangas curiosas”,
(BOCASANTA; KNIJNIK, 2016, p.140), sendo o professor solicitado a usar diferentes “[...]
taticas para manter o interesse do aluno curioso no jogo: escolher as perguntas certas |[...],
oferecer os materiais para um desafio [...], fazer as intervencdes necessarias no momento certo,
sanar as davidas quando o interesse dos alunos estiver se esmaecendo e, depois, fazer as novas
intervengoes”. (BOCASANTA; KNIJNIK, 2016, p. 158).

E importante mencionar outros estudos que examinam questdes educacionais vinculadas
a ciéncia e a tecnologia e/ou tecnociéncia, como os de Macedo (2013; 2014), Lopes (2010) e
Castelfranchi (2008). Entre os trabalhos que, com diferentes enfoques, contemplam algum tipo
de conexdo entre educacdo matematica e tecnologia e/ou tecnociéncia, a revisdo de literatura
até¢ aqui efetivada apontou para a relevancia das contribui¢cdes de Skovsmose (2010;2012),
Skovsmose e Brian (2012), Penteado e Skovsmose (2012), Valero e Skovsmose (2012) e
D’ Ambrosio e Borba (2010).

Por meio do ensaio analitico realizado no material de pesquisa que compde a tese e que
a partir dos proximos capitulos comeco a apresentar, entendo que o dispositivo de
tecnocientificidade, assim nomeado e definido por Bocasanta e Knijnik (2016) e Bocasanta
(2014), opera ndo s6 na insercdo da Iniciacdo a Pesquisa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 16cus de pesquisa das autoras, mas também na Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio do nosso pais, em especial, a oferecida pela Rede Federal de Educagao Profissional
e Tecnoldgica. No Capitulo 5 e 6, trato em detalhes sobre essa afirmacao.

No proximo capitulo, apresento a segunda instancia e procuro responder as questdes:

como as novas configuragoes do mundo globalizado, onde impera a racionalidade neoliberal,
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se expressam no ambito do campo brasileiro? Como a formagdo do técnico agricola do IFRS-

Sertdo é atingida por essas configuragoes?



4 CAMPO BRASILEIRO

Figura 3 — Reportagens sobre inovagdo no campo
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A Embrapa Solos (RJ). em parceria com a iniciativa
privada, desenvolveu um pacote tecnologico destinado
a analise de solos que ira revolucionar o mercado no
Brasil. Denominado SpecSolo. ele tem a vantagem de
analisar as amostiras de solo de forma ndo destrutiva,
rapida e econdmica. Dezenas de parametros de
fertilidade (carbono organico do solo. pH. calcio
magnesio, fosforo, potassio dentre-outros) € fisica do
solo (argila, siite e areia) podem ser analisados
simultaneamente em apenas 30 segundos. A analise
convencional demora dias para apresentar 0s mesmaos
parametros.

Fonte: Portal Embrapa (2016).
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No inicio do capitulo, apresentei essas reportagens porque elas evidenciam dois pontos
importantes. O primeiro deles refere-se ao espaco que a ciéncia, a tecnologia’ e a inovagdo —
tecnociéncia — vém conquistando no setor agropecuario no Brasil. Basta navegarmos por alguns
minutos na Internet, assistir a programas televisivos ou folhear algumas revistas e jornais — nao
diretamente ligadas a noticias sobre o campo — para perceber que a tecnociéncia esta na ordem
do dia. O segundo aspecto que evidencio com os excertos mostrados no inicio deste capitulo ¢
que a expansdo e¢ o desenvolvimento tecnoldgico da agropecuaria’ no Brasil provocaram
profundas transformag¢des na maneira de produzir do agricultor em todas as regides brasileiras,
de modo a atender as exigéncias do mercado competitivo nacional e internacional. Além disso,
o agricultor brasileiro precisou tornar-se um empreendedor rural, um gestor atento aquilo que
acontece no mercado mundial agricola, para conseguir inserir-se nesse mercado e nele manter-
se competitivo, ativo e participativo. No entanto, tal moderniza¢do do campo se fez de maneira
diferenciada em “termos de produtos e estados do Brasil”. (FREITAS et al., 2007, p.113).

Evidencio aqui alguns destaques apresentados no programa “Globo Rural”” de 26 de
abril de 2015. A seguir, apresento alguns trechos™ retirados desse material, que foi ao ar em rede

nacional.

Presidente da Embrapa: A ideia de se criar uma organizagdo de pesquisa localizada em todas as partes
do Brasil fez a grande diferengca. Nos levamos a ciéncia para o interior do Brasil. O Brasil hoje é
considerado a grande lideranga para a agricultura, para a ciéncia e a inovagdo para a agricultura no
cinturdo tropical do globo. [grifos meus].

Engenheiro Agronomo: A segunda safra se tornou possivel por dois motivos: natureza favoravel, com
abundancia de sol, calor e chuva, e uso de tecnologias adaptadas para a regido. Entre elas, ele cita as
técnicas de adubagao e correcdo de solo do Cerrado, o plantio direto na palha e a soja precoce. [grifos
meus].

Continua.

3A tecnologia no campo, tal qual entendemos hoje, é recente, simultanea a ciéncia moderna. Segundo o autor “s6
tomou corpo com a Revolugao Industrial” a partir da década de 1940. (GELNLEN, 2001, p. 75).

740 Brasil apresenta-se, no contexto atual, como a 10* economia mundial, tendo no setor agropecuério um forte
aliado, visto que cerca de um ter¢o do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro provém do agronegocio. (IBGE,
2009). Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do total das exportacdes
brasileiras, 40% vém da agropecudria. Por outro lado, a agricultura familiar, apesar de representar apenas 24% da
area plantada, corresponde a 85% das propriedades rurais e emprega 12,3 milhdes de brasileiros (IBGE, 2009,
p-19), sendo fundamental para a economia brasileira e para a redugdo do éxodo rural. O Rio Grande do Sul possui
o quarto maior PIB do Brasil, sendo um dos maiores produtores e exportadores de graos do pais. A agricultura
familiar predomina no estado, com 92% das propriedades rurais, acima da média nacional. (IBGE, 2009). A regido
norte do Rio Grande do Sul, onde esta localizado o Campus Sertdo, destaca-se na produgdo familiar centrada na
criag@o de gado leiteiro, avicultura e suinocultura e na produgao de graos, como soja, milho, trigo ¢ aveia, além de
demonstrar um elevado indice de mecanizagdo agropecuaria e de iniciativas de agroindustrializagdo da produgao.
O IBGE (2009), em parceria com o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), publica os dados ¢ a
metodologia adotada para classificar a agricultura familiar, segundo a Lei n° 11.326, de 24 de julho de 2006, a
partir das informagdes do Censo Agropecuario 2006. Esse documento foi publicado em 2009.

75 Telejornal Rural matutino, transmitido diariamente pela rede nacional da TV Globo.

76 A transcrigdo da fala dos participantes da reportagem foi realizada a partir da reportagem original disponibilizada
online no seguinte endereco eletronico: < http://globoplay.globo.com/v/4134713/ >. Acesso em: 21 nov. 2015.
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Agricultor 1: Hoje, cada hectare rende anualmente 60 sacas de soja e mais a producao da safrinha: 115
sacas de milho ou 27 sacas de feijao-caupi. Sem comparagdo. E é resultado devido a tecnologia que foi
surgindo. [grifos meus].

Agricultor 2: Primeiro, a tecnologia representa a sobrevivéncia, porque hoje seria impensavel colher esse
volume de cana manualmente. Nos nem sequer teriamos essa oferta de mao de obra. A colheita mecanizada
¢ mais barata, ¢ 30% a 40% mais barata do que a manual. [grifos meus].

Fonte: Globo Rural abril/201577

Ao longo das trés matérias’® que foram ao ar, o destaque central foram os avangos
tecnologicos como determinantes da evolugdo do nosso campo nestes 50 anos, o que evidencia
o papel fundamental que a tecnociéncia assume nesse contexto de modernizagao do campo. Segundo
agricultores, pesquisadores e trabalhadores do campo entrevistados na reportagem, foi gragas a
tecnociéncia que a producdo agropecuaria brasileira explodiu nas ultimas décadas, consolidando o
Brasil como uma das maiores redes de pesquisa agropecudria mundial e atraindo pesquisadores de
empresas de todo o mundo.

Dito isso, pontuo que neste capitulo tenho como intuito: analisar como se expressam as
novas configuragoes do mundo globalizado neoliberal no campo brasileiro, e examinar como
os sujeitos escolares foram sujeitados e regulados pelo discurso da tecnociéncia, isto é, como
o discurso tecnocientifico age sobre a subjetividade de cada um e de todos, conduzindo-os de
acordo com a racionalidade’ neoliberal presente nos dias de hoje. Para esses fins, dividi o
capitulo em duas se¢des. Na primeira se¢do, apresento alguns aspectos importantes sobre a
modernizagdo do campo brasileiro. Na segunda, discuto os efeitos produzidos pelo discurso da
tecnociéncia no setor agropecudrio do nosso pais, especialmente os modos como os sujeitos do
estudo foram subjetivados pelo discurso da empresa X, pesquisadora na area de Biotecnologia
Vegetal e comercializadora dessas pesquisas, além de maior fornecedora de herbicidas no

mundo.

4.1 Alguns aspectos sobre a moderniza¢io do campo brasileiro

[...] Causa e efeito: trata-se de uma dualidade que certamente nunca existira;
temos diante de nods, na verdade, um continuum de que isolamos algumas
partes; da mesma forma que, do movimento, nunca percebemos mais do que
pontos isolados, ndo o vemos, concluimos pela sua existéncia. A rapidez com

"7 Disponivel em: http://revistagloborural.globo.com/. Acesso em: 20 set. 2016.

8Fez parte de uma extensa programagio da emissora Rede Globo em comemoragio aos seus 50 anos.

Aqui destaco, por racionalidade, aquela entendida por Foucault como “os conjuntos de prescrigdes calculadas e
razodveis que organizam institui¢des, distribuem espagos e regulamentam comportamentos; nesse sentido as
racionalidades induzem uma série de efeitos sobre o real”; no estudo, o conceito ¢ atribuido ao campo brasileiro.
(AVELINO, 2010, p. 22).
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que se fazem notar certos efeitos induz-nos em erro; mas essa rapidez s existe
para nos. Nesse segundo de rapidez ha um infindavel nimero de fenomenos
que nos escapam. Uma inteligéncia que visse causa e efeito como continuum
e ndo a nossa maneira, como um arbitrario retalhamento e divisdo, que
enxergasse o fluxo dos acontecimentos, repudiaria a idéia de causa e efeito e
recusaria qualquer condicionalidade. (NIETZSCHE, 2003, p. 110, grifos do
autor).

Com o intuito de afastar-me de uma espécie de linearidade dos acontecimentos e da
ideia de causa e efeito, enfatizada por Nietzsche, preocupo-me em mostrar como, ao longo das
ultimas décadas, discursos foram se entrecruzando e marcando a histéria da modernizacao do
setor agropecuario brasileiro. Conforme a perspectiva teorica que sigo nesta pesquisa, o que
faco ¢ contar a “historia do presente” (FOUCAULT, 2004a), retornando ao passado e, do
mesmo modo que Wanderer (2007, p.30), estando atenta as ‘“nocdes de rupturas,
descontinuidade e contingéncia [...]”, busco deslocar-me das “[...] ideias de cronologia,
linearidade” e do “solo originario”. (FOUCAULT, 2013a, p.58). Desse modo, foco olhares em
alguns fatos do passado, a fim de compreender o que se passa na atualidade, de maneira a
evidenciar como o processo de modernizacdo do campo vem consolidando-se nas ultimas
décadas.

Seguindo as palavras de Foucault (2013b) reproduzidas no inicio da Parte II da tese,
destaco que sdo propulsoras para a construcao deste capitulo e dos seguintes. Sinto-me instigada
a percorrer algumas trajetorias historicas que podem contribuir para responder, mesmo que
resumidamente, algumas de minhas inquietacdes a respeito do presente, no que se refere a
formacdo do técnico agricola de nivel médio. Na epigrafe, o autor (FOUCAULT, 2013b)
argumenta sobre a necessidade que temos de conhecer as condi¢des historicas que
possibilitaram a constitui¢do de determinados “objetos discursivos” (FOUCAULT, 2013a,
p.58) no presente. Por isso, projetar um olhar ao passado para compreender as praticas, os
discursos e as verdades produzidas que circulam em nosso tempo torna-se necessario. Esse € o
desafio que me acompanha nas proximas paginas da tese.

Meu objetivo nesta se¢do € apresentar um breve apanhado do processo de expansio e
moderniza¢io®® do setor agropecuério no Brasil, destacando alguns aspectos, dentre os quais: a
definicdo de modernizac¢do sobre a qual discorro; o que acontecia no Brasil ha cinco décadas,

provocando todas essas modificagcdes no campo; e como esse processo nao acontece de maneira

80Seguindo Gonzalez e Costa (1998), saliento que, ao longo do texto, quando me refiro 2 modernizagdo do campo,
considero que ela representa uma “[...] reformulacdo da base técnica do setor, traduzida na inducado e difusdo do
uso de insumos modernos (fertilizantes, corretivos, defensivos, sementes melhoradas geneticamente, etc.) e de
magquinaria agricola visando ao aumento de produtividade dos fatores terra e trabalho”. (GONZALEZ; COSTA,
1998, p.10).
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homogénea em todas as regides do nosso pais, marcado por iniimeros acontecimentos
econdmicos, politicos e sociais. Em suma, minha inten¢ao aqui ¢ apresentar as condi¢des de
possibilidade para a proveniéncia e emergéncia do campo modernizado que temos hoje, em
conformidade com as novas configuracdes do mundo globalizado neoliberal.

Dito isso, destaco que a histdria do setor agropecuario mundial no ultimo meio século
tem sido, sobretudo, a histéria de transformacdes produtivas, propulsadas “pela ciéncia e pelos
avancos tecnologicos”. (LOPES; SARTI; OTERO, 2014, p.12). Nesse periodo, afirmou-se um
“arranjo tecnoldgico” que atendeu aos interesses dos produtores e dos demais atores envolvidos
— cadeia produtiva, empresas privadas, etc. — e que a literatura intitulou de “agricultura
moderna”. (LOPES; SARTI; OTERO, 2014, p.12).

O desenvolvimento e a difusdo mundial desse novo modelo de agricultura resultaram
de varios fatores: por um lado, de avancos tecnoldgicos e de inovagdes desenvolvidas para fins
benéficos, durante ou apos a Guerra Fria, quando as industrias quimicas, de sementes ¢ de
maquindrios se incorporaram ao setor agrario; por outro, da intensa internacionalizacdo do
capital multinacional, que difundiu, nesse mesmo periodo, novo padrdo tecnoldgico para a
agricultura, conhecido como “Revolugdo Verde”. Sem entrar na andlise detalhada desse
processo de modernizagdo, cabe dizer que tal padrdo tecnoldgico acarretou o aumento da
produtividade agricola ao serem utilizados produtos quimicos (agrotoxicos, fertilizantes),
mecaniza¢io (maquinas e equipamentos) e produtos bioldgicos (hibridos, transgénicos®!,
hormonios, etc.), com o intuito de aumentar a produgdo. (BALSAN, 20006).

Em resumo, existem trés momentos marcantes da modernizacdo do campo, que
coincidem com os eventos: Revolucdo Industrial, Revolu¢io Verde®? e desenvolvimento da

drea de biotecnologia®* Em virtude do foco do estudo, ndio me detenho em uma descri¢io

81A soja é, atualmente, a cultura com o maior nivel de biotecnologia em area semeada no mundo. “Dos 175,2
milhdes de hectares de culturas transgénicas plantadas em 2013, 48%, ou 84,5 milhdes de hectares,
corresponderam a oleaginosa. No Brasil, 91,1% da soja cultivada a cada safra ¢ geneticamente modificada, o
equivalente ao plantio de 27,0 milhdes de hectares”. (GALVAO, 2014, p. 459).

82Nas proximas paginas do texto, falo sobre em que consiste o pacote tecnolégico “Revolugdo Verde”, detalhando
quando foi trazido para o Brasil e quais eram os seus fins.

80 desenvolvimento da Biotecnologia é marcado pelos avangos na producio de organismos geneticamente
modificados (OGMs). Pode-se descrever a trajetoria tecnoldgica da biotecnologia a partir dos desenvolvimentos
cientificos da biologia molecular, iniciada ha mais de 50 anos. (FILHO, 2014). Por mais que o Brasil tenha
demorado a adotar o uso de biotecnologia, o Pais aparece como o segundo maior produtor em 2010, com 19% da
area plantada mundial, ficando atras somente do mercado norte-americano, que tinha participagao de 45%.Em
1997, ano de inicio da comercializacdo da soja GM (geneticamente modificada) na Argentina, os agricultores
brasileiros passaram a produzir a soja de forma ilegal e a comercializa-la no sul. A ilegalidade por parte dos
produtores brasileiros deu-se até o ano de 2003, momento da legalizagdo da plantacdo comercial da soja GM no
Brasil. Em 2002, pouco mais de 10% da produgdo de soja brasileira era OGMs. (FILHO, 2014). A expansdo da
fronteira agricola amplia a demanda tecnoldgica, exigindo novas linhas de pesquisa e, com isso, um esfor¢o
ampliado de novas tecnologias. (SILVEIRA, 2014).
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minuciosa de cada um dos subperiodos mencionados; o que procuro fazer ¢ apresentar alguns
fatos ou conceitos que emergiram nesses periodos e que sdo fundamentais na analitica que
proponho fazer nesta pesquisa. (PEREIRA, 1999; DELGADO, 2001; LOPES, SARTI, OTERO,
2014).

Inicio esta se¢do mostrando alguns aspectos do momento atual do campo brasileiro,
partindo dos anos de 1990. Esta década representou uma nova fase na dindmica, na organizacao
e na regulacdo da atividade de pesquisa cientifica direcionada ao campo brasileiro.
(NASCIMENTO JR, 2013). Isso resultou em um processo de concentragao do poder de controle
do setor agropecudrio por um pequeno nimero de grandes industrias nacionais e transnacionais.
(NASCIMENTO JR, 2013). Inseridas no mercado mundial, essas empresas realocaram suas
unidades produtivas com vistas a obter os menores custos de producao possiveis, vislumbrando
possibilidades de crescimento mediante a biotecnologia. (NUNES, 2012). Essas empresas
possuem unidades ou subsidiarias em diversos paises, permitindo-lhes facilidades para a
inser¢ao de seus produtos no mercado mundial, bem como para a redefini¢ao dos locais de
producdo economicamente mais vantajosos. (NUNES, 2012). Em fun¢ao do poder econdmico
que possuem, conseguem influenciar a politica economica de muitos paises, como o que vem
acontecendo em relagdo a soja e ao milho transgénico. (NUNES, 2012; BOUCAS 2006).

Considerando esse contexto, apresento um grafico que mostra a taxa de adog¢do, no
Brasil, de cultivares de soja, de milho e de algodao geneticamente modificados, no periodo de
2002 a 2014.

Figura 4 — Taxa de adocao do cultivo soja, milho e algoddo (2002-2014)
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Fonte: Livro O mundo rural no Brasil do século XXI. (GALVAO, 2014, p.463).

Como pode ser visto na figura, ¢ significativo o aumento de pesquisas na area
biotecnoldgica vegetal direcionada para o campo brasileiro. Além disso, a aceitagdo por parte

dos agricultores por meio da adocdo dessas pesquisas pode ser visualizada no grafico
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apresentado anteriormente. No Brasil®*

,além da criagdo da Lei de Prote¢ao de Cultivares, outras
normas contribuiram para viabilizar a promog¢do das pesquisas biotecnoldgicas no pais (e
também para dar seguranga financeira as empresas). A aprovacio®, em 1995, da Lei de
Biosseguran¢a®® constituiu outro importante marco para a dinamizac¢do das pesquisas com
Organismos Geneticamente Modificados (OGMs)®’, os denominados transgénicos. (BOUCAS,
2006). O periodo de 1999 até 2002 foi marcado por muitas batalhas juridicas na tentativa de
impedir a liberag¢@o da produgao comercial de soja transgénica no Brasil. (BOUCAS, 2006). As
acoes foram movidas pelo Instituto de Defesa do Consumidor (IDEC) e pela organizagio nao-
governamental Greenpeace. Contudo, o passo definitivo para a regulamentacao da produ¢ao de
soja transgé€nica no territorio brasileiro deu-se em 2005, com a promulgagdo da Lei

11.105/2005%, que legalizou tanto a produ¢do quanto a comercializa¢io de soja transgénica em

nosso pais. (BOUCAS, 2006).

80 lancamento de variedades de soja transgénica evoluiu, em média, 23% ao ano no Brasil, sendo 2013 o ano
recordista, com 160 variedades GM inseridas no mercado. (GALVAO, 2014). Simultaneamente, o registro de
cultivares convencionais apresentou queda de 8% ao ano. (GALVAO, 2014).

85 A primeira apreensdo de soja transgénica plantada em solos brasileiros ocorreu em 1998, no Rio Grande do Sul.
Na safra 2000/01, sdo descobertos novos plantios clandestinos de soja RR (soja Roundup Ready-RR, tolerante ao
herbicida glifosato), principalmente no Rio Grande do Sul. Em entrevista ao jornal Zero Hora, de 20 de janeiro de
2002, produtores gauchos foram unanimes em justificar a transgressdo da lei em virtude dos altos custos de
producdo da soja tradicional e da curiosidade pela tecnologia. No entanto, muitos agricultores também tiveram
prejuizos: como as sementes ndo sdao adaptadas ao solo brasileiro, apresentaram problemas de produtividade
causados por falhas na germinagdo, entre outros. Na safra 2002/03, produtores gauchos desafiam mais uma vez a
legislag@o brasileira, assumindo o risco de cultivar um produto ilegal. Estimativas de diversas fontes do mercado
calculam que cerca de 70% da producdo gaucha, estimada em 8,4 milhdes de toneladas, tenha sido cultivada com
soja transgénica. Disponivel em:
https://www.embrapa.br/documents/1355202/1529289/Cronologia_do_Embargo_Judicial da_Soja_Transg%C3
%A Anica.pdf/a6c56275-aaf6-496f-b3¢c5-2670491ae0e6. Acesso em: 12 set. 2016.

8Lei n° 8.974/95. Disponivel em: http://www.camara.gov.br/sileg/integras/275482.pdf. Acesso em: 12 set. 2016.
87A é4rea da biotecnologia vem se constituindo numa importante ferramenta para o desenvolvimento de novas
variedades de plantas e no estudo da genética dos mais diferentes organismos. (BRASIL, 2010). Os organismos
transformados geneticamente recebem o nome de transgénicos, ¢ os genes inseridos sdo denominados de
transgenes. Também sdo chamados de organismos geneticamente modificados (OGMs). (BRASIL, 2010). Por
isso, vegetais modificados geneticamente sdo chamados de plantas transgénicas. As atividades realizadas com
organismos geneticamente modificados, em nosso Pais, sdo disciplinadas pela Lei 11.105/2005 e regulamentadas
pelo Decreto 5.591/2005.Disponivel em: https://www.embrapa.br/soja. Acesso em: 15 out. 2016.

A transgenia de primeira geragdo, fornecida na maior parte do Brasil e do mundo pela empresa X, inovou no
desenvolvimento de plantas resistentes a insetos ¢ doengas e tolerantes a herbicidas, reduzindo a necessidade de
assisténcia técnica, de uso de mio de obra e de defensivos agricolas. (GALVAO, 2014). A segunda geragio chegou
ao mercado em 2013, com o milho tolerante a seca e uma variedade de soja com teor ¢ caracteristica especial de
6leo. (GALVAO, 2014). O incremento de qualidade dos grios, a facilitagdo no manejo e a reducio de custos
resultam em ganhos ao produtor, o que, em longo prazo, o capitaliza ¢ lhe possibilita investir em sua propriedade.
(GALVAO, 2014). Para o intervalo 2014-2023, existe a possibilidade de langamento da terceira geracio de
transgénicos, capazes de intervir diretamente em tratamentos de saide, com propriedades medicinais, dentre outras
tecnologias ainda por vir— o ganho potencial estimado pela empresa X devera ultrapassar os US$ 51,3 bilhdes.
(GALVAO, 2014).Até o0 ano de 2010, existiam 452 diferentes cultivares derivadas desses eventos de biotecnologia
inscritas no Registro Nacional de Cultivares (RNC). (BRASIL, 2010). Essas cultivares apresentam caracteristica
de resisténcia a insetos ou de tolerancia a herbicidas (glifosato ou glufosinato de amonia), dependendo do evento
de transformacao genética a que foram submetidas. (BRASIL, 2010).

8Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/1ei/111105.htm. Acesso em: 15 out.
2016.
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Além disso, sob forte pressdo dos grandes produtores e das empresas detentoras dessa
tecnologia, principalmente exercida por algumas corporagdes, o Governo brasileiro
regulamentou o uso de transgénicos — até entdo utilizados ilegalmente em algumas regides do
pais. (NUNES, 2012). Com a regulamentacdo da producdo dos transgénicos, difundiu-se
amplamente, no territério brasileiro, um sistema técnico de produgdo que garante ganhos
econdmicos ao produtor e reduz a quantidade de insumos quimicos empregados no manejo da
lavoura. (BOUCAS, 2006; NUNES, 2012).

No entanto, desde sua chegada ao Brasil®’

, 0s OGMs (sementes de soja, de milho e de
algodao) sdo alvo de polémicas e muita desinformacdo do consumidor no que se refere aos
efeitos produzidos por produtos fabricados a partir desses organismos’.(ZANONI;
FERMENT, 2011).N3o h4 consenso’' quanto as consequéncias dessa tecnologia para a saude
humana e para o meio ambiente, e a CTN-Bio, instancia cientifica que delibera sobre o assunto,
tem sido alvo de criticas desde a publicacdo da Lei de Biosseguranca, por seus “superpoderes
e carater antidemocratico”. (ZANONI; FERMENT, 2011, p. 84).

Para Apoteker (2011) e Ferment (2011), a sociedade civil ndo foi informada do inicio
dos cultivos comerciais de plantas transgénicas, visto que as empresas pesquisadoras desses
organismos geneticamente modificados “evitaram cuidadosamente debater os aspectos éticos
dos seus novos produtos, tampouco as consequéncias economicas e sociais da disseminagao de
sementes transgénicas patenteadas para os agricultores familiares e organicos”. (APOTEKER,
2011, p.85). Todos esses anos de pesquisa e comercializagdo de sementes transgénicas sao
resultados “do trabalho de corporacdes politico-cientificas” e ficam “bem distantes das
preocupacdes dos utilizadores finais dos seus produtos — os consumidores, ¢ bem distantes das
preocupacdes dos cidaddos”. (APOTEKER, 2011, p.85). Apenas s3o considerados “os
beneficios enormes para as companhias”, de modo que “os aspectos técnicos, mais importantes
que quaisquer outras consideragdes, ndo poderiam ser compreendidos pelo povo”. Segundo o

autor, foi sem

o consentimento da populagdo que as companhias agroquimicas adquiriram as
companhias sementeiras do planeta, com a finalidade de possuir os recursos

890 nosso Pais ocupa a terceira posi¢do, “com 15,8 milhdes de hectares plantados com transgénicos, no ranking
dos maiores paises produtores de plantas transgénicas, liderado, de longe, pelos EUA (62,5 milhdes de hectares),
seguido da Argentina (21 milhdes de hectares)”. (FERMENT, 2011, p. 93). Esses trés totalizam 80% da area
plantada com transgénicos no mundo. (FERMENT, 2011).

%0 milho e a soja “estdo disseminados em cerca de 70% dos produtos alimentares do mercado, e raros sio os
alimentos rotulados como ‘contém transgénico’ ou ‘fabricado a partir de transgénico’”. (FERMENT, 2011, p. 95).
°No exterior, Smale et al. (2008) e Qaim e Zilberman (2003) investigaram os impactos socioecondmicos das
culturas geneticamente modificadas, produzidas e comercializadas pela empresa X e as implicagdes para o
comércio internacional.
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genéticos necessarios ao desenvolvimento de variedades transgénicas,
totalmente voltadas as suas especialidades quimicas|...].Essa apropriagdo dos
recursos genéticos por um pequeno grupo de firmas multinacionais representa
um perigo maior para a seguranca alimentar, sendo essas companhias
detentoras da base da alimentagdo mundial. Adquiriram uma influéncia
consideravel que lhes permite incentivar os governos a adotar legislagdes
pouco rigorosas, permitindo a comercializacdo das plantas geneticamente
modificadas por meio de avaliagdes de risco superficiais. (APOTEKER, 2011,
p.85-86).

No Brasil, em um primeiro momento, coube essencialmente ao Estado criar “o circulo
de cooperacao de pesquisa cientifica necessario a expansao da moderna agricultura capitalista
no territorio nacional, de maneira a reafirmar ainda o nosso pais como agroexportador”.
(NASCIMENTO JR, 2013, p.95). Todavia, a medida que acontecia a expansdo do processo de
desenvolvimento do setor agropecudrio, consolidavam-se, em determinadas regides do pais,
grandes empresas de biotecnologia. Estas se tornaram, com o passar dos anos, cada vez mais
interessadas em exercer controle sobre a pesquisa tecnoldgica brasileira voltada ao campo.

Conforme o pesquisador,

[...] o funcionamento e a competitividade dos espagos agricolas modernos
tornaram-se crescentemente dependentes dos avangos técnico-cientificos
alcangados pela pesquisa agricola, o trabalho cientifico dirigido ao campo
tornou-se um novo e importante negécio das grandes corporagdes no territorio
brasileiro. (NASCIMENTO JR, 2013, p.95).

Nesse cenario, a aprovagao, pelo Governo Federal, da Lei de Protecao de Cultivares em
1997°% forneceu a seguranga e o apoio financeiro necessarios para que as empresas privadas
viessem a atuar com maior intensidade nas atividades de pesquisa com variedades OGMs no
Brasil. Tal regulamentagdo obrigava o pagamento de royalties pela comercializagdo (difusdo)
e uso das cultivares geradas pelas empresas, o que assegura o retorno econdmico dos
investimentos em pesquisa realizados por elas. Assim, pode-se dizer que o Estado, por meio da
funcdo reguladora que exerce, se tornou uma figura importante e imprescindivel para a
concretizacdo das estratégias comerciais das empresas privadas. (NASCIMENTO JR, 2013).

Um aspecto que merece ser mencionado ¢ que, na década de 1990, o setor agropecuario
brasileiro, a exemplo de toda a economia, sofre a influéncia do processo de globalizacdo, visto
como mais uma saida frente as diversas crises enfrentadas ao longo da sua historia, que “[...]

consolidou a transnacionalizacdo da agricultura e sua insercdo definitiva da divisdo

%2 Lein. 9.456/1997, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L.9456.htm. Acesso em: 10 nov.
2016.
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internacional do trabalho”. (AGRA; SANTOS, 2001, p.4). Portanto, nos anos 1960 e 1970,
ocorreu a formagdo dos complexos agroindustriais — em decorréncia da Revolucdo Industrial;
na década de 1990, esses complexos, com a economia globalizada, fortaleceram-se e
internacionalizaram-se, especialmente os de carne e graos. (AGRA; SANTOS, 2001). Isso foi
um dos fatores que contribuiram para a entrada e permanéncia de empresas que pesquisam e
comercializam as sementes geneticamente modificadas, promovendo a difusdo e a
comercializacdo de OGMs.

Também nos anos de 1990, assim como em décadas anteriores, as politicas de estimulo
a modernizacao agricola nao atingiram as pequenas propriedades agricolas, principalmente as
que se dedicavam a producao de géneros alimenticios de primeira necessidade. Cabe ressaltar
que boa parte dos produtos com maiores ganhos de produtividade, destinados a exportacao,
contaram com grandes incentivos do Governo, “[...] como politicas de crédito e de precos
minimos, entre outras, que contribuiram para o bom desempenho das culturas”. (BALSAN,
2006, p.137). Conforme o autor, “a estratégia da modernizag¢@o conservadora diante da inovagao
tecnologica salientou as caracteristicas do ‘modelo’ agricola brasileiro, capitalista, dependente,

concentrador, dominador, exportador e excludente”. (BALSAN, 2006, p.137). Com a

[...] modernizagdo capitalista e com o processo de globalizacdo da economia,
cresceu a instabilidade do emprego no campo, onde pequenos produtores, face
a insuficiéncia dos seus meios de produgdo, necessitaram vender
sazonalmente sua forca de trabalho em outros estabelecimentos agricolas. A
extensa jornada de trabalho na producdo familiar obriga os seus elementos a
auto-exploracdo para permanecerem no campo. (BALSAN, 2006, p. 137).

No inicio dos anos 1990, os historicos embates e conflitos — inclusive entre as entidades
de representagdo — que tinham, de um lado, os grandes e médios produtores rurais e, de outro,
0s pequenos proprietarios rurais, refletem-se também na construcio, na apropriagdo € no uso

9

de nogdes e conceitos. A apropriagio das nogdes de agronegdcio’ e agricultura familiar, no

Brasil, ¢

30 termo agronegécio comecou a ser difundido no Brasil pela Associacdo Brasileira de Agribusiness (Abag),
fundada em evento ocorrido na Camara dos Deputados em maio de 1993. Esse termo, em nosso Pais, expressa —
ou deseja expressar — as atividades agropecuarias que utilizam técnicas de producdo intensiva (mecanizagio e
quimica) e de escala, o que gera aumento da produgdo e da produtividade. Desde o inicio, o seu uso deu-se em
contraposi¢ao a producao de subsisténcia, atividades agropecuarias de menor escala e com menos capital investido,
isto &, “[...] produtores ‘menos eficientes’ e ndo plenamente, ou competitivamente, integrados ao mercado”.
(SAUER, 2008, p.17). Esse processo de apropriacdo ndo se deu em um “[...] vazio social e politico nem foi
resultado de uma classificacdo estabelecida por setores ou teoricos externos. Ele materializou-se por iniciativa de
grandes empreendimentos agropecudrios, frutos da modernizagdo agropecuaria brasileira”. (SAUER, 2008, p.22).
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[...] expressdao de uma disputa politica resultante da situacdo fundiaria,
especialmente apds a adocao do aparato da Revolucao Verde classificada por
muitos tedricos como um processo de “modernizagdo conservadora” do
campo brasileiro. Para além de uma simples disputa conceitual, essa
apropriacao explicita processos politicos de resisténcia e luta, principalmente
pelo acesso a terra por milhdes de produtores familiares. (SAUER, 2008,

p-12).

Nesse cendrio, as estratégias de legitimacao resultaram no uso corriqueiro ¢ dominante
do termo agronegocio como um processo de moderniza¢do tecnoldgica excludente e de
apropriacdo e/ou concentracdo da terra e da renda, associando o conceito ao modelo
agropecuario dominante adotado com a implantacdo da Revolu¢do Verde. Esse termo revela,
consequentemente, “[...] um antagonismo politico e simboélico a agricultura familiar ou
camponesa, considerando-a uma forma arcaica e pouco eficiente de producao e cultivo da terra,
especialmente pela ndo incorporagdo de certa racionalidade técnica”. (SAUER, 2008, p.21).

%4 esse termo ¢ definido como um conjunto

Com relagdo ao agronegdcio ou agribusiness
de atividades inter-relacionadas, “[...Juma cadeia de negbcios, pesquisa, estudos, ciéncia,
tecnologia, etc., desde a origem vegetal/animal até produtos finais com valor agregado, no setor

de alimentos, fibras, energia, téxtil, bebidas, couro e outros”. (PIZZOLATTI, 2004, p.2). Enfim,

[...] engloba toda a atividade economica envolvida com a producao,
estocagem, transformagao, distribui¢do e comercializagdo de alimentos, fibras
industriais, biomassa, fertilizantes ¢ defensivos. Importante frisar o foco na
gestdo, fator fundamental para o sucesso e desenvolvimento do agronegocio.
Com o estudo do agribusiness, ndo se pretende enfatizar processos técnicos
de producdo, mas sim enfatizar os aspectos gerenciais, administrativos do
agronegocio.

Resumidamente, o termo agronegocio caracteriza 0s negocios agropecuarios
propriamente ditos (envolvendo os produtores rurais); os negdcios da industria e comércio de
insumos (fertilizantes, agrotoxicos, maquinas, etc.) e a comercializa¢ao da producao (aquisicao,
industrializagdo e/ou beneficiamento e venda aos consumidores finais). (SAUER, 2008, p.16).
Assim, por um lado, o agronegdcio refere-se a uma associa¢ao de diferentes etapas da producao

(produgdo, processamento, armazenamento e distribui¢ao); por outro lado, ¢ utilizado no Brasil

para “designar tecnificacdo (uso de tecnologia moderna) e escala na agropecuaria”. Por

%Na década de 50, os professores norte-americanos Ray Goldberg e John Davis, da Universidade de Harvard,
constataram que as atividades rurais e aquelas ligadas a elas se integravam durante todo o processo. Utilizando
fundamentos de teoria econdmica sobre as cadeias integradas, construiram uma metodologia para estudo da cadeia
agroalimentar e cunharam o termo agribusiness —que significa agronegdcio em portugués —, que sintetizava sua
nova visdo. (PIZZOLATTI, 2004). No Brasil, essa expressao s6 comecou a ser adotada explicitamente por Aratjo,
Wedekin e Pinazza (1990), embora a no¢ao de complexos agroindustriais (CAls) ja viesse sendo empregada desde
1976, com o trabalho pioneiro de Alberto Passos Guimaraes. (COLLE, 2006).
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conseguinte, esta “[...] explicita ou implicitamente relacionado a modernizacdo e passou a ser
usado para indicar eficiéncia, ganhos em producdo e produtividade e, um elemento chave,
inser¢do competitiva no mercado globalizado”. (JANK, 2005, p. 26).

Com relagdo aos anos de 1980%°, outra fase importante do processo de modernizagio do
campo, vale ressaltar que o periodo iniciou marcado por dois conjuntos de problemas. O

primeiro deles refere-se a conjuntura internacional desfavoravel,

[...] caracterizando crise externa de amplas propor¢des devido ao fim da
disponibilidade de financiamentos externos (motivada, inicialmente, pela
quebra do México em 1982), a expressiva elevagdo dos juros internacionais
e/ou aumento dos pregos do petréleo (GONZALEZ; COSTA, 1998, p.15).

Em decorréncia das condigdes vigentes na economia internacional, houve significativa
diminuicdo dos precos mundiais e aumento da concorréncia nos principais paises
desenvolvidos. O segundo problema esta relacionado a “[...] crise de financiamento do Estado,
demonstrada na quase faléncia do Sistema de Crédito Rural e da propria crise externa”.
(GONZALEZ; COSTA, 1998, p.15).

Mesmo no contexto de dificuldades em que a agricultura esteve envolvida, assim como
toda a economia brasileira na época destacada anteriormente, os autores ressaltam que houve
crescimento favoravel e diferenciado do setor agropecudrio e, diante disso, questionam quais
foram as razdes que impulsionaram esse crescimento num cendrio totalmente desfavoravel.
Para responder essa questdo, apontam um elenco de argumentos reunidos na literatura, dentre
eles: a“[...] maior absor¢do de tecnologia, a relativa capitalizagcdo do setor, a contribuicdo da
pesquisa, o papel da politica cambial, a valorizacdo do mercado interno e a contribui¢do da

politica de garantia de precos minimos’®”. (GONZALEZ; COSTA, 1998, p.18).

%Na década 1980, a agricultura, assim como toda a economia no Brasil, passou por véarios momentos de
desestabilizag@o. A crise externa no inicio da década criou uma situag@o de “estrangulamento” para as economias
da América Latina, ocasionando, em nosso Pais, uma “[...] fortissima crise da divida, o fim do regime militar no
Pais e a elei¢do de um presidente civil que ndo viria a governar, a ado¢do de varios planos de estabilizagao de
cunho heterodoxo (Plano Cruzado, Cruzado II, Plano Bresser e Plano Verao, em 1989), etc.” (GONZALEZ;
COSTA, 1998, p.9).Nos primeiros cinco anos da década de 1980, o sistema de crédito rural enfraqueceu-se; com
isso, a agricultura deixa de ser a prioridade das agdes governamentais para o desenvolvimento econdmico do pais.
Mesmo assim, ndo deixa de crescer nesse periodo, que, segundo Martine (1991), estava em funcgéo de uma estrutura
tecnologica consolidada e capaz de reagir aos estimulos do mercado.

%0 agravamento das contas externas no final da década de 1970, biénio1978/79, coincidiu com um quadro de
crise de abastecimento de produtos agricolas, em fun¢do da quebra das safras de 1978 e 1979. Isso levou o Governo
a adotar, em 1979, as seguintes medidas: “[...] expansdo do crédito de custeio a taxas de juros reais negativas (a
oferta abundante de crédito de custeio durou somente até 1982)” e a “[...] reestruturagdo da Politica de Pregos
Minimos, completada em 1981 com a institucionalizagdo dos pregos-base, os quais correspondiam ao valor dos
pregos minimos, anunciados antes do plantio e indexados por um indice de corregdo monetaria até a colheita”.
(GONZALEZ; COSTA, 1998, p.25).



101

O setor agropecuario passou, entdo, a ser organizado a partir do setor industrial, de
insumos e maquinarias, em que transformag¢des impostas pela politica urbana industrial
acentuaram, no campo.(DELGADO, 2001).Além disso, promoveu a marginalizagdo da
agricultura familiar, que se encontrava descapitalizada e pautada na pequena producdo para
atender ao mercado local ou regional —com excegdo de poucos produtores familiares que, em
algumas regides do pais, como na Regido Sul, aderiram ao processo de modernizagdo e
tornaram-se pequenos produtores capitalizados. (DELGADO, 2001).

O processo de modernizagdo do campo, impulsionado pelo niimero crescente de
pesquisas, gerou um novo contexto, principalmente depois dos anos de 1980. Esse processo
passou a ser comandado pela tecnologia materializada nos insumos, implementos agricolas para
mudanca genética das sementes mediante a introdu¢do de variedades de plantas. (DELGADO,
2001). Enfim, a industria, por meio do capital, submete a agricultura as suas regras e dindmicas.
(DELGADO, 2001). Dessa forma, o agronegdcio conquistou espago por ser considerado o meio
para a producdo de alimentos em larga escala que atende com eficacia as demandas,
especialmente do setor alimentar mundial. Para isso, o agronegocio vem, ao longo dos anos,
recebendo incentivo governamental por meio de politicas publicas que fomentam o apoio
financeiro necessario para sua ampliagdo e para a obtencdo de maiores lucros. (DELGADO,
2001).

Esse processo de modernizacdo do campo brasileiro iniciou-se com as mudangas
ocorridas nas praticas agricolas nos séculos XVIII e XIX na Europa, configurando o que foi
chamado por muitos de 1* Revolugdo Agricola, a qual estd intimamente ligada a origem a
Revolugdo Industrial. (DELGADO, 2001). Essas transformagdes iniciadas na Europa
propagaram-se para os demais paises, inclusive o Brasil, a partir da década de 1930. Romeiro
(1990) destaca que a Revolucdo Industrial tornou possivel o abandono das praticas agricolas,
“cuja difusdo ela propria havia suscitado e sem a qual a expansdo urbana-industrial européia
teria sido bloqueada”. (ROMEIRO, 1990, p.5). A Revolucao Industrial € vista como o ponto de
partida para a atual modernizagao do campo, por ter sido esse o contexto de inicio da industria
quimica, em 1930, intensificando-se em 1940 a producdo e comercializacdo de produtos
agrotoxicos que sdo indispensaveis para o incremento na pesquisa e na produtividade. (SILVA,
2005).

Do inicio do século XVI, fase da colonizacao brasileira, até a década de 1960do século
XX, a exploragdo agropecudria brasileira praticamente ndo possuia um processo continuo de
inovagdes tecnologicas. O processo produtivo era quase totalmente baseado no senso comum,

ou seja, no conhecimento acumulado do trabalho diario no campo ou naquele que os imigrantes



102

traziam de suas regides de origem. (SILVA, 2005). A partir da década de 40°” — e com maior
intensidade nas décadas seguintes —, o setor urbano brasileiro intensifica seu processo de
expansdo e desenvolvimento, decorrente do crescimento do setor industrial e do setor de
servigos. (PEREIRA, 1999). Em funcdo desses fatores, tem-se uma elevacdo da demanda por
produtos agropecudrios, pois essa mudanga estrutural na economia do pais acarretou o
deslocamento das pessoas do campo para a cidade’®. (PEREIRA, 1999). Essa parte da
populacdo que migra para as cidades deixa de produzir alimentos e passa a requerer que a
populacdo que ficou no campo a alimente nas cidades. Com isso, surge a necessidade de
expansao da produgdo agropecudria para atender a essa nova demanda. (PEREIRA, 1999).

Essa expansao, na época, foi realizada basicamente de duas formas: ou pela ampliacao
da fronteira agricola®, ou pela utilizacio de um maior nivel tecnoldgico na produgio, isto ¢, a
utilizagdo de insumos modernos e praticas adequadas ao cultivo. A primeira foi viavel no Brasil
devido a disponibilidade de areas de terras. (PEREIRA, 1999). Entretanto, em alguns casos,
essas areas encontravam-se longe dos grandes mercados consumidores, o que exigiu
investimentos em infraestrutura. No caso da segunda, foi necessaria a disponibilizagdo de
insumos modernos, como maquinas, defensivos e fertilizantes, dentre outros, na grande maioria
importados de outros paises. (PEREIRA, 1999).

No inicio dos anos 1950, crises de abastecimento, principalmente de alimentos,
exigiram uma maior contribui¢do do setor agropecudrio nas exportagdes, colocando em xeque
a organizag¢do informal da produgdo agropecuaria, que persistia por mais de 400 anos no Brasil—
ou seja, uma producdo baseada no trabalho manual. (PEREIRA, 1999). Diante de tais
circunstancias, nos anos 1960 e, principalmente, a partir da década de 70, comegaram a ser
direcionadas politicas para o desenvolvimento do setor agropecuario brasileiro. (PEREIRA,
1999). Nesse momento, surgiram institutos voltados a pesquisa agropecudria, visando a

desenvolver tecnologias ligadas as necessidades brasileiras. (PEREIRA, 1999). Também

9 Apesar do processo de produgdo, praticamente artesanal, que predominou até a década de 60, a agropecuaria
sempre teve papel de destaque na economia brasileira. Desde o inicio de nossa colonizacdo até os dias atuais, ela
foi e continua sendo uma grande geradora de renda, empregos e divisas internacionais. (PEREIRA, 1999).

%0 problema de abastecimento, como descrito ha pouco, foi gerado em fungdo do crescimento da populagio
urbana, que, devido ao processo de industrializacdo, aumentou intensamente ¢ causou uma maior pressdo na
demanda por alimentos. A necessidade de manutengdo e ampliacdo das exportagdes agropecudrias era
indispensavel para manter o equilibrio no Balango de Pagamentos. Algumas doengas passaram a ameagar a
producdo de culturas importantes, como o cacau, exigindo que a pesquisa apresentasse resposta a elas. (PEREIRA,
1999).

%0 deslocamento e/ou expansio da fronteira agricola brasileira representa o cultivo de terras em regides nunca
antes cultivadas, podendo acontecer sem uma preocupacdo com o desmatamento de florestas e com a agressao a
fauna e a flora do local, pois o objetivo principal é aumentar a producdo agricola. Atualmente, a fronteira agricola
com o maior potencial expansivo do Brasil esta situada ano Norte ¢ Nordeste, sendo constituida pelos estados da
Bahia, do Maranhao, do Piaui ¢ do Tocantins. (GALVAO, 2014).
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aconteceu o aumento da disponibilidade interna de insumos modernos, como maquinas,
defensivos agricolas e fertilizantes quimicos. (PEREIRA, 1999). Por isso, ¢ possivel dizer que
o processo de modernizacdo e o crescimento do mercado trouxeram mudancas significativas
para o setor agropecudrio brasileiro. (PEREIRA, 1999).

Nesse contexto, a necessidade de uma maior producdo de alimentos para abastecer o
pais e o mundo, em funcdo do crescimento populacional que comegou a partir dos anos de
1950'%, pressionou a implementagio de mudancas estruturais na agropecudria mundial.
(LOPES; SARTI; OTERO, 2014). Na década de 1950, os incentivos as exportagdes de produtos
agropecuarios tiveram um papel importante para impulsionar a expansao ¢ o desenvolvimento
do setor industrial. (LOPES; SARTIL; OTERO, 2014). Nesse caso, a agropecudria participaria
com a exportacdo de produtos para um mercado internacional exponencialmente crescente e
ainda incentivaria a ampliagdo da industrial interna, pois passava a demandar insumos
industriais em escala, auxiliando no crescimento do setor industrial. (LOPES; SARTI; OTERO,
2014).

Conforme mencionado anteriormente, a agropecudria brasileira, at¢ meados dos anos
1960, nao apresentava sinais significativos de utiliza¢do de insumos industriais ou de processos
produtivos adequados que levassem em consideragdo as caracteristicas do meio (o clima, o
relevo, a temperatura, a umidade do ar, a radiacdo, o tipo de solo, a precipita¢do pluvial etc.).
(PEREIRA, 1999). A sua estrutura agraria continuava constituida, em grande parte, ou por
extensos latifundios desinteressados em inovagdes e despreocupados com a maximiza¢do dos
lucros, aproveitando-se da disponibilidade de mio de obra e terra, ou por minifiindios'’! que
ndo estavam interessados no mercado, destinando sua produgdo quase exclusivamente ao
atendimento das proprias necessidades, como, por exemplo, alimentar sua propria familia.
(PEREIRA, 1999). Esses fatores impediram, na época, o desenvolvimento e a implementagao

de novos processos produtivos na agropecudria que possibilitassem o aumento da produgado por

100para Rubelo (2004), nos anos 1950, o Estado assume um novo papel, o de “agente interventor na economia para
a implementagdo da industrializacdo do pais ¢ toma-la como o motor ¢ o centro dindmico da economia”.
(RUBELO, 2004, p.3). O processo de industrializagdo vem sempre acompanhado de rapida urbanizacdo, que so
pode efetivar-se se o setor agricola responder com uma oferta adequada de alimentos. “O campo brasileiro passou
a interagir com a industria, através do processo de modernizagdo do campo”. (RUBELO, 2004, p. 3).

191 Em relagdo ao tamanho da 4rea, os imdveis rurais sdo classificados em: Minifiindio — ¢ o imével rural com
area inferior a 1 (um) modulo fiscal; Pequena Propriedade - o imével de area compreendida entre 1 (um) e 4
(quatro) modulos fiscais; Média Propriedade - o imovel rural de area superior a 4 (quatro) e até 15 (quinze)
moddulos fiscais; Grande Propriedade - o imével rural de area superior 15 (quinze) moédulos fiscais. Essa
classificago ¢ definida pela Lei 8.629, de 25 de fevereiro de 1993 e leva em conta 0 médulo fiscal (e ndo apenas
a metragem), que varia de acordo com cada municipio. (grifos meus). Disponivel em:
http://www.incra.gov.br/tamanho-propriedades-rurais. Acesso em: 12 nov. 2016.
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espaco de terra e ainda a conquista de fronteiras antes tecnologicamente inacessiveis.
(PEREIRA, 1999).

A ascensdo de Juscelino Kubitschek a Presidéncia da Republica, em 1956, deu-se num
periodo em que a economia mundial crescia a passos largos, a partir do projeto de reconstrucao
pos-guerra. Em nosso Pais, os ideais de desenvolvimento foram influenciados por essa politica,
destacando-se as influéncias norte-americanas. O Brasil tornar-se-ia um pais desenvolvido, com
base na potencialidade da industrializa¢do das riquezas naturais e na capacidade de trabalho do
povo brasileiro. A vista disso, a condigdo necessaria para alavancar o desenvolvimento do Pais
“passaria pela moderniza¢ao do campo e s6 se daria mediante empreendimento governamental

na educagdo”. (PEREIRA, 1999, p. 35):

O discurso de empregabilidade e da inser¢ao no mundo do trabalho também
estava presente no ideario do governo de Juscelino Kubitschek. Para isso, era
necessario “industrializar” a agricultura. Nao por acaso uma das idéias
centrais do “plano de metas” de JK era, precisamente, tornar o pais um
exportador de produtos manufaturados em detrimento de apenas exportar
matéria-prima. Assim, uma agricultura com forte tendéncia a tornar-se
“industrializada” seria uma condigdo para tal idéia preponderante.
(PEREIRA, 1999, p. 38).

Mas foi no Governo de Jodo Goulart que surgiu um projeto de moderniza¢do do campo,
pois se pressupunha que, com o estimulo do Estado nacional via crédito, pesquisa e assisténcia
técnica, bem como com a utilizagdo de maquinas, insumos e tecnologias, se resolveria o
problema da producdo e se criariam condi¢des para o desenvolvimento industrial e o
crescimento economico. (SCHULTZ, 1965). Ou seja, foi nesse momento que o Pais comegou
a implantar a chamada Revolu¢do Verde, também conhecida como ‘“modernizacio
conservadora”, que contribuiu para promover o aumento da produgdo agricola, éxodo rural,
urbanizacdo, concentracdo fundidria, concentracdo de renda, exploracdo da mao de obra e
problemas ambientais, entre outros. (NUNES, 2012). O proposito era produzir de maneira que
o retorno fosse maior e o mais rapido possivel, pois as cidades precisavam ser abastecidas.
(NUNES, 2012). Nosso Pais ¢ um dos que apresentam as maiores concentragdes de terra, € o
éxodo rural intensifica-se nas tltimas décadas, havendo um aumento significativo de conflitos
do campo, com a expansdo e fortalecimento de movimentos sociais como o Movimento de
Produtores da Agricultura Familiar (MPAF) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra (MST)'2. (KNIINIK, 2006a).

12O significativo aumento de conflitos no campo, a partir dos anos de 1980, constituiu um dos fatores
determinantes que influenciaram a mobilizacdo das diferentes classes de trabalhadores rurais (seringueiros,
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Na verdade, grande parte desse pacote tecnoldgico era conhecido e usado desde a década
de 30 nos EUA!®, Pais que deu origem a esse padrio. Porém, sua difusio so aconteceu em
outros paises, inclusive no Brasil, nos anos 1960, devido a importancia conquistada pelos
centros internacionais de pesquisa, que possibilitaram o aprofundamento da metodologia para
que se descobrissem e melhorassem, por exemplo, sementes, ragas de animais, etc., espalhando
essas pesquisas pelo mundo. (GONZALEZ; COSTA, 1998). No periodo da ditadura militar,
muito se discutia de que maneira o pais conseguiria aumentar sua produtividade agricola. Duas
visoes distintas predominavam: a que defendia o aumento da produtividade por meio da reforma
agraria ¢ a que defendia ser necessaria a adogdo dos pacotes tecnoldgicos pela maioria dos
agricultores, sem que houvesse mudangas na (re)distribui¢do de terras. (ZAMBERLAM,;
FRONCHET, 2001).

Diante dessas duas opgdes, o Governo Militar optou por manter a estrutura agraria e
difundir intensamente o pacote tecnoldgico da Revolucdo Verde. Essa escolha foi muito
questionada por pesquisadores que a definiram como uma modernizagdo conservadora, mas

isso ndo impediu o Governo de implantar a Revoluga@o no territorio nacional mediante a

[...] concessdo de espagos para os organismos internacionais; envio de
professores, técnicos e pesquisadores para o exterior a fim de serem treinados
e vinda de técnicos desses centros internacionais para efetuarem treinamentos
no Brasil; atragdo de empresas transnacionais para o pais a fim de produzirem
insumos (quimicos), maquinas ¢ equipamentos ¢ de industrias processadoras
de matérias primas agricolas. Chegaram a Ford, Shell, [...] Monsanto, Rhodia,
entre outras; criagdo de centros e orgdos de pesquisa, no Brasil, para
'adequarem os produtos' a realidade do solo ¢ do clima. Surge a EMBRAPA
(Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecuaria), [..] as EMATERs
(Empresas de Assisténcia Técnica e Extensao Rural) e as cooperativas fundam
seus centros de pesquisa também com a mesma finalidade; estimulo ao
surgimento de cooperativas de comercializagdo agricola para organizar
agricultores e introduzi-los as novas praticas; reformulagdo do papel do Banco

pequenos produtores com dificuldade de conseguir financiamento, agricultores que perderam suas propriedades
atingidas por barragens, etc.). (KNIJNIK, 2006a; NUNES, 2012). Esses novos “contingentes de trabalhadores
rurais, frente a uma nova conjuntura econdmica excludente e um clima de liberagao politica, passam a se organizar
de modo mais articulado, constituindo movimentos sociais” (KNIJNIK, 2006a, p. 31) que comegam a ter
representatividade no cenario das “lutas agrarias e, de modo mais amplo, no das lutas sociais do pais”. KNIJNIK,
2006a, p. 31). O MST surge nesse contexto e representa um dos movimentos sociais de “maior forga organizativa
e politica”. (KNIJNIK, 2006a, p. 31).

130 término da Segunda Guerra Mundial, inicia-se outro periodo de tensdes no mundo, a Guerra Fria, em que
duas superpoténcias disputam, ideoldgica ¢ economicamente, a hegemonia do mundo. De um lado, a Unido
Soviética, comandando o grupo socialista, e, do outro, os Estados Unidos, liderando o bloco capitalista. E nesse
cendrio “[...] geopolitico que a idéia para implantacdo da Revolucdo Verde vai ter argumentagdo politica, social e
econdmica”. (ANDRADES; GANIMI, 2007, p.46). Uma das justificativas ¢ a de acabar com a fome no mundo,
fendmeno que o governo americano temia que “[...] se tornasse elemento decisivo nas tensdes sociais existentes
em muitos paises, o que poderia ampliar o nimero de nagdes sob o regime comunista, particularmente na Asia e
na América Central [...]”. (ANDRADES; GANIMI, 2007, p.4).
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do Brasil, passando a ser um o6rgdo financiador por exceléncia desse novo
modelo. (ZAMBERLAM; FRONCHET, 2001, p. 17).

Assim, o pacote tecnoldgico, Revolucdao Verde, era voltado ao “[...] consumo de capital
e tecnologia externa: grupos especializados passavam a fornecer insumos, desde maquinas,
sementes, adubos, agrotoxicos e fertilizantes”. (BALSAN, 2006, p.126). Para isso, “[...] a
aquisi¢do era facilitada pelo acesso ao crédito rural'®, determinando o endividamento e a
dependéncia dos agricultores”. (ZAMBERLAM; FRONCHET, 2001, p.126). No Brasil, a
Revolu¢do Verde deu-se por meio do aumento da importagdo de produtos quimicos, da
instalagdo de industrias produtoras de defensivos quimicos e do estimulo do Governo por meio
do crédito rural (apoio financeiro) para a compra dos produtos. (ZAMBERLAM; FRONCHET,
2001).

Pode-se dizer que a internacionalizag@o do pacote tecnoldgico Revolugdo Verde aparece
a partir de 1965'%° juntamente com diversos eventos que contribuiram para a modernizagio do
campo, dentre os quais: a consolidagdo do parque industrial, a amplia¢do do crédito rural
subsidiado e de outros incentivos a produgdo agricola, a melhoria dos precgos internacionais para
produtos agricolas, etc. (PEREIRA, 1999).Isso fez com que a agricultura atravessasse um
processo de significativas transformagdes, por ser um setor integrado a dinamica industrial de
producdo e de constitui¢ao do complexo agroindustrial.(PEREIRA, 1999).

Com o tempo, difundiu-se esse padrdo agricola — pacote tecnologico Revolugao Verde
—,que gradualmente foi disseminado nas regides agricolas do mundo, inicialmente na Europa e
posteriormente em outras regides. Esse impulso tecnologico transformou radicalmente o setor
agropecuario de diversos paises, inclusive o de muitas regides agricolas do Brasil, ocasionando
a modernizacdo da atividade a partir do final dos anos 1960. A propria Embrapa'®, que viria a

ter um papel central nesse processo, foi criada como parte desse esfor¢o, em 1973. Assim,

104 O crédito rural oferecido pelo governo foi o ponto-chave para iniciar o processo de modernizagdo do campo,
pois, por meio da concessdo de crédito rural altamente subsidiado e vinculado a utilizagdo de insumos e praticas
preestabelecidas, foi induzido um “[...] padrdo de modernizagdo ‘compulsdria’ capaz de obter resultados
significativos em pouquissimo tempo”. (MARTINE, 1990, p.10).

105Nesse mesmo periodo, muitos paises latino-americanos engajaram-se na chamada Revolugdo Verde. A
producdo do setor agricola no inicio da década de 1960 centrava-se fortemente em culturas de exportagdo, como
o café e a cana de agucar, e em culturas destinadas ao abastecimento interno, cultivadas normalmente com técnicas
tradicionais (intensivas em mdo de obra). A expansdo de produgdo nessa sistematica de cultivo dava-se,
fundamentalmente, pela agregacdo de novas terras ¢ pela expansdo do emprego agricola, ¢ ndo por aumento de
produtividade. A ascensdo dos militares ao poder, juntamente com seu projeto de modernizagdo do pais, modificou
essa situagdo. Os militares introduziram, principalmente a partir de 1967, fortes mudangas na economia brasileira,
as quais incluiram o meio rural. (GONZALEZ; COSTA, 1998).

106Em 1973, em meio as preocupagdes com o crescimento e a modernizagio do pais, o Governo, identificando que
poderia obter um avango significativo na produtividade por meio da pesquisa cientifica, criou a Embrapa. A criag@o
da Embrapa, pelo Governo Federal, constituiu-se num dos principais instrumentos do projeto de modernizacao do
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[...] promoveu-se, desde entdo, uma transformagdo tecnologica e
organizacional que langou as sementes formadoras de impressionantes
competéncias entre os produtores e alicercou as capacidades produtivas que
viabilizaram a expansdo econdmica e comercial da agricultura nas décadas
seguintes. Essa seria a marca da agricultura brasileira na virada do século 21,
colocando-a como o motor mais dindmico da economia brasileira. (LOPES;
SARTI; OTERO, 2014, p.12).

Em vista disso, trés elementos estiveram associados e representavam um plano que tinha

como alvo paises em desenvolvimento:

1) A disponibilidade de um pacote tecnoldgico de alto custo composto por
sementes hibridas que asseguravam produtividade elevada desde que
acompanhadas por defensivos e fertilizantes quimicos; 2) A oferta de
financiamento que viabilizava a aquisi¢do dessas inovagdes quando a bandeira
do Desenvolvimento pregava o atendimento das necessidades basicas das
populacdes e a redistribui¢do de riquezas com crescimento; € 3) Um modelo
de servigo de extensdo rural — associado a concessdao dos empréstimos — que
propunha garantir acompanhamento técnico especializado e continuo que
viabilizasse a correta implementagdo do  pacote  tecnologico
disponibilizado.(FONSECA, 2016, p.39).

107 "como iniciativa de desenvolvimento e modernizagdo do campo,

A Revolucao Verde
mostrou resultados danosos, pois o aumento da produgdo por unidade de area (produtividade)
demandava uma crescente utilizagdo de insumos oriundos do setor industrializado da economia

e uma grande realocagio de terras agricultiveis e dedicadas & monocultura!®. Sendo assim, a

campo brasileiro. Concentrando suas a¢des na criagdo e na difusdo de tecnologias com o propdsito de aprimorar
alguns “circuitos produtivos agricolas”, a Embrapa consolidou-se rapidamente “[...] como o principal agente do
circulo de cooperagdo de pesquisa cientifica, especialmente, aquele orientado ao aprimoramento da producdo de
commodities, como o caso da soja”. (NASCIMENTO JR, 2013, p. 96). A centralidade exercida pela Embrapa na
cooperacdo técnica ¢ cientifica para a modernizacdo agricola esteve associada a sua fungdo de coordenacao do
Sistema Nacional de Pesquisa Agropecuaria (SNPA) — “[...] arranjo institucional e organizacional que articula,
desde os anos 1970, as dezenas de unidades de pesquisa da Embrapa as universidades, funda¢des e empresas de
pesquisa publicas ¢ privadas localizadas nas diversas regides do pais”. (NASCIMENTO JR, 2013, p. 96). A
necessidade de treinamento de seus recursos humanos implicava o “[...] tempo de maturagéo dos projetos, estimado
em oito anos para sua completa maturagdo ¢ em trés anos para sua plena difusdo aos agricultores”.
(NASCIMENTO JR, 2013, p. 97). Gonzalez e Costa (1998), a partir disso, concluem que esses projetos de pesquisa
comegariam a apresentar resultados na década de 1980, por isso é possivel entender, ao menos parcialmente, o
novo padrao de crescimento baseado no aumento de produtividade da agricultura brasileira.

107 Na analise empreendida por Fonseca (2016, p.38), a Revolugdo Verde tinha como finalidade difundir a
utilizagdo de sementes de milho, trigo e feijao desenvolvidas no México — com o financiamento da Fundagdo
Rockfeller. Foi por meio dela que “[...] as industrias do petroleo e da energia dos Estados Unidos introduziram seu
modelo de agricultura quimica no Terceiro Mundo”.

108 A principal caracteristica do processo histérico de modernizagio do setor agropecuario foi a proliferagio da
monocultura como forma predominante de producdo. Por sua vez, suas consequéncias ecologicas condicionaram
boa parte do esforgo cientifico e tecnoldgico responsavel por essa modernizagao. Para o agricultor, “a monocultura
significa plantar apenas o que oferece maior perspectiva de ganho. Além disso, simplifica o processo produtivo,
reduzindo as necessidades de mao de obra”. (ROMEIRO, 2014, p. 515). O grande problema para os agricultores
praticarem a monocultura total, deixando esquecidos a criagdo animal e o plantio de forrageiras (que garantiam a
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difusdo da Revolucdo Verde foi“[...] um movimento repleto de interesses eminentemente
comerciais”. (FONSECA, 2016, p.137).

Importante salientar que a expansdo e o desenvolvimento do campo brasileiro foram
desiguais e heterogéneos, o que seria inevitdvel em fun¢do da abrangéncia territorial das
mudancas socioecondomicas desencadeadas no campo brasileiro. Foi um processo nada linear,

e, na trajetoria, foram (e tém sido) encontrados diversos obstaculos, decorrentes

[...] da crescente integracdo econdmica entre a agropecuaria, a indistria e os
setores de servicos associados as nascentes cadeias produtivas, dificuldades
que nem sempre foram enfrentadas com base em uma visdo estratégica clara
da importancia e do papel da agricultura para o desenvolvimento brasileiro. A
densidade financeira e a complexidade das estruturas chamadas de cadeias
agroalimentares nao se formariam sem tensdes, inimeras contradi¢des e até

mesmo conflitos. (FONSECA, 2016, p.12).

Assim, como ndo existia uma distribuicdo de terras igualitarias, isto €, como havia
latifindios e minifundios em varios lugares do Brasil, os pequenos produtores ndo eram capazes
de adquirir inovagodes tecnologicas, ou seja, ndo podiam investir em tecnologias para sua
propriedade. Além disso, ndo recebiam ajuda do Governo, que criava politicas agricolas —
crédito rural e assisténcia técnica — visando ao aumento da produtividade rural para grandes e
médios'?” produtores; em virtude disso, estes eram os Unicos em condi¢des de investir em
tecnologia e inovacdo. Desse modo, o processo de modernizagdo da agropecuaria brasileira,
ocorrido a partir dos anos 1960, foi moldado segundo a estrutura agraria — para médios e grandes
agricultores — via utilizagdo de fortes subsidios, ou seja, crédito rural. (PEREIRA, 1999). Por
1sso, as transformacdes no campo ocorrem heterogeneamente, visto que “[...] as politicas de
desenvolvimento rural, inspiradas na ‘modernizagdo da agricultura’, sdo eivadas de
desigualdades e privilégios”. (BALSAN, 2006, p.125).

Portanto, em nosso pais, a tendéncia de desenvolvimento e modernizacdo do campo,
que se inicia na era Vargas, possibilitou a criacdo de diversos 6rgaos de apoio e fomento a

modernizagdo e ao progresso industrial, tais como o Fundo de Reaparelhamento Economico, o

producdo de esterco), ¢ a manutencao da fertilidade do solo, que, com a intensificagdo dos avangos na forma de
plantio e manejo do solo, foi sendo aperfeicoada ao longo dos Gltimos anos. (ROMEIRO, 2014).

1090 Art. 4° do Decreto N° 84.685 de 06/05/1980 institui que o modulo fiscal de cada Municipio, expresso em
hectares, deve ser fixado pelo INCRA, mediante Instrugdo Especial, levando-se em conta os seguintes fatores: a)
o tipo de exploracdo predominante no Municipio: I - hortifrutigranjeira; II - cultura permanente; III - cultura
tempordria; IV - pecudria; V - florestal; b) a renda obtida no tipo de explorag¢ao predominante; c) outras exploragdes
existentes no Municipio que, embora ndo predominantes, sejam expressivas em fun¢do da renda ou da area
utilizada. O decreto também prevé que “[...] § 2° O modulo fiscal fixado na forma deste artigo, sera revisto sempre
que ocorrerem mudangas na estrutura produtiva, utilizando-se os dados atualizados do Sistema Nacional de
Cadastro Rural. [...] Art. 5° O numero de modulos fiscais de cada imével rural serd obtido dividindo-se sua area
aproveitavel total pelo modulo fiscal do Municipio”. (BRASIL, 1980d).
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Banco Nacional de Crédito Cooperativo e a Comissdo Nacional de Politica Agraria, dentre
outros. Isso tinha o propoésito de “[...] fomentar o desenvolvimento nacional, através da inser¢ao
dos agricultores nesse cenario de modernizagdo”, de modo a ‘“eliminar os pontos de
estrangulamento na agropecudria, tais como falta de mecanizacdo na lavoura e correta
armazenagem de bens e produtos”, que obstavam o ritmo do desenvolvimento. (GIONGO,
2008, p. 29).

Sinteticamente, o que se percebe ¢ que a modernizagdo do campo brasileiro, desde o seu
inicio, acabou sendo um processo que marginalizou e excluiu os pequenos agricultores,
atualmente chamados de agricultores familiares''. E importante ressaltar, entretanto, que foi a

partir da instituicio do Pronaf''!, em 1995, que o Governo criou e implantou varios programas

100 Programa de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), institucionalizado a partir do Decreto
Presidencial no 1.946, de 28/7/1996, ao longo dos anos, consolidou-se como uma politica publica de
fortalecimento das unidades familiares de produgdo, mediante o apoio técnico e financeiro, visando a estimular a
geracdo de renda e melhorar o uso da mao de obra familiar, por meio do financiamento de atividades e servicos
rurais agropecuarios ¢ ndo-agropecudrios desenvolvidos em estabelecimento rural ou em areas comunitarias
proximas.(SANTANA et al., 2014, p.806-807).

1905 estudos de Pedroso (2014) apontam que a institucionalizagio da expressio “agricultura familiar” é recente,
mais precisamente da primeira metade da década de 1990, e foi traduzida do modelo norte-americano. Essa
nomenclatura surge em contraposicdo a adogdo do termo agromegocio para designar o setor patronal rural
altamente tecnificado. Antes dos anos 90, o termo usado era “pequena producdo rural”. A autora analisa
criticamente a substitui¢do da expressdo e salienta que, pelo entendimento da lei, agricultura familiar refere-se a
um “vasto conjunto de pequenos produtores rurais, aqueles estabelecimentos que detém menores areas e
comandam recursos escassos de equipamentos, terra ¢ capital”. (PEDROSO, 2014, p.767). Por isso, insiste que
ndo existe diferenca entre a nog¢do de pequena produgao rural e agricultura familiar e que essa mudanga, segundo
ela apenas de nomenclatura, foi provocada por trés razdes. Primeiro, com o “aprofundamento da democratizagao
pos-Constituinte e a disseminagdo do uso politicamente correto de diversas expressoes e palavras”, alguns setores
passaram a rejeitar a designagdo “pequena producgdo”. Eles ressaltavam que essa expressdao “[...] implicava em
rebaixamento social e preconceito, pois implicitamente indicaria uma incapacidade (de crescimento, de progresso
e de transformagdo produtiva) dos produtores de menor porte”. (PEDROSO, 2014, p.767). A segunda razdo para
substitui¢@o ¢ a importancia social e religiosa da palavra familia; em fungao disso, a nomeacao agricultura familiar
foi rapidamente difundida e aceita pela sociedade. O terceiro fator foi a possibilidade de estabelecer critérios
objetivos para “[...] delimitar o conjunto daqueles estabelecimentos rurais de menor porte econdmico e, assim,
permitir que o Estado formulasse politicas especificas destinadas ao conjunto dos familiares”. (PEDROSO, 2014,
p.767). Dessa forma, surge o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf) com a sangdo
presidencial da Lei da Agricultura Familiar (Leino 11.326/2006). (PEDROSO, 2014). O uso do termo agricultura
familiar teve como finalidade, principalmente, romper com nog¢des como a “pequena producdo” ou a “produgdo
de subsisténcia”, pois essas “[...] carregavam pré-nogdes de ‘ineficiéncia’, baixa produtividade (‘pequeno
produtor’) e ndo-inser¢do no mercado (producdo apenas para o autoconsumo ou de ‘subsisténcia’)”. (SAUER,
2011, p.21).

""" O Pronaf, institucionalizado a partir do Decreto Presidencial no 1.946, de 28/7/1996, ao longo dos anos,
consolidou-se como uma politica ptblica de fortalecimento das unidades familiares de produgdo, mediante o apoio
técnico e financeiro, visando a estimular a geracdo de renda e melhorar o uso da mao de obra familiar por meio do
financiamento de atividades e servigos rurais agropecudrios ¢ ndo-agropecuarios desenvolvidos em
estabelecimento rural ou em areas comunitarias proximas. (SANTANA et al., 2014, p.806-807). Em 1994, o
Governo Itamar Franco criou o Programa de Valorizagdo da Pequena Produgdo Rural (Provape), que operava
basicamente com recursos do Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDES). O Provape foi o ponto de partida
das politicas agricolas destinadas aos agricultores familiares. Depois de 1995, ja no Governo Fernando Henrique
Cardoso, o Provape foi totalmente reformulado e transformado no Pronaf, pela resolugdo CMN — Bacen no 2.191,
de 24/8/1995, com os seguintes aspectos: créditos para custeio e investimento para produtores rurais, com taxas
de juros de 16% ao ano. (SCHNEIDER et al., 2004).
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e projetos diferenciados a favor dos produtores com menos recursos e, por isso, impossibilitados
de acompanhar os avangos tecnologicos que comecaram a ser implantados na década de 1950.
(PEDROSO, 2014). Em suma, ¢ possivel afirmar que a institucionaliza¢do da agricultura
familiar ocorreu, em um primeiro momento, a partir da criagdo do Pronaf nos anos 1990 e, em
um segundo momento, pela aprovagio da Lei 11.326/2006' 2.

Durante esse tempo, muitas tdm sido as inten¢des governamentais''> em fomentar e
expandir a agricultura familiar, embora a eficacia e a eficiéncia dessas politicas ainda sejam
alvo de muita polémica (NAVARRO; PEDROSO, 2011). Para estimular o crescimento da
produgdo familiar, o Governo vem criando programas e projetos, como, por exemplo: o
Programa de Aquisi¢do de Alimentos'!', criado em 2003 no ambito do Programa Fome Zero, e
o Programa Mais Alimentos, criado em 2008, com o objetivo de incentivar a agricultura familiar
por meio da expansdo da oferta de seus produtos''>. (NAVARRO; PEDROSO, 2011).

As politicas agricolas destinadas ao setor da agricultura familiar em nosso Pais, na
opinido de Buainain et al. (2014, p.860), compdem uma “matriz muito abrangente”, de modo
que, na pratica, sdo “[...] pulverizadas em muitas iniciativas com base em financiamento,

1

recursos humanos e capacidades institucionais insuficientes, com problemas'!®organizacionais

2Essa lei instituiu as diretrizes para a formulagio da Politica Nacional da Agricultura Familiar, abrindo novas
possibilidades de acesso dos pequenos produtores as politicas publicas. (BRASIL, 2006). A Lei da Agricultura
Familiar (BRASIL, 2006, art. 3) brasileira estabelece que, para ser considerada agricultura familiar, a propriedade
rural deve utilizar a m3o de obra da propria familia nas atividades agricolas e a renda da familia deve ser
principalmente de origem agricola — dois critérios que sdo estranhos, considerando a “[...] légica de funcionamento
de economias agricolas capitalistas”. (PEDROSO, 2014, p. 772).

11305 servigos de assisténcia técnica e extensdo rural (Ater) no Brasil, voltados para a agricultura familiar, vém
recebendo, desde 2010, atengdo crescente por parte do Governo Federal, tendo havido um aumento significativo
dos recursos do orgamento da Unido destinados a desses servigos. Tais a¢des resultaram de pressdes politicas sobre
o Governo, iniciadas ha mais de 20 anos e exercidas, sobretudo, por movimentos e organizagdes vinculados a
agricultura familiar. (PEIXOTO, 2014).

114 Esse programa institucionalizou apoio a agricultura familiar. Embora ainda ndo existam informagdes sobre os
resultados desse tipo de iniciativa, um mercado garantido dos produtos produzidos pelos agricultores familiares
pode ter tido um impacto significativo em todas as regides do pais, permitindo que muitas areas que estavam em
declinio por causa da crise da agricultura familiar iniciassem um processo de recuperacido. (BUAINAIN et al.,
2014).

15Para que o aumento na oferta de produtos familiares acontecesse, o Pronaf comecou a conceder uma linha de
crédito com a finalidade de modernizar a produgdo agricola familiar. Essa linha de crédito permite o investimento,
por exemplo, na aquisi¢io de maquinas ¢ de novos equipamentos (resfriadores de leite, irrigagdo, estufas e
armazenagem), incluindo corre¢do e recuperag@o de solos, melhoria genética, entre outras. (BUAINAIN et al.,
2014). O Programa Mais Alimento ndo atende somente a projetos de produtores individuais, mas também projetos
coletivos, tais como associagdes ¢ cooperativas familiares. Além disso, abrange tanto a produgao primaria (cultivo)
quanto o processamento, a partir do estimulo a Agroindustria Familiar. “Entre 2008 e 2013, o programa aportou
R$ 17 bilhdes em financiamentos atendendo a cerca de 370 mil agricultores familiares. Na safra 2012/2013, o
programa desembolsou em torno de R$ 5,7 bilhdes para aproximadamente 208 mil agricultores, conforme site da
Presidéncia da Republica”. (BUAINAIN et al., p.860).

116Esses problemas sdo destacados pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), que auditou o funcionamento dessas
politicas publicas entre 2012 e 2014 e concluiu que houve falha de planejamento e de gestdo dessas politicas,
como, por exemplo: Publicacdo intempestiva das regras em relagdo ao periodo de plantio; Contingenciamento e
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e sérias deficiéncias de gestao”. (BUAINAIM et al., 2014, p.860). Em outras palavras, observa-
se “[...] um padrao de execugdo marcado pela instabilidade das regras, baixa credibilidade das
promessas € compromissos governamentais que comprometem a execucdo das politicas”.
(BUAINAIM et al., p.860).

Outro aspecto que merece destaque ¢ o fato de que, ao longo de toda a historia de
modernizagdo do setor agropecuario, o apoio do governo oscilou, ora destinando maiores
recursos financeiros, ora diminuindo significativamente o apoio a agricultura familiar.
(GASQUES; BASTOS, 2014). Desde a década de 1960 até os anos 2000, os recursos eram
escassos, enquanto que, ano de 2000 em diante, houve uma forte retomada nos financiamentos.
(Isso ocorreu porque “os créditos concedidos a produtores, cooperativas e agricultura familiar
totalizaram R$ 131 bilhdes em 2012, sendo que em 2000 eram de R$ 36,8 bilhdes”).
(GASQUES; BASTOS, 2014, p.873). Parte expressiva desse montante de recursos foi destinada
ao investimento, por meio de programas criados no Brasil a partir de 2000. (GASQUES;
BASTOS, 2014).

Com base no exposto até o momento, saliento que, durante as décadas de 1960 e 1970,
que marcaram o inicio do projeto de modernizacdo do setor agropecudrio brasileiro, o Estado
conduziu e financiou a maior parte dos esfor¢os para o aprimoramento técnico da produgao
agricola. (NASCIMENTO JR, 2013). Apesar disso, a presenca do Estado nas pesquisas
agricolas aplicadas (o desenvolvimento tecnologico) vem gradativamente sendo espago para
uma maior participagdo das empresas privadas, sobretudo no desenvolvimento das pesquisas
da érea biotecnologia. (NASCIMENTO JR, 2013).

Ainda a respeito da modernizagdo do campo brasileiro, Agra e Santos (2001) sustentam
que esta ndo deve ser resumida a uma simples mudanga na forma de cultivo, na inser¢ao de
novos insumos, na utilizagdo de maquindrios mais modernos, etc. Em outras palavras, essa
modernizagdo estd ligada a “internalizagdo de industrias produtoras de bens de capital e de
insumos modernos — ou seja, a entrada no Pais de multinacionais produtoras de tratores,
fertilizantes, herbicidas etc.”, de modo que “o maior incremento no seu uso coincide justamente
com a entrada dessas empresas no Pais”. (AGRA; SANTOS, 2001, p. 2). A partir de entdo, o
desenvolvimento da agricultura ndo pode mais ser visto como autbnomo, ou seja, “a dindmica
industrial passou a comandar, definitivamente, o desenvolvimento da agricultura, convertendo-
a num ramo industrial, que compra insumos e vende matérias-primas para outros ramos

industriais”. (AGRA; SANTOS, 2001, p. 2). A modernizacio do campo brasileiro esteve

atrasos dos repasses; Deficiéncias nos controles internos e monitoramento de impactos da politica; Auséncia de
um fundo garantidor de perda catastréfica eficiente. (BRASIL, 2016).
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vinculada a um movimento mais amplo do capital, voltado para o crescimento da produtividade
em curto prazo — uma modernizacdo que sempre esteve destinada aos grandes e médios
proprietarios rurais, privilegiando-os; eles sdo vistos como®[...] potenciais compradores dos
produtos industriais, cuja produ¢do se instalara no Brasil tendo, como base, os complexos
agroindustriais, que tinham como fun¢@o maior o direcionamento da producao para o mercado
externo”. (AGRA; SANTOS, 2001, p.2). Desse modo, a estrutura agraria do Brasil, marcada
pela concentragdo, vem aumentando significativamente nas ultimas trés décadas. (AGRA;
SANTOS, 2001).

Diante disso, e tendo em vista as “leis excludentes do capitalismo”, os autores concluem
que ndo se pode pensar em um “processo homogéneo” de modernizagao do setor agropecuario,
uma vez que “o capital, ao ser introduzido no campo, reproduziu suas diferengas, gerando um
processo de modernizacdo heterogéneo, excludente e parcial”. (AGRA; SANTOS, 2001, p.2).
Nesse cenario de “[...] desigualdade da modernizacao da agricultura brasileira, encontra-se o
Estado”, considerado e usado como o “agente indutor” desse processo que, por meio do “[...]
Sistema Nacional de Crédito Rural - SNCR, dos subsidios e das politicas de maxidesvaloriza¢do
cambial, atuou em beneficio dos grandes proprietdrios e das multinacionais, assumindo seus
custos e riscos de produgdo e repassando-os a sociedade”. (AGRA; SANTOS, 2001, p.3). Por
conseguinte, “[...] a modernizagdo s6 foi possivel mediante a intervengdo do Estado, sendo um
processo totalmente induzido pelas politicas publicas concentradoras”. (MARTINE, 1990,
p.15).

Interessa-me aqui ressaltar que a inser¢do de novas tecnologias, isto ¢, a modernizacao
do setor agricola em nosso Pais, ocasionou uma série de problemas ambientais, dentre os quais,
Agra e Santos (2001) destacam a erosao e a perda de produtividade de muitos solos brasileiros.
O uso excessivo de defensivos agricolas ocasionou a contaminagdo dos recursos hidricos do
nosso Pais e, principalmente, a contaminacdo de seres humanos que aplicam esses produtos
quimicos e que ingerem os alimentos contaminados. Além disso, o uso intensivo e inadequado
dos defensivos ainda trouxe um processo de resisténcia de pragas, ervas infestantes ¢ doencas.
(AGRA; SANTOS, 2001).

Outro aspecto polémico sobre a modernizagio do campo diz respeito ao
desenvolvimento de pesquisas com plantas transgénicas (OGMs). A empresa X, desde os anos
de 1990, nao mede esforgos para justificar e convencer os novos produtores ¢ consumidores da
importancia social das plantas modificadas geneticamente. A empresa propagava o discurso de
que os OGMs na agricultura teriam como fung¢do a diminuicdo da fome no mundo,

principalmente pelo aumento do rendimento por unidade de area, pela reducdo dos custos de
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producdo e do uso de pesticidas (ZANONI; FERMENT, 2011), e ainda que seus produtos sao
seguros em relagdo ao meio ambiente e a satde publica. Conforme Zanoni ¢ Ferment (2011),
essa afirmac¢do ndo deve ser aceita, pois a sociedade carece de pesquisas realizadas por 6rgaos
independentes da empresa e do Governo que mostrem os reais riscos para a populagao
(produtores e consumidores). Relatos de agricultores que fizeram e fazem uso das plantas
transgénicas apontam que algumas variedades ndo apresentam a rentabilidade assegurada pela
transnacional, e produtores rurais vém denunciando que foram enganados com a promessa de
sementes com custos baixos e altamente rentaveis. (ZANONI; FERMENT, 2011).

Pensar sobre as perspectivas do “novo mundo rural” requer que se volte o olhar para
essa realidade que, a0 mesmo tempo em que tem disponibilizado a uma classe da sociedade o
que ha de mais moderno no setor agropecudrio, contraditoriamente, deixa outra, como 0s
agricultores familiares, isto ¢, a maioria dos produtores rurais, cada vez mais longe de tais
inovagdes. (BALSAN, 2006, p.125). Esses produtores familiares, que se apresentam cada vez
mais proximos do limite de sobrevivéncia, atualmente tém merecido maior aten¢do por parte
das politicas governamentais, tendo em vista o crescimento local sustentavel no contexto de um
“novo mundo rural”. Todavia, ¢ uma “[...] utopia buscar o desenvolvimento local sustentavel
quando refletimos sobre a idéia de que muitos agricultores familiares sdo privados até mesmo
das condigoes dignas de sobrevivéncia”. (BALSAN, 2006, p.126).

Além disso, “[...] o carater mais doloroso dessa modernizagao diz respeito aos impactos
sociais no campo brasileiro”, pois o direcionamento da politica de financiamento e auxilios por
parte do governo favorecia os “grandes produtores rurais”, que conseguiam comprar as
propriedades pequenas, ndo mais sustentadas pelos pequenos agricultores. (BALSAN, 2006,
p.3). Isso aumentou o valor econdomico das propriedades rurais, de modo que o governo
estabeleceu como condicao primordial de acesso ao crédito rural que, “[...] quanto mais terra,
maior facilidade de crédito e maiores ganhos especulativos; maiores, também, a concentracio
¢ a centralizacdo de capitais no campo”. (BALSAN, 2006, p.3). Assim, entre 1970 ¢ 1980,
pequenos produtores e suas familias perderam o lugar que tinham para morar e para trabalhar

e, principalmente, foram deslocados do seu principal meio de produgio — a terra'!’.

(MARTINE, 1990).

17Na concepgdo do autor (MARTINS, 2014), ““Terra’ é uma categoria conceitual cujo empobrecimento
etimoldgico esta diretamente referido ao advento da moderna economia fundiaria e mesmo ao direito”. Foi por
meio da “Lei de Terras”, no ano de 1850, que “[...] ao se instituir no Brasil o moderno e atual direito de a palavra
“terra”, reduzida a mero objeto de calculo econémico, perde atributos que lhe sdo culturalmente proprios, base e
referéncia de outras concepgdes da relagao entre o homem e a natureza”. (MARTINS, 2014, p. 30-31, grifos do
autor).
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Importa também assinalar que isso ndo ¢ um problema da época destacada, ja que ainda
hoje nos deparamos com essa realidade no campo. Durante as entrevistas realizadas para o
estudo, dois participantes, egressos da década de 1980, apontaram algumas ideias referentes aos

efeitos da modernizagdo no campo na atualidade:

Hoje tem muitos pequenos sumindo, quem ndo acompanha as tecnologias se some, vai pra cidade,
arrenda as terras por valores baixos. Os grandes proprietarios sufocam os pequenos, 0os que nao
acompanham|[referindo-se a moderniza¢ao do campo] se somem mesmo, vende a propriedade e vai
pra a cidade. (Carlos - 1* Entrevista realizada em dezembro/2013, grifos meus).

[...] Vou te da uma ideia, citar um exemplo: tem uns municipios aqui perto que as terras de areas de
terra eram grandes [...] entdo, o pessoal limpava as terras com enxada ou capinadeira e por isso que
as terras ndo valiam nada [...] lembro isso, faz uns 20 ou 30 anos. E uns 30 anos pra trds, nesses
municipios com propriedade extensas, as terras ndo valiam nada por qué? Porque ndo tinha veneno
pra domina o ingo e nem mdo de obra pra fazer a limpeza de areas grandes. Dai o ingo dominava
a lavoura e eles ndo colhiam nada [grandes proprietarios de terras], |...]. O custo elevado [da
tecnologial e valorizagdo das terras, isso [com a modernizagdo do campo] supervalorizou as terras.
Hoje o hectare de terra esta um horror, hoje um hectare esta 1000 sacos quem tem isso? Isso da
70mil por um hectare, 70 mil um hectare é caro. Dai tu vai colher no mdximo uns 40 sacos nesse
hectare, quem tem isso? [...]. Com 30 hectare com produgdo 30 por hectare o que da umas 900
sacas de soja tu ndo consegue mais hoje passar o ano, tu ndo consegue ou progredir [comprar
outras dreas de terral, ou comprar maquina, [...]. Com uma drea [terra] menor tu tem que ter pra
compra uma drea de terra quando me formei eram 200 sacas de soja por ha hoje é 1000 ou 1200
sacas de soja por hectare. Entdo, quem consegue com 30 hectare comprar uma darea de terra?
Complicado isso. E na nossa época tinha como expandir [no passado], hoje ndo tem mais. (Carlos
- 2% Entrevista- realizada em outubro/2015, grifos meus).

[...]0s pequenos agricultores estdo vendendo a propriedade e vindo pra cidade [...]o valor da terra
aumento, o valor das terras aumentou muito o valor do maquinario estd muito caro e o agricultor
capitalizado. [...] Bem financeiramente ¢ que vai conseguir acompanhar os avangos
tecnologico[explicagdo sobre agricultor capitalizado]. Isso é triste, isso dos agricultores pequenos
irem sumindo, mas é a realidade, |...], 14 onde nés moravamos, nds tinhamos nos anos 80, nds
tinhamos 30 produtores morando 14 hoje se junta toda a vila ndo tem 7 em toda a vila. Isso € assim
em todo o interior aqui, eles vdo vendendo, vdo vendendo [propriedade ruralle vdo pra cidade,
[...]1.[...] Uma desvantagem [ da modernizagdo do campo], é o desemprego. Tu tira muita mao de
obra bracal né, que as maquinas estao substituindo [mao de obra]. Mas hoje a realidade ¢ essa temos
que ir pra esse caminho, a tecnologia faz parte da nossa realidade ea desvantagem maior é o
desemprego que aumentou bastante com a modernizagdo. (Luis:2* Entrevista realizada em outubro
de 2015). [grifos meus].

Os excertos acima remetem, de modo recorrente, a uma das ideias que entendo como
centrais na andlise que estou empreendendo: que efeitos a modernizagdo do campo vém, ao
longo das ultimas décadas e na atualidade, produzindo no campo brasileiro? Se olharmos
novamente para os fragmentos apresentados no inicio deste capitulo, somos conduzidos a
pensar que s6 existem aspectos positivos na modernizacdo do campo. Porém, a realidade nao ¢

essa; a intensificagdo e a expansdao do progresso tecnoldgico na agropecudria brasileira
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produziu/produz significativas e profundas mudancas no cenario socioeconomico da populagdo
rural.

Quando os entrevistados dizem que “hoje tem muitos pequenos sumindo” ou que “os
pequenos agricultores estdo vendendo a propriedade e vindo pra cidade |[...]”, essas
enunciagdes levam-nos a compreensio de que, ainda hoje, o problema do éxodo rural''®, que
iniciou na década de 60, esta presente no campo, afastando dele os proprietarios rurais que “ndo
acompanham as tecnologias”. O fendmeno do “éxodo rural”, como relatam Balsan (2006) e
Ehlers (1999), marcou o cendrio rural brasileiro e foi ocasionado, principalmente, pela
intensificagdo do processo de modernizagdo do campo. A expansdo do desenvolvimento
tecnologico do setor agropecudrio brasileiro provocou a concentra¢ao de terras nas maos de
“agricultor capitalizado [...]bem financeiramente”, os unicos em condigdes financeiras
capazes de “comseguir acompanhar os avangos tecnologicos”. Desse modo, os produtores
rurais com menor poder aquisitivo “arrendam as terras por valores baixos” ou “eles vdo
vendendo, vdao vendendo [propriedade rural]e vao pra cidade”.

Ainda com relagdo a evolugdo tecnoldgica no campo brasileiro, o Sr. Luis afirma que
“uma desvantagem [da moderniza¢do do campo] é o desemprego”. Isso ocorre porque a
mecanizagdo do setor agropecudrio, desencadeada pelo progresso tecnoldgico, resultou na
reducdo da mao de obra necessaria para a producdo, o que fez com que as familias rurais se
deslocassem cada vez mais para as cidades a procura de trabalho. O desemprego no campo ¢
enfatizado pelo Sr. Luis como “uma desvantagem” da insercdo cada vez mais intensa da
tecnologia nas propriedades rurais, pois “das mdquinas estdo substituindo” cada vez mais a
“mdo de obra bracal”.

Ehlers (1999, p.40) afirma que a “concentracdo fundiaria” da agricultura brasileira
colaborou para o significativo processo do éxodo rural e, consequentemente, para a “[...]
concentragcdo populacional nos centros urbanos mais industrializados, principalmente, Rio de
Janeiro e Sao Paulo”. Em consonancia com essa ideia, o ““[...] forte €xodo rural se iniciou nas
regides de maior desenvolvimento, onde o processo de capitalizagdo e mecanizagdo ocorreu
primeiro e de forma mais intensa”. (BALSAN, 2006, p.131). Em tal contexto, sinteticamente,

0 que se percebe ¢ que, nesse movimento dindmico do progresso no campo,

[...] a decadéncia da economia rural, o endividamento de muitos agricultores,
a deterioracdo dos precos agricolas, a reducdo do espago fisico, as
inadequacgdes da legislacdo trabalhista, entre outros, dispersaram milhares de

118 Esse fendmeno foi intenso de 1960 a 1980 (BALSAN, 2006).
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agricultores em busca de novos espagos, contribuindo com o inchamento das
cidades. (BALSAN, 2006, p.133).

Também a partir dos fragmentos selecionados do corpus empirico, destaco os trechos:
“custo elevado [da tecnologia] e valorizagdo das terras, isso [com a moderniza¢do do campo]
supervalorizou as terras. Hoje o hectare de terra esta um horror, hoje um hectare esta 1000
sacos, quem tem isso? Isso da 70mil por um hectare, 70 mil um hectare é caro, dai tu vais
colher no maximo uns 40 sacos nesse hectare, quem tem isso”? Sr. Carlos salienta também que
“[...] uns 30 anos pra tras, nesses municipios com propriedades extensas, as terras ndao valiam
nada por qué? Porque ndo tinha veneno pra dominar o in¢o nem mado de obra pra fazer a
limpeza de areas grandes. Dai o in¢o dominava a lavoura, e eles [grandes proprietarios de
terras] ndo colhiam nada [...] ”, e “com 30 ha com produgdo de 30 por hd, o que da umas 900
sacas de soja, tu ndo consegues mais hoje passar o ano, tu ndo consegues ou progredir
[comprar outras dreas de terra] ou comprar maquina/...] ”. “Com uma drea [terra] menor, tu
tens que ter pra comprar uma darea de terra. Quando me formei, eram 200 sacas de soja por
ha, hoje sao 1000 ou 1200 sacas de soja por ha. Entdo, quem consegue com 30 ha comprar
uma darea de terra? Complicado isso. E, na nossa época [no passado], tinha como expandir,
hoje ndo tem mais”.

A leitura desses longos excertos levou-me a refletir acerca dos efeitos da modernizagao
do campo. Um dos que destaco ¢ que o campo modernizado causou “valorizagdo das terras”.
Essa elevacdo do valor das propriedades rurais “supervalorizou as terras”, sendo que‘[...] ndo
tem mais como comprar uma area de terra para aumentar a propriedade”, isto €, os pequenos
proprietarios, aqueles com “30 ha, com produ¢ao de 30 sacos por ha, o que da 900 sacas de
soja”’, ndo conseguem “progredir [comprar mais areas de terra] ”. Dito de outro modo, ndo ¢
possivel expandir a 4rea de terra e acompanhar o processo de modernizacdo —“comprar
madquina”.

Ao referir-se ao passado, Sr. Carlos destaca que, quando o processo de modernizagao
do setor agropecudrio iniciava, ha “uns 30 anos pra tras”, as propriedades rurais “ndo valiam

’

nada”, eram “200 sacas de soja por hectare, hoje sdo 1000 ou 1200 sacas de soja por hectare”.
Isso acontecia “porque ndo tinha veneno pra dominar o in¢o nem mdo de obra pra fazer a
limpeza de areas grandes”. Aqui, ele aponta que a falta de insumos e implementos agricolas
tinha como consequéncia o fato deque “/...] o in¢o dominava a lavoura, e eles [grandes

proprietarios de terras] ndo colhiam nada”. Esse fator desencadeou a diminui¢do dos valores
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das propriedades rurais, de modo que os agricultores ndo tinham como “expandir [adquirir
mais areas de terra] ”.

Outro impacto gerado pela modernizagao agricola diz respeito a produ¢do de alimentos.
Na medida em que “[...] o agricultor capitalista toma espaco no campo, incorporando mais e
mais terras nas monoculturas de exportagdo, sao reduzidas as areas ocupadas com o cultivo de
alimentos”. (AGRA; SANTOS, 2001, p.4). Em vista disso, € possivel afirmar que o modelo de
modernizagdo da agricultura implantado em nosso Pais, considerado por muitos especialistas
como inadequado a realidade brasileira — pois interfere em muitas das condigdes ambientais e
sociais —, alcangou “bom desempenho econdmico’ no que se tange as perspectivas de lucro; no
entanto, modificou e deixou marcas nas relacdes socioecondmicas do campo brasileiro,
principalmente a partir da década de 1990. (AGRA; SANTOS, 2001, p.4).

Reconhego que o que apresentei nesta secdo ¢ provisorio e parcial. O que fiz foi
introduzir alguns aspectos da trajetéria de modernizagdo do campo brasileiro — como esse
processo, ao longo desses mais de 50 anos, foi dindmico e, muitas vezes, marcado por conflitos,
fatos historicos, mudancas socioecondmicas, etc. Esse processo, iniciado na década de 1960,
que se tornou mais significativo a partir dos anos 1980, abrangeu ndo s6 a introdugdo de novos
implementos agricolas e insumos. Incluiu também o desenvolvimento de novas técnicas de
produgdo e uma nova postura do produtor rural, que se tornou um empreendedor rural.
(DELGADO, 2001; BUAINAIN et al., 2014).

As politicas publicas agricolas associadas a essa modernizagdo favoreceram
especialmente as médias e grandes propriedades rurais e os complexos agroindustriais
direcionados para o mercado externo. Com isso, as desigualdades e os privilégios que
historicamente constituiram a distribuicdo de terras no Brasil foram reforcados. (BALSAN,
2006). A distribuicao desigual tem aumentado nas ultimas décadas. Por exemplo, em 2003,
havia 22 propriedades rurais com mais de 100.000ha, correspondendo a 2% das terras do Pais.
Hoje sdo 365 propriedades, que correspondem a 18%. (BRASIL, 2016). Essas transformagdes
econdmicas, ocorridas no Brasil a partir dos anos 1960, produziram as condigdes de
possibilidade para a implantacdio e a expansdo do ensino técnico agricola no Brasil e,
consequentemente, para o surgimento das Escolas Agrotécnicas Federais, inclusive a EAFS,
l6cus de meu estudo. (GIONGO; KNIJNIK, 2016).

No inicio do século XXI, no Pais, ocorre uma inflexao no processo de modernizagao do
campo, alinhada com as novas configuracdes da economia capitalista: o éxito da producao
agropecudria passa a ser dependente do desenvolvimento da é4rea da biotecnologia,

principalmente no que diz respeito a organismos geneticamente modificados (OGMs).
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Multinacionais (HANSAI 2016) assumem o controle da producdo e da comercializacdo de
sementes, defensivos agricolas, etc., atingindo os pequenos, médios e grandes produtores rurais.
Associada a isso, imp0e-se a necessidade de uma atitude empreendedora do produtor rural, com
a introducdo de estratégias de gestdo empresarial que atendam as demandas do mercado
capitalista que regula a economia internacional. Com a modernizagao da agropecudria brasileira,
a mecanizagao foi se expandindo por todo “[...] o processo produtivo, resultando em crescente
empresarializacdo e profissionalizagao do setor”. (GARCIA, 2014, p.561).

Pizzolatti (2004) pontua que, nos dias de hoje, a “qualidade gerencial da propriedade
rural” ¢ fundamental para competir e manter-se competitiva no mercado neoliberal vigente. Isso
significa a “[...] administra¢do das compras de insumos e fatores de produgdo, a condugdo do
processo de producdo e comercializacdo dos produtos e o uso da informacdo no processo de
inovagdo e aperfeicoamento das propriedades rurais”. (PIZZOLATT]I, 2004, p.11).

Com isso, espero ter mostrado como as novas configura¢oes do mundo globalizado,
onde impera a racionalidade neoliberal, se expressam no ambito do campo brasileiro. Na
proxima se¢do, discorro sobre como o discurso da tecnociéncia capturou os participantes do
estudo, sujeitando-os dentro da logica neoliberal afinada com o mercado neoliberal do
agronegodcio. Examino como foram sujeitados e regulados por meio da ordem do discurso do

mercado capitalista neoliberal, hoje vigente.

4.2 A captura do homem do campo pela tecnociéncia

[...] ¢ importante que a sociedade esteja ciente de que a biotecnologia - em
especial a engenharia genética e as plantas transgénicas - faz parte da evolugao
tecnoldgica da humanidade. (NEPOMUCENO, 2000, p.2)'"°.

Com o intuito de mobilizar algumas questdes relativas as pesquisas biotecnoldgicas
vegetais desenvolvidas, em especial, pela empresa X no campo brasileiro, trago a epigrafe de
um texto publicado por um pesquisador da Embrapa. Escolhi tal trecho porque, por meio dele,
¢ possivel pensarmos sobre os modos como o discurso da empresa X se articula com o discurso
do Governo Federal; como esse discurso opera nos sujeitos da pesquisa ¢/ou homem do campo,
conduzindo-os e fazendo-os conduzir a si mesmos; como as taticas e estratégias de

governamento da empresa X e do Governo se associam.

"9Esta epigrafe foi retirada do texto chamado “Transgénicos: Proximas Ondas”, escrito por Alexandre Lima
Nepomuceno, pesquisador da Embrapa Soja. O texto estd disponivel no site da EMBRAPA. Disponivel
em:https://www.embrapa.br/documents/1355202/1529289/Transg%C3%AAnicos_Amea%C3%A7as_e Oportu
nidades.pdf/51714cf3-0acf-434a-9f67-42360e9a9b2d. Acesso em: 13 nov. 2016.
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Conforme discutido na secdo anterior, a moderniza¢io'?® do campo brasileiro
consolidou-se, ao longo das ultimas cinco décadas, como um processo dindmico e vinculado
aos avancos da tecnociéncia. (BALSAN, 2006). Dito de outra forma, a tecnociéncia'?! passa a
ocupar um lugar de destaque nesse processo, em que os avangos tecnocientificos sdo
considerados, por autores como Buainain et al. (2014), como a mola propulsora do cenario atual
do setor agropecuario brasileiro. Também destaquei que esse processo ¢ marcado por muitos
conflitos, que vao desde o aumento do desemprego no campo e o éxodo rural até problemas
ambientais e as sempre presentes polémicas sobre o plantio e comercializacdo das plantas
transgénicas.

Operando com alguns conceitos foucaultianos na analise do material de pesquisa, tenho
agora a inten¢do de mostrar os efeitos fabricados pelo discurso da tecnociéncia nos participantes
do estudo — 0 modo como ela operou sobre esses sujeitos, governando-os e conduzindo-os a
governar a si mesmos na direcao da racionalidade neoliberal vigente no campo brasileiro. Para
isso, inicio apresentando os excertos do material de pesquisa que selecionei para compor o

corpus de minha andlise nesta parte da tese.

Pesquisadora: Na sua opinido, tem como competir no mercado agricola sem investir em tecnologias?
Carlos: Nem pensar, isso ndo existe de competir no mercado sem ter a tecnologia na propriedade
[rural]. Hum! Esta dificil de competir no mercado sem isso, sem essas tecnologias, estd muito dificil
[...]. Isso tudo s3o tecnologias novas que entram através dos pesquisadores que estdo ai. E com a
tecnologia que tem hoje tem milho limpinho, sem infestagdo nenhuma de lagarta né e resistente a
certo tipo de herbicida né tudo isso sdo tecnologias novas que surgem né através dos pesquisadores.
Pesquisadora: E compensa financeiramente, investir nessas tecnologias?

Carlos: Sim! Sim! Compensa compensa investir [tecnologias], porque o dano que por exemplo que
a lagarta faz [...] é muito maior do que o custo da tecnologia. [...] NO6s somos escravos dessa
tecnologia. [...] Com certeza sempre a gente vai ter lucro [com sementes modificadas geneticamente],
porque se coloca normal [semente ndo transgénica], a semente sem ser resistente a lagarta come toda
a planta e dai ndo produz a lavoura nao produz nada.

Continua

120A cada década que passa, novas formas de inser¢do de tecnologia sdo inseridas no processo de modernizagio
do setor agropecudrio brasileiro, e, cada vez mais, eleva-se a produtividade e restringe-se a area de plantio,
reduzindo-se o nimero de produtores que tém conseguido acompanhar este padrao tecnologico. Marginalizada
desse processo, encontra-se a agricultura familiar. (RUBELO, 2004, p. 12). Os impactos ambientais, econdmicos
e sociais acarretados pelo progresso tecnoldogico no campo brasileiro sdo “[...] decorrentes do uso intensivo dos
pacotes tecnoldgicos, na mecaniza¢ao do trabalho, na unido entre agricultura e inddstria, na monocultura, no
latifindio e no consumismo desmedido, principalmente dos paises desenvolvidos”. (ZANBERLAM;
FRONCHET]I, 2001, p. 31).

121A respeito da origem da tecnociéncia, as posi¢des divergem: de um lado, hd quem diga que essa se refere ao
texto Martin Heidegger (1889-1976), La question de la tecnique (A questdo da técnica), onde faz uma critica sobre
a ciéncia e seus fins. O autor afirma que a ciéncia moderna ¢ uma tecnociéncia. De outro lado, outros autores
associam que o seu nascimento esta vinculado a pés-modernidade, principalmente nos anos 1980, periodo em que
a tecnologia primava sobre a ciéncia. Aqui, a ciéncia e seus especialistas mostrava uma perda de confianga e
credibilidade. Vale dizer que, nos anos 1980, em especial na Franca, ela comegou a ser culpada por todos os
acontecimentos da época, como por exemplo: polui¢do, globalizagdo, injustica mundial, efeito estufa, etc., isto é,
desde os problemas sociais até os tecnologicos. Depois dos anos de 1980, em virtude da evolugdo das pesquisas
cientificas, que permitiu uma internacionalizagdo significativa das técnicas na ciéncia, o termo tecnociéncia passa
a ser banalizado na sociedade. (BENSAUDE-VICENT, 2013).
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Pesquisadora: Hum!

Carlos: E os proprios agricultores procuram as tecnologias novas [ele quer dizer que ndo precisa as
empresas virem até a propriedade], na minha época [década de 1980] soja dava 30 por ha, hoje se
fala em 70, quem hoje ndo colhe 60 ou 70 por hectare ndo colhe bem, trigo eu ja cansei de colher
20 por hectare [no passado], hoje eu colho 70 por hectare, isso sdo as tecnologias novas. E claro
que o custo é mais alto [das novas tecnologias] mas tem retorno maior também. Entdo né
tecnologia nés temos pra isso [produzir mais], os tempos mudaram, hoje pra conseguir, por
exemplo, comprar uma area de terra para aumentar a propriedade, ndo € possivel. Entdo né tem que
aumentar a produtividade naquilo que tu tem e isso assim [aumentar produtividade] é com as
tecnologias novas, é com o que principalmente a empresa X pesquisa e apresenta pra nos. (2*
Entrevista realizada em outubro de 2015. grifos meus).

Pesquisadora: O senhor falou como estd aumentando a presenca de tecnologias no campo. Na sua
opinido, qual as vantagens da modernizagdo do setor agropecuario no Brasil?

Luis: Com a tecnologia aumento bastante a produtividade, a produg¢do aumento e também o
profissionalismo do agricultor, o agricultor estda mais preocupado em se capacitar em saber o que
¢ langado de tecnologia, em planejar o que faz na propriedade, visando maiores lucros com menor
custo.(2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Vocé que terminou os seus estudos no IFRS-Sertdo, recentemente. Na sua opinido,
qual as vantagens da modernizacdo do setor agropecuario no Brasil?

Jean: A gente vai ter agricultores mais qualificados, mais tecnificados num curto espago de tempo,
com processos de producdo muito novos, menos de dez anos, nds vamos estar trabalhando com
Drones pra avaliacdo de doengas, pra avaliagdo de pragas, pra avaliagao de déficit hidrico. Entéo,
tem o video da John Der, que é muito bom! Que mostra agricultura no futuro, mostra o piloto
automatico ele fazendo o trator andando sozinho na lavoura sem precisar de operador, toda uma
pratica de plantio nova de aplicacdo de produto, de plantio e colheita. Quem conseguir seguir isso
[avancgos tecnologicos] vai competir no mercado, vai estar altura do mercado, os outros agricultores
que ndo seguirem isso [investir em tecnologias], vao esta fora do mercado agricola, ndao vao ter
lucro [pensativo].(1* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Vocé que terminou o Técnico Agricola recentemente. Na sua opinido, existe
vantagens na modernizag¢ao do setor agropecuario no Brasil?

Gabriel: Claro né, novos produtos quimicos que contribuem pra produgdo, novas sementes
[modificadas geneticamente], novos tratos culturais, ou seja, uma série de técnicas que vocé
emprega no cultivo. Entdo, a gente comecou com o uso de plantas transgénicas, a parte de
melhoramento vegetal, ah! Mesmo a cultivar que vocé colhia 30 sacas por hectare de soja, ¢ hoje
vocé tem cultivares novas [sementes modificadas geneticamente] onde vocé colhe 100 ou 80 sacas
por hectare. (1* Entrevista: novembro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Comente, um pouco mais, sobre a modernizacao do campo?

Gabriel: /...]O setor agropecudrio nas ultimas décadas mudou muito, a gente triplicou a
produtividade, a gente tem que apostado em ideias novas [novas tecnologias] e a pesquisa é o ponto
chave pra isso e a pesquisa brasileira é muito bem aplicada [...]. A agricultura velha que tinhamos
[pensativo].

Pesquisadora: Hum! Interessante!

Continua.
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Gabriel: Com o avango da produtividade e também querendo ter mais produtividade, a gente
precisou ter novas técnicas, novas maneiras de fazer produzir, comegou a fazer novos produtos,
aplicou-se novos produtos, novas tecnologias, novas pesquisas entraram no campo, maneiras mais
eficientes de aplicar produtos, [...], isso tudo aumentou a produtividade nas propriedades. O mercado
ficou mais exigente, ou maior exigéncia de produ¢do [de alimentos], tivemos [técnico agricola] que
comegar a qualificar o produtor, ha ter método qualificado de plantio e manejo, mostrar pra eles
as culturais que sejam mais viaveis, mais eficiente, que realmente vdo aumentar sua produtividade,
e com isso a pesquisa agricola vai se especializando e a tecnologia vai invadindo o campo. [...] Na
época, la na década de 1980, vocé produzia 30 sacos por hectare estava bom e se chegava a 50
estava otimo, porque em time que esta ganhando ndo se mexe. Hoje a logica é diferente, eu estou
produzindo 70 mas eu ja estou pensando em produzir 90 por hectare, é uma logica diferente hoje.
Hoje o mundo é capitalista. Entdo, a ideia é ganhar dinheiro, a gente tem mais competitividade na
agricultura, o povo [agricultor] quer ganhar dinheiro. (2* Entrevista realizada em novembro de
2015, grifos meus).

Penso que os excertos acima permitem que se facam algumas inferéncias —ao se
comentar, por exemplo, que “nem pensar [...] competir no mercado sem ter a tecnologia na
propriedade [rural] ”,porque “o dano que, por exemplo, a lagarta faz [...] ¢ muito maior do que
o custo da tecnologia”. Competir no mercado “esta dificil [...] sem essas tecnologias, estd muito
dificil [...] Isso tudo sdo tecnologias novas que entram através dos pesquisadores que estdo
ai”. Efetivamente, “[...] quem conseguir seguir isso [avangos tecnologicos] vai competir no
mercado, vai estar a altura do mercado, os outros agricultores que ndo seguirem isso [investir
em tecnologias], vao estar fora do mercado agricola [...],de modo que “ndo vdo ter lucro”.

Os participantes da pesquisa também expressam que o “uso de plantas transgénicas'?>”,
ou seja, tecnologias vinculadas a area da biotecnologia'?®, é o que pode trazer maiores lucros
para os produtores rurais e, consequentemente, favorecer sua insercdo e permanéncia no
mercado agricola nacional e mundial hoje vigente, marcado por competitividade e¢ busca
incessante pelo crescimento financeiro. Portanto, estd na ordem do discurso da tecnociéncia
capturar a todos dentro da logica do mercado neoliberal.

O papel da tecnociéncia nos excertos ¢ entendido como um fim para se obterem lucros;
0 seu proposito ndo ¢ “[...] gerar novos conhecimentos cientificos, mas incrementar a
capacidade de inovar e de transformar conhecimento em riqueza”. (BOCASANTA, 2014,

p.41). Esse deslocamento de énfases ¢ caracterizado por Diaz (2007, tradugdo minha) como a

122 Nas ultimas décadas, a produgdo de soja transgénica vem a tornar-se predominante no territorio brasileiro,
substituindo a chamada producdo convencional. Assim, a criagdo de normas constituiu-se num importante
mecanismo de viabilizagdo e favorecimento das estratégias territoriais de algumas empresas no pais. Por meio da
lei de propriedade intelectual (patente), estabelece-se “[...] a exclusividade sobre a explora¢do comercial da
tecnologia a seu inventor, institui-se também uma nova forma de controle e regulacdo sobre a atividade produtiva
e sobre os lugares da producao agricola”. (NASCIMENTO JR, 2013, p.98-99).

123 A exemplo, temos as sementes geneticamente melhoradas, resistentes a doengas e com capacidade de adaptagdo
a condi¢des ambientais adversas as de sua origem. (PEREIRA, 1999).
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crise da ciéncia moderna, fruto do desenvolvimento de um de seus subprodutos, a tecnologia.

Segundo a autora, “a tecnologia ¢ filha da ciéncia”!?*. Porém, na atualidade,

[...] a tecnologia (informatica, engenharia genética, fusdo do atomo, meios
massivos de comunicagdo, entre outros derivados da tecnociéncia) tem
ocupado o lugar de verdade-poder que, at¢é meados do século passado,
ocupava a ciéncia, entendida como busca do conhecimento pelo conhecimento
mesmo. Na era da pos-ciéncia, mais de 90 por cento das investigagdes se
realizam em fungio de sua aplicagdo a realidade, isto é, da tecnologia. (DIAZ,
2007, p. 35, tradugdo minha)'®.

Na analitica que realizo aqui, seguindo a autora, considero o neoliberalismo como
“forma de vida do presente” que institui certas regras, ndo apenas com o proposito de posicionar
os sujeitos dentro de uma “rede de saberes”, mas também de “[...] criar e conservar o interesse
em cada um em particular, para que se mantenha presente em redes sociais e de mercado”.
(LOPES, 2009, p. 155). Todas as pessoas sdo conduzidas pelo menos por duas regras que
operam nesse jogo neoliberal, que fazem com que elas entrem e permanegam jogando esse jogo
economico do neoliberalismo. Sdo elas: “manter-se sempre em atividade”; “todos devem estar
incluidos”. (LOPES, 2009, p.155).

Com relagdo a primeira regra, nao ¢ permitido que ninguém pare de jogar o jogo, que
ninguém “deixe de se integrar nas malhas que ddo sustentacdo aos jogos de mercado”,
assegurando-se que todos, ou a maior parte das pessoas, sejam contemplados pelas “agdes de
Estado ¢ de mercado”. Assim, garante-se que Estado ¢ mercado estejam cada vez mais
vinculados, com a finalidade de “[...] educar a populagdo para que ela viva em condigdes de
sustentabilidade, de empresariamento, de autocontrole, etc.”. (LOPES, 2009, p.155). Sobre a
segunda regra, a autora pontua que as condi¢des de participagdo sdo trés: “primeiro, ser educado
em direcdo a entrar no jogo; segundo, permanecer no jogo (permanecer incluido); terceiro,
desejar permanecer no jogo”. (LOPES, 2009, p. 155). Diante do exposto, considero que o
produtor rural na atualidade, para entrar e, principalmente, permanecer no jogo estabelecido
pelo mercado neoliberal vigente, deve seguir as regras, dentre elas: ser competitivo e ser

empreendedor por meio da adocao de pesquisas biotecnologicas vegetais.

1240riginal: “La tecnologia es hija de la ciencia”. (DIAZ, 2007, p.35).

125 Original: “la tecnologia (informatica, ingenieria genética, fisién del dtomo,mediosmasivos de comunicacion,
entre otros derivados de la tecnociencia) ha ocupado el lugar de verdadpoderque, hasta mediados del siglopasado,
ocupaba la ciencia, entendida como busqueda del conocimientopor el conocimientomismo. En la era de la
posciencia, mas del 90 por ciento de las investigaciones se realiza en funciéon de suaplicacion a la realidad, esto
es, de la tecnologia”.(DiAZ, 2007, p.35).
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Como explicou um técnico agricola participante desta pesquisa que finalizou seus

estudos em 2012 e atualmente frequenta o curso universitario de Agronomia,

Na época, ld na década de 1980, vocé produzia 30 sacos por hectare estava bom e se chegava a 50
estava otimo, [...]. Hoje a logica ¢é diferente, eu estou produzindo 70 mas eu ja estou pensando em
produzir 90 por hectare, é uma logica diferente hoje. Hoje o mundo é capitalista. Entdo, a ideia é
ganhar dinheiro! A gente tem mais competitividade na agricultura, o povo [agricultor] quer ganhar
dinheiro. (Gabriel).

Na passagem acima, € expresso que os objetivos das atividades no campo brasileiro
estdo vinculados diretamente ao capitalismo vigente. A racionalidade neoliberal produz e
conduz a expansdo e a modernizacdo do campo brasileiro. Esse processo age sobre o homem
do campo, conduzindo-o para que siga a l6gica imposta pelo mercado, em que interesses giram
em torno de obter e acumular lucros. O agricultor hoje é objetivado e subjetivado dentro dessa
racionalidade neoliberal, de modo que, para obter mais lucros e ser competitivo, empreende
esforcos para manter-se jogando o jogo instituido pelo mercado neoliberal, em “[...] gradientes
de inclusdo que o produzam como sujeito ativo do jogo econdmico neoliberal”. (LOCKMANN,
2013, p.124).

O individualismo, a concorréncia ¢ a competi¢do sdo alguns dos fundamentos que
direcionam a racionalidade neoliberal'?. Essa racionalidade ¢ compreendida, a0 mesmo tempo,
como “produto e produtora de regimes de verdade”. (LOCKMANN, 2013, p.60). Nao ¢ apenas
produzida por principios verdadeiros, mas também os produz e se manifesta mediante regimes
de verdade especificos que vao, ao mesmo tempo, “[...] conduzir as condutas dos sujeitos e se
atualizar por meio dessas praticas de conducdo”. (LOCKMANN, 2013, p.61).

Na perspectiva da logica neoliberal que, nos dias de hoje, rege o0 mundo globalizado,
nossa sociedade fixa-se e caminha na direcdo do individualismo, da competicio e do
empreendedorismo. O sujeito do neoliberalismo é governado pelo poder normativo dos valores
econdmicos, que migram da economia para a vida social, “[...] instituindo processos e politicas
de subjetivacdo que vém transformando sujeitos de direitos em individuos-microempresas —
empreendedores”. (GADELHA, 2009, p. 151). Nessa direcao, “[...] anova governamentalidade
engendrada busca programar os individuos em suas formas de agir, sentir, pensar e situar-se
diante de si mesmo através de determinados processos politicos de subjetivacdo, estabelecendo

entre si relagdes de concorréncia”. (GADELHA, 2009, p. 151).

126Como enfatiza Santos (2008, p.13), a racionalidade neoliberal “[...] toma a figura do executivo como matriz de
uma conduta a ser disseminada por uma sociedade inteira”.
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Nos excertos destacados anteriormente, ¢ explicitado que “o mercado ficou mais
exigente”, ou ainda, que houve uma “maior exigéncia de produgdo [de alimentos] ”’; com isso,
“tivemos técnico agricola] que comegar a qualificar o produtor” para que ele tenha “/...J
método qualificado de plantio e manejo”. Para Gabriel, tendo acesso a conhecimentos
“culturais que sejam mais viaveis, mais eficientes”’, ele consegue aumentar a produtividade de
sua propriedade e, assim, atingir as demandas do mercado agricola. Desse modo, como relata
Gabriel, a “/...] pesquisa agricola vai se especializando, e a tecnologia vai invadindo o
campo”, ou seja, a tecnociéncia produz os efeitos desejados, expandindo-se e introduzindo-se
cada vez mais no setor agropecudrio brasileiro.

Os participantes da pesquisa enunciaram de modo recorrente que o aumento da
produtividade ¢ um dos elementos desencadeados pela expansdo e pelo desenvolvimento da
tecnociéncia no campo. A partir do avanco das pesquisas na area da biotecnologia, o produtor
“triplicou a produtividade” em sua propriedade. Para um dos sujeitos, ao considerar o que
chama de “agricultura velha” dos “anos 80", quando “ndo tinha fungicida, herbicida, a gente
ndo tinha plantas transgénicas”, as propriedades produziam “30 sacos por hectare”, e as
praticas agricolas eram pouco produtivas. Na atualidade, “vocé tem cultivares novas [sementes
modificadas geneticamente] onde vocé colhe 100 ou 80 sacas por hectare”. Dessa maneira, o
produtor rural tem “apostado em ideias novas [novas tecnologias]”, e a “pesquisa é o ponto
chave pra isso”, isto €, a tecnociéncia ¢ tomada como a verdade que levara os produtores rurais
a aumentarem a rentabilidade de suas propriedades'?’.

Ainda sobre o tempo em que as tecnologias comeg¢avam a ser aplicadas no campo, no
inicio da moderniza¢do do setor agropecuario em nosso pais, Sr. Carlos enuncia que “as
grandes propriedades, com os herbicidas que tinham, ndo eram eficazes, o que acontecia [é
que] eles colhiam mal”; ao contrario, hoje, “eles colhem mais que nos [pequenos e médios
produtores rurais] ”’, o que faz que atinjam uma produtividade elevada em funcdo do “poder
de maquinas e tecnologias”.

Durante a segunda entrevista que realizei com Carlos, Luis, Jean e Gabriel, solicitei-
lhes que relatassem possiveis vantagens e desvantagens da modernizagdo do campo,
expressando suas opinides a respeito dos avangos tecnologicos das ultimas décadas. Sr. Carlos

ressalta que “o custo ¢ mais alto [das novas tecnologias] ”’, mas que o produtor rural tem um

127As empresas privadas que pesquisam e comercializam as tecnologias para o setor agropecuario mundial tém
como intengodes: “[...] a maximizagao do lucro, através da monopolizacao de fatias cada vez maiores do mercado”,
e, ainda, criar “um circulo de dependéncia para o agricultor” que s6 consiga produzir se adquirir os pacotes
tecnolégicos produzidos por elas. (ANDRADES; GANIMI, 2007, p.2).
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“retorno maior”. Em sua opinido, os agricultores sdo “escravos dessa tecnologia”, estdo
envolvidos na légica do mercado neoliberal que opera sobre eles, levando-os a manifestar como
verdade que vao obter “lucro” no uso de sementes modificadas geneticamente (transgénicas),
0 que ndo vai acontecer se cultivarem a semente denominada como “normal [semente ndo
transgénical, a semente sem ser resistente”’, a partir da qual a “lagarta come toda a planta”, e
a “lavoura ndo produz nada”.

Por conseguinte, o discurso da tecnociéncia produz a verdade de que os lucros na
produgdo rural sdo obtidos pela adogdo, por parte do agricultor, das tecnologias oferecidas pela
area da biotecnologia. Digo que a tecnociéncia ¢ um regime de verdade cientifico “[...] no qual
a verdade constrange ¢ liga porque e na medida em que ¢ verdadeiro”. (FOUCAULT, 2011,
p.84). Nessa analitica, os regimes de verdade, cientificos ou ndo, “[...] comportam modos
especificos de vincular, de qualquer modo constrangente, a manifestacdo do verdadeiro e o
sujeito que o opera”. (FOUCAULT, 2011, p.85). Lembro que Foucault concebe a nocao de
regime de verdade para “indicar a existéncia de um dispositivo da verdade segundo o qual os
discursos ndo apenas funcionam como verdadeiros, mas também [...]; os procedimentos e as
técnicas para obtencdo da verdade sdo produzidos; o estatuto daqueles que dirdo a verdade ¢
definido”. (AVELINO, 2010, p. 146).

Os excertos seguintes mostram também como, na contemporaneidade, assumem
centralidade os processos de gestao da propriedade rural que atendem as exigéncias do mercado

agricola, marcado pela competitividade:

[...] [O agricultor hoje] sabe o que esta circulando. Tem internet nas propriedades. A gente fica a
par de tudo que esta acontecendo no mundo. [...]. Hoje é acompanhamento didrio do prego do dolar,
do fechamento da bolsa de Chicago. Eu todas as noites, eu abro a internet e vejo o preco do dolar,
quanto fechou a bolsa la. Pra saber se posso comprar insumos, se posso vender meu produto. (Carlos
- 2% Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

[...] Também o profissionalismo do agricultor, o agricultor esta mais preocupado em se capacitar
em saber o que ¢ lang¢ado de tecnologia, em planejar o que faz na propriedade, visando maiores
lucros com menores custos. (Luis - 2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

[...] A gente vai ter agricultores mais qualificados, mais tecnificados num curto espago de tempo.
(Gabriel -1* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Tais enunciagdes explicitam que a busca pelo desenvolvimento e pela competitividade
no setor agropecudrio brasileiro faz com que haja grande crescimento da necessidade de mao
de obra capacitada para lidar com um mundo eivado de tecnologias, de modo que “os proprios

agricultores procuram as tecnologias novas” em empresas publicas ou privadas, a exemplo da
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“empresa X, que “pesquisa e apresenta pra nds”’ novos produtos (sementes resistentes a
doengas, novos produtos quimicos, etc.). O produtor rural, dentro da ldgica neoliberal, ¢

capturado pela tecnociéncia e conduzido a ser um empresario de si'?®

, Ou seja, um sujeito que
“[...] faz um certo nimero de despesas de investimentos para obter certa melhoria”.
(FOUCAULT, 2008a, p. 317). Trata-se de alguém que langca uma visdo empreendedora sobre
sua vida e se assume como o unico responsavel pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso.
(GADELHA, 2009).

Portanto, afirmo que os participantes do estudo sdo objetivados e subjetivados,
seguindo a légica do capitalismo vigente, a serem empresarios de si mesmos. No cenario dos
avancos tecnocientificos — da tecnociéncia —, a verdade produzida insere-se em uma
racionalidade cada vez mais disseminada, que busca tornar, cada um, empresario de si mesmo.
O empreendedorismo constitui-se como “uma verdade dos nossos tempos” e “[...] cria novas
subjetividades que aparecem em estreita consondncia com a racionalidade neoliberal”.
(LOCKMANN, 2013, p.138).

Na sociedade neoliberal, o individuo passa a ser o encarregado de sua propria vida, de
seu trabalho, de sua qualificacao, etc., sendo que, para manter-se e progredir nos tempos atuais,
¢ preciso seguir aprendendo “ao longo da vida” ou por toda a vida. (GADELHA, 2009). Na
contemporaneidade, a educagdo e, em particular, a escola (como instituicdo parte dessa
sociedade) t€m sido participes na consecucao dessas caracteristicas neoliberais, muitas vezes
tomadas sem questionamento como o unico caminho possivel para o progresso individual e
social. (VEIGA-NETO, 2001; GADELHA, 2009; POPKEWITZ, 2009).

Quando o mercado ¢ regulador das relagdes sociais, instaura-se, de maneira cada vez
mais representativa, uma légica competitiva. Torna-se uma obrigacdo, um imperativo, fazer
mais e mais investimentos sobre si. Entretanto, trata-se ndo apenas da quantidade de
investimentos, mas da qualidade dos investimentos que se faz sobre si. Inseridos nessa espécie
de cultura do empreendedorismo (GADELHA, 2009), consolidam-se os individuos-empresa.
Como apresenta Foucault (2008b), o neoliberalismo produz um sujeito de interesses, um Homo
economicus, diferente daquele do liberalismo do século XVIII.O Homo economicus, colocando

em poucas palavras, ¢ o individuo “empresario de si mesmo”. Pode-se dizer que o Homo

128 Disso resulta o surgimento da Teoria do Capital Humano, crucial ao desenvolvimento de um novo espirito do
capitalismo. A economia politica passa a interessar-se pelo comportamento humano, pela racionalidade interna
que o anima. (GADELHA, 2009). Desse modo, a teorizagdo marxista acaba sendo insuficiente, e pensar o
individuo e o capital como exteriores um ao outro — por exemplo, dizer que os banqueiros sdo os representantes
do capital ou que professores, operarios ou programadores na area da informatica sdo objetos de exploragao do
capital — acaba fazendo pouco sentido. (GADELHA, 2009).
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economicus fabricado no neoliberalismo € o sujeito que “investe permanentemente em si
mesmo”. (SILVA, 2011, p. 101). No neoliberalismo americano, o sujeito passa a ser o
empresario de si mesmo, que ird constituir um produto que gera uma renda e também sua
propria satisfagdo, no que produz e no que consome — um sujeito que investe permanentemente

em si mesmo (SILVA, 2011), o Homo economicus do neoliberalismo

[...] ndo ¢ simplesmente um sujeito que coloca o economico na frente de todos
os outros interesses de sua vida, mas o sujeito que trata de todos seus interesses
como se fossem questdes econdmicas. Toda e qualquer decisdo que ira tomar
serd pautada num calculo de perdas e ganhos. E a partir de seus interesses ¢
da ponderacdo dos riscos envolvidos que ele exerce sua liberdade.
(SARAIVA; LOPES, 2011, p.18-19).

Para esse individuo “empresario de si”’, descrito em profundidade por Foucault no curso
Nascimento da biopolitica, o que conta sdo as atitudes de investimento permanente em si
mesmo, uma vez que, como nos lembra Gadelha (2009), os individuos-microempresas ““sao
proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel
capacidade de provocar mudangas, etc.”. (GADELHA, 2009, p. 181).

Para finalizar, os excertos acima analisados levaram-me a fazer trés inferéncias a
respeito de como os sujeitos escolares foram sujeitados e regulados pelo discurso da
tecnociéncia. Primeiramente, os participantes da pesquisa sdo conduzidos e subjetivados pela
logica neoliberal competitiva, individualista, etc. Em segundo lugar, os sujeitos da pesquisa
manifestam que ¢ por meio da tecnociéncia que os agricultores, vao conseguir uma maior
produtividade em suas propriedades, o que os torna dependentes das tecnologias.
Competitividade passou a ser condi¢do decisiva para continuar e progredir na atividade
agricola. Em terceiro lugar, as praticas de gestao da propriedade sdo fundamentais para inserir-
se e manter-se no mercado neoliberal competitivo, operando sobre o agricultor e fazendo-o ser
empresario de si e buscar aprender por toda a vida.

Neste ponto da discussdo, considero pertinente apresentar, além de excertos do trabalho
de campo, fragmentos retirados dos sites do Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento (MAPA) e da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa)'?® que
me possibilitaram seguir a andlise até aqui empreendida. Com isso, procuro mostrar a
importancia das empresas transnacionais, em especial da empresa X, como grandes produtoras

e comercializadoras de pesquisas biotecnologicas para o setor agropecuario nacional e mundial.

129A Embrapa Soja, em 1994, iniciou suas pesquisas biotecnoldgicas, visando a incorporacdo de técnicas nas areas
de melhoramento genético da soja, fixagdo bioldgica do nitrogénio, fitopatologia, entre outras. Disponivel em:
https://www.embrapa.br/soja/cultivos/sojal/soja-transgenica. Acesso em: 12 nov. 2016.
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Tento evidenciar o lugar ocupado pela empresa X no cenario de modernizagdo do campo
brasileiro, para, no proximo capitulo da tese, examinar como essa empresa ¢ outras ligadas ao
agronegocio mundial se fazem presentes na formacgao do técnico agricola do IFRS-Sertao.
Inicio com alguns destaques sobre a Embrapa. Essa instituicao, criada e vinculada ao
Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento com o objetivo principal de gerar
conhecimento e tecnologia para a agropecudria brasileira, consolidou-se, a partir da década de
1970, como “agente do circulo® de cooperacio de pesquisa cientifica” no Pais.
(NASCIMENTO JR, 2013, p.96). No sife da Embrapa, encontrei um texto sobre as plantas
transgénicas, intitulado “O que sdo plantas transgénicas?”*! | do qual extrai o seguinte

fragmento:

O que o produtor ganha com isso? O que se espera com a tecnologia de plantas
transgénicas sdo beneficios para o produtor como a redugdo de custo de
producdo, facilidade no manejo (controle de ervas daninhas e insetos, etc.) e
aumento de produtividade.

Quais as vantagens para o consumidor? A primeira geragdo de plantas
transgénicas afeta o custo de producdo e, portanto, beneficia mais os
produtores. Apesar disto, os consumidores podem se beneficiar de produtos
produzidos com menos agrotoxicos. A segunda geracdo de plantas
transgénicas devera trazer produtos com qualidade diferenciada, como, por
exemplo, soja com dleo de melhor qualidade, soja com maior teor de agucar,
soja com melhor composi¢do de proteinas, etc. [grifos meus].

Observa-se, nesse trecho, o direcionamento do discurso de modo a enfatizar as
vantagens e os beneficios do cultivo de plantas transgénicas, enfraquecendo a ideia, propagada
por alguns especialistas, de que os transgénicos causam danos a satide dos consumidores. Nesse
contexto, apresento o recorte de algumas reportagens publicadas no site'*> do Ministério de
Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA):

Figura 5 — Reportagens sobre transgénicos

|

Abastecmenta

Mapa e Embrapa desenvolvem CTNBio aprova milho transgénico
variedades transgénicas resistentes a cultivado nos EUA

Seca

Cans-dz-spicar

JECI5A0 POTELE DENeiCia [11as e produtores brasiieros que usam o

cereal na lime

A Empresa Brasileira de Pesquia Aqrapecteria (Embrap). em parceria com b Ministero ¢ s Comiss3o TecnicaNacianel de Biossequranca | CTNEIo) aprovau, nesta auinta-eia ), dois
Auricuitura, Pacuaria & Anastecimento (Mapa), busca desenvolver variedades genaticamente ventss o2 ilhoransggnico cifvado nas Estados Urdos A deisdo tnde o nterssce.
mocificadas de cang-de-agcar, soja, milhe, arce & wigo com o objefivo de redhzir a5 iscas s do Winistéio da Avricutura, Pectria & Absstecimerto (\zpa) para garant o ahestecimento to
dacorméncia cas mudangas cimatcas. A pasquisa promate reduzir o5 custos navoura & contibuir etcad brsilein

na preservacdo do meio ambiente
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Noticia tioticia

CONGRESSO SOBRE
EMBRAPA AVALIA IMPACTODE | g1 orEeN0L 0GIA INCENTIVA

TRANSGENICO NO SOLO MERCADO NO CENTRO-OESTE

A Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa) - vinculada ao

Pela primeira vez no Brasil, pesquisadores da Empresa Brasileira de Pesquisa Ministério da Agricutura. Pecudria e Abastecimento - e a Associacio Brasileira das
Agropecudria (Embrapa). vinculada ao Ministério da Agricultura, Pecugria e 53;9’95:5 ge E‘OL‘*“””‘”W g\BRﬁB(%;?“ promave ”OTd‘ﬂ 2f5 e i dis P o

; - P : — : . sede da Embrapa. em Brasilia (OF), o congresso Transformando biotecnologia
At.}asmc‘me.nm' fardo uma avaliagio dos impactos an1b.|emals da translgemarsobre em bionegacios” O evento vai reunir empreendedores, investidores, empresarios,
microorganismas & fauna do solo. A coleta deste material comegou hoje (03/05) ni pesquisadores e estudantes, com o objetiv de incrementar o mercado na drea de

biotecnologia na regido Centro-Oeste.

Fonte: Reportagens disponiveis no site do MAPA (2016).

Pela analise empreendida no material do MAPA, destaco que as agdes governamentais
no setor do agronegodcio brasileiro sdo voltadas para o incentivo ¢ a promocao da pesquisa
biotecnoldgica, sejam elas vegetais ou animais. A Embrapa — empresa vinculada ao Governo
Federal — desenvolve pesquisas com sementes transgénicas e promove congressos direcionados
a pesquisadores, profissionais e estudantes com foco na transgenia. Vejo aqui taticas e
estratégias de governamento pensadas e estruturadas no interior de uma racionalidade
neoliberal, que impera nos dias de hoje.

O Governo brasileiro, sem se preocupar com a inexisténcia de um conhecimento mais
detalhado sobre as consequéncias que os OGMs podem provocar ao ser humano e ao sistema
ecologico, cedeu claramente aos interesses econdmicos que envolvem o cultivo dos produtos
transgénicos no pais, principalmente aos da empresa X, uma das principais interessadas na
difusdo dessa tecnologia. (NASCIMENTO JR, 2013). Como forma de amenizar os possiveis
riscos da liberagdo de pesquisas e da comercializacdo de produtos produzidos por meio de
transgénicos, pelo fato de ndo se ter comprovagdo cientifica dos riscos para produtores e
consumidores desses OGMs, o Governo Federal cria e coloca em acdo alguns mecanismos de
controle e regulacdo da producdo e da comercializacdo dos OGMs. Por meio da Comissao
Técnica Nacional de Biosseguranca (CTNBio) e do Conselho Nacional de Biosseguranga
(CNBS), o6rgios de cariter consultivo e deliberativo'*® vinculados ao Governo Federal,

instituem-se entidades que tém a funcao de:

133Fazem parte desses Orgdos os representantes do Ministério da Satde, Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento, Ministério do Meio Ambiente, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ministério do
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I — fiscalizar as atividades de pesquisa de OGM e seus derivados;
II — registrar e fiscalizar a liberacdo comercial de OGM e seus derivados;
IIT — emitir autorizacgdo para a importagao de OGM e seus derivados para uso
comercial;

IV — manter atualizado no SIB o cadastro das instituicdes e responsaveis
técnicos que realizam atividades e projetos relacionados a OGM e seus
derivados;

V — tornar publicos, inclusive no SIB, os registros e autorizagdes concedidas;
VI — aplicar as penalidades de que trata a Lei n® 11.105, de 2005.
(BRASIL, 2005b).134

o~

Conforme o estabelecido no Art. 1° da Lei n® 11.105/2005, a intengcdo do Governo

o~

“[...] o estimulo ao avango cientifico na area de biosseguranca e biotecnologia, a protecao
vida e a saude humana, animal e vegetal, e a observancia do principio da precaucdo para a
protecdo do meio ambiente”. Com efeito, pode-se dizer que o Estado, por meio da fungdo
reguladora que exerce, tornou-se imprescindivel para a concretizacdo das estratégias de
governamento de empresas privadas em nosso pais.

Com a Lei de Prote¢do de Cultivares de 1997 (Lei 9.456/97), o Governo Federal
forneceu a seguranga necessaria para que as empresas privadas, em especial a empresa X— pois
¢ a maior fornecedora de pesquisas biotecnoldgicas em todo o mundo —, possam atuar com
maior intensidade nas atividades de pesquisa com OGMs no Brasil. O artigo concede o direito
da cultivar somente ao detentor da patente, que ¢ o unico intitulado a fornecé-la em territorio

nacional:

Art. 9° A protegao assegura a seu titular o direito a reproducao comercial no
territorio brasileiro, ficando vedados a terceiros, durante o prazo de protecao,
a producdo com fins comerciais, o oferecimento a venda ou a comercializagao,
do material de propagagao da cultivar, sem sua autorizagao.

Art. 10. I - para multiplicar material vegetativo, mesmo que para uso proprio,
o produtor obrigar-se-a a obter a autorizacdo do titular do direito sobre a
cultivar;

Desenvolvimento Agrario, Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior e Ministério das
Relagdes Exteriores.

134 Lei n°® 11.105, de 2005, que, conforme o Art. 12, estabelece: “normas de seguranca e mecanismos de
fiscalizagdo sobre a construgdo, o cultivo, a produgdo, a manipulagao, o transporte, a transferéncia, a importagéo,
a exportacdo, o armazenamento, a pesquisa, a comercializagdo, o consumo, a liberagdo no meio ambiente
[...]”.Também existe o Programa de Fiscaliza¢do de Atividades com Organismos Geneticamente Modificados
(Fiscorgen) e o Protocolo de Cartagena. O primeiro define o plano de investimentos, com recursos or¢gamentarios,
para o controle dos aspectos de biosseguranga regulamentados para as atividades comerciais ou de pesquisa
relacionadas aos organismos geneticamente modificados. O segundo é um tratado firmado no ambito da
Convengao de Diversidade Biologica (CDB) que tem como foco contribuir para garantir um nivel adequado de
prote¢do na esfera da transferéncia, manipulagao e uso seguro de organismos vivos modificados (OVM) resultantes
da biotecnologia moderna. Ambos foram criados pelo Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento.

Disponivel  em:  http://www.agricultura.gov.br/vegetal/organismos-geneticamente-modificados/programas.
Acesso em: 20 out. 2016.
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O inciso III do artigo 28 da Lei 9456/97 deixa explicita a “remuneracdo razoavel ao
titular do direito de proteg@o da cultivar”. Tal regulamenta¢@o obriga o pagamento de royalties,
por parte dos agricultores, pela comercializagdo (difusdo) e uso das cultivares geradas pelas
empresas, 0 que assegura o retorno econdmico dos investimentos em pesquisa realizados por

aqueles agentes. A Lei também determina o seguinte:

Art. 37. Aquele que vender, oferecer a venda, reproduzir, importar, exportar,
bem como embalar ou armazenar para esses fins, ou ceder a qualquer titulo,
material de propagacdo de cultivar protegida, com denominagao correta ou
com outra, sem autorizacao do titular, fica obrigado a indeniza-lo, em valores
a serem determinados em regulamento, além de ter o material apreendido,
assim como pagara multa equivalente a vinte por cento do valor comercial do
material apreendido, incorrendo, ainda, em crime de violagdo dos direitos do
melhorista, sem prejuizo das demais san¢des penais cabiveis. (BRASIL,
1997b).

No meu entendimento, o Governo coloca em operagdo taticas de governamento
alinhadas ao mercado agricola neoliberal e, assim, incentiva a promo¢ao ¢ a expansdo de
investigacdes biotecnologicas — vegetal e animal. Da mesma forma, essas leis, comités, etc.
configuram-se como mecanismos de regulagdo da conduta das empresas, as quais, a0 mesmo
tempo, agem em conformidade com seus interesses economicos. Meu objetivo aqui nao ¢é
realizar uma analise aprofundada do direcionamento do Governo para o cultivo de OGMs; o
que fagco ¢ apresentar algumas ideias que ajudam na constru¢do da rede argumentativa da
pesquisa.

Apresento agora um conjunto de excertos retirados do material de pesquisa produzido
para a investigacdo, em que analiso os efeitos produzidos pelo discurso da empresa X nos

sujeitos desta pesquisa.

[...]A gente paga caro isso [refere-se a sementes transgénicas produzidas pela empresa X] nos
compramos as sementes, nos pagamos essa tecnologia ai que é cara! [...] A empresa X tem os
agronomos e eles vém as vezes no dia de campo, ou fazem palestra, dai a gente assiste as palestras
e fica sabendo do que tem novo, a gente tem acesso a isso [...]. Isso sdo tecnologias que as
multinacionais desenvolvem, por exemplo a empresa X desenvolveu a semente de soja que é
resistente ao glifosato, isso é uma tecnologia nova, isso é um custo a mais pra nos [agricultores].
Eles pesquisam em cima disso e alguém tem que pagar por essa tecnologia e pra eles continuar
pesquisando. [...]A transgenia pra o agricultor é muito bom! E muito boa essa tecnologia! Em termos
de saude publica ndo tem nada comprovado se ¢ bom ou ndo é bom.

Continua.
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[...] Tem varias polémicas sobre a transgenia, uns dizem que é bom outros nem tanto, em termos de
saude publica [...] ninguém comprovou nada ainda, isso tudo é politico. Acho que tem muita politica
por tras que diz que é ruim! Agora, pra lavoura que nem pra nos que trabalhamos na lavoura é
otimo a transgenia a um custo tdo baixo tu combate o ingo e tem produtividade maior e ainda o
agricultor ndo se envenena tanto, ndo precisa passa tanto veneno como antes e varias vezes tinha
que passa veneno. [...] nos temos que pagar royalties da nossa produgdo pra empresa X, isso é uma
porcentagem sobre a tecnologia que eles venderam pra nos, [...] eu vou citar um exemplo: ele [tio
do Sr. Carlos] tinha direito de 500 saco que ele tinha pago a tecnologia mas ele colheu 1000 sacos
por exemplo na hora que ele foi vende o soja dele os 500 ele tinha direito e dos outros 500 ele teve
que paga 7% na hora da venda ele teve que paga 7% esse 7% a empresa [recebimento de grdos]
pega e passa pra empresa X. A gente paga na hora de comprar a semente ou paga na hora que tu
vai vender, tu escolhe. Quem ndo pagar isso [agricultor] e tentar comprar por fora [sem ser da
empresa X] paga multa, todo mundo é multado [agricultor e empresa de recebimento de grao]. [...].
Tem nota, tem registro, é tudo registrado, ndo tem como escapar deles [fiscaliza¢do da empresa X].
Ninguém consegue escapar de pagar [royalties], mesmo que compre do vizinho, eles fiscalizam tudo,
os caras da empresa X tém controle de tudo. [...] Eu acho que isso, que esta certo sim, que a empresa
X tem que cobrar [cobrar porcentagem pela semente]. Por um lado, eu acho que sim, sendo ndo tem
mais continuidade a pesquisa ndo tem mais motivo pra eles pesquisa mais coisas, inventa novas
tecnologias se ndo tem alguém que paga. Tem que te alguém que paga essa tecnologia. So eu acho
que poderia ser mais barato né. A empresa X estad ficando rica! [...] essa tecnologia que eles da
empresa X fazem é tdo importante pra nos agricultores, foi com isso que nos aumentamos a produ¢do
e gastamos menos com venenos. (Carlos - 2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Digo assim 6h! Os transgénicos [sementes transgénicas] produzidos pela empresa X, eles que
mandam pra nos, eles sdo os maiores, ndo fazem bem. Eles [pesquisadores que sdo contra a
producdo de OGMs] Jtem uma certa razdo, eles ndo estdo totalmente errados. Mas hoje, tem que
pensa na produgdo, na produtividade, no sustento da propriedade no crescimento da propriedade,
e isso so com transgénicos. Ele pode fazer mal [as plantas transgénicas], mas antes [o cultivo de
sementes convencionais ou ndo transgénicas| também fazia mal, antes também com certeza absoluta
fazia mal talvez mais ainda! Antes também fazia mal, mas? Com certeza, talvez mais mal [...] Antes
da transgenia se usava herbicida, inseticida e outros produtos. Entdo, hoje a diferen¢a é o glifosato,
mas serd que o glifosato faz mais mal ou menos mal que os outros produtos? Acho que ndo acho
que nao! Hoje acho que a maneira de como esta aplicando os produtos, se aplicar errado pode dar
problema. (Luis - 2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

[...]Os transgénicos revolucionaram a agricultura, eles[plantas transgénicas] revolucionaram
todo o processo de produgdo do mundo. A empresa X revolucionou o mundo, eles trouxeram a
producdo em alto escala, a produgdo de alimentos que o mundo precisa, em grande
quantidade]...]. Agora eu te pergunto, /.../. E a coca cola? A polui¢cdo? Quanto remédio vocé
toma? Eu ndo consigo ver mal na transgenia. [...].

Continua.
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E assim Oh! Onde estd essa tal interferéncia? Eu confesso que eu ndo consigo conectar, conhecendo
o que conhego sobre bioquimica, sobre fisiologia de planta, sobre fisiologia de pessoa, ndo consigo
ver o dano que a transgenia provoca? Faltam pesquisas realmente que comprovem esse dano,
produtos quimicos podem dar interferéncia na saude do homem? Podem, mas as vezes a gente toma
a mesma molécula pra combater a gripe /.../. Multinacionais sdo boazinhas até! Elas poderiam ser
piores! O Brasil tem potencial de produgdo no setor agricola, e as multinacionais, como a empresa
X viu isso, por isso elas/multinacionais] vem aqui. [...]. Quem estd pagando essa conta hoje
atualmente sdo as multinacionais, elas que paga a maior parte das pesquisas hoje no Brasil sdo as
multinacionais, porque muitas vezes elas t€ém produtos novos, elas tém formas de manejo novos, e
elas vendem isso depois, o interesse delas ¢ a venda, lucro, elas querem lucros, mundo capitalista,
lembra? /...] Mas, como nds estamos a mercé de empresas que fomento a nossa produgio, eles
[empresas como a empresa X|. Nunca vao deixar a maquina produtiva cair! Essa é a fonte de renda
deles [empresas]! (Gabriel - 2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Como se pode inferir dos excertos acima, os participantes do estudo estdo sujeitados a
ordem do discurso dos OGMs, que a todos captura. Eles estdo convencidos da importancia da
empresa para seu €xito na producdo agricola e afirmam que “os transgénicos revolucionaram
a agricultura, eles [plantas transgénicas] revolucionaram todo o processo de produgdo do
mundo”, e atribuem a “empresa X’ o protagonismo principal, pois ela, com pesquisas e
comercializacdo de sementes OGMs, “revolucionou o mundo”.

Os entrevistados reconhecem que “a transgenia pra o agricultor é muito bom”, porque,
com ela, foi possivel a “produgdo em alta escala”. Como enunciado por esse entrevistado,
“hoje, tem que pensar na produ¢do, na produtividade, [...], no crescimento da propriedade”,
e isso ¢ possivel por meio do cultivo de “transgénicos”. Os entrevistados estdo convencidos da
importancia da empresa para o seu sucesso na produgio agricola. E interessante pontuar aqui
como os interesses econdmicos, caracteristicos do capitalismo vigente, sdo colocados acima de
qualquer outro aspecto. Por exemplo, ndo se fala da possibilidade de as plantas geneticamente
modificadas causarem danos a satide das pessoas que consumirem alimentos produzidos a partir
delas. Nas enunciagdes a seguir, ¢ recorrente o fato de que os prejuizos para a saude ndo sao

levados em conta, ou sdo relativizados pelos entrevistados:
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[...] Tem varias polémicas sobre a transgenia, uns dizem que é bom outros nem tanto, em termos de
saude publica? [...] ninguém comprovou nada ainda, isso tudo é politico. Acho que tem muita
politica por tras que diz que é ruim. Agora, pra lavoura que nem pra nos que trabalhamos na lavoura
¢é O0timo a transgenia a um custo tdo baixo tu combate o ingo e tem produtividade maior e ainda o
agricultor ndo se envenena tanto, ndo precisa passa tanto veneno como antes e varias vezes tinha
que passa veneno [...J]. (Carlos, grifos meus).

[...] Antes da transgenia se usava herbicida, inseticida e outros produtos. Entdo, hoje a diferenga é
o glifosato. Mas sera que o glifosato faz mais mal ou menos mal que os outros produtos? (Luis,
grifos meus).

Agora eu te pergunto, [...]. E a coca cola? A polui¢do? Quanto remédio vocé toma? Eu ndo consigo
ver mal na transgenia. [...]. Eu confesso que eu ndo consigo conectar, conhecendo o que conhego
sobre bioquimica, sobre fisiologia de planta, sobre fisiologia de pessoa, ndo consigo ver o dano que
a transgenia provoca. Faltam pesquisas realmente que comprovem esse dano. Produtos quimicos
podem dar interferéncia na saude do homem? Podem, mas as vezes a gente toma a mesma molécula
pra combater a gripe [...]. (Gabriel, grifos meus).

Conforme anunciado pelo entrevistado, “tem nota, tem registro, [...], ndo tem como
escapar deles [da empresa X]”. A fiscalizagdo exercida pela empresa X ¢ rigorosa; “ninguém
consegue escapar de pagar [royalties]”. Observa-se aqui que a empresa opera com
mecanismos de vigilancia e regulagdo, atuando sobre cada agricultor e, consequentemente,
sobre todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente com cultivo, comercializa¢io e
consumo de alimentos produzidos por meio de sementes transformadas geneticamente. Desse
modo, “quem ndo paga isso [agricultor] e tenta comprar por fora [sem ser da empresa X]”
terd que “pagar multa” para a empresa; “fodo mundo é multado [agricultor e empresa de
recebimento de grdo]”. No entanto, esse controle, essa regulacdo, sdo considerados como
adequados, pois as “multinacionais sdo boazinhas até! Elas poderiam ser piores!”

O fato de o (alto) custo das novas tecnologias desenvolvidas pela empresa X ser
repassado aos agricultores ¢ justificavel. Isso é compreendido como justo, pois “alguem tem

que pagar por essa tecnologia pra eles continuarem pesquisando”. Vejamos:

A gente paga caro isso [refere-se a sementes transgénicas produzidas pela empresa X] nos
compramos as sementes, nos pagamos essa tecnologia ai que é cara. [...] A empresa X desenvolveu
a semente de soja que é resistente ao glifosato. Isso é uma tecnologia nova! Isso é um custo a mais
pra nosfagricultores]. Eles pesquisam em cima disso e alguém tem que pagar por essa tecnologia
pra eles continuar pesquisando]...] nos temos que pagar Royalties da nossa produgdo pra empresa
X, isso é uma porcentagem sobre a tecnologia que eles venderam pra nos/...J. (Carlos, grifos meus).

Pelo exposto, espero ter evidenciado o funcionamento de determinadas tecnologias de
governo que t€ém como objetivo conduzir a conduta da populagdo, como também conduzir os

sujeitos a exercerem, sobre si mesmos, um governamento. Vejo o alinhamento entre as taticas
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governamentais do Estado e da empresa X como tendo o propdsito de inserir, no campo
brasileiro, os conhecimentos tecnocientificos da area da biotecnologia, ou seja, mecanismos de
conducdo da conduta de cada um e da populacdo. Sdo estratégias de governamento da
populacdo do campo alinhadas com a racionalidade neoliberal. Assim, a tecnociéncia no campo
expande-se e, por meio do incentivo governamental, ¢ também colocada numa posi¢do de
destaque no setor agropecuario brasileiro.

Diante da andlise at¢ o0 momento, concluo que a tecnociéncia ¢ uma forma de exercicio
da governamentalidade neoliberal, isto €, considero que a tecnociéncia se vincula a
racionalidade neoliberal sustentada por determinadas verdades que atuam sobre os sujeitos,
conduzindo-os ¢ fazendo-os conduzir a si mesmos. A tecnociéncia, por meio das empresas
privadas e publicas, ¢ mobilizada por um conjunto de praticas que regulam a producdo de
conhecimento agropecudrio na contemporaneidade.

Neste capitulo, espero ter pontuado alguns aspectos importantes a respeito da
modernizagdo do campo brasileiro nas ultimas décadas e os modos como esse processo — como
o discurso da tecnociéncia no campo — sujeitou e regulou o homem do campo dentro da logica
neoliberal do presente. Por isso, afirmo que a trajetoria da modernizagdo do setor agropecuario
nacional e internacional, juntamente com furor do discurso da tecnociéncia, criou as condi¢des
de possibilidade para a emergéncia das reformulagdes curriculares no curso Técnico em
Agropecuaria do IFRS-Sertdo. No proximo capitulo, discuto a formagao do técnico agricola do

IFRS-Sertao no que tange a essas reformulagdes.
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5 FORMACAO DO TECNICO AGRICOLA

Uma das politicas publicas implementadas no periodo do primeiro Governo Lula (2004-
2008) foi a criagdo de Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (de modo sintético,
IFs), muitos deles oriundos das escolas técnicas agricolas federais entdo existentes. Foi definida
como missdo desses institutos elaborar estratégias de ensino que priorizassem a articulagao
entre as dimensoes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. (PACHECO, 2011; CIAVATTA,
2012). Essas institui¢des surgem a partir de uma “[...] intencionalidade politica, fruto do
contexto social e econdmico que atualmente estd em curso no capitalismo em niveis nacional e
internacional e da vontade de fortalecer e expandir a Educagdo Profissional e Tecnologica,
inclusive a partir de um novo modelo organizacional”. (IFRS, 2010, p. 10).

Neste capitulo, pretendo responder as seguintes questdes: Que principio/s pedagogico/s
orienta/m, na atualidade, a formac¢do do técnico agricola do IFRS-Sertdo? Como ele/s se
articula/m com as novas configuracdes do campo brasileiro?'3°> Como ele/s se articula/m com
as novas configura¢oes do campo brasileiro? Quais as condi¢oes de possibilidade que
propiciaram a emergéncia do principio pedagogico que, nos dias de hoje, orienta a formagdo
do técnico agricola? O principio pedagogico que, na atualidade, orienta a formagdo do técnico
agricola do IFRS-Sertdo coincide com o que, décadas atras, orientava essa formagdo? Em caso
negativo, que principio pedagogico estava em vigéncia e quais suas caracteristicas?

Organizei este capitulo em duas se¢des. A primeira apresenta as condicdes de
possibilidade para a emergéncia das recentes reformula¢des curriculares na Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio no Brasil, em especial no curso Técnico em Agropecudria
do IFRS-Sertdo. Na segunda secdo, mostro que a formagdo do técnico agricola no Brasil e
também no IFRS-Sertdo, desde os anos de 1980 até a criacdo dos IFs, era orientada pelo
principio pedagédgico do “aprender a fazer fazendo”. Aqui demonstro a emergéncia desse
principio pedagogico.

Para a construgdo deste capitulo, apresento a analise do material de pesquisa produzido
para o estudo, que tem como sustentacdo tedrica o pensamento de Michel Foucault. Também

trago o exame de outros materiais, destacados no Apéndice A e Apéndice B.

5.1 Sobre a emergéncia do “aprender pela pesquisa” na Educacio Profissional Técnica
de nivel médio no Brasil e no IFRS-Sertao

135Na Parte III da tese, apresentarei outros elementos, que respondem essa pergunta em detalhe.
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Art. 39°. 4 educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. (BRASIL'3, 1996, grifos
meus).

Art. 2¢ A educacao profissional observard as seguintes premissas:

1L - articulagdo de esforcos das areas da educagdo, do trabalho e emprego, e
da ciéncia e tecnologia. (BRASIL, 2004, grifos meus)'’.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

IT - desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de gera¢do e adaptagdo de solucdes técnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

III - promover a integragdo e a verticalizagao da educacao basica a educagdo
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestao;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em

geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento

de espirito critico, voltado a investiga¢do empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo ¢ de divulgacdo cientifica e
tecnologica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnologico;

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade.(BRASIL,
2008);'%

136 Desde 1961, estiveram em vigor trés legislagdes gerais que determinam as Diretrizes € Bases da Educagio
Brasileira (LDB), a saber: Lei 4.024/61, Lei 5.692/71 ¢ Lei 9.394/96. Em particular, considerando apenas as LDBs,
a Educagdo Profissional de nivel técnico em nosso pais viveu trés momentos distintos. O primeiro, por conta da
Lei 4.024/71, ndo obrigava a integragdo entre a formagao basica e profissional, mas apresentava certa rigidez com
relacdo a constituicdo das disciplinas curriculares do ensino médio, exigindo a existéncia de um nimero minimo
de disciplinas a serem distribuidas em dois ciclos do ensino técnico. No que se refere ao segundo momento,
definido pela publicagdo da Lei 5.692/71, altera-se significativamente a relagdo entre a Formagao Basica e Técnica
de nivel médio, tanto que contemplava em seu texto um capitulo especifico para a Educacao Profissional, o que
ndo havia ocorrido na LDB anterior. Nessa nova LDB, determina-se que a formagao basica seja atrelada a formagao
profissional. Conforme Spenthof (2013), essa legislagao determina a obrigatoriedade de algumas disciplina se “[...]
assumia que a funcdo do Ensino do 2° grau destinava-se a formagao integral do adolescente [...]”, assim como
tornava fixas as cargas hordrias minimas e maximas para a Educacdo Geral, além de dar “[...] ao Conselho Federal
de Educag@o (CFE) a incumbéncia de determinar as cargas horarias minimas para a habilitagdo profissional e
buscava, em todas as escolas de 2° Grau, a predominancia da formacdo especial sobre a Educacdo Geral”.
(SPENTHOF, 2013, p. 12). No terceiro momento, marcado pela san¢do da Lei 9.394/96, em comparag@o com as
leis anteriores, “[...] passa de obrigatoria para facultativa a preparag@o para o exercicio de profissdes técnicas no
ensino médio [...]” e, apesar de ““[...] tratar da importancia da integra¢ao na formagao, abre espaco para diferentes
estratégias de articulagdo com a Educagdo Geral”. (SPENTHOF, 2013, p.12).

137 Este decreto, promulgado pelo presidente Luis Inacio da Silva em 2004, regulamenta o § 2° do art. 36 € os
artigos 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional e da outras providéncias. Os artigos 39 e 41 referem-se a Educag@o Profissional; ja o artigo 36 ¢ sobre o
ensino médio. (BRASIL, 2004).

138 Institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias. (BRASIL, 2008).
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Embora ainda nao seja uma pratica amplamente difundida, a pesquisa ¢ o
espirito cientifico devem ser incentivados durante os cursos de nivel médio.
(IFRS, 2010, p.42; IFRS, 2014 — 2018, p. 27).

Promover a educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica, gratuita e de
exceléncia, em todos os niveis ¢ modalidades, através da articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensao, em consondncia com as demandas dos arranjos
produtivos locais, formando cidaddos capazes de impulsionar o
desenvolvimento sustentavel. (IFRS, 2014 — 2018, p.18).

Ser uma instituicdo de exceléncia em educacao, ciéncia e tecnologia.(IFRS,
2014 -2018, p.19).

Art.3° O Seminario de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) constitui-se
em um espago para a divulgacdo, a promo¢do e o acompanhamento dos
trabalhos de Iniciacdo Cientifica (IC) e Inovacdo Tecnologica (IT)
desenvolvidos por alunos em cursos de nivel médio e de nivel superior do
IFRS e de outras Institui¢des de Ensino. (2013, s/p)'¥®.

Os trechos que utilizo como epigrafes na abertura desta secdo foram retirados de
documentos nacionais e institucionais que tratam da Educagdo Profissional no Brasil. Meu
objetivo, ao apresenta-los, é evidenciar que houve um movimento inicial com o estabelecimento
da LDB, seguido de varias a¢des governamentais e institucionais, por meio de decretos,
implantacdo dos Institutos Federais, criagdo de eventos cientificos, com o proposito de
direcionar a inser¢cdo da Iniciagcdo a Pesquisa —ou aquilo que estou definindo no estudo como
“aprender pela pesquisa” — na Educagao Profissional Técnica de nivel médio. Esta se¢do tem
como finalidade compreender quais as condi¢des de possibilidade para a emergéncia do
“aprender pela pesquisa” na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio nos Institutos
Federais'*.

Inicialmente, ¢é relevante fazer algumas consideracdes a respeito do Decreto 2.208/97'4!

e do Decreto 5.154/2004'*?, por considera-los importantes para a compreensdo das mudancas

139 Este artigo faz parte do Regulamento do 2° Semindrio de Iniciagdo Cientifica e Tecnologica do IFRS (2° SICT),
que aconteceu em 2013. A primeira edicdo desse evento ocorreu em 2011 e recebeu o nome de Seminario de
Iniciag@o Cientifica (SIC); o evento foi destinado & apresentagao de projetos de pesquisa contemplados com bolsas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagdo (Pibiti 2010-2011).
O referido programa ¢ enderegado a alunos de cursos de graduag@o. No ano seguinte, o seminario passou a chamar-
se SICT e a englobar trabalhos de pesquisa desenvolvidos por alunos bolsistas de nivel médio dos cursos técnicos
e do ensino superior da institui¢do. Esse documento ¢ os demais que divulgam os eventos cientificos do IFRS
foram encontrados na pagina <http://www.ifrs.edu.br/site/>.

140Nas palavras de Pacheco (2011, p.13), os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados
pelo Governo Federal por intermédio do Ministério de Educagdo como um modelo institucional absolutamente
inovador em termos de proposta politico-pedagdgica. “Essas instituigdes t€ém suas bases em um conceito de
educagdo profissional e tecnoldgica sem similar em nenhum outro pais”.

1410 Decreto 2.208/1997regulamenta a educagdo profissional € cria o Programa de Expansio da Educacdo
Profissional — PROEP. (BRASIL, 1997a).

142 A1ém do Decreto 5.154/2004, o Decreto n° 5840/06 também é importante para a Educagio profissional e institui
nacionalmente o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Ele estabelece que o PROEJA abrangera tanto a
formacao inicial e continuada de trabalhadores, quanto a educag@o profissional técnica de nivel médio. Durdes
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de diretrizes e concepgdes na Educagio Profissional'* que vém ocorrendo em nosso pais nos
ultimos anos. Penso que os documentos na forma de leis, resolucdes, pareceres e decretos sao
elaborados como novos discursos que devem conduzir a sociedade em determinada dire¢ao,
muitas vezes, aquela almejada pelo Governo, seguindo suas intengdes e/ou objetivos para a
nacao que pretende constituir.

O Decreto 2.208/97 ¢ visto como uma regressao nos debates sobre Educagdo
Profissional, principalmente por ter ocorrido ap6ds a promulgacao da LDB no ano de 1996, que
aponta novos rumos para a educagdo por meio de diretrizes e bases para todos os niveis de
ensino. No que se refere a Educacao Profissional, a referida Lei é considerada “[...] um marco
na sua forma de tratamento, pela forma global com que o tema ¢ tratado, e pela flexibilidade
permitida ao sistema e aos alunos”. (CHRISTOPHE, 2005, p.7). Além da proibicao da formagao
integrada, em que se separam ensino médio de ensino técnico, outro marco significativo do
referido decreto ¢ a promulga¢do de outros instrumentos legais (como a Portaria N° 646/97).
Eles regulamentam formas fragmentadas e aligeiradas de Educacdo Profissional, seguindo as
necessidades e demandas do mercado. Essa era uma das controvérsias, segundo os autores,
entre o decreto e o primeiro projeto de LDB, pois este ultimo sinalizava uma formagao
profissional integrada a formacdo geral, contemplando os aspectos humanisticos e cientifico-
tecnologicos. (FRIGOTTO et al., 2012).

Os “ditos” especialistas em Educacdo Profissional defendiam que o papel do ensino
médio deveria ser o de “[...] recuperar a rela¢do entre conhecimento e pratica do trabalho. Ou
seja, [...] explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no processo de produgdo”.

(FRIGOTTO etal., p.35). Dessa maneira, estaria proporcionando aos estudantes o “[...] dominio

ressalta o “[...] desafio que se coloca no dia a dia das instituicdes de Educagdo Profissional, para a organizagdo de
um curriculo que integre todos os conhecimentos necessarios para a formacdo de um verdadeiro cidaddo-
trabalhador”. (DURAES, 2009, p.162).

143No Brasil, o maior acesso da classe trabalhadora & escola acontece principalmente nos anos 1980 e 1990, com
o processo de democratizacao, depois da ditadura militar. Em 1987, ap6s se fechar o ciclo da ditadura civil-militar,
ocorre mobilizagao nacional para a transigdo democratica a instalagdo do Congresso Nacional Constituinte. Nesse
momento, a sociedade civil organizou-se por meio de entidades educacionais e cientificas, sendo mobilizada
fortemente pela incorporagao do “[...] direito a educagdo publica, laica, democratica ¢ gratuita na Constituigdo”.
(FRIGOTTO et al., 2012, p.35). Assim como a Educagdo Basica fazia parte das discussdes, a Educagdo
Profissional estava em pauta nos debates travados pela comunidade educacional, especialmente entre aqueles que
investigavam a relag@o entre o trabalho e a educagdo. (FRIGOTTO et al., 2012). O Decreto 5.154/2004, que
atualmente regulamenta a Educag@o Profissional, ¢ marcado pela flexibilidade em suas diretrizes, pois, em seu
artigo 4°, apenas permite o retorno a articulagdo entre o nivel médio do ensino técnico e do propedéutico. A
presente legislacdo permite que essa articulagdo seja feita de trés formas: 1. Integrada, para aqueles que ja
concluiram o ensino fundamental e que obter@o a habilitagdo profissional técnica de nivel médio. Os alunos fardo
o ensino médio e o técnico a0 mesmo tempo e na mesma instituicdo. 2. Concomitante, para aqueles que ja
concluiram o ensino fundamental ou que estejam cursando o ensino médio, o aluno fara o ensino médio e o técnico
em escolas diferentes e a0 mesmo tempo. 3. Subsequente, oferecida somente aqueles que ja concluiram o ensino
médio. (DURAES, 2009).
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dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgdo, € ndo o mero adestramento
em técnicas produtivas. Nao se deveria, entdo, propor que o ensino médio formasse técnicos
especializados, mas sim politécnicos”. (FRIGOTTO et al., p.35).

Essa concepcdo de ensino médio contrapde-se a concepcdo do “2° grau
profissionalizante”, em que a “profissionaliza¢do ¢ entendida como um adestramento a uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda,
da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo”. (SAVIANI, 2003,
p.40). Nesse sentido, o “ideario de politecnia'**” buscava/busca eliminar a dicotomia entre a

educagdo basica ¢ a técnica, retomando o

[...] principio da formagdo humana em sua totalidade; em termos
epistemologicos e pedagogicos, esse ideario defendia um ensino que
integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. (SAVIANI, 2003,

p-35).
Seguindo essa perspectiva, a Educagdo Profissionalizante

[...] ndo teria fim em si mesma nem se pautaria pelos interesses do mercado,
mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na
construcdo de seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados
por uma formagao ampla e integral. (SAVIANI, 2003, p.35-36).

Portanto, a partir do Decreto 5.154/2004, pretende-se instaurar um novo ponto de
partida para a educagdo profissional técnica de nivel médio, de tal forma que seja consolidada
a “[...] formagao basica unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura,
numa relagdo mediata com a formagdo especifica que se consolida em outros niveis e
modalidades de ensino”. (FRIGOTTO et al., 2012, p.44). Nesse contexto, o ensino médio

integrado ao ensino técnico'* apresenta-se como uma “[...] condi¢do social e historicamente

184 O termo politecnia refere-se ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho produtivo moderno. Estd relacionado aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho e tem como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela
formagdo politécnica”. (SAVIANI, 2003, p. 140). O conceito Politecnia foi introduzido na histéria da educagéo
brasileira apos os debates travados na década de 80 sobre a possibilidade de uma formagao basica que superasse a
dualidade entre “cultura geral e cultura técnica”. A proposta de LDB de 1988 tinha como objetivo realizar a
organizag@o do ensino médio com base na Politecnia mediante a incorporag@o no ensino médio de processos de
trabalho reais, possibilitando ao educando a “[...] a assimilagdo ndo apenas teodrica, mas também pratica, dos
principios cientificos que estdo na base da produ¢do moderna”. (FRIGOTTO et al., 2012, p. 41-42).

145 No IFRS-Sertdo, o Curriculo Integrado esteve na pauta de muitas discussdes na comunidade escolar, porém
com resultados pouco efetivos. O que mais prevaleceu foi o cumprimento do que o Ministério da Educagdo
recomendou: “que na oferta de Ensino Médio e Ensino Técnico se atentasse preferencialmente pela forma
integrada. Entretanto, a compreensao dessa dimensao parece ainda difusa”. (HANNECKER, 2014, p.88).
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necessaria para a constru¢ao do ensino médio unitario e politécnico, [...]”. (FRIGOTTO et al.,

p.44). Essa integracao entre ensino médio e técnico € vista como possivel e necessaria em uma

[...] realidade conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no nivel médio, ndo podendo
adiar este projeto para o nivel superior de ensino -, mas que potencialize
mudangas para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educago
que contenha elementos de uma sociedade justa. [...] A possibilidade de integrar
formacdo geral e formagao técnica no ensino médio, visando a uma formagao
integral do ser humano é, por essas determinagdes concretas, condigao
necessaria para a travessia em dire¢do ao ensino médio politécnico e a
superacao da dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes.
(FRIGOTTO et al., p.44-45).

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino profissional, para contemplar os eixos
do trabalho, da ciéncia e da cultura, necessita superar o historico e tradicional conflito existente
em torno do papel da escola de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim,
suplantar “[...] o dilema de um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e
tecnologia”. (RAMOS, 2012, p.107). O curriculo integrado deve: discutir fendmenos; explicitar
teorias e conceitos para compreensdo do objeto estudado, localizando-os nos respectivos
campos da ciéncia; situar os conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifica,
tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriagdo tecnoldgica, social e
cultural; e, por fim, organizar os componentes disciplinares e as praticas pedagogicas a partir
dos momentos anteriores. (RAMOS, 2012).

Fago uma ressalva, acompanhando Ciavatta (2012, p.85) quando diz que as expressoes
formacgdo integrada, formagdo politécnica e educag¢do tecnologica buscam responder as
demandas do mundo do trabalho pela presenca da “[...] ciéncia e da tecnologia como forcas
produtivas, geradoras de valores, fontes de riqueza”. Para a autora, a origem recente da ideia de
integracdo entre formacgdo geral e educagdo profissional, em nosso pais, tem como finalidade a

busca da superacao do

[...] tradicional dualismo da sociedade ¢ da educagao brasileira e nas lutas pela
democracia e em defesa da escola publica nos anos de 1980, particularmente,
no primeiro projeto de lei da LDB, elaborado logo apds e em consondncia com
os principios de educagdo na Constituigao de 1988. (CIAVATTA, 2012, p.85).

Observa-se que a associacdo entre a Educagdo Profissional, o processo produtivo, a

producdo de conhecimentos ¢ o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico €, antes de tudo, um
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desafio posto aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia desde a sua
implantagdo. (HANNECKER,2014)'.
Ainda em 2005, ocorreu também a implantagdo do Plano de Desenvolvimento da

1147

Educacdo (PDE), que conjuga trés agdes bdasicas: Expansdo da Rede Federal' ', Brasil

Profissionalizante'#®

e o sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (E-Tec Brasil)'*. De maneira
geral, o ano de 2005 ¢ marcado pelo inicio do processo de expansdo da rede, que pde em
evidéncia a necessidade de se rediscutir a forma de organizacdo das instituicdes federais que
ofertam a Educacao Profissional Técnica e Tecnologica, bem como de redefinir o seu papel no
desenvolvimento econdmico e social do pais. Mais tarde, em dezembro de 2008, foi sancionada
a Lei n® 11.892/2008, que cria os Institutos Federais de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia,
compondo um conjunto de praticas de governamento que t€ém como objetivo redirecionar a

Educacdo Profissional e Tecnologica'™

, acreditando que ela possua um papel estratégico no
desenvolvimento socioecondmico nacional.

Pelo que observo nos documentos examinados, apresentados no (APENDICE A), e em
pesquisas concluidas sobre Educagdo Profissional Técnica e Tecnoldgica no Brasil, um dos
fatores que contribuiram para a inser¢do da Iniciacdo a Pesquisa nesse contexto foi a
reformulagdo da concepcdo de educagdo profissionalizante, surgindo um novo conceito para
trabalho e educacao. Essas mudangas foram impulsionadas por longas discussdes e debates, que
iniciaram a partir de 2004, com o Decreto n° 5.154/2004, que coloca em pauta as reflexdes
sobre o ensino profissionalizante integrado ao ensino médio. Isso teve continuidade no ano
seguinte, com a promulgacao da Lei 11.195/2005, a qual altera a lei que proibia a expansdo da

rede federal e coloca em vigor o inicio da expansdo programada da oferta de educacdo

profissional.

146 Sua tese de doutoramento teve como objetivo principal investigar as possibilidades e tensdes que permeiam o
Ensino Integrado no IFRS-Sertao.

147 A Rede Federal de Educagdo Profissional € Tecnoldgica ¢ uma das estruturas mais reconhecidas, voltada para
a formagao de profissionais que venham a contribuir para o desenvolvimento socioecondmico do pais. Por isso, a
meta em 2005 foi expandir a oferta da profissionaliza¢do na Rede Federal, instalando 214 novas unidades até 2010.
(CALDAS, 2011).

148 O Programa Brasil Profissionalizado tem como proposito elevar o nimero de matriculas da Educagdo
Profissional e Tecnologica até o ano de 2014. Para isso, o Governo Federal assume a tarefa de dar assisténcia
financeira e técnico-pedagdgica aos estados e municipios que aderirem ao Programa. (CALDAS, 2011).

149 Em 2007, ¢ instituido, pelo Ministério de Educacio, esse sistema, que prevé a oferta de cursos a distancia na
educagdo técnica de nivel médio, seguindo o modelo da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Dessa forma, a
educagdo a distancia serd mais um “instrumento” que ajudard a expansdo da oferta, interiorizacdo e democratizacao
do acesso a cursos técnicos de nivel médio ptblicos e gratuitos. (CALDAS, 2011, p.40).

150Recentemente, pela Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, foi instituido o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), a ser executado pela Unido, com a finalidade de ampliar a oferta de
educagdo profissional e tecnologica por meio de programas, projetos e agdes de assisténcia técnica e financeira.
(PACHECO, 2011).
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Esse plano de expansdo, iniciado com a revogacdao da Lei 9.649/98, que proibia a
constru¢do de novas escolas federais, definia como meta inicial a instalagdo de “[...] mais de
200 novas unidades, com expectativa de, pelo menos, 500 mil estudantes matriculados, tendo
adquirido sua efetividade com a criagdo dos Institutos Federais ao final de 2008”.
(BAVARESCO, 2014, p.104). Além da expansdo quantitativa, acontece também o alargamento
nas finalidades de atuagdo dessas instituicdes, que vai desde o ensino técnico de nivel médio
até a pos-graduagdo. Com uma nova missao, os [Fs acabam “[...] fugindo de suas caracteristicas
historicas de Escolas Técnicas, sem maiores discussdes pedagogicas, muito caracterizadas pelo
‘fazer’, ou seja, pela pratica”. (BAVARESCO, 2014, p.105).

Em continuidade a essas discussoes, destaco, como outro fator determinante para a
emergéncia do principio “aprender pela pesquisa” nos cursos técnicos de nivel médio em nosso
pais, a implantag¢do dos Institutos Federais— mais especificamente, a missao e os objetivos de
atuagdo que essas instituicdes assumem no desenvolvimento socioecondmico do cenario
nacional. Sua implantagao cria um contexto de possibilidades para agdes voltadas a insercao da
pesquisa nos cursos técnicos de nivel médio. Como determinou o estudo realizado por
Bavaresco (2014), a emergéncia dos Institutos Federais estd associada as discussdes sobreo
desenvolvimento econdomico brasileiro das ultimas duas décadas e vinculada ao cenario de
reformas educacionais do Governo Lula, em “[...] decorréncia das demandas contemporaneas
do sistema educacional e das implicacdes da politica de globalizagdo conduzida pelas
organizagoes internacionais”. (BAVARESCO, 2014, p.104).

Aponta-se que o crescimento econdmico do pais estd vinculado diretamente ao seu
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico'!. O Brasil ¢é visto por especialistas como um dos
paises emergentes que devem “[...] investir em qualificacdo profissional, em ciéncia bésica e
na qualificacdo da infraestrutura (portos, rodovias, aeroportos, ferrovias, etc.), com vistas a
atragdo de capital externo para investimento nos setores produtivos” (BAVARESCO, 2014,
p.82), de maneira que “[...] a dependéncia tecnoldgica em relagdo as grandes poténcias, mesmo
com o crescente indice de industrializagdo, ¢ desafio a ser superado”. Juntamente com isso,
“[...] a qualificagdo profissional para acompanhar o processo de industrializacdo e
desenvolvimento tecnologico deve ser foco de investimentos por meio da educacdo”.

(BAVARESCO, 2014, p.82).

31Segundo Vidor et al. (2011, p. 58-59), “o desenvolvimento cientifico € tecnologico estd ligado ao
desenvolvimento econdmico, politico e social numa perspectiva progressista”. Ao seguirem essa linha, os autores
afirmam que “[...] produzir novas tecnologias e dissemina-las democraticamente ¢ tarefa essencial em qualquer
projeto nacional que se pretenda inclusivo, distributivo, soberano e democratico. A educagio tecnologica tem papel
estratégico em um projeto dessa natureza”.
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Com o propdsito de solucionar o problema da falta de mao de obra qualificada,
melhorias na educacdo em todos os niveis de ensino, comec¢ando pela Educacdo Bésica e
estendendo-se até a pesquisa aplicada, em articulagdo entre universidade e empresa, passam a
ser foco das acdes governamentais. (BAVARESCO, 2014). Essas melhorias educacionais sdo
consideradas como determinantes para “[...] alavancar a produ¢do com qualidade e alto valor
agregado aos produtos comercializados pelo nosso pais”. (BAVARESCO, 2014, p.82).

As acdes governamentais, por meio da defini¢do de politicas para o desenvolvimento de
ciéncia basica e aplicada e da qualificacdo de mao de obra para o setor industrial e para diversos
outros segmentos da economia visam “a manutencao e acelera¢ao do crescimento econdomico”.
(BAVARESCO, 2014, p.14). Diversos temas e diretrizes — tais como consideracdo das
“necessidades regionais”. (PEREIRA, 2009, p. 1), “integracdo entre ciéncia, tecnologia,
trabalho e cultura, conhecimentos especificos e desenvolvimento da capacidade de investigacao
cientifica” (BRASIL, 2008, p. 1) e “verticalizacdo do ensino na medida em que balizam suas
politicas de atuagao” (BRASIL, 2008, p.1) — contidos em textos ¢ documentos publicados pela
SETEC, em func¢do da criacdo dos Institutos Federais, foram desencadeados pelo “[...] contexto
politico-educacional, com tendéncias de reformas e inovagdes, a que vem se submetendo o
sistema educacional brasileiro”. (BAVARESCO, 2014, p. 21).

As mudangas tecnologicas, econdmicas € sociais que se constituem em ambito global
nas ultimas décadas é que determinam adaptacdes para o sistema educacional brasileiro. Vale
ressaltar que quase todos os paises vivem pressionados pela necessidade de adequar-se ao novo
cenario e responder as novas demandas de qualificacdo profissional e eleva¢do dos niveis de
educacdo da populagdo. (BAVARESCO, 2014). Os relatorios produzidos por organismos
internacionais sobre os avancos educacionais, de forma comparativa entre as nagdes,
pressionam governos e sociedades para que se adaptem e respondam a essas transformacdes,
principalmente a economica. (BAVARESCO, 2014).

No contexto atual, a partir de 2012, o relatorio do TCU referente a auditoria operacional
realizada para fiscalizagdo de orientagdo centralizada na RFEPT afirma que 85% das
escolas/campi estdo fora das capitais estaduais e que 176 campi estdio em municipios com
menos de 50.000 habitantes; destes, 45 estdo em municipios com menos de 20.000 habitantes.
(BAVARESCO, 2014). Assim, com a interiorizagdo dos IFs, “[...] ao instalarem-se em todos
os estados brasileiros, identifica-se a inclusdo de uma parcela da populacao que nao tinha acesso
a Educagdo Profissional”. (BAVARESCO, 2014, p.115).

Os Institutos Federais vém para gerar e fortalecer “[...] condi¢des estruturais necessarias

ao desenvolvimento educacional e socioecondmico brasileiro”. (BAVARESCO, 2014, p.49).
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Esses institutos devem responder de maneira rapida e eficaz as “[...] demandas crescentes por
formagdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos ¢ de suporte aos arranjos
produtivos locais”. (VIDOR et al., 2011, p.50). Na abrangéncia de formacao e atuagdo dos IFs,
a interiorizacdo e o desenvolvimento local também sdo contemplados, considerando as
especificidades e as peculiaridades de cada regido; por isso, o TCU sugere que se leve em
consideracdo uma pesquisa de demanda de cursos para a tomada de decisdes relacionadas a
oferta de educacao profissional. (PEREIRA, 2009).

O objetivo da Educagdo Profissionalizante ofertada na Rede Federal'®

, apos as
reformulagdes da concepgao de Educacgao Profissional a partir do Decreto 5.154/2004, ¢ formar
um profissional para o “mundo do trabalho”, e ndo para o “mercado” — “[...] um cidaddo que
tanto poderia ser um técnico quanto um fildésofo, um escritor ou tudo isso. Significa superar o
preconceito de classe de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista”.
(PACHECO, 2011, p.11). A Rede Federal, “[...] por sua exceléncia e seus vinculos com a
sociedade produtiva, tem condi¢des de protagonizar um projeto politico-pedagogico inovador”
(PACHECO, 2011, p.12), com a finalidade de formar profissionais “aptos a se inserir no mundo
do trabalho” e “capazes de superar a barbarie neoliberal”, buscando novas possibilidades neste
principio de século. (PACHECO, 2011, p.12).

Diante do exposto até o momento, a partir de agora, fago algumas consideragdes sobre
o IFRS e o Campus Sertdo, 16cus do estudo. Penso ser importante enfatizar que o IFRS, assim
como todos os Institutos Federais, assume o compromisso social de atender as demandas locais
e regionais de onde estdo inseridos seus campi, oferecendo a comunidade cursos de Educacao
Profissional Técnica de nivel médio. A propria Lei 11.892/2008 reforga essa questdo ao indicar
a destinacdo de, no minimo, 50% das vagas para cursos técnicos de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e

para o publico da educacdo de jovens e adultos. (IFRS, 2010; BRASIL, 2008).

Apds a promulgagdo da Lei 11.892, ficaram explicitos, na nomina¢cdo da nova

3 154

institucionalidade, os termos educacdo'>, ciéncia e tecnologia'>*. Assim, a articulagdo entre

esses termos devera ser contemplada nas propostas pedagogicas, na organizagdo curricular e na

152Na acepcdo da Lei 11.892/2008, o termo rede congrega um “[...] conjunto de instituigdes com objetivos
similares, que devem interagir de forma colaborativa, construindo a trama de suas agdes tendo como fios as
demandas de desenvolvimento socioecondmico e inclusdo social”. (VIDOR et al., 2011, p.57).

133 No entendimento da Lei n° 11.892/2008, a palavra educacdo esta adjetivada por profissional, cientifica e
tecnologica, uma vez que seu foco serd na profissionalizacdo, que se d4 ao mesmo tempo pelas dimensdes da
ciéncia e da tecnologia, como também pela indissociabilidade da pratica e da teoria. (VIDOR et al., 2011).

1340 termo tecnologia ¢ designado como a “[...] aplicagdo pratica das ciéncias (ciéncia aplicada) objetivando a
solucdo de problemas objetivos”. (VIDOR et al., 2011, p. 58).
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flexibilizacdo dos tempos e dos espagos escolares e extraescolares dos Institutos Federais. “Os
saberes necessarios ao trabalho conduzem a efetivacdo de agdes do ensino e aprendizagem
(construgdo dialdgica do conhecimento), da pesquisa (elaboragdo e reelaboracdo de
conhecimentos) e da extensao (agdo-reflexdo com a comunidade)”. (IFRS, 2010, p. 20).

A “indissociabilidade” entre ensino, pesquisa e extensdo ¢ enfatizada no Projeto
Pedagogico Institucional do IFRS como algo que deve promover a articulagdo das diferentes
areas do conhecimento e a inovac¢ao cientifica, tecnologica, artistica e cultural, impulsionando
a inser¢do do IFRS nos planos local, regional, nacional e internacional. Contudo, a trajetoria
dos cursos e dos profissionais envolvidos na constru¢ao do IFRS mostra, ainda, o ensino como
sendo a func¢do primordial da instituicdo. Todavia, aos poucos, a pesquisa € a extensao vém
ganhando espaco e, no futuro, “[...] irdo realimentar e ressignificar os processos proprios do
ensino. Nessa relacdo dindmica e dialética, espera-se consolidar e tornar indissocidveis o
ensino, a pesquisa e a extensao”. (IFRS, 2010, p. 21).

No IFRS-Sertdo, com o objetivo de operacionalizar o que a lei de criagdo dos Institutos
Federais determina com relagdo a integragcdo entre os elementos ensino, ciéncia e tecnologia,
foram instituidos, em um ato oficial da dire¢do do Campus, os Nucleos de Integragdao do Ensino,
Pesquisa e Extensdao (NIEPEs). Eles sdo considerados o6rgdos de apoio pedagogico, académico
e cientifico, sendo que, na época em que foram formados, eram vinculados a Dire¢do do
Departamento de Ensino (DDE) mediante a Coordenagao Geral de Ensino (CGE), Coordenagao
de Pesquisa, Coordenagdo de Extensdo e Coordenagio de Supervisdo Pedagogica (CSP)'*°. A

seguir, cito alguns dos seus objetivos:

CAPITULO III — DAS FINALIDADES

Art. 7° - [...] discutir, avaliar, apoiar, propor e integrar o trabalho pedagogico,
bem como a claboragdo de projetos de ensino, pesquisa e extensdo
promovendo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade no ambito dos
cursos de nivel médio e superior oferecidos pelo IFRS — Campus Sertao.
Paragrafo Unico — Além de promover a discussio permanente entre as
diferentes disciplinas componentes de cada NIEPE, os nucleos deverdo
promover a integracdo entre os diversos NIEPEs como forma de
operacionalizar a real integracdo entre as diversas areas do conhecimento.
(REGIMENTO INTERNO DOS NUCLEOS DE INTEGRACAO DO
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO — NIEPE, 2010, p. 2).

CAPITULO IV — DOS OBJETIVOS

VII - Assegurar a indissociabilidade entre o ensino técnico e de graduacao,
pesquisa, extensdo e pos-graduacdo como forma de garantir a qualidade no
processo de formagao profissional;

VIII - Estimular os docentes para o desenvolvimento de projetos de pesquisa
e extensdo de natureza interdisciplinar a serem apresentados e selecionados

I35A partir de 2011, eles passam a ser vinculados a Diretoria de Ensino, ao Departamento de Pesquisa € Inovagdo
e ao Departamento de Extensao.
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através de editais, como uma das formas de qualificagdo do ensino, enquanto
uma das atividades-fim do IFRS — Campus Sertao. (REGIMENTO INTERNO
DOS NUCLEOS DE INTEGRACAO DO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO — NIEPE, 2010, p.3, grifos meus).

Dando continuidade a esta discussao, o “fazer pedagdgico” nos Institutos Federais, ao
trabalhar na superacdo da separagao “ciéncia-tecnologia” e “teoria-pratica’ na “pesquisa como
principio educativo e cientifico”, nas a¢gdes de extensdo como forma de didlogo permanente
com a comunidade local e regional, revela a decisdo de romper com um formato de Educacao
Profissional consagrada, por séculos, por “[...] lidar com o conhecimento de forma
fragmentada”. (PACHECO, 2011, p.27).

Pelo que analiso nos materiais que compdem o trabalho de investigacdao, bem como em
estudos concluidos, tem-se um movimento em prol do desenvolvimento do pais que vé na
ciéncia e na tecnologia — tecnociéncia — uma forma de impulsionar o individuo na busca por
sua ascensao pessoal mediante o investimento em sua profissionaliza¢do, para que ele seja um
empresario de si. Consequentemente, somente a relagdo entre ciéncia e educagdo fard com que
esse individuo se constitua sujeito capaz de acompanhar as transformacdes advindas dos
avangos tecnocientificos.

O Brasil participa, nos dias atuais, do “ciclo de revolugdo tecnologica” com grau
relevante de conhecimento no processo de transformacgdo da “base cientifica e tecnoldgica”.
(PACHECO, 2011, p.27-28). Nesse contexto, a Educagdo Profissional Técnica e Tecnoldgica
passa a ocupar um lugar de destaque ao exercer um papel fundamental no crescimento do pais.
Nas tltimas décadas, o “[...] universo do trabalho no Brasil contemporaneo ¢ bastante complexo
e heterogéneo”, de maneira que, “[...] ao lado do modelo taylorista/fordista (ainda ndo extinto),
instalou-se um novo paradigma, decorrente das mudancas na base técnica, com énfase na
microeletronica. Esse contexto vem gerando novas demandas para a formagdo dos
trabalhadores”. (PACHECO, 2011, p.27-28).

O IFRS, em conformidade com as politicas e principios que orientam suas agdes, tem
um compromisso com a Educagdo Profissional e Tecnologica, na medida em que objetiva um
projeto de sociedade baseada na igualdade de direitos e oportunidades nos mais diversos
aspectos: cultural, econdmico e politico, entre outros. Acredita-se que a Educagao Profissional
deve articular, “[...] sob a perspectiva da totalidade, sintese de multiplas relagdes, sem
dicotomia entre conhecimentos gerais e especificos, os seguintes conceitos: trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia”. (IFRS, 2010, p.23).

No PPI, encontram-se as seguintes consideragdes sobre a ciéncia e a tecnologia:
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[...] a ciéncia ¢ a parte do conhecimento melhor sistematizado e expresso na
forma de conceitos e sao representagdes importantes que auxiliam a reflexado
dos seres humanos sobre a realidade concreta. Ja a tecnologia pode ser
compreendida como a ciéncia apropriada a fins produtivos, sendo, por essa
via, a Educacdo profissional um canal confluente de uma formagao que integra
cultura, ciéncia e tecnologia. (IFRS, 2010, p.24).

A pesquisa deve estar presente em toda a educacao escolar do individuo, principalmente
dos que vivem e viverdo do proprio trabalho, em razao de que ela instiga o estudante no sentido
da curiosidade em direcdo ao mundo que o cerca e gera inquietude, evitando que sejam
incorporados pacotes fechados de visdo de mundo, de informagdes e de saberes, sejam eles do
senso comum, escolares ou cientificos. (CIAVATTA, 2012).

As palavras de Ciavatta podem ser refor¢adas por Pacheco (2011, p.30) quando ele fala
que o desafio dos Institutos Federais no campo da pesquisa ¢ ir muito além da descoberta
cientifica. Para o autor, a pesquisa, em seu compromisso social, deve estar “presente em todo o

trajeto da formagao do trabalhador”; ela

[...] representa a conjugagdo do saber na indissociabilidade pesquisa-ensino-
extensdo. E mais, os novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas
deverao estar colocados a favor dos processos locais e regionais numa
perspectiva de seu reconhecimento e valorizagdo dos planos nacionais e
globais. (PACHECO, 2011, p.30).

No texto “Institutos Federais — Lei 11.892/08 — comentarios e reflexdes”, Vidor et al.
(2011) destacam que, na construgdo de seus projetos pedagogicos, em que objetivam cumprir a
missdo para que foram criados, os Institutos Federais devem adotar algumas diretrizes'>®, dentre

as quais, destaco:

° a necessidade de atuar no ensino, na pesquisa e no Polo,
compreendendo as especificidades destas dimensoes e as inter-relagoes que
caracterizam sua indissociabilidade;

° a compreensdo da pesquisa ancorada nos principios cientifico — que
se consolida na constru¢do da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia — e no
educativo — que diz respeito a atitude de questionamento diante da realidade
—, entendendo-a como essencial para a construgao da autonomia intelectual e,
portanto, potencializadora de uma educagdo que possibilita ao individuo o
desenvolvimento de uma pratica interativa com a realidade;

o a compreensdo de que o conhecimento deve ser tratado em sua
completude, nas diferentes dimensdes da vida humana, integrando ciéncia,
cultura e conhecimentos especificos;

136 No texto destacado, os autores fazem referéncia a nove diretrizes, mas escolhi citar somente aquelas que
referenciam a pesquisa direta ou indiretamente.
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o a organizagdo de itinerarios formativos que permitam o dialogo entre
os diferentes cursos da educacdo profissional e tecnoldgica (formagao inicial
e continuada, técnica de nivel médio e de graduacdo e pods-graduacdo
tecnologica), ampliando as possibilidades de formacdo vertical (elevagdo de
escolaridade) e horizontalmente (formagao continuada).(VIDOR et al., 2011,
p-49, grifos meus).

E interessante pontuar aqui a relevancia que os autores atribuem ao conhecimento
produzido pelas pesquisas nos Institutos Federais. Para eles, esses conhecimentos devem estar
colocados a favor dos processos locais. Nesse sentido, a “[...] extensdo pode possibilitar a
segmentos e setores — que tradicionalmente estdo excluidos das atividades desenvolvidas nessas
instituicdes — 0 acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico”, com a finalidade de “[...]
criar condigdes favoraveis a inser¢do e permanéncia no trabalho, de geracao de trabalho e renda
e exercicio da cidadania, ao mesmo tempo em que aprende o conhecimento construido pela
sociedade enriquecendo os curriculos de ensino e areas de pesquisa”.(VIDOR et al., p. 52). Por
isso, os Institutos Federais tornam-se espaco privilegiado para a “[...] democratizagdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e valorizagdo do conhecimento popular”. (VIDOR et al.,
p. 52).

No inicio desta se¢do, apresentei alguns excertos, dentre os quais, destaco o inciso I1I
do 6° artigo da Lei 11.892, que se refere a verticalizagdo do ensino como sendo um dos
fundamentos dos Institutos Federais. No meu entendimento, a partir da analise que fiz até aqui,
a verticaliza¢do do ensino nos Institutos Federais faz parte do processo de tecnocientifizagao
do pais, pois fornece ao aluno a possibilidade de dar continuidade aos seus estudos, seguindo
dentro da area de sua formagao inicial. Por isso, a seguir, apresento algumas reflexdes sobre a
verticalizagdo no ambito dos Institutos Federais, tomando como exemplo o IFRS e

considerando que

[...] os IFs constituem-se como um local amplo e abrangente para atendimento
das demandas educacionais da contemporaneidade, principalmente no que diz
respeito a legitimar a necessidade urgente de desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia em nosso pais, colocando a Instituicdo Escola como motor
propulsor. (BAVARESCO, 2014, p.112).

OIFRS, ao seguir a lei mencionada no paragrafo anterior, estrutura a sua pratica pelo
principio da verticaliza¢do do ensino, de maneira que todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional atuem nos diferentes niveis e modalidades, compartilhando os espagos
pedagbgicos e estabelecendo “itinerarios formativos” mediante agdes integradas entre ensino,

pesquisa e extensdo. Em seu PPL, define que, por meio da verticalizagcdo do ensino,
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[...] a circulacdo e a interlocucao dos saberes entre os diferentes niveis pode
ocorrer com maior é&nfase através de projetos integradores, eventos,
flexibilizacdo das organizagdes curriculares. A verticalizacdo do ensino
também pode possibilitar que os educandos realizem seus estudos,
progredindo na area de formagao inicial na mesma instituicao, possibilitando
desta forma a construgdo e reconstru¢do continua de saberes. Para os
trabalhadores em educacdo, a atuacdo em diferentes niveis de ensino permite
a ressignificacdo de saberes, inclusive em relagdo a pratica da pesquisa e da
extensdo, oportunizando olhares diferentes, com complexidades singulares
acerca das tematicas envolvidas na educagdo profissional [...]. (IFRS, 2010,
p.25).

Por conseguinte, a criacdo dos Institutos Federais indica a ideia de reorganizar a Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, fortalecendo a inser¢do na educagdo
profissional de nivel técnico em todo o territério brasileiro. Além da expansdo da oferta dos
cursos técnicos de nivel médio, é tarefa dos Institutos Federais concretizar a verticalizacao do
ensino com a oferta de cursos de graduagdo e pos-graduacdo como opgdes de continuidade aos
estudos dentro dos espagos geograficos ocupados por seus campi. (IFRS, 2010).

A Lei 11.892/2008, no seu artigo sexto, inciso II, aponta que os Institutos Federais devem
constituir-se em centros de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias voltado a investigacao
empirica. Assim, as institui¢des e os profissionais nelas formados devem ocupar-se com a
“aplicabilidade dos conhecimentos cientificos”, tendo vista que o pesquisar e o ensinar devem
ter como base uma situagao real sob a qual devem ser “[...] testadas possiveis solucdes, exigindo
do educando um posicionamento critico”.(VIDOR et al., 2011, p.83).

Logo em seguida, no 7° artigo da mesma lei, mais especificamente no inciso III, fala-se
que uma das finalidades dos Institutos Federais ¢ “realizar pesquisas aplicadas”; na leitura feita

pelos autores, a pesquisa nessas instituigdes deve

[...] ter suas raizes em problemas concretos da comunidade e buscar para eles
solugdes técnicas e tecnoldgicas. Tais solugdes devem ser divulgadas e
disponibilizadas & sociedade. E nesse espirito que se entende o termo
“pesquisa aplicada’: a capacidade de aplicar seus resultados para melhoria das
condi¢des de vida em uma localidade. Sem negar outras possibilidades de
pesquisa, a lei coloca como objetivo precipuo da pesquisa nessas instituigdes
sua contribui¢do para o desenvolvimento sustentavel local. (VIDOR et al.,

p-88).

Os programas de pesquisa na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica
(RFEPT), até¢ final do século XX, eram desconexos e sem uma orientacdo certa; atendiam a
demandas por tecnologia de empresas e buscavam resolver problemas técnicos regionais. No

ano de 1993, durante a Reunido de Diretores das Escolas Técnicas Federais (REDITEC) do Rio
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de Janeiro, foi aberta uma sessdo para troca de experiéncias entre os diversos projetos de
pesquisa em andamento na RFEPT. Dos trabalhos apresentados, poucos eram ligados as
dissertacdes e teses de professores, sendo que muitos desses projetos eram conduzidos por
professores sem a devida “formacdo de pesquisador”. No entanto, os resultados eram “[...]
impactantes na forma de ensino e nas comunidades onde eles estavam inseridos”. (CONCIANI;
FIGUEIREDO, 2009, p.50).

Com o tempo, ap6s a transformacdo das escolas técnicas em Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET), proporcionou-se uma melhor organizac¢ao da pesquisa na Rede Federal.
Os encontros de iniciagdo cientifica, que tiveram inicio em 2000, finalmente consolidam-se no
ano de 2007, com o primeiro grande encontro nacional de iniciacdo cientifica e tecnoldgica para
alunos da RFEPT, construido a partir dos encontros regionais. (CONCIANI; FIGUEIREDO,
2009).

Por outro lado, o aumento de docentes e técnicos no quadro efetivo da RFEPT com
titulagdo de mestrado e doutorado, apos a criagao dos Institutos Federais, ampliou o desejo de
uma pesquisa mais dedicada aos “temas bdsicos (pesquisa pura ou cientifica)”. Além disso,
houve a ampliacdo da missao dos Institutos Federais, incluindo a possibilidade de oferta de pds-
graduagdo lato sensu ¢ stricto sensu. Esses dois fatores abrem a possibilidade de um
“descolamento da tradi¢do dos Institutos Federais'®’ na produgio do saber. Isto aproxima a
forma de atuag@o dos Institutos Federais com as universidades tradicionais”. (CONCIANI,
FIGUEIREDO, 2009, p.51).

Neste ponto da discussdo, considero pertinente apresentar alguns dados encontrados no
Catalogo Institucional de Potencialidades em Pesquisa e Inovagdo do IFRS, publicado no ano
de 2015.Nesse documento, existem diversas informacdes referentes ao quantitativo de
pesquisas que vém sendo desenvolvidas por dreas em cada um dos campi do IFRS. Inicio

apresentando a figura:

1570s Programas de Educagdo Tutorial (PET) foram criados para fomentar a unido do ensino, da pesquisa e da
extensao. Esses programas, que atendem a todas as institui¢des de ensino superior, tiveram grande repercussao na
producdo cientifica e tecnoldgica dos Institutos Federais. O fortalecimento da experiéncia na produgdo do
conhecimento tecnologico (pesquisa aplicada) vem de programas como o PET, que buscam integrar os saberes
tecnolédgicos, culturais e cientificos. (CONCIANI; FIGUEIREDO, 2009).
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Figura 6 - Grupos de Pesquisa do IFRS cadastrados no CNPq
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Fonte: Catalogo IFRS. (IFRS, 2015, p.9).

Como podemos observar no grafico, ¢ significativo e notdrio o crescimento no niimero
de Grupos de Pesquisa cadastrados na base de dados do CNPq, aumentando de 63 no ano de
2012 para 118 grupos no ano de 2015. E importante ressaltar a relevancia fundamental de que
os diferentes atores envolvidos com pesquisa se organizem em Grupos de Pesquisa constituidos
conforme orientagdes do CNPq, pois ¢ o Grupo de Pesquisa que retine o conjunto de individuos
organizados em torno de um ou mais objetos de estudo, constituindo-se na célula primeira (e
mais importante) para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e de inovacao.

Figura 7 - Pessoas envolvidas com a pesquisa no IFRS

829

900
800 +
700
600 -+
500 +
400
300
200
100 7

Pesquisadores Estudantes Técnicos

Fonte: Catalogo IFRS. (IFRS, 2015, p.10).

Outro aspecto importante a ser salientado ¢ o niimero de pessoas envolvidas com
Pesquisa e Inovagdo no IFRS — conforme a Figura 7, totaliza aproximadamente 1.500 pessoas

cadastradas nos Grupos de Pesquisa. Segundo o que consta no documento, o IFRS tem obtido



153

muitas conquistas nos ultimos anos no que se refere a Pesquisa e a Inovagao. Desde sua criacao,
a Pro-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacao e Inovagao consolidou politicas na area e implantou
uma série de acdes que contribuem para a produgdo cientifica e tecnoldgica no IFRS.

Além dos niimeros apresentados — Figuras6 e 7 —, que servem para ilustrar um pouco do
contexto da Pesquisa e da Inovagdo no IFRS, ¢ necessario ressaltar as inimeras estratégias
institucionais que colaboram para que os “[...] grupos se consolidem e a Pesquisa se efetive
como um dos pilares basicos de constituicdo do IFRS”. (IFRS, 2015, p.11). Assim, destacam-

se alguns programas e a¢des implantados no IFRS:

1. Programa de Iniciacao Cientifica e Tecnologica do IFRS (PICT — IFRS);
2. Programa de Bolsas de Fomento Externo: CNPq, FAPERGS e CAPES;

3. Programa de Auxilio a Apresentacdo de Trabalhos em Eventos Cientificos
e de Inovacao, no pais e no exterior, por SERVIDORES;

4. Programa de Auxilio a Apresentacdo de Trabalhos em Eventos Cientificos
e de Inovacao, no pais e no exterior, por ALUNOS;

5. Programa Institucional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(PIDCT — IFRS);

6. Edital de Apoio a Edigdo de Periodicos Cientificos do IFRS;

7. Edital do Inventor: desenvolvimento de projetos inovadores com geragao
de patentes;

8. Credenciamento da FAURGS como fundagao de apoio do IFRS;

9. Consolidacdo do Nucleo de Inovacgdo Tecnoldgica;

10. Realizag@o anual do Seminario de Iniciacao Cientifica e Tecnologica do
IFRS (SICT — IFRS);

11. Implantacao dos dois primeiros Programas de Mestrados Profissionais do
IFRS;

12. Realizagao anual do Curso de Pesquisadores do IFRS;

13. Cartilha As perguntas mais frequentes dos Pesquisadores do IFRS;

14. Institucionalizagdo e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP);
15. Institucionalizagdo e aprovagdo da Comissdo de Etica no Uso de Animais
(CEUA). (IFRS, 2015, p.11).

A pesquisa torna-se, na opinido de Conciani e Figueiredo (2009), a inica chance de os
Institutos Federais se “[...] fortalecerem na produ¢do do conhecimento enquanto inovacao e
enquanto formac¢ao”. (CONCIANI; FIGUEIREDO, 2009, p.51). Para os autores, a verdadeira
missao dos Institutos Federais ¢ “[...] formar profissionais, prioritariamente nos niveis técnico
e tecnologico, para desafiar o estabelecimento de vivéncias sociais e profundo conhecimento
técnico”. (CONCIANI; FIGUEIREDO, 2009, p.51). Ao criar os Institutos Federais, o0 Governo
lhes da a missdo de desenvolver ciéncia e tecnologia. Ainda que, para alguns, possa parecer que
os Institutos Federais s6 desenvolvem pesquisa tecnologica e na area das chamadas ciéncias
exatas, muitos trabalhos tém sido desenvolvidos no ambito das ciéncias humanas. (CONCIANTI;

FIGUEIREDO, 2009).
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Em sintese, os Institutos Federais constituem-se como instituicdes que produzem o saber
por meio do ensino, da pesquisa ¢ da extensdo em todas as suas formas e areas. Segundo os
autores, podem-se predizer novas tendéncias na pesquisa aplicada praticada pelos Institutos

Federais; uma delas ¢ a que

[...] privilegia uma interacdo mais proxima com as populagdes carentes de
recursos econdmicos € de bens sociais como educacdo e saude, para colocar
os resultados de conhecimentos tecnoldgicos, construidos socialmente, que
desvelem problemas e promovam novas solugdes para o desenvolvimento
humano. (CONCIANI; FIGUEIREDO, 2009, p.53).

Ainda, a politica de criagc@o dos IFs estd inscrita na “[...] reforma neoliberal da educacao
realizada nesse periodo, em consondncia com as politicas elaboradas, difundidas e monitoradas
pelos organismos internacionais”. (BAVARESCO, 2014, p.71). Com o proposito de
acompanhar as mudangas que comecam a ser implantadas com a cria¢ao dos Institutos Federais,
no IFRS-Sertdo, o seu curso “Técnico em Agropecudria” passa por um processo de discussdo e
reestruturacdo no ano de 2010. No ano seguinte, um novo PPC desse curso foi aprovado nas
instancias supremas da Instituicao e entrou em vigor. Quando comparo o PPC antigo, da época
da EAFS, com o atual — construido em 2010 —, percebo que, além das modificacdes na
nomenclatura do curso, que segue as orientacdes do Decreto n° 5.154/2004, no texto do atual
PPC, foram incluidos alguns itens. Conforme o que estou propondo nesta tese, dou destaque
para alguns trechos retirados das sec¢des: “Objetivo Geral do Curso”, “Perfil Profissional do

Egresso” e “Perfil do Curso™:

Reestruturar no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul —Campus Sertao, o curso Técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio, visando formar profissionais com habilidades técnicas e
cientificas, capazes de atuarem de forma consciente no setor agropecuario,
determinando tecnologias economicamente viaveis, servindo também de
fomento a atividade de transformacgdo na regido de abrangéncia do IFRS —
Campus Sertdo, além de buscar atender as expectativas de seus alunos e das
comunidades. (IFRS-SERTAO, 2011, p.10, grifos meus).

Realizagao de medicdes, demarcagdes e levantamentos topograficos rurais e
atuacdo em programas de assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa
agropecudria. (IFRS-SERTAO, 2011, p.13, grifos meus).

Os excertos acima, presentes em documentos que examinei, mostram que o Campus
Sertdo comega a repensar o curso Técnico em Agropecuaria, direcionando-o para 0s novos
desafios que a lei de criagdo dos Institutos Federais estabelece e em conformidade com o
cenario de modernizagdo do campo brasileiro. O IFRS-Sertdo, que tem nesse curso uma longa

historia de mais de 50 anos formando profissionais na drea agropecuaria e ¢ reconhecido em
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ambito nacional por formar técnicos qualificados para atuar conforme as demandas e exigéncias
da area agropecudria, tem como nova missao reestruturar o curso, que passa a ter como nucleo
basico a relagdo entre ensino, ciéncia e tecnologia. Nas palavras de Pacheco et al. (2012, p.29),
“a articulacdo desses trés elementos, se assim vier a se concretizar, pode se constituir no nicleo
duro estruturante da identidade dessas novas Instituicdes e de seus agentes”. Logo, “[...] a
relacdo entre ensino/pesquisa pode se constituir como um forte diferencial para a nova
institucionalidade”. (PACHECO et al., 2012, p. 29).

Pelo que observei nos documentos analisados, uma das a¢des governamentais com o
intuito de inserir a Iniciagdo Cientifica no curso Técnico em Agropecuaria de nivel médio no
pais foi a criagdo de Olimpiadas. Como exemplo, destaco que o Ministério de Educagdo, em
parceria com o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS), em 2011, lancou a 1* Olimpiada Brasileira de Agropecuaria'>® (OBAP),
definida como “uma competi¢do cientifica nacional destinada aos alunos do curso Técnico em
Agropecuéria e demais cursos do Eixo Tecnolégico Recursos Naturais de todo o Brasil”!®. A

seguir, apresento alguns trechos selecionados do Regulamento da primeira edicao da OBAP:

1. DOS OBETIVOS

A OBAP visa estimular o ingresso de jovens do ensino médio
integrado/concomitante e técnico subsequente nas carreiras técnico-
cientificas por meio da pesquisa e da inovagdo em agropecuaria, aplica¢do
de conhecimentos cientificos, enfrentamento com situagoes desafiadoras e
cooperagdo entre os envolvidos na Olimpiada. Consequentemente, espera-se
motivar a participagdo dos discentes em atividades de iniciacdo cientifica,
desenvolvimento regional e produgdo de inovagoes tecnologicas, retornando
assim, para a sociedade brasileira, beneficios originados da melhoria no
ensino publico de nivel médio e técnico ligados a agropecuaria (grifos meus).
2. DOS PARTICIPANTES

Poderdo se inscrever na Olimpiada alunos do ensino médio integrado ou
concomitante aos cursos Técnico em Agropecuaria, Técnico em Agricultura,
Técnico em Agroecologia, Técnico em Zootecnia, Técnico em Agronegocio,
Técnico em Alimentos ¢ Técnico em Agroindustria. Em carater especial
poderdo participar alunos do ensino técnico subsequente, conforme Anexo I
do presente edital. (REGULAMENTO DA 1* OBAP, 2011, p.1, grifos meus).

Como se pode inferir dos fragmentos acima, a OBAP faz parte de uma rede de taticas

de governamento que tem como propoésito inserir a Iniciacdo a Pesquisa na Educagdo

158Na primeira edigdo, das 41 equipes que passaram para a ultima fase, a que levou o nome de “AGRICOLINOS
DE SERTAO”, representante do IFRS-Campus Sertdo, ficou em 5° lugar, recebendo medalha de ouro. Resultado
retirado do sife disponivel em: http://www.ifsuldeminas.edu.br/conteudo/obap_classificacao_final.pdf. Acesso
em: 15 set. 2016.

139 Neste ano, acontecera a sua 6° edicdo. Definigdo retirada do site disponivel em:
https://obap.ifsuldeminas.edu.br/>. Acesso em: 15 set. 2016.
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Profissional Técnica de nivel médio, mais especificamente, nos cursos que pertencem, segundo
o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, a0 mesmo eixo tecnologico chamado “Recursos

Naturais”!%’. Ao estudar a OBMEP, Pinheiro (2014) sublinha que

A disseminagdo de competicdes para alunos de escolas visando ao
conhecimento em determinada area, no Brasil, data do século passado:
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) (1979), Olimpiada Brasileira de
Astronomia (OB) (1998), Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) (1999),
Olimpiada Brasileira de Informatica (OBI) (1999) e Olimpiada Brasileira de
Fisica (OBF) (1999). Agregaram-se a essa lista, no século XXI: Olimpiada de
Lingua Portuguesa (2002), Olimpiada Brasileira de Biologia (OBB) (2005),
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) (2005),

[...]

Apesar da existéncia de varias competicdes denominadas “olimpiada”, ha
diferencas entre elas em muitas esferas: periodicidade (anual ou bienal), tipo
de competidores (aluno ou equipe), premiagdes, etc. (PINHEIRO, 2014, p.74).

Acompanhando a autora, considero que, assim como a OBMEP, a OBAP também faz
parte de uma rede de taticas de governamento. No caso da OBMEP, sdo taticas que “[...]
permitem tornar visivel o desempenho dos alunos das escolas publicas brasileiras em
matematica, vigiando-os, hierarquizando-os de acordo com as notas que eles obtém nas provas
que avaliam conhecimentos matematicos”. (PINHEIRO, 2014, p.75). Com relagdo a OBAP,
esta faz parte de uma rede de taticas de governamento com finalidade de posicionar a ciéncia
em um eixo tecnoldgico em que, até o momento, ela poderia ndo fazer sentido, legitimando,
principalmente, seu espaco também na profissionalizacdo de nivel médio. Isso faz parte da
estratégia do governo de tecnocientificizar todos os espagos, ampliando o nimero de individuos
que participam da rede.

Apresento, ainda, algumas agdes distribuidas no ambito do IFRS que, aliadas a
legislagao vigente, colocam em operagao o dispositivo de tecnocientificidade. (BOCASANTA;
KNIJNIK, 2016) na Educagdo Técnica de nivel médio. Dentre elas, em 2011, o IFRS-Sertao
promove a [ Mostra de Iniciacdo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovagao do Campus Sertdo, com
o proposito de

[...] reunir a comunidade escolar e académica em prol da pesquisa, a fim de
despertar a vocagao cientifica e tecnologica com foco na inovagdo, bem como
estimular a produgdo cientifica e tecnologica, como resultado dos projetos de
pesquisa e inovagdo do Campus Sertdo e demais Campi convidados do
IFRS.O evento, que serd promovido anualmente pelo IFRS - Campus Sertao,
objetiva socializar os trabalhos cientificos e tecnologicos gerados por equipes
de pesquisadores formadas por alunos, professores e técnicos
administrativos, que contribuem significativamente para a geragdo de

160 BRASIL. Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, 2012, p.10.
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conhecimento e solu¢oes para as mais diversas dreas do
conhecimento'®'[grifos meus].

Os eventos cientificos, em 2011, comegam a ser organizados no ambito do I[FRS,
abrangendo todos os campi e tendo como local de realizacdo a cidade sede da reitoria (Bento
Gongalves). O primeiro, chamado de Seminario de Iniciagdo Tecnoldgica do IFRS — SIT, foi
destinado somente a apresentacdo de projetos de pesquisa contemplados com bolsas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao
(Pibiti 2010-2011)162.No ano seguinte, 0 mesmo evento recebeu a denominacdo de 1°
Seminario de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica do IFRS — 1° SICT, tendo como finalidade
oportunizar “um espago para a divulgac¢do, a promogdo e o acompanhamento dos trabalhos de
Iniciagdo Cientifica (IC) e Inovagdo Tecnologica (IT) desenvolvidos por alunos em cursos de
Nivel Médio e de Nivel Superior do IFRS e de outras Instituigoes de Ensino”163 (grifos meus).
Observo que, do primeiro evento para o segundo, houve uma ampliagdo de possibilidade de
participagdo, ndo especificando projetos contemplados por editais de pesquisa. Outro aspecto a
ser destacado, a partir de uma analise preliminar realizada, ¢ que, no regulamento, esta explicito
que o seminario ¢ também destinado aos trabalhos de Iniciacdo Cientifica elaborados pelos
alunos da Educacao Profissional Técnica de nivel médio.

Além disso, de 2010 até 2012, comec¢am a ser instituidos, no IFRS, comités de ética em
pesquisa, comité de ética no uso de animais, Programa Geral de Incentivo ao Desenvolvimento
da Pesquisa ¢ Inovacdo (PGIDP) e Diretoria de Fomento a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Tecnologico. Surgem, ainda, os primeiros editais internos de fomento a pesquisa — com recursos
financeiros do proprio orcamento da instituicdo —, e o IFRS ¢ convidado a participar de editais
de fomento externo, publicados por 6rgaos governamentais (CNPQ, FAPERGS etc.).

Em uma pesquisa realizada no site da Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagao164, encontrei
o primeiro edital de fomento a pesquisa, publicado em 2010, o inico nesse ano. A partir do ano
seguinte, o numero de editais eleva-se— inclusive, a institui¢do comeca a participar no Programa
Ciéncia sem Fronteiras. Assim sendo, amplia-se o incentivo a pratica da Iniciacdo a Pesquisa
por meio do aumento do nimero de bolsas de pesquisa e auxilios a pesquisa cientifica e/ou
tecnologica na Institui¢do, possibilitando a geracdo de novos saberes e tecnologias e

contribuindo para a tecnocientificiza¢do da populagao.

161
162

Disponivel em: <https://sites.google.com/site/imctiifrssertao/>. Acesso em: 12 nov. 2016.

Informacao encontrada no site: http://www.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=179&sub=1596

163 Esse trecho faz parte do Regulamento do seminério (2012, p.1).

14Disponivel em: http://www.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=143&sub=649. Acesso em: 13 out. 2016.
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Diante disso, entendo que o dispositivo'® de tecnocientificidade, assim nomeado e
definido por Bocasanta (2014), opera ndo s6 na inser¢do da Iniciagdo a Pesquisa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, l6cus de pesquisa da autora, mas também na Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio do nosso pais, em especial, a oferecida pela Rede Federal
de Educagdo Profissional e Tecnologica. Destaco, por meio da analise nos materiais que
apresento no Quadro 1 e descritos no Apéndice A e Apéndice B, que s3o conformadas taticas
de governamento articuladas, as quais formam uma rede, constituindo uma estratégia de
governamento com o fim de tecnocientificizar os futuros profissionais formados na Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio. Nesse contexto, os Institutos Federais tém como desafio a
tecnocientificiza¢do da populacdo e, com isso, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia do
pais.

Para Bocasanta (2014), o dispositivo da tecnocientificidade “[...] opera por meio de
multiplas estratégias que visam ao governamento de todos e de cada um”. (BOCASANTA,
2914, p. 32). Ele “[...] atua em diferentes frentes e a partir de diferentes pontos — tanto pelo
controle quanto pela disciplina —, visando a modular a forma como individuos pensam, agem e
sentem”. (BOCASANTA, 2014, p.124). A autora, apoiada em Foucault e em seus

comentadores, define que o dispositivo da tecnocientificidade dispde de

[...] sujeitos, instituicdes, discursos, organizacdes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos e
proposicdes filosoficas, morais e filantropicas, [...] visando a subjetivar os
individuos de determinado modo. Em suas articulagdes com o dispositivo da
juvenilidade, o dispositivo regula o campo de agdes dos individuos,
capturando cada vez mais cedo seus interesses para as carreiras
tecnocientificas, em prol da promessa de ascensao individual e progresso da
nagdo. (BOCASANTA, 2014, p.196).

Compreendendo-se o dispositivo da tecnocientificidade como algo que age conduzindo

as condutas, regulando os desejos e a direg@o dos interesses, com a finalidade de inserir o maior

numero possivel de individuos nas carreiras tecnocientificas,

[...] o governo tem, entre seus objetivos, aumentar a sorte da populagdo e
aumentar sua riqueza. Politicas publicas ¢ acdes a elas associadas sdo
colocadas em curso para que a populagdo reaja de diferentes formas, inclusive,
buscando posicionar-se em determinadas atividades. (BOCASANTA, 2014,
p.124).

165 Na concepgido Foucault (1999), dispositivo ¢ um conjunto heterogéneo, composto por “[...] discursos,
instituigdes, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filosoficas, morais e filantropicas. [...] ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos”. (BOCASANTA, 2014, p. 244). Bocasanta (2014) fundamentou-se teoricamente nessa noc¢ao de
dispositivo para elaborar a noc¢ao de dispositivo da tecnocientificidade.
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Tal inser¢do posicionaria os sujeitos na logica do mercado e estaria situada no ambito
da gestdo do risco. Em sua analitica, a autora frisa que a questdo do interesse aparece presente
nos documentos produzidos pelo Governo Federal. Em alguns momentos, o interesse pela
tecnociéncia surge como “[...] algo externo, que pode ser incitado, estimulado, desenvolvido de
fora para dentro [...]”; em outros momentos, coloca-se como “[...] algo interno ao processo,
como algo que pertence ao individuo e deve ser explorado para que se mantenha ou se
desenvolva o desejo de aprender, mas sobre a tecnociéncia”. (BOCASANTA, 2014, p.128).

Considero importante destacar as pesquisas'®® de Bocasanta&Knijnik (2016), Bocasanta
(2014) e Bavaresco (2014), as quais mostram que, primeiramente, ocorre a urgéncia de colocar
em curso transformacdes que promovam o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do nosso
pais. Em seguida, sdo postas em movimento “[...] acdo estratégias que visam a inscrever a
tecnociéncia nas relagdes sociais, filoséficas, economicas e politicas”. (BOCASANTA, 2014,
p.39). Desse modo, a ciéncia ¢ a tecnologia passam a fazer parte do dia a dia das pessoas,
estando presentes “[...] ndo apenas nas midias, mas também no discurso educacional e em
diversas politicas publicas voltadas para o seu desenvolvimento e disseminacio”.
(BOCASANTA, 2014, p.39).

Nesta se¢do, em que examinei as condi¢des de possibilidade para a emergéncia do
“aprender pela pesquisa” na Educagdo Profissional Técnica de nivel médio do nosso pais,
espero ter apontado, mesmo de forma resumida, que a Iniciagdo a Pesquisa comega a ser
inserida nesse nivel de ensino a partir da Lei 9.394/96, conforme consta nas vinhetas do inicio
da sec@o. Porém, por falta de politicas publicas — que, em alguns momentos da histéria, vedam
a expansao da oferta dessa modalidade de ensino e, em outros, regulamentam uma proposta de
educacdo voltada para as demandas urgentes do mercado de trabalho —, a Inicia¢do a Pesquisa
ndo ¢ considerada como importante na formag¢ao do profissional de nivel técnico e tecnoldgico.
Mesmo assim, ndo deixo de ressaltar que esse foi o primeiro passo rumo a outras taticas e
estratégias governamentais “futuras”, com o propoésito de colocar a Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio nos moldes da tecnocientificizagdo, ressaltando a importancia da
ciéncia e da tecnologia — da tecnociéncia — e incluindo o lugar privilegiado que ela ocupa
também na profissionalizagdo técnica dos individuos da sociedade. Essas a¢des foram sendo

ampliadas e constituiram-se em uma rede de estratégias, principalmente depois da criagdo dos

166 Essas desenvolvidas no GIPEMS-Unisinos.
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IFs, com o objetivo de enderecar a Iniciagdo Cientifica também aos cursos técnicos de nivel
médio.

Diante do exposto, digo que, na atualidade, a formagao do técnico agricola do IFRS-
Sertao tem como principio pedagogico orientador o “aprender pela pesquisa”. Cabe indagar: O
principio pedagogico que, na atualidade, orienta a formagdo do técnico agricola do IFRS-
Sertdo coincide com o que, décadas atras, orientava essa formagdo?

Ao examinar documentos institucionais e nacionais (APENDICE A ¢ APENDICE B),
constatei que, antes da reconfiguracdo da RFEPT, que teve na criacdo dos IFs sua principal agdo
de expansdo do ensino técnico em nosso pais, o principio pedagodgico que conduzia a
organizagdo didatica e as praticas pedagogicas era o de “aprender a fazer fazendo”. Seu inicio
foi no final dos anos de 1970, mas so6 entrou em funcionamento em todas as Escolas
Agrotécnicas do pais nos anos de 1980. Na proxima se¢ao, meu objetivo ¢ abordar a emergéncia

desse principio pedagogico no ensino técnico do Brasil.

5.2 Escola-Fazenda: “um laboratério de pratica e producio”'®’

As escolas agrotécnicas federais adotam o sistema Escola-Fazenda como
método de ensino. Neste, repetindo-se o principio do progressivismo,
‘aprende-se a fazer, fazendo’, ensino e trabalho se associam, de modo que as
aulas técnicas e a pratica efetiva de trabalho agropecuario se desenvolvem
concomitantemente. (BRASIL, 1985).

Escolhi a epigrafe retirada do Parecer CFE N° 839/85!%® para mostrar que, na década de
80, o ensino agricola oferecido nas escolas agrotécnicas federais do Brasil tinha como modelo
de ensino a ser seguido o de uma Escola-Fazenda, em que predominava a filosofia ou principio
pedagdgico do “aprender a fazer fazendo”. Meu proposito € discutir como o “aprender a fazer
fazendo” emergiu e se constituiu (se consolidou) como o principio que conduziu a formacao do
técnico agricola na década de 1980.

O ensino técnico agricola no Brasil, ao longo de sua trajetéria de mais de cinco décadas
desde sua implanta¢do, vem passando por inumeras reformas. Por meio de leis e/ou decretos,
os curriculos, a estrutura fisica e as praticas pedagégicas sdo (re)conduzidos ou (re)organizados,

tendo como orientacdo as demandas econdmicas e sociais do pais, sintonizadas com as

167 Extraido do documento elaborado pela COAGRI no inicio da década de 80, com o intuito de oferecer, aos
técnicos e docentes, subsidios para a elaboragdo de um curriculo “pleno” nas escolas agricolas do pais. (BRASIL,
1980a, p.10).

168 Propde um novo curriculo, bem como orienta a elaboragio do historico escolar para a habilitagdo do Técnico
em Agropecuaria. (BRASIL, 1985).
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mudangas que se pretende colocar em curso. Essas reformas preconizadas no ensino agricola

1690 regime modular

passaram por trés modalidades de ensino: o sistema Escola-Fazenda
instituido pelo Decreto 2.208/97'% o ensino integrado determinado pelo Decreto 5.154/04!7!,
Os trés modelos de ensino e decretos destacados levaram a modificacdes, apresentando
perspectivas tedricas e praticas diferenciadas, pautadas por descontinuidades que se
expressaram em diferentes processos formativos, pois cada uma dessas reformas impds e impoe
novos contetdos, novos modos de organizag¢do pedagogica e diferentes prioridades.

Como explicitado, meu interesse nesta se¢do ¢ compreender quais as condi¢des de
possibilidade para a emergéncia do “aprender a fazer fazendo”. Dos modelos destacados
anteriormente, a discussao desta se¢do ¢ do estudo tem como foco o sistema Escola-Fazenda,
pelo fato de que foi nesse modelo que emergiu o “aprender a fazer fazendo”, filosofia que
norteou a construcdo do modelo curricular e conduziu as metodologias aplicadas nas escolas
agrotécnicas federais nos anos 80. Nessa €poca, a Escola-Fazenda seguia as orientagdes da
Coordenacido Nacional do Ensino Agricola (COAGRI)'’?, devendo acompanhar uma linha
metodoldgica que visasse a “[...] preparacdo integral do técnico em agropecuaria, com formacao
tecnologica e humanista”!”>. (GODOFREDO JR, 1980, p.5).

0174

O sistema Escola-Fazenda foi introduzido no Brasil no final da década de 60'’*, como

resultado “da implanta¢do do Programa do Conselho Técnico-Administrativo da Alianga para

169 De acordo com Koller e Sobral (2010, p. 224), “o sistema escola-fazenda foi introduzido no Brasil em 1966
[...]"

170Regulamenta o § 2 ° do art. 36 € os artigos 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional. (BRASIL, 1997a).

171 Regulamenta o § 22 do art. 36 ¢ os artigos 39 a 41 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, e da outras providéncias. (BRASIL, 2004).

12A COAGRI foi criada pelo Decreto n° 72.434, de 9 de julho de 1973, com a finalidade de proporcionar, nos
termos desse decreto € com base na Lei n® 5.692/71, assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
especializados em ensino agricola do MEC. O referido decreto, em seu artigo 2°, garante autonomia administrativa
e financeira 8 COAGRI, criando um fundo de natureza contabil, fato que permitiu um avango consideravel nas
escolas agricolas, uma vez que os recursos advindos da comercializagdo de produtos agropecuarios dessas escolas
passaram a ser reaplicados em beneficio da propria escola, deixando de ser recolhidos pelo Tesouro Nacional. A
criagdo da COAGRI representou um marco na histéria das Escolas Agricolas, sendo que, a partir de 1976, iniciou
suas atividades como um o6rgdo autdbnomo do Ministério da Educacdo e Cultura, ocasionando significativas
transformagdes na administragdo ¢ manutencdo de 33 Escolas Agricolas Federais no pais. Em 1975, houve a
reestruturacdo da Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola, que passou a ser chamada de Coordenadoria
Nacional do Ensino Agropecuario, mas utilizando a mesma sigla COAGRI. Nessa fase, os colégios agricolas do
pais, vinculados a SEAV, ficaram subordinados a COAGRI. O Decreto n° 93.613, de 21 de novembro de 1986,
extinguiu a COAGRI, ficando o ensino agrotécnico de 2° grau diretamente subordinado a Secretaria de Ensino de
2° grau. (KOLLER; SOBRAL, 2010).

173Excerto retirado da apresentagio realizada por Oscar Lamounier Godofredo Junior, diretor geral da COAGRI
em 1980, no documento intitulado “Bases para Elaboracdo de Curriculo Pleno para Estabelecimentos de Ensino
Agricola que adotam o sistema Escola-Fazenda”.

74Destaco que, até 1966, a elaboragdo de diretrizes ¢ a gestdo do ensino do curso técnico agricola era de
responsabilidade do Ministério da Agricultura, e ndo do Ministério da Educacao.
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o Progresso!’>- CONTAP I1'"® (Convénio Técnico da Alianca para o Progresso, MA/USAID!7,
para suporte do ensino agricola de grau médio)”. (SOBRAL, 2009, p.85). Inicialmente, o SEF
foi instituido, a titulo de experiéncia, em alguns ginasios e colégios agricolas, com “o objetivo
de minimizar os problemas existentes na estrutura técnico-pedagdgica e administrativa do
ensino agricola brasileiro vigente”. (KOLLER; SOBRAL, 2010, p.214). Além da agéncia norte-
americana USAID e da Alianga para o Progresso, também cooperaram para a constru¢do do
modelo pedagogico Escola-Fazenda a Fundagdo Ford, o Banco Mundial, etc.(LAMOSA, 2016)
por meio da doag¢do de equipamentos cientificos, material bibliografico, além de recursos

humanos e financeiros para a modernizagao da estrutura de ensino,

[...] passando a privilegiar as areas e as disciplinas direta ou indiretamente
envolvidas com a adaptacdo e validacdo do padrio agricola que ja se tornara
convencional na América do Norte, Europa e¢ Japdo. Dentre essas areas
incluem-se a mecanica agricola, a genética, a entomologia, a fitopatologia,
além da economia, sociologia e extensao rural [...]. (EHLERS, 1996, p.38).

Em consonancia com essa posi¢ao, Frigotto et al. (2012) dizem que os acordos assinados
pelo Governo brasileiro e a USAID demonstravam a pretensdo de aumentar a0 maximo as
matriculas nos cursos técnicos e de proporcionar uma formag¢do de mao de obra aligeirada e nos
moldes exigidos pela divisdo internacional do trabalho. Nessa época, houve o crescimento pela
procura de empregos, ocasionado pela urbanizacdo dos municipios; diante disso, o0s

empregadores passaram a exigir o nivel de escolaridade cada vez maior como modo de selecao

175 A “Alianga para o Progresso” foi um amplo programa cooperativo, com vigéncia decenal, que surgiu no
contexto da Guerra Fria, periodo em que a ameaga comunista colocava em xeque o chamado “terceiro mundo”,
em especial a América Latina, por isso era um programa destinado a acelerar o desenvolvimento
econdmico e social da América Latina visando a frear o avango do comunismo nesse continente. Este cenario,
conforme destaca Matos (2008, p.359) “conduziu os Estados Unidos a uma mudanga paradigmatica na politica
externa para a América Latina; uma politica de ‘generosidade’ econdmica e estratégica”. Seu langamento oficial
aconteceu em agosto de 1961, na cidade de Punta del Este, no Uruguai, com elaboracdo da Carta de Punta del Este,
que define 12 pontos como prioridade de agdes para toda a América Latina e que foi assinada por representantes
da maioria dos paises, com excecdo de Cuba. Dentre esses 12 pontos, o sétimo diz respeito a educagao,
determinando a ampliagdo e modernizagdo do setor educacional no que se refere ao ensino secundario, vocacional,
técnico e superior, além de outros aspectos. Portanto, na época, a educacdo era considerada “[...] uma das
ferramentas que possibilitariam a viabilizagdo do planejamento governamental € o progresso econdmico e
cientifico”. (MATOS, 2008, p. 361). Os idealizadores da Alianca, embasados na Teoria do Capital Humano,
defendiam investimentos em educagdo com vistas a desenvolver ¢ potencializar a economia. (MATOS, 2008).

176 O CONTAP II foi acordado em 1966, quando o Ensino Agricola ainda estava subordinado ao Ministério da
Agricultura, e renovado pelo Ministério da Educagdo e Cultura em 1968. Tinha como objetivo, além da
participacd@o financeira, conceder bolsas de estudo no exterior aos técnicos do Ensino Agricola, assessoramento
técnico a Diretoria de Ensino Agricola, cooperagao técnica na elaboragdo da supervisao de programas especificos,
preparagdo ¢ distribuigdo de livros e material didatico e doag@o de material e equipamento audiovisual. (BRASIL,
1969).

177" A United States Agency for International Development (USAID - Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional) foi instaurada em novembro de 1961 ¢ teve a missao de ser o eixo mobilizador
das agdes do Programa “Alianga para o Progresso”.(BRASIL, 1969).
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preliminar. Entdo, isso fez com que a demanda por ensino superior levasse a reforma

universitaria, que aconteceu em 1968. Enfim,

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos
construiu-se sob o argumento da “escassez de técnicos” no mercado e pela
necessidade de evitar a “frustracdo de jovens” que ndo ingressavam nas
universidades nem no mercado por ndo apresentarem uma habilitagdo
profissional. Isto seria solucionado pela “terminalidade” do ensino médio.
(FRIGOTTO et al., 2012, p.33).

No ano de 1967, o MEC assumiu o ensino agricola por intermédio da Diretoria de
Ensino Agricola (DEA), num momento em que “determinadas politicas foram marcantes para
a época no sentido de reformular a filosofia do ensino agricola, sendo implantada, entdo, a
metodologia do sistema ‘Escola-Fazenda’, que se baseou no principio ‘aprender a fazer e fazer
para aprender’”. (SOBRAL, 2009, p. 85).

Um aspecto a destacar ¢ que, no periodo compreendido entre 1970 e 1980, o Banco
Mundial demonstrou ser um importante aliado do MEC, financiando cinco projetos, dos quais
dois destinados ao ensino técnico de nivel médio (de 1971 a 1978 e de 1984 a 1990). O estudo
realizado por Fonseca (1996), nesse aspecto, informa que o primeiro dos projetos foi voltado
para a melhoria e expansdo do ensino técnico de 2° grau, industrial e agricola. O
desenvolvimento do modelo metodologico da Escola-Fazenda era o objetivo desse projeto,
sendo que sete escolas agrotécnicas federais serviram de campo de implantacdo e mais uma
escola foi construida para esse fim. O Banco Mundial supervisionava a execugdo do projeto,
exigindo relatorios anuais e verificando se obedecia as regras rigidas que deveriam ser
cumpridas pelos financiados.

No decorrer de boa parte de seu periodo de atuacdo, a contribuicdo da COAGRI na
implementa¢do e execugdo da politica para a educagdo agricola foi sintonizada com as
prioridades econdmicas e sociais estabelecidas no 111 PND!”8, projetado para o periodo de 1980
a 1985, e com as diretrizes estabelecidas no III PSECD!”’, com vigéncia no periodo de 1980 a

1985. (SOBRAL, 2009).

78Em 1979, sob o governo do general Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), ¢ langado o III Plano Nacional de
Desenvolvimento num contexto de enfraquecimento (perda de legitimidade) do poder do regime militar, que vai
buscar o apoio da classe média e dos trabalhadores para manter-se. (SOBRAL, 2009).

179 As prioridades estabelecidas pelo 111 Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto - 1980/198 PSECD sdo
introduzidas num periodo conhecido como distensdo e abertura do regime, em fungdo de um processo de crise
econdmica e politica que conduziria ao declinio e ao esgotamento da ditadura militar. (SOBRAL, 2009). Essas
prioridades alteraram a forma das politicas sociais, inclusive da politica educacional, pois o Estado, na busca
incessante de legitimacao, absorve interpelagdes populares na formulagao de tais politicas. (SOBRAL, 2009).
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Nesse contexto, evidencio que a politica para o ensino agricola implantada pela
COAGRI, com inicio em 1973, foi responsavel pela sistematizagdo e padronizacdo de
estratégias pedagdgicas e de gestdo nessa modalidade de ensino e pelo equipamento das escolas
para um ensino em sintonia com as tecnologias preconizadas pela “Revolucao Verde”, que
comegou no Brasil em 1964. Essa “Revolu¢do” provocou mudangas significativas em nosso
pais, antes mesmo da criagdo da COAGRI, com relagdo a empregabilidade no campo, pois, com
as inovacdes cientificas e tecnoldgicas introduzidas e incorporadas em maquinas € insumos
importados, diminui o nimero de vagas para trabalhadores permanentes nas propriedades

rurais. Esse fendmeno aconteceu em fungao de:

[...] um ambiente politico e econdomico favoravel para se adotar politicas de
produgdo agricola para a exportacdo de graos e importacao de implementos e
insumos favoraveis aos interesses econdmicos e financeiros que operam em
escala internacional. Esse fato foi tdo significativo na época que a expressao
“Revolucao Verde”, ja adotada em intimeros paises periféricos, ganha corpo
no Brasil. (SOBRAL, 2009, p.87).

Essa conjuntura que se instalou no Brasil nas décadas de 60 e 70 foi decisiva para a
implantacdo, expansdo e consolidagdo do sistema Escola-Fazenda e, consequentemente, do
“aprender a fazer fazendo”, além, ¢ claro, para suas inimeras reestruturacdes ao longo dos anos.
Como o cenario demandava um ensino agropecuario que conciliasse educacdo, trabalho e
produgdo em comum acordo com os fins da metodologia utilizada no sistema Escola-Fazenda,
isso fazia com que o SEF sempre estivesse sendo avaliado e (re)discutido, surgindo
(re)adaptacdes ao longo de sua trajetoria. (KOLLER; SOBRAL, 2010).

Koller (2003), ao discutir sobre a efetiva implanta¢do das Escolas-Fazenda em nosso
pais, conclui que a ag¢do mais significativa foi a missdo oficial brasileira, composta por
dirigentes de escolas agricolas brasileiras e técnicos da ex-superintendéncia da SEAV, na época,

)18 do MEC. Essa missio técnica esteve

vinculada ao Departamento de Ensino Médio (DEM
na década de 60 em Porto Rico para conhecer a metodologia e o funcionamento do SEF que

estava em operac¢ao naquele pais. O autor afirma que:

[...] havia uma concreta orientacdo externa para o modelo porto-riquenho.
Uma delas pode ser observada em Schultz (1965), autor que recomendava aos
politicos e aos técnicos dos paises subdesenvolvidos, preocupados com a

180 Alguns dos integrantes da missdo tomaram posse como diretores de Escolas Agrotécnicas Federais e
permaneceram no cargo por longos periodos. Eles também ocuparam, de forma alternada, também por um longo
periodo, a presidéncia do Conselho de Diretores das Escolas Agrotécnicas Federais (CONDAF). O CONDAF
representou importante papel na elaborago e na execugao das politicas publicas relativas ao Ensino Agricola e na
sua fun¢do modernizante. (KOLLER, 2003).
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modernizacdo da agricultura em seus paises, que procurassem conhecer a
experiéncia do Ensino Agricola do Porto Rico, local no qual o sistema Escola-
Fazenda vinha obtendo, segundo o mesmo autor, excelentes resultados.
(KOLLER, 2003, p. 50).

Esse sistema de ensino somente se consolidou e foi instituido como modelo pedagogico
na maioria das escolas agricolas do nosso pais com a promulgagdo da LDB de 1971. A partir
disso, configurou-se uma “[...] estrutura de ensino capaz de, ajustando-se as condicdes da
realidade brasileira, por em pratica os principios da Lei n° 5.692'8! na preparacio do
profissional qualificado para o setor primario da economia”. (BRASIL, 1973, p.3).

Conforme dito no Capitulo 1, o trabalho ¢é constituido por um conjunto de materiais.
Assim sendo, pretendo, nesta secdo, mostrar alguns excertos selecionados e analisados para

ampliar e potencializar a discussdo proposta. Inicio destacando alguns fragmentos retirados do

182 83

Manual do Sistema Escola-Fazenda'®*e do caderno Série Pedagdgica'®.

O Manual do Sistema Escola-Fazenda, editado pelo Centro Nacional de

1184

Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacao Profissional ** em 1973, teve sua primeira edi¢cao

publicada em 1966, apds o retorno dos integrantes da Missdo Oficial brasileira de Porto Rico.
Esse documento determinava que o sistema Escola-Fazenda deveria auxiliar os alunos:

[...] no desenvolvimento de habilidades, destrezas e experiéncias,
indispensaveis & fixagdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas. E
uma escola dindmica que educa integralmente, porque familiariza o educando
com atividades semelhantes as que tera de enfrentar na vida real, em sua
vivéncia com os problemas da agropecuaria, conscientizando-o ainda de suas
responsabilidades e possibilidades. (BRASIL, 1973, p.1).

Dessa maneira, definiu como objetivos:

1.1.1 Proporcionar melhor formagdo profissional aos educandos, dando-lhes
vivéncia com os problemas reais dos trabalhos agropecuarios;

1.1.2 Despertar o interesse pela agropecuaria;

1.1.3 Levar os estudantes a se convencerem de que a agropecudria ¢ uma
industria de produgio;

1.1.4 Oferecer aos estudantes a oportunidade de iniciarem e se estabelecerem,
progressivamente, num negocio agropecuario;

181Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus e d4 outras providéncias. (BRASIL, 1971).

182 Apresenta as diretrizes e os componentes imprescindiveis para a implantagio do sistema. Contava com a
elucidagdo do principio filosofico, objetivos, estrutura e funcionamento, requisitos e providéncias para a
implantagdo do referido sistema. As bases tedricas ¢ praticas também se encontram consubstanciadas no manual
(BRASIL,1973).

18Documento que tinha como finalidade oferecer subsidios para a elaboragdo do curriculo pleno para
estabelecimentos de ensino agricola que adotavam o sistema Escola-Fazenda. (BRASIL, 1980a).

184Criado em 1969, teve um papel relevante no ensino agricola do pais. Tratava-se de uma fundagdo publica
destinada ao estudo de modelos e capacitacdo de recursos humanos com foco na educagdo profissional, ndo
possuindo atribui¢des executivas e reguladoras. (BRASIL, 1973).
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1.1.5 Ampliar o raio de ag¢do educativa do estabelecimento, proporcionando
aos agricultores circunvizinhos e aos jovens ruricolas conhecimento das
praticas agropecuarias recomendaveis;

1.1.6 Despertar no educando o espirito de cooperagdo ¢ o auxilio mutuo.
(BRASIL, 1973, p.1).

Em uma andlise preliminar do Manual da Escola-Fazenda, elaborado pelo Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo Profissional (CENAFOR), e do
caderno Série Pedagogica, construido pela COAGRI em 1980, constatei que os objetivos gerais
de ambos explicitam as mesmas taticas, com o proposito de conduzir a formagdo do técnico
agricola. A diferenga que encontrei ¢ que a Série Pedagogica salienta que deverdo existir
objetivos especificos fixados pela Escola-Fazenda, estruturados “a partir das caracteristicas do
aluno que recebe e da regido onde esta situada”. (BRASIL, 1980a, p. 26, grifos meus). Outro
aspecto que chama atencao nesse documento ¢ a ressalva de que a escola deve ser uma fazenda,
vivendo “[...] em fun¢do do seu solo, do clima da regido onde se encontra, das suas culturas,
criagdes e produtividades agropecudrias”. (BRASIL, 1980a, p. 25). Em outras palavras, nas
aulas em uma escola agrotécnica federal, os alunos eram continuamente expostos a busca

sistematica de solu¢des de problemas agropecuarios. Por conseguinte,

[...] os assuntos de cada disciplina [deveriam ser] desenvolvidos através de
integracao aluno-professor-comunidade, seja através de aulas teoricas
(exposi¢des, debates, semindrios, etc.), seja através de aulas praticas
(exercicios, experimentos de laboratodrios, trabalhos de campo, etc.). Observe-
se, finalmente, que os temas comportam projetos — cursos de acdo para
solucionar problemas especificos de uma disciplina (por exemplo, preparo de
fertilizante), da propria escola (por exemplo, construcao de um refeitdrio) e
da comunidade (por exemplo, combate a uma certa praga das culturas de
algodao da regido). (BRASIL, 1980a, p. 33-34).

A criagdo da COAGRI oportunizou o fortalecimento da estrutura técnica e financeira do
sistema Escola-Fazenda, propiciando que a “educacgdo pelo trabalho” fosse incorporada as
praticas pedagdgicas. Seguindo essa concep¢do de educacdo, o modelo Escola-Fazenda
desenvolveu-se em todas as escolas agricolas da rede federal do pais, ndo importando sua
localizag¢@o, com a inten¢do de colocar em pratica a integracdo entre tecnologia, os métodos
tradicionais de ensino, o trabalho e a produg¢ao, o que teria como resultado final o incentivo a
atuacdo e o retorno dos alunos as comunidades de origem. “A idéia ¢ capacitar no menor tempo
possivel pessoal para atuar no setor primario da economia como agente de produgdo e de

desenvolvimento cultural”. (BRASIL, 1973, p. 14).
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O sistema Escola-Fazenda implantado em 1973 s6 foi adotado por todas as escolas
agricolas federais do pais em 1979. Nesse periodo, o principio de funcionamento dessas
instituicdes era “aprender a fazer e fazer para aprender”. Na década de 80, importantes
modificacdes ocorreram no ensino agricola, decorrentes dos reflexos dos investimentos
financeiros do Banco Mundial, que tiveram inicio no final da década de 70. (KOLLER, 2003).
Em fung¢ao disso, o trabalho tem como recorte temporal os anos 80, pois nessa época a educagao
profissional técnica agricola passou por inimeras e significativas (re)adaptacdes'®’, dentre elas,
comeca a ser colocado em pratica o principio de “aprender a fazer fazendo”, que antes era
“aprender a fazer e fazer para aprender”.

O sistema Escola-Fazenda, com sua filosofia de funcionamento de “aprender a fazer
fazendo”, tal como foi se desenvolvendo, era concebido como metodologia de ensino que
buscava a formacao integral do jovem, a medida que se desenvolvia o “conhecimento técnico
¢ humanistico”, familiarizando-o, a0 mesmo tempo, com as atividades que encontraria no
exercicio profissional. (BRASIL, 1980b, p.10). Dessa forma, a Escola-Fazenda deveria
funcionar como um laboratorio de pratica e producdo, com a “[...] finalidade didatica de auto-
manuten¢do do estabelecimento, cujo processo de ensino-aprendizagem se baseava no principio
do ‘aprender a fazer fazendo’”. (BRASIL, 1980b, p.10).

Cabe aqui também assinalar que a escola agricola, funcionando conforme uma fazenda,
era considerada capaz de desenvolver-se de forma eficiente e autossuficiente economicamente,
baseada em uma filosofia seguidora da “politica governamental” e de “cunho tecnicista”. Por

isso, segundo Soares, existia:

O entendimento de que a conjuntura do pais demandava a formagdo de
técnicos capazes de colaborar na solugdo de problemas de abastecimento,
produzindo géneros de primeira necessidade e matéria-prima da melhor
qualidade e de maneira mais econdmica para a industria, configurava um perfil
profissional de agente de produgdo, secundado por uma visao de agente de
servigo para atender ao mercado de trabalho, junto a empresas que prestam
servigos ao agricultor. Essa perspectiva formativa direcionava os cursos a
preparacao de executores de atividades agricolas capazes, inclusive, de
possibilitar a auto-sustentacdo das escolas, uma vez que os projetos de
produgdo eram a prioridade dos programas “educativos”. (SOARES, 2003,
p-81, grifos do autor).

185Na época de sua idealizacdo, o SEF apresentava uma estrutura que funcionava de forma integral, constituida
por: Sala Ambiente, Laboratorio de Pesquisa ¢ Producdo (LPP), Programa Agricola Orientado (PAO) e a
Cooperativa-Escola. (BRASIL, 1973). Mais tarde, depois de um periodo de longo estudo e avaliacdo de seu
funcionamento, sua organizagdo curricular foi reformulada e substituida por: Sala Ambiente, Unidade Educativa
de Producao (reunia LPP e PAO) e Cooperativa-Escola. Esse mecanismo esteve em funcionamento nas escolas
agricolas federais entre 1980 e 1986. (KOLLER, 2003).
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A compreensdo de que a conjuntura econdmica, politica e social do pais precisava da
formagdo de técnicos capazes de “[...] colaborar na solu¢dao de problemas de abastecimento,
produzindo géneros de primeira necessidade e matéria-prima da melhor qualidade e de maneira
mais econdmica para a industria[...]”(SOARES, 2003, p.81) delineava a formacdo de um
técnico agricola “agente de producdo”, seguido por uma visao de “agente de servigo” para
atender ao mercado de trabalho junto a empresas que prestam servi¢os ao agricultor. Isso
ocasionou o direcionamento dos cursos agricolas para a preparacao de “executores de atividades
agricolas capazes, inclusive, de possibilitar a auto-sustentacdo das escolas, uma vez que os
projetos deproducdo eram a prioridade dos programas educativos”. (SOARES, 2003, p.81).

No trecho a seguir, é possivel conferir que a COAGRI, na época da primeira
implantacdo do modelo Escola-Fazenda, reconhecia os estudos anteriores, realizados pelo
CENAFOR, que tiveram como intuito conhecer o cenario do funcionamento do sistema; a partir

disso, anuncia que esse modelo de escola deveria passar por um processo de reforma:

O tema Escola-Fazenda foi objeto de minucioso estudo realizado pelo Centro
de Aperfeicoamento Pessoal para a Formagao Profissional (CENAFOR), onde
sao tratados detalhes sobre sua concepcao, planejamento e implementagao.
Esse estudo, entretanto, esta sendo reformado e atualizado pela COAGRI, a
luz das experiéncias vividas pelos estabelecimentos de ensino agricola que
adotam o sistema Escola-Fazenda. (BRASIL, 1980a, p.25).

O antincio das reformas'® foi o ponto de partida para o segundo momento de
implantacdo do sistema Escola-Fazenda. Nessa fase, a alteragdo da estrutura organizacional
mediante a inser¢do do Sistema de Monitoria ¢ da Criagdo das Unidades Educativas de

Producao (UEP) foi o que houve de mais relevante.

As Unidades Educativas de Produgdo - UEPs funcionam como laboratérios de
ensino das disciplinas da parte de formagao especial do curriculo, incumbidas
do processo produtivo das escolas. A UEP foi estruturada de modo que o aluno
possa assimilar o contetudo tedrico pratico das disciplinas no ambiente onde
se processa a produgdo, ou seja, onde se desenvolvem os projetos orientados
e especificos da agricultura, pecuaria, agroindustria e artesanato. (BRASIL,
1984, p.26).

A fim de analisar a constru¢do pedagdgica das escolas agrotécnicas federais do nosso

pais, os autores enfatizam que a COAGRI apresentava “[...] linhas norteadoras que, de certa

186 A partir de sua instalagdo em todas as escolas agricolas federais do pais, o sistema Escola-Fazenda passou por
dois periodos de implantacdo e reestruturagao. O primeiro aconteceu de 1976 a 1980, e o segundo, de 1980 a 1986.
Ambos os momentos, preconizados pela COAGRI, foram marcados por uma série de modificagdes que afetaram
a estrutura fisica e a concepgao pedagogica que conduzia as aulas tedricas e praticas nos estabelecimentos de
ensino agricola federal. (SOARES, 2003).
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forma, expressavam uma politica progressista para a época”. (KOLLER; SOBRAL, 2010,
p.226). Apesar de ter imprimido para o ensino agricola uma identidade propria, estabeleceu
“[...] nas escolas uma cultura educacional pouco critica e direcionou para a Escola-Fazenda uma
matriz produtiva voltada para o agronegocio”. (KOLLER; SOBRAL, 2010, p.227).

A magnitude dos investimentos e mudangas realizadas pela COAGRI no ensino agricola
oficial pode ser observada tomando-se como exemplo a Escola Agrotécnica Federal de Sertao
(EAFS). (KOLLER, 2003). Essa escola agricola foi estudada por Suman (1976), por ocasido
do seu trabalho de dissertagdo, com o objetivo de tracar um comparativo entre quatro Escolas
Agricolas do Rio Grande do Sul com diferentes institui¢des mantenedoras. No estudo,

7 se mostrou o mais deficitario dentre os

identificou-se que o Colégio Agricola de Sertio'®
estabelecimentos analisados, principalmente nas instalagdes da area zootécnica. No entanto,
observou-se que, no periodo compreendido entre os anos 1980 e 1987, a EAFS passou a ser
reconhecida como uma das mais bem equipadas da regido sul, ficando claro que as melhorias
se deram no periodo em que a COAGRI coordenava o setor. (KOLLER, 2003).

Também no que diz respeito a importancia do papel desempenhado pela COAGRI no
comando do ensino agricola do pais, Sobral (2009) diz que a “[...] politica para o ensino agricola,
implantada no periodo por essa Coordenadoria, foi responsavel por sistematizar e garantir uma
identidade, ndo construida até entdo, para essa modalidade de ensino, conferindo-lhe uma
metodologia adequada”. (SOBRAL, 2009, p.89).

Nessa mesma linha, o excerto extraido do documento expedido pelo MEC em 1994 da

énfase, mesmo depois de quase 10 anos da extingdo da COAGRI, as conquistas e a todo o

trabalho realizado por essa Coordenadoria:

[...] ampliou e/ou reformou seus prédios e instalagdes; equipou as escolas com
laboratdrios, salas-ambiente, unidades educativas de producdo, quadras para
esporte, bibliotecas e acervos; regularizou as terras num total de 13.345
hectares; implantou os servigos de orientacdo educacional e de supervisdo
educacional; implementou e consolidou o sistema Escola-Fazenda;
consolidou as cooperativas-escola; vem oferecendo cursos para habilitar seu
corpo docente, ¢ promovendo concursos publicos para a admissdo de
servidores técnicos ¢ administrativos bem como aperfeigoando e reciclando
diretores, professores, técnicos e o pessoal administrativo. (BRASIL, 1994, p
21).

Em 1976, foi publicado o relatorio intitulado A4 posi¢do do ensino agricola de 2° grau

no Brasil'®®, resultado de pesquisa realizada pela Divisdo de Pesquisa e Desenvolvimento do

187 Como era denominada a Escola Agrotécnica de Sertdo no periodo de 1968 até 1979.
1880 referido documento faz parte do material de pesquisa utilizado no estudo.
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CENAFOR, por intermédio de um convénio com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Para a elaboragdo desse documento, foram pesquisadas 103 institui¢cdes
agricolas federais e estaduais no pais, com o objetivo de conhecer o cenario das escolas
agricolas a partir do levantamento das condi¢cdes de funcionamento dos estabelecimentos. A
partir do estudo da clientela do ensino agricola na época e avaliagdo da infraestrutura das escolas
agricolas (recursos humanos e materiais), surgiram alguns questionamentos quanto a
efetividade do sistema Escola-Fazenda, em outras palavras, do “aprender a fazer e fazer para
aprender”; de acordo com o que foi idealizado para esse modelo, questionava-se o que
realmente se efetivou e como se efetivou até aquela data. Uma das indicacdes do estudo ¢ de

que:

[...] tendo em vista o objetivo do ensino agricola de formar agentes de
mudanca do meio rural, notadamente agentes de produgdo, a infra-estrutura
do ensino agricola deveria ser repensada. A parte de problemas que
extrapolam o ensino agricola propriamente dito (como, por ex., 0 suporte
governamental aos pequenos e médios proprietarios), ha que se considerar o
problema da disponibilidade de equipamentos, sua utilizacdo para fins
didaticos e as condigoes dos recursos humanos alocados neste setor de ensino.
De um lado, a deficiéncia da parte pratica e o paralelismo entre ensino e
produgdo e, de outro, o nivel de qualificagdo e as condigdes de trabalho dos
professores e diretores, apontam a necessidade de programas especificos que
visem corrigir males especificos. (BRASIL, 1976, p.217).

Observa-se que o modelo Escola-Fazenda era submetido a procedimentos de controle
por parte de quem estava no seu comando, muitas vezes para cumprir exigéncia dos 6rgaos
financiadores da proposta, que determinavam essa “prestagdo de contas” para saber como
estavam sendo conduzidos os trabalhos nas escolas agricolas. Alguns aspectos identificados
nessas avaliagdes do funcionamento do sistema serviam como orientacdo para a tomada de
decisdo sobre novas agdes e reestruturacao do modelo.

Com a finalidade de refletir acerca dos aspectos negativos do funcionamento da Escola-
Fazenda e, paralelamente, do “aprender a fazer fazendo”, apresento alguns resultados de
pesquisas que trazem a tona questionamentos e que produziram as modifica¢des que podem ser
constatadas no “aprender a fazer fazendo”, desde sua emergéncia até sua completa extingdo. O
sistema e sua filosofia de ensino foram alvos de severas criticas ao longo de sua implantagao,
as quais dizem respeito, principalmente, a caracteristicas de sua organizagdo curricular, a
dissonancia entre a proposta e o que realmente acontecia na pratica e a supremacia da formagao

técnica diante da formagao basica.
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Em conformidade com o estudo de Albuquerque (1984), o sistema Escola-Fazenda ¢
um modelo importado cuja filosofia s6 existia no “discurso oficial”. Os programas eram
planejados nos “gabinetes em Brasilia”, pelos “tecnocratas da COAGRI”, e os contetidos

programaticos eram “empacotados”, ou seja, vinham de outros paises. Na opinido da autora:

O ‘aprender para fazer e fazer para aprender’ se descaracteriza na medida em
que os projetos sao produzidos por aquela coordenacao, restando aos alunos
somente o desenvolvimento desses projetos, dentre os mais viaveis
economicamente e de maneira estanque, pois sdo executados por grupos de
alunos alternadamente. Esse processo de trabalho impede o aluno de
acompanhar a sequéncia do projeto, produzindo assim a divisao social do
trabalho de producao. Cabe, enfim, aos alunos unicamente a parte operacional
ou manual dessa divisdo. (ALBUQUERQUE, 1984, p. 133-134, grifos da
autora).

A partir disso, concordo com Ferreira (2002, p. 119), para quem o sistema Escola-
Fazenda:

[...] surgiu como uma nova face do ensino agricola brasileiro, elaborada de
acordo com as diretrizes econdmicas dos EUA para a agropecuaria brasileira,
que buscava garantir a formagdo de mao-de-obra essencialmente técnica,
desprovida de formagao critica da realidade agricola do pais, como forma de
resisténcia a propagacao das idéias de liberdade politica que os movimentos
de trabalhadores do campo, apoiados pelo referencial marxista de analise da
sociedade capitalista, levavam aos trabalhadores brasileiros. Era preciso
retirar a reflexdo do curriculo das escolas técnicas. Nao se pretendia formar
cidadaos livres, mas trabalhadores com qualificacdo técnica e com baixo valor
no mercado — um prisioneiro das leis capitalistas, um operario-padrao
adaptado e parte integrante do modo de produgao capitalista.

Ao examinar os curriculos como sendo instrumentos de politicas publicas de regulagao
na formagao de Técnicos em Agropecudria, em especial o curriculo do modelo Escola-Fazenda,

Soares (2003) afirma que:

A formatacdo da organizacdo escolar que é implementada direciona o
processo educativo para os objetivos da produgdo e coloca a técnica como o
ponto central do trabalho docente, adequando-se assim aos pressupostos
tecnicistas e ao carater desenvolvimentista inculcado pela ideologia
dominante a época. (SOARES, 2003, p.143).

Nesse contexto, a estrutura organizacional das escolas agrotécnicas federais propiciou
uma interdependéncia das atividades escolares com as atividades de producao, de forma que o
aluno, ao ter nas disciplinas especificas uma carga horaria de pratica trés vezes superior a
teorica, permanece no campo de producdo, realizando tarefas eminentemente manuais.

(OLIVEIRA, 1998).
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Os estabelecimentos de ensino agricola, ao longo do tempo, buscaram adequar sua
estrutura pedagdgica as demandas dos “conglomerados industriais ¢ das empresas agricolas”,
que baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas. Era
fundamental que os alunos aprendessem a nova racionalidade técnica da produgdo; para tal,era
necessario todo um aparato pedagogico em termos de base fisica e metodologia, que comeca a
ser implementado e vai atingir a sua plena consecugdo apos a LDB de 1971. Toda essa
estruturacdo do ensino alinhava-se aos postulados defendidos pelas “agéncias e organismos
internacionais” que vinham financiando programas e projetos no setor educacional desde os
anos 40, bem como atendia “[...]aos interesses urbanos-industriais associados aos legitimadores
do golpe militar de 64”. (SOARES, 2003, p.70).

Os propositos da Escola-Fazenda firmavam-se em premissas pedagogicas e econdmicas
cujo principio de agdo era expresso no lema: “aprender a fazer fazendo”. Convém aqui ressaltar
uma das premissas economicas que permitem visualizar com clareza o “marco referencial” em

que se apoia o sistema:

A autonomia econdmica da Escola-Fazenda representa o primeiro passo na
consecucao de seus objetivos educativos. Se a pretensdo ¢ a de formar
agricultores independentes, polivalentes, estara atingindo seu objetivo na
medida em que o trabalho dos alunos possibilita a auto suficiéncia da escola.
(SOARES, 2003, p. 141).

As criticas sobre o sistema Escola-Fazenda eram focadas no fato de ser um modelo que
praticava uma ‘“educacdo de adestrado”. Os alunos repetiam as atividades sem uma reflexao
sobre as teorias que aplicavam, visando a producdo e ndo ao ensino e estando a servigo dos
interesses do mercado. A produgdo nas escolas agricolas era vista por alguns autores, a exemplo
de Oliveira (1998) e Soares (2004), como uma finalidade, € ndo como uma consequéncia do
processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, as cargas horarias das disciplinas técnicas eram
superiores as das disciplinas que compunham a formacao geral.

Tal perspectiva de formacgao era pertinente na organizagdo social produtiva de base
taylorista-fordista porque, sendo o trabalho rotineiro e padronizado, bastava uma pedagogia
voltada para a apropriacdo de conhecimentos a partir da repetigdo e sua consequente
memorizacdo, em detrimento da compreensdo tedrica que sustentava esse fazer. (KUENZER,
2003). Por isso, a verificagao historica das propostas de educagdo profissional técnica agricola
no Brasil dos ultimos tempos demonstra que a introdu¢gdo do modelo Escola-Fazenda
privilegiou a “dimensdo técnica determinada pelo interesse do capital”. (MIRANDA, 2011,

p.50).
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Dito isso, destaco que na década de 1980 foram colocadas em funcionamento taticas e
estratégias de governo nas Escolas Agrotécnicas Federais, com a inten¢ao de operacionalizar o
“aprender a fazer fazendo”. Nessa época, o objetivo das instituicdes de ensino era capacitar o
técnico agricola para atuar no processo de industrializacdo e modernizagdo pelo qual passava a
agricultura do nosso pais. Essa rede de taticas e estratégias de governamento operava de acordo
com as demandas do mercado internacional. Enfatizo que essas observacdes foram realizadas
com base em uma andlise do material de pesquisa € no conjunto de materiais apresentados
respectivamente, no Capitulo 1 e nos Apéndices A e B da tese.

Pelo exposto nesta segdo, espero ter apresentado as condi¢des de possibilidade para a
emergéncia do principio pedagdgico “aprender a fazer fazendo” no contexto do ensino agricola
do pais, mostrando, mediante analitica de alguns documentos — apresentados no Apéndice
B— e pesquisas concluidas, que esse principio pedagdgico operava nas escolas agricolas
com a pretensdo de fixar os conhecimentos adquiridos nas aulas teoricas por meio de aulas
praticas e do desenvolvimento de habilidades e experiéncias. O objetivo era promover a
formagdo profissional integrada a vivéncia com os problemas reais da drea agropecudria,
seguindo as orientagdes expressas pelos financiadores, principalmente o Banco Mundial. Vale
ressaltar que esse principio pedagdgico estava alinhado com o projeto de modernizagdao do
campo, iniciado nos anos de 1960. Aqui, a estratégia do Governo, com a criacdo de Escolas
Técnicas Agricolas, era levar novos conhecimentos do setor da agropecudria para o homem do
campo, ou seja, modernizar o campo brasileiro. Como vais repetir essa informagao logo abaixo,
sugiro retira-la deste paragrafo.

Acompanhando esse processo de modernizagdo do campo brasileiro — iniciado nos anos
1960, intensificado nos anos 1980 e, posteriormente, nos anos 2000, sendo marcado por
avancos das pesquisas na area de biotecnologia, crescente mecanizacdo agricola e atitude
empreendedora do produtor rural —, as escolas agrotécnicas federais, em sua trajetoria de mais
de cinco décadas desde sua implantagdo, passaram por duas principais reformas curriculares. A
primeira reforma foi orientada pelo principio pedagdgico do “aprender a fazer fazendo”, e a
segunda, pelo principio pedagodgico que embasa o rompimento das dicotomias
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica (PACHECO, 2012), que pode ser expresso por “aprender
pela pesquisa”.

A seguir, inicio a Parte III da tese, que tem como objetivo mostrar que elementos
caracterizam os principios de ensino “aprender pela pesquisa” e o “aprender a fazer fazendo” e
como esses principios se expressa/expressava no ambito da educacdo matematica no locus do

estudo.
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PARTE III — PRINCiPIOS PEDAGOGICOS E EDUCACAO MATEMATICA

A nocao de saber-poder [...]. Eu quis dizer, simplesmente, que se tratava, com
o saber, de colocar o problema em termos de praticas constitutivas de
dominios de objetos e de conceitos no interior das quais as oposi¢cdes do
cientifico e do ndo cientifico, da ilusdo e da realidade, do verdadeiro e do falso,
poderiam assumir seus efeitos. Ja a nogdo de poder tinha, essencialmente, por
funcao substituir a nocao de sistemas de representacdo: aqui a questdo, o
campo de analise, sdo os procedimentos, os instrumentos ¢ as técnicas pelas
quais se realizam efetivamente as relagdes de poder. (FOUCAULT, 2011,
p.52-53).
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6 OS PRINCIiPIOS DO “APRENDER PELA PESQUISA” E DO “APRENDER A
FAZER FAZENDO”

Neste capitulo, meu intuito ¢ examinar como opera na atualidade o principio do
“aprender pela pesquisa” e como operava na década de 1980 o principio pedagodgico “aprender
a fazer fazendo” no curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo. Para isso, dividi o capitulo
em duas secdes. Na primeira se¢do, analiso que elementos caracterizam o “aprender pela
pesquisa” e os modos como este produz as subjetividades do técnico agricola alinhadas a
racionalidade neoliberal vigente. Na segunda se¢do, abordo elementos que caracterizam o
principio do “aprender a fazer fazendo” e como este conduziu a formagao do técnico agricola

da EAFS (IFRS-Sertdo) nos anos de 1980.

6.1 O “aprender pela pesquisa” na formacido do técnico agricola do IFRS-Sertio na

atualidade

A atividade de pesquisa cientifica e tecnologica, portanto, vem sendo
institucionalizada no IFRS como um dos pilares da atividade académica em
todos os niveis e modalidades, indissociada do ensino e da extensdo, na qual
os pesquisadores buscam produzir conhecimentos, contribuindo para o avango
da ciéncia e para o desenvolvimento social, tecnologico e cultural. (IFRS,
2014-2018, p.120-121, grifos meus).

Para iniciar esta se¢do, escolhi uma vinheta que expressa algo que estou denominando,

189 Segundo alguns documentos

nesta investigagdo, como ‘“‘aprender pela pesquisa
institucionais — PPI e PDI — que examinei, trata-se de um principio pedagdgico que deve ocorrer
associado as atividades de ensino, ou seja, nas aulas, em “todos os niveis ¢ modalidades de
ensino”, com a finalidade de contribuir para o “avanco da ciéncia e para o desenvolvimento
social, tecnologico e cultural” do pais. (IFRS, 2014-2018, p.120-121). Ao caracterizar o
(13 M 2 . M ~

aprender pela pesquisa”, procurei compreender os efeitos das novas configuragdes do campo
vinculadas ao mercado neoliberal vigente na producgdo das subjetividades dos futuros técnicos

agricolas formados pela institui¢do. Analiso o funcionamento do principio “aprender pela

pesquisa” e suas articulagdes com o dispositivo da tecnocientificidade (BOCASANTA;

9L embro que, como destacado no Capitulo 1 da tese, ao contrario do principio “aprender a fazer fazendo”, que
aparece explicito nos documentos examinados, o principio pedagogico “aprender pela pesquisa” foi assim
denominado por mim neste trabalho a partir da analise dos documentos institucionais e nacionais (APENDICE B)
e do escrutinio das entrevistas produzidas com recém-formados.
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KNIJNIK, 2016), em especial no que tange a educa¢do matematica, o que discutirei
detalhadamente no Capitulo 7 da tese.

Inicialmente, apresento aspectos desse principio pedagdgico, como, por exemplo, a
concepcao de pesquisa que encontro nos documentos institucionais do IFRS. Em seguida,
mostro um conjunto de excertos cuja analise tem como propdsito mostrar quais elementos
caracterizam o “aprender pela pesquisa”, ou seja, como esse principio pedagdgico opera, na
atualidade, no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFRS-Sertdo.

O principio apoia-se na concepcao de que “a ciéncia € a parte do conhecimento melhor
sistematizado e expresso na forma de conceitos [...] que auxiliam a reflexao dos seres humanos
sobre a realidade concreta”. (IFRS, 2010, p.24). No que diz respeito a tecnologia, essa ¢
“compreendida como a ciéncia apropriada para fins produtivos”. (IFRS, 2010, p.24). Nessa
perspectiva, alguns dos objetivos da formagao profissional do técnico agricola no IFRS-Sertao
sdo “planejar, gerir, controlar e executar atividades técnico-cientificas na area agropecuaria”.
(IFRS-SERTAO, 2011, p.11).

Nesse sentido, a formagdo técnica de nivel médio no IFRS, deve articular “[...] sob a
perspectiva da totalidade, sintese de multiplas relacdes, sem dicotomia entre conhecimentos
gerais e especificos, os seguintes conceitos: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia”. (IFRS,
2010, p.23). Essa associacdo deveria ser contemplada “nas propostas pedagdgicas, na
organizagdo curricular e na flexibiliza¢ao dos tempos e dos espagos escolares e extraescolares
dos Institutos Federais” (IFRS, 2010, p. 20), com a finalidade de “favorecer o desenvolvimento
integrado de pesquisas cientificas e fortalecer principios da verticalidade e
transdisciplinaridade” por meio da “defini¢ao de linhas de pesquisa por temas aglutinadores e
abrangentes”. (IFRS, 2010, p.64). Conforme consta nos documentos institucionais citados.
(IFRS, 2010; IFRS, 2014-2018), do ponto de vista estritamente curricular, o principio “aprender
pela pesquisa” opor-se-ia a organizagdo do curriculo por disciplinas.

Neste momento, com o proposito de responder a questao: que elementos caracterizam o
principio pedagogico “aprender pela pesquisa”, apresento uma série de excertos retirados das

entrevistas produzidas para o estudo.
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Pesquisadora: Como vocé vé o processo de modernizagdo do campo em nosso pais ¢ no mundo?
Gabriel: Hoje a agricultura ¢ um processo muito dindmico, existe muita pesquisa, muita
transferéncia de tecnologia, muita tecnologia sendo implantada, a transgenia esta ai [...] e os
técnicos tem que estar constantemente se atualizando e, além disso, constantemente tem que estar
fazendo, sim, pesquisa [pensativo] na propriedade da familia ou na universidade. So assim eu vou
conseguir dar conta das demandas do mercado de trabalho do técnico agricolal...]. Eu posso dizer
que no técnico eu aprendi a fazer um pouco de pesquisa, a pensar nas aulas técnicas sobre
problemas da area [agropecudrial. Eu aprendi que eu preciso continuar estudando seja indo pra
faculdade, ou fazendo cursos ou entrando em contato com empresas, pra saber o que estdo
pesquisando, o que vdo lang¢ar de novo no mercado |[...].

Pesquisadora: Hum!

Gabriel: O técnico [curso Técnico em Agropecuaria] contribuiu muito com a base do que eu poderia
encontrar no setor da agropecudria [pensativo]. Eu digo mais, [curso Técnico em Agropecuaria] foi
0 meu comego como pesquisador, e como devo continuar estudando diariamente e pesquisando seja
na universidade ou na empresa que eu trabalhar. Isso vai fazer a diferenca na minha profissao e eu
vou conseguir melhores vagas. Isso é pra mim ser melhor sucedido! [...]. O processo de
moderniza¢do da agricultura vai continuar e o profissional [técnico agricola] que acompanhar isso
e estiver mais bem qualificado vai estar nas melhores vagas e assim por diante, e quem ndo
conseguir acompanhar vai ficar pra trds, é assim que o mercado funciona [...]. Entdo, a ideia é a
seguinte, os profissionais [técnico agricolas] que estiverem mais qualificados vdo se sobressair
nesse cenariofmoderniza¢do do campo]/...]. Tem que ousar! E tentar coisas novas, combinar
atividades na propriedade, sabe? Eu quero comegar uma pesquisa com Drones, pra avaliagoes de
doenga, pra avaliagoes de pragas, mapas de rendimento, mapas de fertilidade de solo, isso gera
uma quantidade de dados enorme e o profissional que tiver mais capacitado sera o profissional que
vai ganhar mais dinheiro, quem conseguir manejar tudo isso, isso faz com que o profissional esteja
atendo para o que esta acontecendo ao seu redor, se apropria do conhecimento gera nas pesquisas
e colocar em pratica na profissdo.

Pesquisadora: O que vocé lembra das aulas das disciplinas técnicas? Que recordacdes vocé tem
dessas aulas?

Gabriel: Hum! Tinha o professor novo [no IFRS-Sertdo] de culturas anuais|...], ele sempre trazia e
usava nas aulas novas variedades de sementes, de soja e milho. Ele sabia muito da cultura de milho
e arroz. Na minha opiniao ele era bom também! Tinha outro professor que ndo era novo nem tao
velho [no curso]. Ele ensinou nos fazer todo o cultivo de produgdo de mudas em vitro, desde vocé
extrair a gema de uma planta que é a parte de crescimento e colocar no meio de cultura. A gente
aprendeu a fazer o meio de cultura e fazia tudo em laboratorio. Al aplicava fungicida e herbicida
na semente, pra ver a eficiéncia do fungicida e do herbicida, pra controlar o fungo e a ferrugem da
soja, por exemplo, era com soja que nos fazia os experimentos no laboratorio, ou com moranguinho,
ou com trigo. Entdo, a gente testava isso, se aquela semente que a gente usava era resistente aquele
fungicida e ao herbicida. Isso é bem demorado[pensativo]. Toda semana tem que ir acompanhando
e ver quanto inibi do crescimento do fungo, quanto porcento? Pra determinar a eficiéncia do
fungicida, sabe? [pensativo]. Por exemplo: Entdo, eu vou planejar rapidinho, e tenho que ver pra
calcular por exemplo, quantas placas eu preciso preparar? Quantos meios de cultura eu vou
prepara? Quanto de fungicida vai em cada meio? Porque eu tenho diferentes fragoes de fungicida
em cada meio pra conseguir determinar a resisténcias né, ai por exemplo, bom eu vou trabalhar
com diferentes isolados coletados de diferentes anos, bom eu vou trabalhar com 30 isolado vezes, 5
doses de fungicida vezes, 3 repeti¢oes, mais ou menos assim, nos faziamos na disciplina de cultivo
in vitro. Esse professor dessa matéria sempre usava a planta de moranguinho, [...], com isso nds
estudavamos durante o semestre, como reproduzir em vitro e os cuidados que tinhamos que ter no
preparo do meio e tudo mais, sabe? La na disciplina de culturas anuais, nos faziamos ensaios com
sementes de milho, soja e arroz.

Continua.
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E nos testavamos se a semente pode ter resisténcia ou ndo, por exemplo, as sementes transgénicas
de soja, sdo resistentes ao glifosato, o agricultor aplica glifosato pra matar as ervas daninhas, e a
soja transgénica ndo morre porque tem o gene modificado. Nos aplicavamos fungicida e herbicida
nas sementes pra prevenir as doengas e iamos controlando toda semente, nas aula, nos iamos no
campo, ver se o fungo na planta ia desenvolvendo, nos iamos controlando isso, medido, e vendo se
precisava aplicar mais fungicida e herbicida.

Pesquisadora: Em um momento, na primeira entrevista [mostrei a ele], vocé fala que na década de
1980 a prioridade da EAFS era “formar técnicos trabalhadores”. O que vocé quis dizer com isso?
Gabriel: Eu disse que a maioria dos técnicos formados pela EAFS na década de 80 e 90, foram
trabalhar com assisténcia técnica e gerenciamento de propriedades, essa era principalmente
demanda de técnicos na época. Pra fazer isso! Hoje tem casos em que o pessoal, devido assim o
mercado esta muito mais exigente, o mercado exige um profissional mais qualificado, exige
profissionais mais qualificados, até porque tem mais agronomos no mercado hoje. Entdo, temos que
continuar estudando e nos atualizando, mais e mais. E isso ndo adianta, é saber sobre sementes
modificadas, a transgenia esta presente no mundo agricola e é gragas a ela que nos temos a
rentabilidade de hoje, ndo adianta, isso comenda o setor agricola.

Pesquisadora: Aham!

Gabriel: Agora lembrei de um episodio [risos]. Uma vez eu perguntei para um professor das
disciplinas técnicas [antigo na institui¢do] o que era um inibidor GLS? Ele me olhou e disse que nao
sabial...]. E que eu fui num seminario na Embrapa ainda no primeiro ano do técnico, quando comegou
os primeiros casos de resisténcia o inibidor GLS foi o primeiro grupo de resisténcia a cultura de
avezem. No outro dia eu cheguei na aula desse professor, ele ¢ um professor antigo na escola [da
época da EAFS] e ele ndo sabia o que era e eu cheguei no professor novo, ele sabia e ele respondeu.
E se eu ndo souber hoje como técnico, o produtor ndo vai me perdoar. Essa renovagdo na agricultura,
essa moderniza¢do da agricultura, muitos professores antigos da EAFS ndo acompanharam, ja os
novos [que chegaram na EAFS depois que ela passou a ser IFRS-Sertdo] chegaram com esses
conhecimentos fresquinho na cabega. Acho que isso contribuiu muito para o crescimento da Escola,
do Instituto/...]. Os professores novos|que chegaram na institui¢do depois da implantagdo do IFRS]
trouxeram novas ideias, porque ¢ assim que o mundo funciona. Esses professores novos nos levavam
em dia de campo da Embrapa, eles trouxeram novas ideia, incentivavam nos a continuar estudando.
Pra ti ter uma ideia, a partir de 2010, ja comegava por ai, comecaram a surgir bolsas de iniciagdo
cientifica até para os alunos do técnico, isso é muito bom, eu vejo que isso até ¢ uma forma de
incentivar os alunos a continuar estudando, mostrando que precisamos sempre nos atualizar,
estudar mesmo. (2* entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Na época que vocé estudou no IFRS, esses professores novos que estavam chegando.
Eles enfocavam a pesquisa? Vocés faziam pesquisa nas aulas?

Jean: Hum! Vocé diz fazer pesquisa no campo? [refere-se pesquisa nas areas experimentais, por
exemplo na disciplina de culturas anuais].

Pesquisadora: Isso! Faziam?

Jean: Olha s6! Na drea de melhoramento genético eu ja tinha comeg¢ado uma pesquisa na escola no
terceiro ano [quando cursava o técnico agricola]. Era com trigo e soja, nos aplicavamos herbicidas
e fungicidas na planta e media até que ponto controlava a doenga da planta, até que ponto assim,
controla o ataque de fungos e outras doengas no trigo e na soja. E eu sei muito sobre isso e até
indiquei para meu pai que planta trigo e soja algumas aplicagoes de fungicida e de herbicida, ja que
o técnico da cooperativa que veio la em casa ndo sabia o que indicar. Mas eu sabia por que estava
estudando aquela doenga no trigo e na soja, la no instituto.

Continua.
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Nao adianta, se vocé esta em contato com as pesquisas das novas sementes, e todas essas novas
sementes sdo modificadas [pesquisas biotecnoldgicas], vocé tem conhecimento mais atualizado e
vai se sair melhor do que outros técnicos que estdo fora desse mundo. Eu acho que o técnico
agricola, tem que estar atualizado, saber o que estd acontecendo na sua dareal...]. No técnico nos
tivemos incentivo no momento da formagdo, os professores incentivavam nos a pesquisar
[pensativo]. Desse jeito, tendo contato e realizando pesquisa, tu consegue concorrer a melhores
lugares no mercado de trabalho. [...] eu quis continuar estudando e hoje estou bem no que escolhi,
daqui pra frente ndo sei, mas acho que vou seguir num mestrado e doutorado, nossos professores
da parte técnicas sempre diziam, tem continuar estudando, ndao adianta ndo estudar. O mercado
[trabalho] é pra quem estuda, o que quero dizer que s6 quem estuda, com cursos, palestras e com
faculdade é que consegue permanecer vivo [refere-se ativo no mercado de trabalho].
Pesquisadora: Hum!

Jean: Olha s6! Teve um dos professores trouxe a rede de ensaios do trigo pra escola, ja no ultimo
ano do técnico. Pra nos isso foi uma grande oportunidade de ter contato com pesquisas de novas
variedades de sementes de milho e trigo que a Embrapa estava produzindo e pra profissdo nem se
fala, como é importante, porque o produtor quer saber tudo o que estd saindo novo e exige do técnico
saber de tudo e estar informado de tudo. Detalhe quando eu chego na propriedade eu tenho que
convencer o produtor que essa é a melhor dosagem de herbicida e de fungicida, e como fago isso?
Analisando o solo, vendo as condi¢oes que ele tem, e assim indicando o que é melhor. Agora eu
lembrei de uma coisa. [pensativo]. Teve um semindrio, que foi promovido pelo Grémio Estudantil.
Hum! Teve um curso da integracdo lavoura-pecuaria, aqui na Embrapa de Passo Fundo, que a gente
veio e a gente participou. As vezes, eram promovidas algumas palestras referentes a assuntos
técnicos, por exemplo, seguranca da aplicagdo de defensivos, uso de EPI, regulagem de
plantadeiras, aplica¢do de fungicidas, novas sementes resistentes a doengas, coisas assim, que eram
ministradas la no Instituto, que eram abertas para a gente participar, teve muitas, e nos ganhavamos
certificados. Ou era no fim de semana ou era de noite, sempre paralelo as aulas. Agora na faculdade
eu trabalho no laboratorio de fisiologia vegetal, que o que me ajuda mesmo ¢ a base que eu tive na
aula 14 no técnico. La tinha a aula de cultura em vitro, com um professor novo, que chegou em 2009,
[depois da implantagdo do IFRS] que nos faziamos a cultura de tecidos que era direto no laboratorio
de Cultivo in vitro,[...] bem o contato com a pesquisa [...], nos trabalhavamos com a multiplicagdo
das plantas em si, e isolava o meristema, multiplicava o meristema e replicava e [pensativo]nos
seguiamos o roteiro do professor, o protocolo [pensativo] tem os jeitos de fazer, cada passo
certinho. Nos tinhamos um contato, principalmente na area de culturas anuais, tinha os ensaios de
cultivares de trigo e de cereais de inverno, ai a gente tinha contato com esses ensaios. E o mesmo
que experimentos, sabe? (2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Quais os principais desafios do técnico agricola nos dias de hoje?

Maria: /...]Que profissionais vdo ter lugar no mercado de trabalho? Quem conseguir se adaptar as
essas tecnologias e com certeza muito mais coisas estardo vindo como as novas sementes resistentes
[sementes modificadas geneticamente] a doencas, a insetos. [...]. A longo prazo nds vamos melhorar
a parte genética, a gente vai precisar ainda saber como as cultivares se comporta num clima? Mais
pesquisas de como manejar esses novos sistemas? (Entrevista realizada em fevereiro de 2016, grifos
meus).
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Pesquisadora: No contexto atual de modernizacdo do campo, na sua opinido, quais os principais
desafios do técnico agricola?

Carlos: Eu acho que o técnico tem que estar atualizado nas tecnologias. Ele tem que acompanhar
diariamente as novas tecnologia e pesquisas que estdo entrando no campo. Isso é fundamental! Por
exemplo, quando eu me formei [na década de 1980] tinha pouca dessas tecnologias, nds nunca fizemos
pesquisas na escola, [mas] sempre tem coisa nova entrando [no mercado], quem ndo acompanha isso
ai fica pra traz/refere-se ao técnico agricola]. Em primeiro lugar o professor tem que estar atualizado
pra repassar para os alunos, caso contrario, eles perdem, quando vdo para o mercado de trabalho.
Isso é a prioridade! O aluno hoje do técnico tem que saber tudo [...] como orientar o agricultor,
explicar qual melhor semente, o que fazer na terra pra ficar mais fértil, que dosagem de fungicida,
herbicida, que semente estdo pesquisando, que semente vdo langar més que vém. (2* Entrevista:
realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Os excertos acima, extraidos das entrevistas, indicaram claramente que se trata de
pesquisas que buscavam, por exemplo, determinar “a eficiéncia do fungicida e do herbicida,
pra controlar o fungo e a ferrugem da soja”, “a seguranca da aplicagdo de defensivos”, “nos
testavamos se a semente pode ter resisténcia ou ndao, por exemplo, as sementes transgénicas de
soja, sdo resistentes ao glifosato”, “novas variedades de sementes”, “drea de melhoramento
genético”, “cultivo de produgdo de mudas in vitro [...] em laboratorio”, “rede de ensaios do
trigo pra escola, [...] com pesquisas de novas variedades de sementes de milho e trigo”. Nos
trechos destacados, ¢ explicitado que o principio pedagogico “aprender pela pesquisa” tem
como referéncia principal a pesquisa vinculada a biotecnologia, isto ¢, a tecnociéncia.

Nesse principio, o que estd em jogo ¢ como usar procedimentos cientificos com base na
logica da biotecnologia, uma darea cientifica muito particular, que segue os propdsitos do
mercado neoliberal — por exemplo, com vistas a pesquisar como usar sementes transgénicas
(OGMs produzidos pela empresa X). Segundo os entrevistados, esse tipo de pesquisa, ou seja,
aquelas vinculadas a area da biotecnologia vegetal, estd alinhado com as mudangas do setor
agropecuario das Ultimas trés décadas. Por isso, consideram ser imprescindivel que o
profissional — técnico agricola — acompanhe esse cenario de modernizacdo para que saiba
“orientar o agricultor, explicar qual melhor semente”, ou ainda, “que dosagem de fungicida,
herbicida, que semente estdo pesquisando”, para assim conquistar seu espago no mercado de
trabalho agricola.

Os entrevistados afirmaram, de modo recorrente, que o “processo de modernizagdo da
agricultura” terd continuidade nos proximos anos e que, “‘com certeza, muito mais coisas
estardo vindo, como as novas sementes resistentes [sementes modificadas geneticamente] a
doengas e a insetos”. Isso ocorreria porque, no setor agropecuario, tem “muita pesquisa, muita

ransferéncia de tecnologia, muita tecnologia sendo implantada”, “profissional [técnico
t det l tat l d lantada”, € o [ [t

agricola] que acompanhar” ou o que tiver o “conhecimento mais atualizado” vai ocupar as
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“melhores vagas”. O técnico agricola que “ndo conseguir acompanhar, vai ficar pra tras”,
isto €, ndo conseguira uma posi¢do no mercado neoliberal agricola, que cada vez mais exige
técnicos agricolas conhecedores de pesquisas biotecnoldgicas.

Também se pode inferir, a partir do conjunto de excertos acima apresentados, que a
qualificacdo profissional e a consequente inser¢ao no mercado de trabalho dos participantes do
estudo estdo diretamente relacionadas as mais recentes reformulagdes curriculares do curso
Técnico em Agropecudria — principio pedagédgico do “aprender pela pesquisa” — que
abrangeram o uso das novas tecnologias. Portanto, nesse contexto de expansao da moderniza¢ao
do campo brasileiro, o produtor rural espera encontrar um profissional qualificado que conhega
tecnologias vinculadas a area da biotecnologia vegetal e que consiga orientar os agricultores a
usa-las.

Na contemporaneidade, a educagdo e, em particular, a escola tem sido participante na
difusdo do discurso neoliberal, muitas vezes tomado sem questionamento, como o Unico
caminho possivel para a ascensdo pessoal e da sociedade como um todo. A escola e

especialmente a educagdo matematica!®

, como um dos vetores do dispositivo da
tecnocientificidade, teriam como meta ser “elos de ligagdo [...] entre o desejo do sujeito (de
preferéncia, jovem) e o mundo da tecnociéncia, entre a vontade de aprender e a certeza de nunca
ser possivel aprender o suficiente”. (BOCASANTA, 2014, p. 93).

Como relatado pelos entrevistados recém-formados e, atualmente, graduandos de

Agronomia, o curso Técnico em Agropecudria servira para que possam ter acesso ao ensino

superior e/ou dar continuidade a seus estudos:

[...] No técnico nos tivemos incentivo no momento da formagdo, os professores incentivavam nos a
pesquisar [...]. Desse jeito, [tendo contato e realizando pesquisa] tu consegue concorrer a melhores
lugares no mercado de trabalho]...]. Eu quis continuar estudando e hoje estou bem no que escolhi,
daqui pra frente ndo sei, mas acho que vou seguir num mestrado e doutorado. (Jean - 2* Entrevista
realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Eu aprendi que eu preciso continuar estudando seja indo pra faculdade, ou fazendo cursos ou
entrando em contato com empresas, pra saber o que estdo pesquisando, o que vao lancar de novo
no mercado [...] Eu digo mais, [o curso Técnico em Agropecudrial foi o meu comego como
pesquisador e, como devo continuar estudando diariamente e pesquisando seja na universidade ou
na empresa que eu trabalhar. Isso vai fazer a diferenca na minha profissdo e eu vou conseguir
melhores vagas e pra mim ser melhor sucedido. (Gabriel - 2* Entrevista realizada em novembro de
2015, grifos meus).

190 No Capitulo 7, analiso o discurso da educagdo matematica como um dos vetores (mas ndo o Unico) que
constituem o dispositivo da tecnocientificidade.
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Os excertos evidenciam que o principio “aprender pela pesquisa” conduz os sujeitos
escolares para o entendimento de que a continuidade dos estudos ¢ fundamental para inserir-se
no mercado de trabalho e permanecer atuando como técnico agricola. Dito de outro modo, hé
um governamento no sentido de “aprender por toda a vida”, para que o sujeito escolar seja um
empresario de si mesmo — para que ele proprio seja um individuo microempresa''.
(GADELHA, 2009, grifos meus). Desse modo, em sua formag¢do como técnico agricola, o
sujeito ¢ estimulado a realizar investimentos sobre si mesmo que retornem, em médio ou longo
prazo, para seu proprio beneficio!*?.

E possivel apontar que, nas tramas do capitalismo atual, se institui “uma espécie de
cultura do empreendedorismo”. (GADELHA, 2009, p. 179), que se dissemina por toda a
sociedade. Nesse contexto, a educacdo ¢ considerada fundamental, pois faz parte do objetivo
do governo da populagdo toma-la ndo apenas como “[...] sujeito de necessidades e de
aspiragdes, mas também como objeto nas maos do governo; como consciente, frente ao

governo, daquilo que ela quer e inconsciente em relagdo aquilo que se quer que cla faga”.

(FOUCAULT, 1999, p. 289). Dito de outra maneira,

[...] o interesse individual — como consciéncia de cada individuo constituinte
da populacdo — e o interesse geral — como interesse da populagdo, quaisquer
que sejam os interesses e as aspiragoes individuais daqueles que a compdem
— constituem o alvo e o instrumento fundamental do governo da populacao.
(FOUCAULT, 1999, p. 289).

Neste ponto da discussdo, ¢ importante ressaltar que os entrevistados atribuem aos
“professores novos” — docentes contratados depois que a EAFS passou a chamar-se IFRS-
Sertdo — o contato que eles tiveram com os conhecimentos atrelados @ moderniza¢do do campo
e a area da biotecnologia. Segundo um dos recém-formados, “muitos professores antigos da
EAFS ndo acompanharam” o processo de tecnologizacdo do campo, enquanto que “os novos”
estavam atualizados quanto as novas tecnologias, com os “conhecimentos fresquinhos na
cabe¢a”. O entrevistado considera que as “novas ideias” trazidas pelos professores recém-
chegados na instituicdo “contribuiram” para o “crescimento da Escola, do Instituto”, e que

foram esses docentes que destacaram em suas aulas a importancia de “continuar estudando”.

Ylnspirado na analitica foucaultiana, Gadelha (2009) discute inicialmente os modos como os individuos sdo
produzidos a partir das praticas de governamentalidade neoliberal. Ao argumentar que o individuo ¢é fabricado,
dentre outros aspectos, por uma ‘“normatividade economico-empresarial”, o autor (GADELHA, 2009, p. 180)
nomeia essa configuragdo como “individuo-microempresa”.

192Consequentemente, a Teoria do Capital Humano (FOUCAULT, 2008b) acaba estabelecendo certa conexdo com
aeducagdo, como a relevancia que “[...] a primeira atribui a segunda, no sentido desta funcionar como investimento
cuja acumulacdo permitiria ndo s6 o aumento da produtividade do individuo-trabalhador, mas também a
maximizacao crescente dos seus rendimentos ao longo da vida”. (GADELHA, 2009, p. 150).
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Os participantes da pesquisa afirmam que foi no curso Técnico em Agropecudria que
comegaram a ter contato com um “pouco de pesquisa”. Como disse um entrevistado, “/foi no
curso que] eu aprendi que eu preciso continuar estudando, seja indo pra faculdade, ou fazendo
cursos, ou entrando em contato com empresas’’. Segundo afirma esse recém-formado, “a partir
de 2010, ja comecavam [...] a surgir bolsas de iniciac¢do cientifica até para os alunos do
técnico”’; nas palavras dele, “isso é muito bom, eu vejo que isso até é uma forma de incentivar
os alunos a continuarem estudando ", a se atualizarem na area. Nos trechos destacados, observo
os efeitos desse governamento da populacdo em dire¢do a tecnologizacdo para “aprender por
toda a vida”.

Sobre a regulamentacao ¢ a fiscalizagao de pesquisas'®*com animais, a técnica agricola

que se formou em 2015 relata:

De animais? Ndo tinha nada de pesquisa. Até porque tem agora, isso [pensativa]. Essa fiscalizagdo
das pesquisas com animais. Eu ndo sei se vocé chegou a ver alguma coisa? Agora, que tem ética de
uso de animais, ndo pode nada, tem que ser tudo preparado. Ndo pode ser filmado, ndo pode ser
fotografado, tem que ter uma quantidade mdxima de alunos pra acompanhar o professor na
atividade. Esta cada vez mais rigoroso essa parte de pratica e pesquisa com animais. Os professores
tém que montar uma proposta, levar para o conselho do campus, depois vai pra comité de ética, e
isso leva tempo! Entdo, o que acontece? Nenhum professor quer fazer nada, os professores de bovino
e suino, ndo levam nos nem pra vacinar o gado. Eu acho que dificultou bastante! [...] Isso prejudica
muito, ndo fazer pratica e nem pesquisa na nossa formagdo, isso prejudica a nossa _formagado de
técnico agricola. (Maria, grifos meus).

Pode-se inferir, a partir do excerto destacado, que os processos de regulacdo das
pesquisas comegam a funcionar no IFRS, limitando o nimero de pesquisas e aulas praticas que
envolvam seres vivos — no caso, bovinos, suinos, etc. A participante desta pesquisa nomeia
alguns obstaculos para a realizagdo de estudos com animais: nada pode ser “filmado, ndo pode
ser fotografado, tem que ter uma quantidade maxima de alunos pra acompanhar o professor
na atividade”. Conforme salienta, “estd cada vez mais rigorosa essa parte de pratica e

pesquisa com animais”, visto que “os professores tém que montar uma proposta, levar para o

193 No IFRS, a Comissdo de Etica no Uso de Animais (CEUA-IFRS) foi implantada seguindo os principios legais,
definidos pela Lei 11.794/2008, que norteiam o uso de animais vertebrados em atividades didaticas e cientificas.
As atribuigdes ¢ competéncias da CEUA-IFRS seguem a Lei 1.794/2008 e demais Resolugdes do Conselho
Nacional de Controle de Experimentagdo Animal (CONCEA). A CEUA-IFRS tem sede no Campus Sertdo ¢
cumpre as determinagdes do Regimento Interno da CEUA-IFRS, aprovado pelo CONSUP. Desse modo, “todas as
atividades didatico-cientificas que, no ambito do IFRS, utilizarem animais vertebrados (filo Chordata, subfilo
Vertebrata) somente poderao ser realizadas mediante aprovagao prévia do protocolo pela CEUA-IFRS”. Conforme
uma pesquisa realizada no site da Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagdo do IFRS, sdo recentes as normativas ¢
resolucdes que regulamentam as tratativas sobre a pesquisa com animais; mais precisamente, foram instituidas a
partir de 2013. Disponivel em: http://www.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=195&sub=1987. Acesso em: 12 nov.
2016.
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conselho do Campus, depois vai pra comité de ética”. Diz a participante: “eu acho que
dificultou bastante!” ¢ “prejudica a nossa formagdo de técnico agricola”.

Quando solicitei ao egresso de 2012, participante do estudo, que relatasse seu
conhecimento sobre o sistema de cultivo organico e indicasse se, no curso Técnico em
Agropecudria no IFRS-Sertdo, os alunos tiveram contanto com esse tipo de produgdo, ele

enfatizou:

O sistema orgdnico de cultivo? Impossivel de alimentar o mundo com uma agricultura orgdnica,
ela ndo da conta da fome da populagdo, a gente entdo ndo consegue ter o mesmo nivel de produgdo
[sistema ndo organico]. O orgdnico ndo produz tanto pra alimentar o mundo, o custo dele é caro,
isso é o nicho do mercado tem, vocé produz em menor escola, vocé a quantidade de tratos culturais,
tem muita mdo de obra pra cuidar dessas plantas. Mais os pequenos agricultores produzem
organico, porque o grande produtor esta ligado a sistemas mais faceis, porque ele ja tem o mercado
certo. Ele € mais caro [sistema organico] por isso, porque ele [sistema organico] recebe mais tratos
culturais, como desbaste, releio de frutos, eliminacdo de doengas, limpeza da area. E um sistema
muito complexo! [...]. Como vocé perguntou? No curso nos ndo aprendermos sobre isso, pra te
falar a verdade eu ndo sei muito pouco sobre isso [sistema de cultivo orgdnico]. No RS eu nao
conhego muito, eu ndo sou ligado na olericultura no RS, eu visitei em SP, 14 tem a CEASA, que é o
canal de comercializagdo muito grande em SP, isso faz com que o agricultor seja mais organizado
la. (Gabriel - 2 Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Com base nesse longo excerto, destaco que o nao-reconhecimento de uma agricultura
organica ¢ até mesmo a negagao da sua possibilidade no setor agricola sdao alguns dos efeitos
produzidos pelo principio “aprender pela pesquisa’ nos sujeitos escolares do curso Técnico em
Agropecudria do IFRS-Sertdo. No meu entendimento, os processos de objetivacdo e de
subjetivacdo operam sobre os sujeitos escolares, de forma que a logica da produgdo
agroecologica ou orgénica e questdes a ela relacionadas ficam obliteradas. Contrariamente, a
presenca das novas tecnologias — area biotecnologica vegetal — nas atividades desenvolvidas no
IFRS-Sertdo opera sobre os sujeitos escolares, subjetivando-os a ndo colocarem no horizonte
de suas preocupacdes o cultivo agroecologicamente sustentavel. Todos estdo sujeitados a ordem
do discurso dos OGMs, que a todos captura.

Como apresentei nas se¢des 4.1 ¢ 4.2, as pesquisas na area de biotecnologia vegetal e a
comercializacdo desses organismos, tanto no Brasil quanto no resto do mundo, sdo dominadas
pela empresa X. Assim, o protagonismo da relacdo IF e empresa ¢ ocupado pela empresa X,
mesmo que isso ndo fique explicitado nos documentos institucionais. Na verdade, essa ¢ a
empresa que domina o mercado agricola nacional e internacional.

Ao examinar o Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertao

(IFRS-SERTAO, 2011), constatei que algumas disciplinas da 4rea técnica do curso ali
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elencadas estdo vinculadas a modernizagdo do setor agropecuario brasileiro, ocorrida nas

ultimas décadas, como mostra o fragmento abaixo:

GESTAO RURAL I - CARGA HORARIA: 40h (Série: 1%
Objetivo geral:
Formar alunos com visdo, iniciativa e criatividade, para que tenham contribui¢do efetiva no
aumento da competitividade e gestdo da qualidade destas empresas.
Ementa:
Bases conceituais e teoricas sobre Administragdo Rural. Tipos de empresa. Tomada de decisdao
Gestao de Pessoas, Contabilidade Rural, Gestdo da Qualidade, Gestdo de Marketing, Custo de
produgdo, Analise de mercado, Comercializacdo. (Excerto do Projeto pedagdgico do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio-2011, grifos meus).

A atual grade curricular do curso Técnico em Agropecudria estudado na pesquisa
contempla disciplinas enfocadas na gestdo da propriedade rural. Como relataram uma técnica

agricola que finalizou o curso em 2015 e um técnico agricola egresso de 2012:

[...]O professor de gestdo rural, dava um trabalho pra nos na escola na aula dele que nos faziamos
um planejamento, com or¢amento de tudo. Nos simuldvamos varias atividades integradas, pra ver o
que dava mais certo. A ideia era mostra que temos que empreender e ensinar o produtor a fazer o
mesmo, [...] o profissional que tiver capacidade e tiver o conhecimento suficiente pra fazer isso, que
entenda coisa mais aprofundadas pra aplicar melhor...[pensativo]. Em planejamento e projeto no
terceiro ano, também tinha atividades em aula assim, simuldvamos a integra¢do da pecudria e
lavoura, com varias atividades e colocava despesas e via o que dava mais lucros, isso era saber
gerenciar uma propriedade, que em tempos de crise, precisamos largar de algo que ndo dda lucro e
ver o que vai ajudar a recuperar o or¢amento da propriedade. (Gabriel - 2* Entrevista realizada em
novembro de 2015, grifos meus).

[...] A gente teve também [a disciplina de] Gestdo rural I, o professor usava o Excel pra controle
dos gastos, [para] fazer a contabilidade da nossa propriedade rural. [...]. O que o professor... ele
propunha pra nos fazer, cada um tinha que na sua propriedade em casa, se ndo tivesse propriedade
entdo tinha pegar do vizinho. No meu caso eu peguei a propriedade dos meus pais, entdo eu tinha
que colocar la, na tabela, o que tinha, trator, colheitadeira, casa, tudo tinha colocar numa planilha,
nos colocavamos prego e depois deprecidavamos esse prego, nos colocavamos, nos jogavamos numa
planilha do Excel [...]. O que entrava e o que saia, o controle de tudo. [...] O professor na disciplina
do outro semestre, Gestdo rural Il, ele deu essa mesma atividade, so que direcionou todo mundo
para a bovinocultura. A gente teve que medir cerca, também teve que usar GPS para delimitar
espago da bovinocultura, até os gastos com medicamento, colocar o nome de todos os medicamentos
que tinha, colocar tudo na planilha e apresentar para o professor e tinha que joga na planilha do
Excel . (Maria - Entrevista realizada em fevereiro de 2016, grifos meus).

A formagdo do curso Técnico em Agropecudria do IFRS-Sertdo, como destaquei,
contempla disciplinas vinculadas a area de gestdo da propriedade rural, evidenciando a
importancia da formag¢do do empresariamento do campo. Isto €, ressalta a importancia de as
atividades da propriedade rural serem organizadas seguindo a légica do mercado econdmico
neoliberal. A propriedade rural € vista como uma “empresa”, precisando ser administrada para

que possa ser “competitiva” na atual conjuntura economica neoliberal em que o campo esta
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inserido. A discussdo acima mostra como a atual formagdo do curso, foco do estudo, ao ser
guiado pelo principio pedagogico “aprender pela pesquisa”, estd alinhado com a racionalidade
neoliberal vigente, que tem como caracteristicas a competitividade, o individualismo, etc.
Além disso, o curso também oferece disciplinas como “Propagagdo de Plantas” e
“Cultivo in vitro”, cujos objetivos sdo, respectivamente, “conhecer técnicas de reprodugdo dos
vegetais” (IFRS-SERTAO, 2011, p. 42) e “proporcionar aos alunos novas técnicas de
propagagdo de plantas realizadas em laboratério (Cultivo in vitro)”. (IFRS-SERTAO, 2011,
p.61). Por exemplo, nas aulas das disciplinas técnicas — Culturas Anuais, Cultivo In Vitro, etc.
—, eram utilizadas sementes de culturas existentes; a partir de experiéncias utilizando diferentes
profundidades de plantio, espagamentos entre linhas de semeadura, etc., os alunos e professores
obtinham novos resultados do manejo e da producdo da cultura usada no experimento ou
“ensaio”. Além disso, a implementa¢do do principio “aprender pela pesquisa” acontecia durante
algumas aulas das disciplinas que compunham a formagdo técnica. Sobre as disciplinas

pontuadas, relatam os egressos entrevistados:

[...] Tivemos aula no laboratorio de cultivo in vitro também, a gente preparava o meio, o meio que
se estabelece, a gente fez, que eu me lembre, acho que era batata, batata inglesa. [...] como que eu
vou te dizer? A gente preparou o meio, a gente levou um vidro, a gente preparou o meio, higienizou
todo ele e foi colocado substrato, que é o meio. A gente cortou uma partezinha da planta e a gente
colocou la, deixou no laboratorio, numa [...] deixamos na capela, um lugar do laboratorio, que tem
ambiente com temperatura controlada, umidade, tudo controlado, e ai a gente acompanhava
durante as aulas como que estava o crescimento dessas plantas, se tinha mofado, ndo tinha mofado,
as que tinham mofado é porque tinha sido mal higienizada alguma coisa, ou o instrumento, ou o
proprio vidro, participar era legal!! Dai tinha um roteiro de perguntas, que a professora dava pra
noés, com isso [roteiro] nés iamos observando, seguindo o que dizia o roteiro e analisando o que ia
acontecendo toda a semana. Eu acabei fazendo meu estagio do técnico nessa area [cultivo in vitro].
(Jean - 2% entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Tinha a aula de cultura em vitro, com um professor novo, que chegou em 2010, [depois da
implantagdo do IFRS], que nos faziamos a cultura de tecidos que era direto no laboratorio de cultivo
invitro, [...] bem o contato com a pesquisa [...], nos trabalhavamos com a multiplicagdo das plantas
em si, e isolava o meristema, multiplicava o meristema e replicava e segui o roteiro do professor, o
protocolo...tem os jeito de faze, cada passo certinho. Nos tinhamos um contato, principalmente na
area de culturas anuais, tinha os ensaios de cultivares de trigo e de cereais de inverno, ai a gente
tinha contato com esses ensaios. Isso [ensaios] é o mesmo que experimentos, ok? [...]. A gente
olhava, verificava se tinha alguma diferenc¢a ou coisa assim, visualizava os aspectos do experimento,
sabe? A gente participava e ajudava a conduzir desde a implantagdo do ensaio [experimento],
ajudava em tudo plantando, na profundidade certa, com o espaco entre linhas certo, variando uma
coisa ou outra, pra pesquisa o que era melhor?...a profundidade e espago que rendia mais, dai nos
acompanhdvamos tudo, toda semana, durante a aula de culturas anuais nds iamos 14, e media o
tamanho, depois quando colhia, contava vagens, graos, montava tabelas e calculava o rendimento
de cada variedade, e podia dizer qual era a mais rentavel de acordo com o que variamos no
experimento, as variaveis, sabe? (Gabriel - 2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos
meus).
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A partir da analise desses excertos, percebe-se que o uso do Método Cientifico é tomado
de maneira naturalizada, como inerente a rotina da disciplina ministrada, sendo possivel
constatar semelhancas de familia entre o Método Cientifico utilizado nessas disciplinas e o que
usam os cientistas nos laboratdrios. A Iniciacdo Cientifica ou o “aprender pela pesquisa” no
IFRS-Sertdo ndo ¢ a mesma Iniciagdo Cientifica realizada na universidade, pois essas
experiéncias fazem parte de formas de vida diferentes. Isso acontece porque sdo formadas por
regras de distintas gramdticas: “a gramadtica escolar e a gramadtica universitaria”.
(BOCASANTA, 2014, p.180). Essas gramaticas sdo “[...] sistemas abertos de interacdes e
justaposicdes de praticas, regras e valores, e € possivel reconhecer semelhancas de familia entre
elas”. (BOCASANTA, 2014, p.180). Pode-se afirmar que, dentre essas duas gramaticas, existe
uma ligacdoque tem como finalidade levar o que ¢ realizado “na forma de vida escolar para a
forma de vida da universidade” (BOCASANTA, 2014, p.180) ou vice-versa.

Também ¢ importante observar que, no final dos anos de 1990, a Escola Agrotécnica
Federal de Sertdao (EAFS) comecgou a ofertar, aos alunos do curso Técnico em Agropecudria,
seminarios ou palestras, no turno da noite ou finais de semana, com empresas ligadas ao
agronegdcio — mecanizagao agricola, defensivos, sementes melhoradas convencionalmente —,
com o intuito de apresentar as pesquisas e tecnologias desenvolvidas por elas. (CHAVES,
2008).

Como relatam os recém-formados, durante sua formagdo no IFRS-Sertdo, eram
“promovidas algumas palestras referentes a assuntos técnicos, por exemplo, seguranca da
aplicagdo de defensivos, [...], regulagem de plantadeiras, aplica¢do de fungicidas e herbicidas,
coisas assim, [...]. Ou era no fim de semana ou era de noite, sempre paralelo as aulas”. Pelo
que se observa no excerto destacado, essa pratica continua nos dias de hoje, sendo intensificada
por outras acdes conduzidas nessa mesma direcdo. Por exemplo, o ano letivo da institui¢do ¢
marcado pelo evento denominado “dia de campo™!®*. A técnica agricola formada em 2015 fez

os seguintes destaques sobre o “dia de campo™:

Tinha sempre no primeiro dia de aula de cada ano, na verdade, nos primeiros dias, uns trés ou
quatro dias, era feito o que eles [Instituicao]chamam de dia de campo. Ai envolvia a participag¢do
dos pais e tal, dai a gente participava e tal. Teve um ano, que tinha cultivares de soja, cultivares de
milho, eu lembro que um ano tinha diferentes pastagens, de formagdo de pastagem, eu acho que um
ano feve demonstragdo de maquinas, teve umas marcas de tratores e semeadoras, era mais ou menos
isso. (Maria - Entrevista realizada em fevereiro de 2016, grifos meus).

194 Disponivel em: http:/www.sertao.ifrs.edu.br/site/busca.php?palavras=DIA+DE+CAMPO&modo=toda.
Acesso em: 13 nov. 2016.
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O excerto aponta que o “dia de campo” era usado pelas empresas vinculadas ao
agronegodcio nacional e internacional para divulgagdo de suas pesquisas e/ou produtos. No site
da institui¢do, encontrei informagdes a respeito desse evento. Geralmente, € realizado durante
trés ou quatro dias e € patrocinado por empresas ligadas ao agronegdcio brasileiro, que utilizam
0 espaco para divulgar suas pesquisas aos alunos, professores, familiares e a comunidade em
geral. O primeiro aconteceu em 2005, e, desde entdo, o nimero de empresas publicas e privadas
que divulgam suas tecnologias tem aumentado ano a ano. Pelo que observo, as empresas ligadas
ao agronegocio — publicas e privadas — associam-se a atividades na institui¢do para pesquisas
desenvolvidas e em desenvolvimento sobre novos maquinarios, variedades de sementes e
defensivos agricolas. Os estagios curriculares s3o prioritariamente realizados nessas empresas.

Em consonancia com isso, o Grémio Estudantil dos Técnicos em Agropecudria do
Campus Sertdo (GETACS), em 2010, organizou o I Seminario "Tendéncias, Perspectivas e
Expectativas do Agronegocio". O propdsito do semindrio era “ser veiculo de referéncia e
difusdo de tecnologia e conhecimento entre os diversos setores que compdem o agronegocio
brasileiro”, como também “complementar a formacao de futuros profissionais com visdo mais
abrangente, empreendedora e um melhor conhecimento sobre as novidades e praticas regionais
da 4rea de agronegécio”.!?’

Outro aspecto que merece aten¢ao ¢ o movimento de tecnocientificizar a populagdo em
ambito nacional, comeg¢ando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BOCASANTA, 2014)
— ideia que se estende aos cursos técnicos desde a criacdo dos Institutos Federais, como ja
ressaltado na secdo 5.1 da tese. Portanto, considero que o endere¢camento da iniciacdo a
pesquisa, também nos institutos federais, compde uma das estratégias de governamento que
tém como propdsito o desenvolvimento cientifico e, confiado a esse, o desenvolvimento
socioecondmico da nagdo. Para isso, uma rede de taticas € posta em funcionamento, e uma delas
¢ a da verticalizaga0'® do ensino; entre suas finalidades, estd oportunizar aos “sujeitos
envolvidos no processo educacional” a atuacdo “nos diferentes niveis e modalidades,
compartilhando os espacos pedagdgicos, estabelecendo itinerarios formativos, por meio de

acOes integradas entre ensino, pesquisa e extensdo”. (IFRS, 2014-2018, p. 109). Por isso, além

195 Disponivel em: http://www.sertao.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=1&sub=503. Acesso em: 13 nov. 2016.
19 No IFRS a verticaliza¢do do ensino, esta tem como finalidades “a circulacdo e a interlocucdo dos saberes entre
os diferentes niveis pode ocorrer com maior énfase através de projetos integradores, eventos, flexibilizagdo das
organizagdes curriculares”. (IFRS, 2014-2018, p.109). Além disso, a verticalizagao possibilita “que os educandos
realizem seus estudos, progredindo na area de formagao inicial na mesma institui¢do, possibilitando desta forma a
construcdo e reconstrugdo continua de saberes”. (IFRS, 2014-2018, p.109). Para os professores, ¢ uma
possibilidade de atuar em diferentes niveis de ensino, permitindo “a ressignificagdo de saberes, inclusive em
relacdo a pratica da pesquisa e da extensdo, oportunizando olhares diferentes, com complexidades singulares
acerca das temadticas envolvidas na educagao profissional” (IFRS, 2014-2018, p.109).
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de cursos técnicos, os IFs também ofertam cursos de graduacio e pds-graduagdo como opgdes
de “continuidade aos estudos, dentro dos espagos geograficos ocupados pelos seus campus”.
(IFRS, 2014-2018, p. 21).

A ciéncia e a tecnologia — a tecnociéncia — adentram o contexto da Educacdo
Profissional Técnica Agricola de nivel médio e, aos poucos, de forma estratégica, desmistificam
a ideia de algo inacessivel a todos; ou seja, o saber cientifico e tecnologico passa a ser visto
como um investimento por parte do aluno e do Estado, como destaquei anteriormente.
Bocasanta (2014) complementa essa ideia quando diz que a tecnocientificidade ¢ um
movimento estratégico que age como um “[...] dispositivo de governamento que coloca em
evidéncia o conhecimento tecnocientifico nos bancos escolares de forma cada vez mais precoce,
posicionando o campo das Ciéncias como superior em relacdo aos demais na escola”.
(BOCASANTA, 2014, p. 134).

Na proxima se¢do, mostro os elementos que caracterizavam o “aprender a fazer
fazendo” na Escola Agrotécnica de Sertdo (EAFS), nos anos 1980, e como, por processos de
objetivacdo e subjetivacdo e como os técnicos agricolas, formados nessa década, foram por eles

subjetivados.

6.2 “Aprender a fazer fazendo” na EAFS: “nio existe aprender sem pratica”*®’

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sancionam uns €
outros; as técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a obtengao
de verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro. (FOUCAULT, 1999, p. 12).

A fim de examinar o conjunto de verdades que circulavam na formacdo do futuro
técnico agricola do IFRS-Sertdo, escolhi como epigrafe desta se¢do um excerto sobre como
as verdades sdo produzidas e operam em cada sociedade. O que espero aqui ¢ examinar as
verdades fabricadas e aceitas como tal, uma vez que “o que estd em jogo ndo ¢ [...] a aceitacao
do discurso verdadeiro, mas o poder da verdade e seus efeitos sobre a subjetividade”
(AVELINO, 2011, p. 36), ao passo que seria possivel “[...] chamar a manifestagdo da verdade
como um conjunto de procedimentos possiveis, verbais ou ndo, pelos quais se atualiza isso que

¢ colocado como verdadeiro”. (FOUCAULT, 2011, p. 46).

Y7Excerto retirado de uma das entrevistas realizadas com egressos das EAFS da década de 1980 em novembro de
2013.
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Discuto, a seguir, sobre os elementos que caracterizavam o “aprender a fazer fazendo”
na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo (EAFS) na década de 1980. Para isso, recorro a
entrevistas produzidas para o estudo, mais especificamente aquelas realizadas com egressos
dessa época. A partir delas, identifiquei como operava o principio pedagogico “aprender a
fazer fazendo” na formacao do técnico agricola dessa instituicdo — que verdades sobre esse
principio sdo manifestadas pelos sujeitos escolares que estudaram naquela época.

Meu propdsito, ao olhar para as enunciacdes produzidas pelos sujeitos do estudo, foi
perceber a maneira como elas se entrelacavam a verdades especificas do tempo em que foram
produzidas. Essas verdades operaram sobre os egressos, conduzindo suas condutas por meio de
formas de governamento e agindo, ao mesmo tempo, pelos eixos politico e ético. (VEIGA-
NETO; SARAIVA, 2011).

O excerto a seguir, extraido do jornal O Técnico, mostra como o “aprender a fazer
fazendo” constituiu-se uma verdade na EAFS, estando presente até mesmo no discurso do

orador da turma no momento da solenidade de formatura:

“A grande verdade é que ‘“APRENDER A FAZER FAZENDQ' traz consigo toda a tradugdo do
sistema de orientagdo aqui ministrado e que hoje se conclui. Para que este conjunto integrado
realmente funcionasse, muitas pessoas participaram. Nos, até hoje, a partir de hoje por diante,
visualizamos na presenca mestra de nossos educadores um exemplo a ser seguido na vida
profissional, que agora ja estd em tempo e condi¢do de ser assumida” (Discurso proferido pelo
orador da turma na formatura de 1982, grifos meus).

Quando o estudante destaca que “‘aprender a fazer fazendo’ traz consigo toda a
tradugdo do sistema de orientagdo”, fica explicito que, na época, esse principio pedagogico
conduzia a formacdo do técnico agricola da institui¢do. Ao considerar esse principio
pedagdgico como um “conjunto integrado”, o aluno enfatizava que este funcionava
mobilizando muitos participantes, de maneira que a organizacdo da estrutura dos setores
agropecudrios, a organiza¢do dos curriculos e as praticas pedagodgicas se articulavam. Os
professores eram reconhecidos como os protagonistas na operagdo desse principio e, por
isso, na formacdo desse técnico agricola, ocupavam uma posicdo de destaque. Por
conseguinte, as formas de manifestacio de verdade e seus efeitos na producdo da
subjetividade do “técnico agricola” serdo analisadas com a intengcdo de mostrar como o
“aprender a fazer fazendo” passa a ser uma verdade do “bom ensino” na EAFS nos anos
1980, conduzindo os processos de objetivacdo e de subjetivagdo do aluno dessa instituigao.

Inicialmente, optei por pontuar algumas evidéncias que possibilitam discutir: como
a formacao do técnico agricola no que se refere as disciplinas técnicas, pautado no “aprender

a fazer fazendo”, era organizado na EAFS; e como o profissional técnico agricola formado
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na EAFS nessa época em que operava o “aprender a fazer fazendo” era visto pelo mercado

de trabalho. Para esse fim, selecionei um conjunto de excertos que, a seguir, apresento.

Pesquisadora: Porque a escolha por estudar na Escola agricola de Sertao?

Carlos: Porque era uma escola federal, e a escola de Sertdo era muito bem falada, bem vista, proxima
daqui [cidade de Sertao] e pela qualidade no ensino. Até tinha outras escolas proximas daqui [cidade
de Sertao], mas quando saia de Sertdo, era bem mais facil de conseguir emprego, a facilidade de
emprego quando sai dali [EAFS] era muito grande, do que quem estudava nas outras escolas.
Pesquisadora: Como era a formacao do técnico agricola na Escola Agricola de Sertao?

Carlos: Sabiam atuar em tudo, hum!! O técnico que saia de 14, sabia fazer tudo! Em todos os setores
dentro da agropecudria. Eram disciplinas muito bem ministradas, eram aulas tedricas e pratica,
dividido, meia aula [aula dividida: uma parte tedrica e outra aula pratica] nos tinhamos aula
teorica e depois aula pratica.[...]. Mas o nome do curso ja diz, agropecuaria, tem que qualificar os
filhos dos agricultores, dar uma competéncia a eles, para eles continuarem na propriedade
futuramente, essa era a propaganda da época. Até a finalidade da escola na época ndo era incentivo
nenhum de fazer ensino superior, era fazer o técnico agricola para atuar na Emater, nas
cooperativas ou voltar para o interior, ndo tinha incentivo pra fazer [cursar] ensino superior. Hoje
talvez tenha incentivo para fazer o curso superior, porque ja tem curso superior na escola, a escola
ja tem curso superior, como agronomia. Na minha época a Escola de Sertdo, era uma referéncia e
forma técnicos, era um orgulho estudar ali.

Pesquisadora: E no mercado de trabalho, as empresas davam preferéncia para formandos da Escola
Agricola de Sertao?

Carlos: Sim, mas por causa das aulas praticas, nos tinhamos muita aula pratica e nos ficavamos
bons nisso, nos ficavamos bom em todas as areas da agropecudria.

Pesquisadora: Porque a Escola Agricola de Sertdo era referéncia nacional? Que comentarios vocés
ouviam, na época, a esse respeito?

Carlos: Conteudo dado [ministrado] nas disciplinas técnicas e a qualificagdo dos professores, os
professores eram referéncia pra nos, tinham bons agronomos e veterinarios dando aula pra nos.
Nos aprendemos muito com eles, eles colocavam a mdo na massa [demonstravam como os alunos
deveriam fazer], davam muito bem as aulas praticas, entendiam mesmo aquilo que explicavam em
sala de aula [pensativo]. A qualidade do ensino era melhor por isso [porque tinham aulas praticas].
Até tinham outras escolas, mas todo mundo queria Sertdo. (1* Entrevista realizada em dezembro de
2013, grifos meus).

Pesquisadora: Como era visto no mercado de trabalho o profissional que se formava na Escola
Agricola de Sertao?

Felipe: Em relagdo a outras escolas assim, davam preferéncia para os que se formavam em Sertdo
[...]. A gente via que as pessoas formadas em Sertdo, isso dava um status diferente, as empresas as
cooperativas davam preferéncia para os formados em Sertdo, isso pela formagdo que tivemos ld, a
parte tedrica e pratica era bem dividido, a qualidade no ensino né, era muito amplo o ensino la,
alguns se interessavam por uma drea outros em outra drea, pra atender os interesses de todos era
muito amplo os ensinamentos dos professores la. (Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos
meus).

Continua.
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Pesquisadora: O que o senhor lembra das aulas das disciplinas técnicas? Tinham aulas praticas e
tedricas?

Felipe: Sim, tinha meio a meio [metade da aula era tedrica e a outra metade era aula pratica]. Nos
éramos divididos em grupos, e tinha que praticar e fazer. E o professor lan¢ava tarefas e tinha que
dominar e fazer o que ele estava solicitando. Cada um era responsavel por fazer alguma coisa nas
disciplinas, por exemplo na disciplina de agricultura II, era cultivo de arroz, cada um era responsavel
por preparar tantos canteiros de arroz até tal dia né, entdo em dois dias tinha que preparar, nivelar os
canteiros € semear o arroz, € outras coisas. Assim oh!

O professor explicava na sala como era [aula tedrical, dai assim, nos iamos pra o campo e ele junto
[professor] e ele revisava ali o que era pra praticar, como era pra plantar, os espagos certos pra
pegar melhor luz, e dai nos tinhamos que cuidar durante a semana, e na outra aula [aula seguinte
da disciplina] nos revisava se estava rendendo [crescendo as plantas], se tinha que passar a enxada
[capinar] (Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos meus).

Pesquisadora: O senhor falou na primeira entrevista, aqui nesse trecho, [mostrei a transcri¢ao da
entrevista] que as disciplinas técnicas eram bem ministradas? Na sua opinido, porque eram bem
ministradas?

Carlos: Hum! [pensativo] Como eu vou te dizer isso ai [pensativo] porque 0s professores
demonstravam que sabiam tanto teoria e como fazer no campo, na prdatica. Porque eles entendiam
do que falavam entendiam, de explicar como fazer cada passo que tinha que seguir em tudo em
todos as dreas e quando nos iamos pra prdtica eles sabiam mostrar como fazer, como praticar
aquilo que ensinavam na sala de aula. (2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: O que o senhor lembra sobre as aulas [no geral] na EAFS?

Luis: La [na EAFS] pegando a parte pratica [exigéncia nas aulas praticas], eles puxavam, quando
falavam em bovinocultura, suino, leite, eles puxavam [os professores exigiam] muito a parte pratica
e isso era o0 nosso dia a dia, o que nds viviamos aqui [em casa, na propriedade da familia], e isso
facilitava /.../. Claro que disciplinas do curriculo normal, matematica e portugués [disciplinas] era
meio parecido com aqui [ministradas na escola do municipio em que reside, no ensino fundamental],
com o colégio aqui [Selbach] [...]. Um certificado é bom, mas um técnico agricola pratico é melhor
ainda bom. O profissional o técnico agropecuario tem que ir para o campo. Isso mudou muito la em
Sertdo, o técnico sai de la meio informatizado, muita informatica [refere-se as tecnologias no
campo], esquece a prdatica. Nos saimos de 14 [EAFS] gostando daquilo que nods estdvamos fazendo.
Na época os professores davam confianca pra nos, naquilo que eles diziam, eles eram os mestre, eles
eram nossos professor essa que faziam a diferenca na época /.../Eles botavam a mdo na massa [aulas
praticas] e dal ficava facil[...]. Eles mostravam isso que gostava da disciplina que davam, eles
sabiam na sala [parte teorical e la fora na pratica [aula pratica]. Os professores na época [EAFS]
eram bons né, eram bons profissionais, eles tinham certeza do que estavam falando pra nos nas
aulas, eles eram bons tanto na pratica como na teoria, e isso refletia nos profissionais que saiam de
la né. Na época [década de 1980] saiam profissionais, posso dizer assim profissionais bons né
respeitados, se via que sai de la [EAFS] bom mesmo dedicados, respeitados no mercado e sabendo
atuar. Hoje la [IFRS-Sertdo] eles perderam a pratica. O técnico tem que ser prdtico. (2* Entrevista:
realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Nos excertos acima, destaquei alguns trechos que utilizo a partir deste momento para
discutir algumas ideias consideradas pertinentes para esta se¢do. Quando o entrevistado
enfatiza que as “aulas técnicas” eram divididas “metade teorica e metade pratica” e que
estas sempre aconteciam no turno inverso das “disciplinas do curriculo normal, matemdtica,

’

portugués”’, mostra como a formacgdo do técnico agricola na EAFS era organizado de forma
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que tanto as aulas teoricas quanto as aulas praticas tivessem seu espaco. Pode-se dizer que
acontece aqui a “normalizagdo dos saberes” (GIONGO, 2008, p.127); fica evidente uma
ordenagdo do tempo e espago de cada disciplina — basica ou técnica. As disciplinas da
formagdo basica (ensino médio) eram ministradas em turno inverso ao das disciplinas da
formagao técnica; com relacdo as disciplinas da area técnica, estas eram constituidas de uma
parte tedrica, seguida de uma pratica.

Importa termos claro que, no curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo
(EAFS) nos anos de 1980, o curriculo “imprimiu uma ordem geométrica, reticular e
disciplinar, tanto aos saberes quanto a distribui¢ao desses saberes”. (VEIGA-NETO, 2002, p.
164). No contexto da educagdo escolarizada, o curriculo — elaborado na virada do século XVI
para o século XVII — foi criado como um “[...] artefato escolar envolvido com a fundagdo da
episteme da ordem e representacdo e sempre se colocou a servigo dela”. (VEIGA-NETO, 2004,
p.170). Desde um século antes de ter sido implantada a primeira linha de montagem na
industria, o curriculo escolar comegava a operar “[...] fracionando, hierarquizando e
sequenciando o tempo e o espaco — principalmente simbdlico —, de modo a obter a maxima
economia nos processos de controle social, constru¢do de subjetividades e constitui¢do do
sujeito moderno”. (VEIGA-NETO, 2004, p.165).

No decorrer das transcrigdes das entrevistas e, depois, nos primeiros ensaios
analiticos realizados para o projeto de tese, apresentado na qualificacdo, percebi como nao
tinha clareza do que consistia o principio “aprender a fazer fazendo”. Mais tarde, realizando
outras entrevistas e por meio de um exercicio analitico mais detalhado sobre o material
produzido, fui conduzida a considerar que: o “aprender a fazer fazendo” posto em
funcionamento na EAFS na década de 1980 ndo era pautado em um simples praticar
atividades sem uma orientacao tedrica, isto €, ndo era um fazer por fazer. Esse aprender
fazendo estava associado ao conhecimento cientifico — a ciéncia — e era, portanto, dirigido
pelos saberes cientificos de cada area dentro da agropecudria. Nao era um “aprender a fazer
fazendo” relacionado somente aos saberes da experiéncia (OLIVEIRA, 2015); muitas vezes,
esse era o ponto de partida para que os alunos vivenciassem problemas vinculados a
agropecudria. Posteriormente, nas aulas praticas, os saberes cientificos eram postos em
movimento, aprimorando a experiéncia vivenciada.

As aulas conduzidas por “agronomos e veterinarios”. Segundo esse participante da
pesquisa, os professores colocavam a “mdo na massa’’; demonstravam na pratica como realizar
“castragdo, como cuidar dos animais” e “como fazer cesariana em animais’. Os docentes

ocupavam uma posicao de destaque nas aulas praticas e eram reconhecidos pelos alunos como
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conhecedores das disciplinas que ministravam: “entendiam mesmo”. Os professores
envolviam-se com as atividades praticas propostas, demonstrando que ndo sé conheciam a parte
teorica que “explicavam em sala de aula”, mas colocavam isso em prética, por isso, suas aulas
eram apreciadas pelos alunos.

No contexto do “aprender a fazer fazendo” operado na EAFS, fica claro como os
professores eram os responsaveis por conduzir as experiéncias para que ocorresse a interacao
entre o conhecimento cientifico e as “habilidades”, ou seja, entre as aulas tedricas e as aulas
praticas — “aprender fazendo”. (DEWEY, 2010, p.20). Para o filésofo, os educadores, no espaco

escolar devem ser os “[...] responsaveis pela determinacio do ambiente!?®

que, em interagao
com as necessidades e capacidades de seus alunos, criara uma experiéncia educativa valida”.
(DEWEY, 2010, p.46). Para isso, “condicdes objetivas” devem ser selecionadas pelos docentes
para que se oportunizem a interacdo do individuo com o meio — atividade proposta — e a
continuidade da experiéncia. (DEWEY, 2010, p.47).

Para que os professores consigam tornar uma experiéncia significativa, a escolha desta
deve conservar — “aplicar” — o principio da continuidade, chamado pelo autor de “continuum
experiencial”’. (DEWEY, 2010, p.29, grifo do autor). Conforme afirma, em fung¢ao do principio
da continuidade, “[...] algo ¢ levado de uma situag@o anterior para outra posterior”. (DEWEY,
2010, p.29). Desse modo, quando o individuo passa de uma situacdo para outra, “seu mundo
[...] se expande [...]. Ele ndo passa a viver em outro mundo, mas em uma parte ou aspecto
diferente de um mesmo mundo”. (DEWEY, 2010, p.45). Assim, esse principio ¢ fundamental
para que uma experiéncia possa ser considerada como educativa, em que todo o conhecimento
ou habilidade adquirida pelo aluno durante determinada situagdo se torne “[...] um instrumento
para compreender e lidar com a situacdo posterior. O processo continua enquanto a vida ¢ a
aprendizagem continuarem”. (DEWEY, 2010, p.45).

Dessa maneira, a funcdo da experiéncia ¢ preparar o individuo para uma nova
experiéncia, para uma experiéncia subsequente que suscite outras agdes e reflexdes. Portanto,
toda experiéncia deveria agir sobre uma pessoa e prepara-la para experiéncias posteriores, mais
ricas, demonstrando o que o filésofo considerou como “[...] crescimento, continuidade,
reconstrucdo da experiéncia”. (DEWEY, 2010, p. 48). Esse ¢ um dos desafios da educacao
escolarizada: possibilitar que toda e qualquer experiéncia tenha uma continuidade e que, assim,
possa ser (re-)qualificada e (re-)aperfeicoada, possibilitando que novas experiéncias surjam.

(DEWEY, 2010). Portanto, “o ensino isolado ndo prepara os alunos para as experiéncias do

198 Nas palavras do autor, ambiente significa “quaisquer condigdes em interagio com necessidades pessoais,
desejos, propdsitos e capacidades de criar a experiéncia que se esta passando”. (DEWEY, 2010, p. 45).
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mundo real” (DEWEY, 2010, p.49), por isso “o conteido das matérias deve derivar das
experiéncias comuns da vida”. (DEWEY, 2010, p.75). Ou seja, “tudo o que possa ser
considerado como matéria de estudo, seja aritmética, histdria, geografia ou qualquer uma das
ciéncias naturais, deve derivar de materiais que, originalmente, pertencam ao escopo da
experiéncia da vida cotidiana”!'®®. (DEWEY, 2010, p.75).

Quando um dos entrevistados expressou que “ndo existe aprender sem pratica”,
demonstra que essa era uma das verdades que circulavam na época: “nds tinhamos muitas aulas
praticas, aprendia muito com isso”. De forma recorrente, os participantes da pesquisa
explicitaram que as aulas praticas eram necessarias para a formagao de um profissional do setor
agropecuario apto para enfrentar os desafios didrios postos pela sua profissdo. Essa verdade
circulava no curso Técnico em Agropecudria da EAFS e era assumida pelos sujeitos escolares,
que eram levados a afirmar que, em sua formacdo, as aulas praticas ocupam uma posi¢ao
central: “o profissional o Técnico Agropecuario tem que ir para o campo”.

Importa enfatizar “[...] as formas como os proprios sujeitos tomam essas verdades para
si e passam a operar sobre si a partir dessas verdades”. (LOCKMANN, 2013, p.62). As
verdades, a0 mesmo tempo em que sdo “[...] produto e produtoras da racionalidade — incidem
sobre os sujeitos, conduzindo suas condutas (governo dos outros) e fazendo com que cada um
tome essas verdades para si mesmo e as naturalize como principios condutores da propria
existéncia (governo de si)”. (LOCKMANN, 2013, p.62). A partir disso, € possivel compreender
como “[...] diferentes formas de conducdo da conduta, tanto dos outros quanto de si mesmo,
encontram-se vinculadas a determinados regimes de verdade, a determinadas formas de
manifestagdo e de ritualizagdo da verdade”. (LOCKMANN, 2013, p.62).

Pelo fato de o discurso estar implicado na producdo de verdades, ele tem um papel
importante nos processos de objetivacdo e de subjetivacdo que “incidem sobre o individuo”.
(HATTGE, 2014, p. 31). As verdades — constituidas por relagdes de poder-saber — produzem o
que Foucault chamou de “efeitos de verdade”. (FOUCAULT, 2012, p. 224). Assim, existem
“[...] efeitos de verdade que uma sociedade como a ocidental, ¢ hoje se pode dizer a sociedade
mundial, produz a cada instante”. (FOUCAULT, 2012, p. 224). Essas produgdes de verdades
nao devem ser “[...] dissociadas do poder e dos mecanismos de poder, a0 mesmo tempo porque

esses mecanismos de poder tornam possiveis, induzem essas produgdes de verdades, e porque

199No periodo de 1896 a 1904, Dewey esteve a frente da “escola experimental” da Universidade de Chicago. Todas
as atividades desenvolvidas nessa escola, conforme os relatos do historiador Herbert Kliebard, eram planejadas a
partir de ocupacdes sociais “[...] - como plantar alimentos, construir um abrigo e confeccionar roupas -, mas com
um sentido mais vital e construtivo do que aquele expresso no curriculum tipico”. (KLIEBARD apud DUSSEL;
CARUSO, 2003, p.203, grifo do autor).
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essas producdes de verdade tém elas proprias, efeitos de poder que nos unem, nos atam”.
(FOUCAULT, 2012, p. 224).

Dando continuidade ao exercicio analitico, afirmo que os saberes das disciplinas
técnicas — teoricos e praticos — eram valorizados pelos sujeitos escolares e, assim, eles o
posicionavam em um lugar de destaque na sua formacao. O curso enfatizava a formagao técnica,
pois, “se acontecia alguma coisa excepcional, como uma cesariana de uma vaca’, 0s
estudantes “eram comvocados para participar, independentemente da aula que tinha”. Os
estudantes enfatizam que as disciplinas técnicas eram ministradas com qualidade e que toda
disciplina tinha uma parte tedrica e uma parte pratica, sendo que o conhecimento tedrico era o
que dava sustentagdo para as aulas praticas.

Os excertos acima evidenciam que ndo era uma pratica realizada sem objetivos, sem
planejamento, sem uma fundamentagdo nos saberes cientificos — tampouco para suprir
necessidades produtivas dos setores; eram aulas praticas “muito bem ministradas”, sempre

200 que operavam sobre esses

antecedidas por “aulas teoricas”. Portanto, os jogos de verdade
sujeitos constituiam-nos e conduziam-nos a manifestar como verdade que o “profissional
completo” ou o técnico agricola apto a desenvolver um “bom trabalho a campo” era aquele
que teve uma formagao teorica vinculada a formacao pratica.

Com base nos trechos retirados das entrevistas, destaco outro elemento que aqui me

parece pertinente:

Em relag@o a outras escolas assim, davam preferéncia para os que se formavam em Sertdo /.../.4
gente via que as pessoas formadas em Sertdo, isso dava um status diferente, as empresas as
cooperativas davam preferéncia para os formados em Sertdo, isso pela formagdo que tivemos la, a
parte tedrica e pratica era bem dividido, a qualidade no ensino né, era muito amplo o ensino ld,
alguns se interessavam por uma drea outros em outra drea, pra atender os interesses de todos era
muito amplo os ensinamentos dos professores la.[...]. Mas quando saia de Sertdo, era bem mais
facil de conseguir emprego, a facilidade de emprego quando sai dali era muito grande, do que quem
estudava nas outras escolas. (Carlos - 1* Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos meus).

20A palavra jogo deve ser entendida aqui como “[...] um conjunto de regras de produgio da verdade”.
(CASTRO, 2009, p. 423). Para Foucault, a filosofia moderna abordava a problematica da verdade de duas
formas. A primeira referia-se “a produgdo dos enunciados verdadeiros”, enquanto que a segunda examinava
“a pertinéncia que tem para o sujeito a problematizacdo do verdadeiro e do falso na historia de praticas
especificas, envolvendo jogos de regras entre saberes ¢ estratégias de poder” (CANDIOTTO, 2013, p. 21),
ou s¢ja, a problematizacdo do verdadeiro ¢ do falso nos principais jogos tedricos ¢ cientificos, praticas sociais
e praticas de si. O filésofo considera que a “[...] verdade ¢ estabelecida pelo jogo de regras, pela ordem do
discurso que condiciona esses saberes, ¢ nao pela ordem das coisas ou das palavras”. (CANDIOTTO, 2013,
p-27). O lugar da verdade ou do jogo de regras convencionado como verdadeiro ¢ estabelecido entre técnicas
de saber e estratégias de poder. Tém inicio as investiga¢cdes propriamente genealdgicas a partir das quais a
verdade ¢ pensada como efeito, mera justificagdo racional de estratégias de poder presentes nas praticas
sociais. (CANDIOTTO, 2013, p. 50).
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Na época [década de 1980] saiam profissionais, posso dizer assim profissionais bons né respeitado,
se via que sai de la [EAFS] bom mesmo dedicados, respeitados no mercado e sabendo atuar. [...].
O técnico tem que ser pratico. (Luis - 1* Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos meus).

[...] Mas na minha época [década de 1980] era muito bom, saiam técnicos muito bons, praticos.
(Pedro - Entrevista realizada em janeiro de 2014, grifos meus).

Os participantes da pesquisa recorrentemente expressam que a EAFS se tornou uma
referéncia na oferta do ensino técnico agricola, sendo conhecida no pais em funcdo de uma
formagao teorica e pratica de qualidade, por meio das disciplinas técnicas. Penso ser possivel
pontuar que o principio pedagdgico em funcionamento “aprender a fazer fazendo” produziu os
efeitos desejados pela institui¢@o e se consolidou, obtendo reconhecimento e abrindo “portas”
no mercado de trabalho para os profissionais formados no curso. Eles eram respeitados e
obtinham a confianga no setor agricola por terem tido sua formacao técnica na EAFS.

Analisando este longo excerto — “qualificar os filhos dos agricultores, dar uma
competéncia a eles, para eles continuarem na propriedade futuramente, essa era a propaganda
da época. [...] era fazer o técnico agricola para atuar na Emater, nas cooperativas, ou voltar
para o interior” —, indico que, na época, uma rede de taticas e estratégias de governamento era
operacionalizada, conduzindo a formagdo do técnico agricola conforme as demandas da area
agropecuaria do periodo ou do processo inicial de modernizagao, que entdo se iniciava. Observo
que a finalidade do “aprender a fazer fazendo” estava firmada na qualificacdao de profissionais
para atuarem em propriedades familiares e/ou nas comunidades de sua origem, servindo as
cooperativas, etc. Assim, diferentemente do que acontece na atualidade, na década de 1980, os
alunos ndo percebiam no curso Técnico em Agropecudria um incentivo para ‘‘fazer [cursar]
ensino superior”.

Percebe-se que, na década de 1980, periodo marcado pelo intenso movimento de
moderniza¢do do campo®’!, as estratégias governamentais tinham como finalidade utilizar os
futuros técnicos agricolas como ponte para que novos conhecimentos da area chegassem até o
homem do campo; a intencdo era qualificar as praticas do campo brasileiro. Entdo, depois de
formado, o técnico agricola deveria voltar para seu municipio de origem ou ir para aquele que
o empregasse, a fim de difundir os conhecimentos adquiridos e qualificar as propriedades rurais.

Assim, considero que as praticas de governamento postas em funcionamento nesse periodo

201 O processo de modernizagdo do campo brasileiro foi descrito no Capitulo 4 desta pesquisa.
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tinham como estratégia a tecnocientificizagdo do campo e que, por meio das escolas
agrotécnicas federais, essa estratégia era operacionalizada.

E relevante destacar que, atualmente, as taticas e estratégias de governamento postas em
movimento pelo “aprender pela pesquisa”, no ensino técnico agricola do IFRS-Sertao, ndo sdo
totalmente diversas das que operavam na década de 1980 por meio do principio pedagdgico
“aprender a fazer fazendo”. Nos dias de hoje, as taticas e estratégias de governamento tém como
proposito direcionar os estudantes para que continuem os estudos — a verticalizacdo do ensino
—, para que entendam a importancia de “aprender por toda a vida”. Evidencio que, em ambos
os momentos estudados aqui, existe “uma forma de ser do pensamento politico, econdmico e
social” organizando “as praticas de governo”. (LOCKMANN, 2013, p. 57).

Isso remete a discussdo sobre a escola moderna como a instituicdo que mais
precocemente atua capturando os sujeitos escolares com a finalidade de disciplina-los e ensina-
los a conduzir-se a si mesmos. (LOCKMANN, 2013). Por isso, a escola constitui-se em um
“locus fundamental” onde sdo “[...] operacionalizadas praticas que atuam conduzindo as
condutas dos sujeitos — ou seja, praticas de governamento”, e outras que possibilitam “[...] as
condicdes para que os sujeitos assumam para si mesmos, formas de ser, de sentir, de se
relacionar, se comportar, etc. afinados com as condigdes de vida proprias de cada época'.
(LOUREIRO, 2013, p.49, grifo da autora). No encontro desses “[...] dois eixos — das praticas
de governamento com as praticas de subjetivagao — se constitui a grade de inteligibilidade por
meio da qual, a partir de um conjunto de saberes”, sdo postas em movimento “[...] técnicas,
taticas, estratégias, que organizam o campo de acdo dos sujeitos”. (LOUREIRO, 2013, p.49).
E essa grade de inteligibilidade que Foucault denomina de governamentalidade.

E interessante mencionar que a década de 1980 foi o momento em que a “Educagdo
Geral” deveria adequar seus contetidos e praticas para atender a “Formagao Profissional”, numa
“[...] visdo de subordinagdo que era compartilhada pelos alunos”. (SPENTHOF, 2013, p. 36).
Em outras palavras, nos anos de 1980, com relagdo a “hegemonia espago/territorio dentro dos
curriculos, ficou evidente que durante a maior parte do tempo a Formagao Profissional foi
dominante” no curso Técnico em Agropecudria da EAFS. (SPENTHOF, 2013, p. 158-159). Na
EAFS, assim como nas demais institui¢des agricolas federais, a COAGRI/MEC, apoiada pelas
“politicas do Banco Mundial”, conduzia a organizag¢ao do curriculo e das praticas pedagogicas,
determinando que as escolas tivessem como metodologia de ensino o “aprender a fazer
fazendo”. Pelo que observa o pesquisador, os professores da EAFS ndo eram convidados a

organizar o “Plano Pedagdgico” do curso Técnico em Agropecudria; eles simplesmente tinham



199

a missao de executa-lo conforme as orientagdes dos documentos enviados pela COAGRI/MEC,
que regulamentavam esse principio pedagogico. (SPENTHOF, 2013, p. 143).

A seguir, estdo transcritos excertos das entrevistas feitas com os egressos que
estudaram na institui¢do na década de 1980. Sua anélise me possibilitou compreender outros
elementos que caracterizavam o “aprender a fazer fazendo”. Quando solicitado aos egressos
que descrevessem como aconteciam as aulas teodricas e as aulas praticas das disciplinas

técnicas, eles enfatizaram:

Tinha o professor de horticultura que levava muito nos pra o campo, sempre antes ele explicava na
sala de aula [aula teorica], a parte tedrica e depois nos iamos pra o campo. /.../. Por exemplo, o
plantio de cenoura, sempre nos estudavamos na parte teorica a densidade de plantio, a
profundidade pra fazer o plantio, a adubag¢do, como fazer o plantio, o manejo, tratos culturais,
estiolamento. Por exemplo tem um a cabeca de alface aberta, dai vocé amarra ela, fecha ela,
porque? Porque entdo, a planta fica sem luz e ela acaba ficando macia, impede um pouco a
fotossintese e coloca menos carbono na cadeia e ela produz mais agucar. Esse professor de
horticultura era excelente! Explicava tudo isso! (Jodo - Entrevista realizada em dezembro de 2013,
grifos meus).

[...] Nos tinhamos por exemplo aula de oficina mecanica para consertar implementos, nos
aprendiamos a dirigir trator, a regular implementos e alguns [colegas] ndo sabiam, ndo sabiam
operar[dirigir] maquina né e gragas a experiéncia de casa [propriedade rural da familia] eu sabia
fazer né. Isso era uma alegria pra mim! Até regular a semeadeira nos faziamos. Eles [professores]
explicavam os detalhes, na sala de aula [aula teorica], dai nds tinhamos que regular [semeadeira] e
nos iamos pra o campo plantar. Na sala nds aprendiamos os topicos iniciais e dai iamos pra pratica
e tu tinha que regular e depois ia pra o campo e eles [professores] explicavam de novo como fazia a
regulagem. Porque tem certinho que regular? Conforme a gente quer a profundidade da semente,
que espago deixar entre uma carreira ¢ outra de semente [explicagdo sobre regulagem da
semeadeira], tem os passos certinhos pra cada planta [soja, milho, trigo] [...]. 4! E depois na poda
também. Na poda, por exemplo, o mais interessante era a poda de péssego, tinha um pomar grande
de péssego e eles[professores] colocaram nos pra podar isso [pomar de péssegos], [...]. E eu nem
gosto de fazer isso ai [podar]. E no primeiro ano tem comeg¢a conduzi desde pequeno né no primeiro
tem que conduzir pra formar uma taga né. E dai eles [professores] explicavam pra nés como tu ia
conduzir isso ai, [pensativo] que tinha que corta os ramos e deixa as gemas, que tinha a saida pra
fora pra fazer a tal da taga e fazer a limpeza por dentro pra retira pra fazer a ventilagdo né até por
causa de doengas e tratamento. Hum! Eles[professores] falavam, que nos tinhamos que aprender
fazendo, isso ai eu me lembro bem, que eles [professorves]diziam isso ali [aprender a fazer
fazendo].(Carlos - 1* Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos meus).

[...] Eu me lembro também das aulas de castragdo e vacinagdo do gado. Ah! Seguido nos iamos
assistir um parto de um suino por exemplo de uma porca quando dava cria, dai nos tinhamos que
assisti e assim que sai o filhotinho nos alunos tinhamos que corta o umbigo, cortar os dentes e
colocar num cantinho onde tinha luz e calor porque o porquinho novo ndo pode pegar frio. E ajudar
ele a mamar. Nos tinhamos que colocar o leitdozinho na teta ensinar a mamar até ele [filhote]
conseguir ingerir o colostro da porca né pra pegar os anticorpos pra ficar mais fortinho. (2*
Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).
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Pesquisadora: O que vocés aprendiam nas aulas teoricas das disciplinas técnicas?

Luis: Era a teoria de como fazer né, por exemplo, sobre a poda? Como podar? Quantos e quantos
centimetros tinha que deixar do broto pra podar? Cada planta, tem uma indicagdo, cada espécie
tem uma distancia recomendada, isso nos aprendiamos em sala de aula [aula teorica]e depois iamos
pra pratica, pra fazer isso [para colocar em pratical, podar como nos aprendiamos em sala de aula.

Pesquisadora: Como eram essas aulas praticas? Descreva uma aula pratica que o senhor lembra?
Luis: Vou pegar fruticultura [explicar como acontecia a aula pratica de fruticultural, nos faziamos
o plantio, faziamos a poda, tratos culturais que seria aplicagdo veneno, inseticidas, fazia a colheita,
separava a qualidade dos péssegos, por exemplo, e ndés consumiamos na escola, o que sobrava nos
vendiamos na cooperativa da escola. /...]. Tirar leite [ordenhar vacas], cada semana um grupo de
aluno[pensativo]. O pai tinha vaca de leite, entdo nos tinhamos nogdo [sobre ordenhar vacas]. Essa
era uma vantagem nossa, [filhos de agricultores] dos outros [colegas] da cidade. Nos tinhamos um
pouco de pratica, os outros [colegas] da cidade ndo, e eles sofriam por ndo saber fazer nada. Hum!
E nos, aprendiamos na sala como higienizar antes de tirar leite [ordenhar], como fazer vacina nas
vacas. [...]. E o que eu acho assim, o que eu sinto diferen¢a hoje, falando com os técnicos formados
hoje, o que eu via na minha época era aprender a produzir pra ir pra casa produzir, na época a
finalidade era fazer [formar] o profissional pra trabalhar em casa, era aprender a produzir [...Jera
produzir [formar] o profissional para ir pra casa produzir, era fazer [formar] o profissional pra
trabalhar em casa. (2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Como se pode inferir desses fragmentos, o principio pedagogico “aprender a fazer
fazendo” praticado no curso Técnico em Agropecuaria da EAFS tinha como finalidade colocar
em pratica os conhecimentos cientificos — “parte teorica”— ministrados em sala de aula durante
as “aulas tedricas”. Os futuros técnicos agricolas tinham a “teoria de como fazer” e, nas aulas
no “campo’, tinham de colocar em pratica o que “aprendia|m] em sala de aula”. Os excertos
apontam, de modo recorrente, que os saberes cientificos deveriam ser postos em funcionamento
nas aulas praticas. Os conhecimentos ja existentes, ou seja, aquilo de que os estudantes “tinham
no¢do” ou sobre o que tinham “um pouco de pratica”, eram qualificados nas aulas praticas.
Como explicita esse participante do estudo, era “uma vantagem” ser filho de agricultor, pois
assim tinha um conhecimento inicial sobre as atividades praticas desenvolvidas no curso. Por
outro lado, os colegas oriundos da cidade apresentavam dificuldades nas aulas praticas pela
falta de conhecimentos, ou seja, por “ndo saber[em] fazer nada” das atividades do campo.

E possivel pensar que a relagdo entre teoria — aulas tedricas — e experiéncia’’? — aulas
praticas — ¢ uma combinacdo necessaria para que de fato possamos aprender por meio das
experiéncias que vivenciamos, sejam elas na escola, no trabalho ou em qualquer outro setor de

nossa vida. Isso pode ser compreendido a partir da afirmacao: “[...] € s6 pela experiéncia que

2020 conceito de experiéncia em Dewey inspira-se na nogio darwinista do ser vivo interagindo com o ambiente,
o que envolve tanto a dimensao cientifica quanto a dimensao historica da vida social. Essas duas dimensdes nao
se opdem, mas se complementam. Com base nisso, o filésofo afirma que o “[...] pensamento surge de uma
imperiosa necessidade pratica. Essa necessidade pratica nos remete a condi¢do humana, que ¢ derivada da interagdo
que o homem estabelece com o ambiente tendo em vista sua sobrevivéncia”. (NASCIMENTO, 2012, p. 34).
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qualquer teoria tem importancia vital e verificavel”. (DEWEY, 1979a, p.158). Assim, uma
experiéncia “[...] é capaz de originar ou de conduzir qualquer quantidade de teoria (ou conteudo
intelectual)”. (DEWEY, 1979a, p.158). Por meio das ocupacgdes ativas de origem e utilizagdo
social, o educando “adquire uma compreensdo cientifica dos materiais e leis [...]” nelas
existentes, “mediante a assimila¢do, em sua experi€éncia mais direta, das ideias e fatos
comunicados por outras pessoas de experiéncia maior que a sua”. (DEWEY, 1979a, p.213).

A experiéncia, como concebida por Dewey (2010) pode ser pensada em sua vinculacao
com a ciéncia — método cientifico — ou com conhecimentos cientificos. Ela ocupa um lugar
importante na obra de Dewey (1979a; 1979b; 2010); € produzida a partir de uma perspectiva
pragmatica®®®, nio sendo em si mesma cognitiva, mas podendo tornar-se por meio da integragio
entre teoria e pratica, ou seja, mediante a experiéncia reflexiva, orientada pelo pensamento
reflexivo da a¢@o que estd sendo praticada. O pensamento reflexivo pode apresentar cinco fases
ou etapas, que ndo necessariamente seguem esta ordem. a sugestdo, a intelectualizacdo; a
ideia-guia ou hipotese; o raciocinio; a verificagdo da hipotese pela ac¢do. Essas fases
representam em “esboc¢o os tracos indispensaveis” do pensamento reflexivo, sendo que, na
pratica, algumas podem “[...] fundir-se, algumas delas podem ser percorridas as pressas, € 0
esforco de se alcancar uma conclusdo pode pesar principalmente numa unica fase [...]".
(DEWEY, 1979b, p.120, grifos meus).

O pensamento reflexivo deve fazer parte da experiéncia, pois ele proporciona o
“contraste entre os objetos grosseiros, macroscopicos e rudes da experiéncia primaria®® e os
objetos refinados, derivados da reflexdo”. Existe diferenca entre aquilo que ¢ “[...]
experienciado como o resultado de um minimo de reflexdo incidental e aquilo que ¢
experienciado em consequéncia de investigagao reflexiva continua e dirigida, pois os produtos
derivados e refinados experienciam-se somente por causa do pensamento sistematico”.

(DEWEY, 1980, p.7).

2030 termo pragmatismo, do grego pragma, quer dizer agdo, pratica. Seu significado esta relacionado ao fazer, ao
que € agdo ou ao que pertence ao campo da agdo. Conforme Nascimento (2012), a “doutrina pragmatista” surgiu
nos Estados Unidos no final do século XIX e comego do século XX, quando um grupo de intelectuais de
Cambridge, Massachusetts, se reuniu para discutir filosofia. Antes do pragmatismo, a filosofia norte-americana
era, na maior parte, extensdo da filosofia europeia. O debate principal desse grupo centrava-se na necessidade de
apontar uma saida intelectual para o impasse em que a filosofia se encontrava, ou seja, “[...] dominada pelo
tradicionalismo tanto racionalista quanto empirista e pelo agnosticismo enquanto postura cética em relagdo ao
papel da filosofia”. (NASCIMENTO, 2012, p.18). O pragmatismo, na filosofia deweyana, entende o conhecimento
como adequagdo entre os seres humanos e seu ambiente; dessa forma, coloca-se contra as “construcdes”
metafisicas cldssicas que buscam o fundamento ultimo da realidade, obtido pela “via transcendental”.
(NASCIMENTO, 2012, p.37).

204Duarte (2009, p.97) aponta que Dewey, ao falar de experiéncia primaria, considera-a como sendo a experiéncia
que fornece os “dados iniciais”, o “impulso primitivo”; a reflexdo produz como efeito uma experiéncia secundaria,
carregada de significado para o individuo.
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O aumento ou enriquecimento do sentido ou significagdo da experiéncia corresponde a
percepcao das conexdes e das continuidades existentes no que estivermos empreendendo, e,
para que isso acontega, ¢ preciso que as atividades desenvolvam o pensamento reflexivo?®’.
Uma experiéncia, quando ¢ verdadeiramente educativa, proporciona conhecimentos e aumenta
as aptidoes. (DEWEY, 1979a). Esses dois tipos de pensamento representam a transformagao da
experiéncia do passado em conhecimento novo. (CUNHA, 2001).

Portanto, o uso do método da inteligéncia “[...] consiste em converter a experiéncia
passada em conhecimento e projetar esse conhecimento em ideias e propdsitos que antecipam
0 que esta por vir no futuro e indicam como realizar o desejado”. (DEWEY, 1970, p.55). A
ideia de “converter a experiéncia passada em conhecimento” € recorrente na obra de Dewey e
ressalta a importincia que os habitos e crencas?®® possuem no processo educacional como
“reconstru¢do e reorganizagdo da experiéncia”’. Diz ele que “dependemos sempre da
experiéncia acumulada no passado”, mas, “como estdo sempre a surgir novas forcas e a aparecer
novas necessidades, temos de reconstruir os moldes da experiéncia velha para que as novas
forgas operem e as novas necessidades sejam atendidas”. (DEWEY, 1970, p.54).

Na sociedade democratica, torna-se essencial que o “método da inteligéncia” seja capaz
de “efetuar uma conexado funcional entre as novas condigdes ¢ os velhos habitos, costumes ¢
instituigdes e crengas”. (DEWEY, 1970, p.56). Em vista disso, “[...] a ciéncia para Dewey deixa
de ser uma simples arte de aceitar as coisas tal como as sentimos e gozamos ¢ se transforma
cada vez mais numa ‘arte de dominio’ do homem sobre as coisas que o rodeiam”. (TONIETO;
FAVERO, 2012, p. 11).

Por conseguinte, ndo se planejam experiéncias, mas sim, no caso da escola, planejam-
se atividades que possam gerar experi€éncias educativas ou nao. (DEWEY, 2010). Nesse
contexto, considera-se que a educagdo, para “[...] atingir seus objetivos tanto com relacdo aos

individuos como a sociedade como um todo, deve ter como base a experiéncia [...]”. (DEWEY,

205Na obra Como pensamos, que teve sua primeira edi¢do publicada em 1910, ha uma minuciosa analise do que
Dewey denomina de “pensamento reflexivo” ou “pensamento critico”, como também uma profunda explicagao do

EEINT3

que chamou de “pensamento empirico”. E importante esclarecer que “pensamento reflexivo”, “inteligéncia”,
“pensamento critico”, “método da inteligéncia” e “investigacdo” sdo tomados por Dewey como termos sindnimos.
(TONIETO; FAVERO, 2012).

26Dewey aponta que, por crenga, compreende “[...] algo além de si propria, por onde se aquilata o seu valor: faz
uma afirmacdo sobre algum fato, algum principio ou lei”. (DEWEY, 1979b, p.16). Nessa assertiva, uma crenga
pode por nos ser aceita ou rejeitada, mas por meio dela ndo temos um “conhecimento seguro”, pois suas fontes
sdo obscuras, estdo atreladas “[...] a tradi¢do, a instrug@o, a imitagdo [...] todas dependem, de alguma forma, de
autoridade, ou atendem a nossa propria vantagem, ou coincidem com alguma forte emog¢ao nossa”. (DEWEY,
19790, p.17). Contudo, existe uma estreita ligagdo entre o pensamento reflexivo e a crenga, sendo que ela pode
instigar a investiga¢do “[...] a fim de se descobrirem as bases em que repousa”, ocasionando que o pensamento
reflexivo faca um “[...] prolongado e cuidadoso exame de toda crenca ou espécie hipotética de conhecimento,
exame efetuado a luz dos argumentos que a apdéiam e das conclusdes a que chega”. (DEWEY, 19790, p.18).
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2010, p.93). Ou seja, a educagdo é vista como uma forma constante de reorganizar ou
reconstruir nossas experiéncias, esclarecendo e aumentando o sentido destas e também a “[...]
nossa aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes”. (DEWEY, 1979a, p.83).
Cabe aqui salientar que a educagdo, para o autor, “[...] tem sempre um fim imediato, e, na
propor¢ao em que a atividade for educativa, ela atingira esse fim — que ¢ a transformagao direta
da qualidade da experiéncia”. (DEWEY, 1979a, p.83).

O método cientifico’”’, ou “método da inteligéncia”, nio se restringe apenas a
investigacdo dos fatos fisicos (por exemplo, das ciéncias naturais), mas pode servir na solu¢ao
de problemas sociais. Logo, € possivel atualizar e superar os dualismos entre conhecimento e
crenga, teoria e pratica, ciéncia e moral. Consequentemente, esse método ¢ indicado como
instrumento para superar o dualismo e restabelecer a liga¢do entre as crengas que os individuos
possuem a respeito do mundo e as crencas sobre os valores que dirigem suas condutas— senso
comum. A ciéncia e os valores ndo precisam excluir-se mutuamente, mas complementar-se,
como ja ocorria entre os gregos. (DEWEY, 1970).

Para o filésofo, o deslocamento do pensamento empirico para o pensamento reflexivo é
intermediado pelo método cientifico. Nesse processo, a escola assume um papel importante por
meio de atividades que envolvam praticas cotidianas ou praticas sociais, aquelas vivenciadas
em espacos escolarizados e/ou ndo-escolarizados. Nesse sentido, € necessario que 0s processos
metodoldgicos sejam organizados de tal maneira que possam ser extraidos das praticas sociais
elementos essenciais que estejam de acordo com os objetivos e fins da educagdo escolar.
(DEWEY, 1979a). Dewey entende que a principal fungdo do “6rgao social” denominado escola
¢ oportunizar um “ambiente simplificado”, selecionando o0s aspectos considerados
fundamentais que sejam “capazes de despertar reagdes da parte de jovens”, ou a “progressao”

da experiéncia. (DEWEY, 1979a, p.21, grifos do autor).

27Dewey também faz uma diferenciagio entre pensamento empirico e pensamento cientifico, por meio da
diferenca entre empirico ¢ método cientifico. Segundo o filésofo, todas as “inferéncias comuns”, que ndo sao
reguladas por um método cientifico, sdo de “carater empirico”, ou seja, sdo, “[...] na realidade, habitos de
expectativa, baseados em alguma conjun¢@o, ou coincidéncia, regular nas experiéncias passadas”’. (DEWEY,
1979b, p.188). O empirico ndo é regido por leis ou principios. Por exemplo, alguém diz: “provavelmente vai chover
hoje”; quando se lhe pergunta o porqué, a pessoa responde: “porque o tempo estd nublado ao por do sol”. Esta
resposta ndo apresenta nenhuma fundamentagdo cientifica; para essa pessoa, “[...] sua crenga em uma chuva ¢
puramente empirica”. O pensamento puramente empirico, muitas vezes, pode apresentar desvantagens: ser
tendencioso para falsas crengas; ser incapaz de lidar com o novo; ter “tendéncia para gerar inércia mental e
dogmatismo”. (DEWEY, 1979b, p.188). O método cientifico contrapde-se ao empirico, pois substitui as “[...]
conjun¢des ou coincidéncias repetidas de fatos separados, pela descoberta de um tnico fato compreensivo [...]”.
(DEWEY, 1979b, p.193). Faz isso mediante a decomposic¢do dos “fatos grosseiros” da observagdo em “[...] certo
numero de processos mais sutis, ndo diretamente acessiveis a percep¢ao”. (DEWEY, 1979b, p.193). Por exemplo:
se perguntarmos a um leigo por que razao a dgua sobe do fundo do pogo, ele respondera “por succao”. (DEWEY,
19790, p. 193). Se fizermos a mesma pergunta a um cientista, ele dird que o fato que se manifesta ¢ complexo e, a
partir disso, busca a conexao entre causa e efeito do fendmeno para nos explicar. (DEWEY, 1979b).
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No passado, pela inexisténcia de uma “ci€ncia experimental”, todas as filosofias
consideravam a experiéncia associada ao empirico, algo oposto a razdo e ao que ¢
verdadeiramente racional. (DEWEY, 1979a, p.247). Dizer que a “medicina era empirica”
significava que ndo era cientifica, uma pratica baseada em observacdes de “moléstias e efeitos
de remédios” usados ao acaso. (DEWEY, 1979a, p.247). Diante disso, os conhecimentos
empiricos aplicados limitavam-se a “imitar” as praticas estabelecidas no passado. (DEWEY,
1979a, p. 248). Para o autor, a ciéncia experimental configura-se como a possibilidade de
utilizar-se a experiéncia passada. (DEWEY, 1979a). Ela significa que a razao tem o seu papel
dentro da experiéncia, ndo lhe sendo superior, mas tendo o proposito de torna-la racional.

Portanto, a ciéncia’® «

[...] representa o papel da inteligéncia, no planejar e regular novas
experiéncias desenvolvidas sistemdtica e intencionalmente, e na escala permitida pela
emancipagdo das limitagcdes do habito”. (DEWEY, 1979a, p. 250). A ciéncia € o “[...] unico
instrumento do progresso consciente (distinto do acidental)”. (DEWEY, 1979a, p. 250). Ela
compreende “[...] a revelagdo dos fatores cognitivos da experiéncia. Em vez de contentar-se
com uma simples afirmacao daquilo que ¢ aconselhavel para a experiéncia pessoal ou comum,
ela aspira a uma enunciacdo que revele as fontes, fundamentos e consequéncias de uma
convicgao”. (DEWEY, 1979a, p.253).

Pode-se perceber que essas cinco fases coincidem com os procedimentos do método
cientifico. Logo, € possivel afirmar que para Dewey ha relag¢do entre o “método da inteligéncia”
— pensamento reflexivo — e o método cientifico: “[...] a humanidade est4 hoje na posse de um
novo método, o da ciéncia experimental e cooperativa, o qual constitui o método da
inteligéncia”. (DEWEY, 1970, p.83). O entusiasmo de Dewey pelos progressos da ciéncia e
pelo uso do “método da inteligéncia” — cinco fases destacadas — é reforgado em outras obras do
autor, com a intencdo de nos lembrar de que o apoio oferecido pelos métodos cientificos €
importante para a manutencio das instituicdes democraticas. (TONIETO; FAVERO, 2012).

Considerando o que foi exposto, considero que o principio pedagdgico “aprender a fazer
fazendo”, que operava na EAFS na década de 1980, ndo consistia num simples fazer, isto €, nao
era um aprender fazendo de maneira “mecénica e rotineira, amoral, cega e arbitraria”.
(DEWEY, 19590, p.85-86). Afirmo que era um “aprender a fazer fazendo” pode ser pensado
como inspirado no pensamento de John Dewey (1959b, 1970, 2010) e tinha como ponto de

partida um problema relacionado a area da agropecuaria, apresentado em sala de aula durante

208 para Dewey, o conceito de ciéncia provém da ideia de uso inteligente da experiéncia, € esta ndo exclui a

compreensdo de que a investigagdo deve estar associada permanentemente a funcdo social do individuo.
(NASCIMENTO, 2012).
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as aulas tedricas. No processo de praticar a atividade, os alunos aprimoravam a experiéncia
existente sobre o assunto, ou essa era uma nova experiéncia nunca antes vivenciada.

Como mostrei na se¢do 6.1, os “passos” do método cientifico foram introduzidos em
algumas disciplinas técnicas do curso, isto ¢, os alunos passaram a “aprender pela pesquisa”
porque aprenderam a usar o método da ciéncia, cujos passos Dewey (1979a, 1979b; 2010)
indicava. No “aprender a fazer fazendo”, principio pedagdgico que conduzia a formagao do
técnico agricola da instituicdo na década de 1980, as praticas “tradicionais”, “ndo modernas”,
eram tomadas no maximo como ponto de partida, para serem qualificadas, educadas e superadas
nas aulas praticas das disciplinas que faziam parte da formagao técnica. Pelo que destaquei
nesta se¢do, a nogdo de experiéncia que Dewey (1979a, 1979b; 2010) propde ¢ a de
“cientificizar” a experiéncia de primeiro grau, isto €, o senso comum. Nao ¢ possivel afirmar
que os cinco passos do método de Dewey (1979a) — sugestdo, intelectualizagdo, ideia-guia ou
hipdtese, raciocinio e verificacdo da hipdtese pela acdo — eram seguidos no principio
pedagbgico “aprender a fazer fazendo” praticado na EAFS na década de 1980. Diante disso,
digo que houve uma mudanca de énfase do principio pedagogico do “aprender a fazer fazendo”
para o “aprender pela pesquisa”, ou seja, o deslocamento do primeiro principio para o segundo
nao implicou uma ruptura paradigmatica.

Para finalizar esta se¢do e capitulo, pontuo alguns aspectos. As novas configuragdes
do mundo globalizado neoliberal posicionaram o conhecimento tecnocientifico —
tecnociéncia — como capaz de provocar mudangas em todas as esferas da vida (cultural,
politica, econdmica, etc.). Associado a isso, houve a expansdo da modernizagdo do campo
brasileiro, a mais significativa desde os anos de 1980, que aposta nas pesquisas com OGMs
como um meio para que o campo se mantenha promissor, competitivo e lucrativo. Estd em
vigéncia um movimento de tecnocientificizacdo da populagdo, expresso também nos cursos
técnicos do pais, apos a criagdo dos IFs. Considero que a trama entre as linhas de forga que
integram as trés instancias — Tecnociéncia e Governamentalidade Neoliberal, Campo Brasileiro
e Formacao do Técnico Agricola — criou as condigdes de possibilidade para a emergéncia das
reformulagdes na formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo, que produziram o
deslocamento do principio pedagdgico “aprender a fazer fazendo” para o do “aprender pela
pesquisa’.

No préximo capitulo, examino a educa¢do matematica praticada na disciplina de
Matematica e nas disciplinas da formagdo técnica, considerando o principio pedagodgico
“aprender pela pesquisa”, hoje vigente, e no principio do “aprender a fazer fazendo”, presente

na década de 1980 no 16cus do estudo.
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7 EDUCACAO MATEMATICA NA CONDUCAO DAS CONDUTAS DO TECNICO
AGRICOLA DO IFRS-SERTAO

Fora de cogitagdo esta o fato de se poder descrever, sem limites, todas as
relagdes que possam assim aparecer. E preciso, numa primeira aproximagao,
aceitar um recorte provisorio: uma regiao inicial que a analise revolucionara
e reorganizara se houver necessidade. Mas como circunscrever essa regiao?
Por um lado, é preciso, empiricamente, escolher um dominio em que as
relagdes corram o risco de ser numerosas, densa ¢ relativamente faceis de
descrever, e em que outra regido os acontecimentos discursivos parecem estar
mais ligados uns aos outros, ¢ segundo relacdes mais decifraveis [...].
(FOUCAULT, 2013a, p. 36).

As palavras de Foucault dizem muito sobre o propoésito deste capitulo. Trata-se de
realizar uma andlise sobre os efeitos do discurso da educagdo matematica produzido na
disciplina de Matematica e nas disciplinas técnicas na formag¢ao do técnico agricola do IFRS-
Sertdo. Para isso, ndo ¢ possivel uma simples “interpretagdo dos fatos enunciativos”; pelo
contrario, ¢ preciso realizar a “[...] andlise de sua coexisténcia, de sua sucessdo, de seu
funcionamento mutuo, de sua determinagao reciproca [...]”. (FOUCAULT, 2013a, p. 36). Esse
exercicio analitico sobre o material de pesquisa implica certo “tom de provisoriedade”, porque
as relagdes que se estabelecem no decorrer de uma investigagdo, do mesmo modo que
“recorréncias discursivas” enfatizadas, sdo escolhas de olhares interessados e, assim sendo, de
“operagdes subjetivas desenvolvidas pelo proprio pesquisador”. (LOCKMANN, 2013, p. 92).

Diante disso, pretendo examinar como os principios pedagogicos do “aprender pela
pesquisa” e o “aprender a fazer fazendo” se expressam/expressavam no ambito da educacao
matematica no curso Técnico em Agropecudria do IFRS-Sertdo; os efeitos produzidos pelo
discurso da Educagdo Matematica na produgdo das subjetividades dos sujeitos escolares; os
modos como esse discurso agiu sobre os estudantes, conduzindo as suas condutas e fazendo-os
conduzir a si mesmos (autogovernar-se), ou seja, governando a todos e a cada um, subjetivando-
os de acordo com a racionalidade de seu tempo. Conforme mostram os trabalhos de Valero
(2013a) e Valero e Garcia (2014), na contemporaneidade, os discursos da educagdo matematica,
por meio da matematica escolar, fabricam um “sujeito racional, objetivo, universal?%
comprometido em tornar-se um “cidaddo cosmopolita moderno?!°. (VALERO, 2013b, p.9,

traducdo minha). Nessa linha de entendimento, uma das verdades postas em movimento na area

2Citagdo original: “sujeto racional, objetivo, universal”. (VALERO, 2013b, p.9).
210 Citagdo original: “ciudadano cosmopolita Moderno”. (VALERO, 2013b, p.9).
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da Educagdo Matematica ¢ a de “que a matematica ¢ poderosa ¢ a educagdo matematica
empodera”!!. (KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN, 2014, p. 2, tradugio minha).

Em consonancia com as ideias anteriormente apresentadas, ao examinar o material de
pesquisa produzido — que, ao longo deste capitulo, descrevo —, ndo procuro analisa-lo para dizer
“a verdade” sobre como a educagdo matematica foi e é posicionada no curso Técnico em
Agropecuaria do IFRS-Sertdo. Utilizo o material de pesquisa para apresentar “[...] o carater
contingente, histdrico e construido de alguns discursos que perpassam a educac¢do profissional
de nivel técnico” (GIONGO, 2008, p.192) no que diz respeito a educagdo matematica praticada
na disciplina de Matematica e nas disciplinas técnicas. Para essa finalidade, em especial neste
capitulo, busco examinar “[...]Jverdades que circulam na esfera da educagdo matematica,
enunciados que estdo na ordem do discurso desse campo de conhecimento e que sdo tomados
como inquestionaveis”. (KNIJNIK; WANDERER, 2013, p. 215).

Como antes mencionei, no que se refere a Educacdo Matematica, meu trabalho procura
dar continuidade a produ¢do que vem sendo realizada pelo GIPEMS-Unisinos, buscando, em
certo sentido, amplia-la. Os estudos desenvolvidos pelo grupo — dentre os quais, destaco as
pesquisas de Knijnik e Wanderer (2016), Wanderer (2014), Knijnik (2014a; 2014b), Knijnik e
Wanderer (2013), Knijnik e Junges (2014), Schreiber (2012), Knijnik e Duarte (2010), Knijnik
e Giongo (2009) e Giongo (2008)*!? — consideram a Etnomatematica®'* como uma “[...] caixa

de ferramentas?'*

que possibilita: analisar os jogos de linguagem matematicos de distintas
formas de vida e suas semelhancas de familia ¢ examinar os discursos da matematica
académica e da matematica escolar e seus efeitos de poder”. (KNIJNIK, 2015, p.12-13).

A Perspectiva Etnomatemadtica, assim definida por Knijnik (2014a; 2014b) e assumida
pelo GIPEMS-Unisinos, apoia-se nas formula¢des de Michel Foucault e na fase tardia da obra
de Ludwig Wittgenstein, colocando “[...] sob suspei¢do a no¢do de uma linguagem matematica

universal, que poderia ser ‘desdobrada’, ‘aplicada’ em multiplas praticas produzidas pelos

diferentes grupos culturais”. (KNIJNIK, 2015, p.13). Por isso, o pensamento de Wittgenstein &

21 Citagdo original: “[...] que la matematica es poderosa y que la educacion matematicas empodera”. (KNIJNIK;
VALERO; JORGENSEN, 2014, p.3).

Z2A tese tem como proposito trazer novos elementos para a discussdo da temdtica anteriormente analisada por
Giongo (2009).

13 Considerada uma vertente da Educagao Matematica que teve como referéncia principal o brasileiro Ubiratan
D’Ambrosio, o pensamento etnomatematico ocupa-se em analisar as “praticas de fora da escola, associadas a
racionalidades que ndo sdo idénticas a racionalidade que impera na Matematica Escolar, com seus estreitos
vinculos com a razao universal instaurada pelo [luminismo” (KNIJNIK et al., 2012, p.18).
24A expressdo caixa de ferramentas é utilizada por Deleuze (1999) ao tratar sobre a relagdo teoria-pratica como
rede em agdo. “Uma teoria ¢ como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o significante.... E preciso que
sirva, ¢ preciso que funcione. E ndo para si mesma”. (DELEUZE, 1999, p. 71, grifos meus).
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produtivo para discutir a matematica escolar, as matematicas camponesas, as matematicas
indigenas e demais matematicas produzidas por grupos culturais especificos, ou seja, as
diferentes matematicas. (KNIJNIK, 2014; 2015).

Essas “matemadticas” podem ser compreendidas como “[...] conjuntos de jogos de
linguagem engendrados em diferentes formas de vida, agregando critérios de racionalidade
especificos”. (KNIJNIK, 2015, p.14). Dessa maneira, os distintos jogos de linguagem “nao
possuem uma esséncia invaridvel que os mantenha completamente incomunicdveis uns dos
outros, nem uma propriedade comum a todos eles, mas algumas analogias ou parentescos |[...]".
(KNIINIK, 2015, p.14). Isso ¢ o que o filosofo Wittgenstein (1999) denominou de semelhangas
de familia.

No aforismo § 66, Wittgenstein (1999) propde que consideremos, para o entendimento
de semelhangas de familia, distintos jogos. “Refiro-me a jogos de tabuleiro, de cartas, de bola,
torneios esportivos etc. O que ¢ comum a todos eles? [...] Algo deve ser comum a eles, sendo
nao se chamariam °‘jogos’ [...]”. (WITTGENSTEIN, 1999, p.52). Para o filésofo, ao
compararmos 0s jogos, por exemplo, o de xadrez com o jogo de amarelinha, encontraremos
muitas semelhangas, muitos parentescos que “[...] se evolvem e se cruzam mutuamente.
Semelhangas de conjunto e de pormenor”. (WITTGENSTEIN, 1999, p.52). Da mesma forma,
a0 compararmos muitos outros jogos, perceberemos que “semelhangas surgem e desaparecem”.
(WITTGENSTEIN, 1999, p.52). Por exemplo, cada jogo tem seu proprio sistema de regras;
algumas poderdo ser parecidas, outras nem tanto, mas, em se tratando de um jogo, todos terdo
um jogador vencedor e outro perdedor. (WITTGENSTEIN, 1999).

Para Wittgenstein, a concep¢ao de linguagem esta associada ao uso feito da palavra ou
expressdo em determinado contexto, isto ¢, em uma especifica forma de vida. (CONDE, 1998).
A significa¢do de uma palavra emerge do uso que dela fazemos nas variadas situagdes. Portanto,
ndo existe uma Unica linguagem, mas “simplesmente linguagens”, isto ¢, “uma variedade
imensa de usos, uma pluralidade de fungdes ou papéis que poderiamos compreender como jogos
de linguagem”. (CONDE, 1998, p. 86, grifos do autor). “Se a mesma expressio linguistica for
usada de outra forma ou em outro contexto, sua significa¢do podera ser outra, isto ¢, podera ter
uma significagdo totalmente diversa da anterior, dependendo do uso no novo contexto”.
(CONDE, 1998, p. 89). A esse respeito, Wittgenstein salienta que se pode “para uma grande

classe de casos de utilizagdo da palavra ‘significagdo’ — se ndo para fodos os casos de sua
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utilizagdo — explici-la assim: a significacio de uma palavra é seu uso na linguagem™?!>.

(WITTGENSTEIN, 1999, § 43, p. 43, grifos do autor).

As pesquisas produzidas pelo GIPEMS-Unisinos tém mostrado que “[...] a 16gica que
rege os jogos de linguagem matematicos da forma de vida escolar ¢ bem outra da ldgica que
rege os jogos de fora da escola” (KNIINIK, 2015, p. 18), visto que a “primeira tem as marcas
da abstragdo, do formalismo, da transcendéncia, enquanto a logica da vida cotidiana nao
escolar, por exemplo, ¢ marcada pela contingéncia...”. (KNIJNIK, 2015, p.18). Podem-se
pensar as matematicas produzidas nas diferentes formas de vida como jogos de linguagem que
se constituem por meio de “multiplos usos” e, assim, ganham sentido em seus usos. (KNIJNIK,
2015, p. 14).

Considero importante refor¢ar o lugar que vem ocupando o pensamento de Michel
Foucault, em especial, as nocdes de ‘“verdade”, “governamentalidade” e outras a elas
relacionadas, no modo como os trabalhos do GIPEMS-Unisinos tém sido desenvolvidos.

Na analitica realizada por alguns pesquisadores (VALERO; KNIJINIK, 2015) e
(KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN; 2014), fazer uso do conceito de governamentalidade nas
discussdes na area da Educacdo Matematica possibilita expandir o entendimento de como a
educacdo matematica “fabrica a crianca desejada nas sociedades contemporineas™!®.
(VALERO; KNIJNIK, 2015, p.33). Em outras palavras, trata-se de considerar “[...] um discurso
produzido em diferentes esferas da vida social, por meio de politicas da educagdo publica,
programas escolares, livros didaticos, de pesquisa, a pratica de sala de aula, exames e assim por
diante”?!”. (KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN, 2014, p. 3, tradugdo minha). Estas 4reas ndo
se apresentam isoladas; pelo contrario, interagem umas com as outras na produc¢ao de verdades
que moldam e compdem o discurso da educagdo matematica. (KNIJNIK; VALERO;
JORGENSEN, 2014). Portanto, fazendo uso da“[...] analitica da governamentalidade, podemos
assumir que a Educagdo Matematica ¢ parte de um dispositivo que conduz ndo sé a conduta dos

pesquisadores, mas também de todos os que fazem parte das praticas de Educacdo

215A0 considerar que “a significacdo de uma palavra é seu uso na linguagem”, o fildésofo abandona toda e qualquer
concepgdo essencialista da linguagem, pois, uma vez que a significagdo de uma palavra ¢ determinada pelo uso
que dela fazemos, pode-se entender o uso como a “simples descri¢do de uma pratica e ndo como a expressao de
uma categoria metafisica”. (CONDE, 2004, p. 48).

216 Texto original: “fabricates the desired child in contemporary societies”.(VALERO; KNIINIK, 2015, p. 33).
2Citagdo original: “[...] un discurso producido en las diferentes esferas de la vida social, a través de politicas
publicas educativas, los programas escolares, libros de texto, investigaciones, practicas del aula, los exdmenes y
asi sucesivamente”. (KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN, 2014, p.3).
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Matematica™?!8, ou seja, professores, alunos, pais, etc. (KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN,
2014, p. 3, tradug@o minha).

Essa afirmag¢do nos remete ao que Foucault (2008a; 2008b) escreve sobre os diferentes
significados que podem ser atribuidos ao uso do governo: “o governo como uma relagdo entre
sujeitos € 0 governo como uma relacdo consigo mesmo”. (CASTRO, 2009, p.190). Nesse
sentido, Foucault nomeou de governamentalidade "o encontro entre as técnicas de dominagao
exercidas sobre os outros e as técnicas de si mesmo". (AVELINO, 2011, p.29). O filésofo
esclarece que quem ¢ dirigido se deixa dirigir devido a um propdsito exterior. Assim, esse
deixar-se conduzir diz respeito a relagdo de si consigo mesmo. Nas palavras do filosofo: “a
formula da dire¢cdo no fundo é: ‘eu obedego livremente a isso que tu queres que eu queira, de
maneira que eu possa estabelecer uma certa relagdo de mim comigo mesmo’”. (FOUCAULT,
2011, p.100). E esse complexo movimento de curvar-se, livremente, sobre si mesmo que
Foucault nomeou de subjetivagao.

Na analise do material de pesquisa, que a seguir apresento, tomo a governamentalidade
no sentido de como o governo, pelas praticas da matemdtica gestada na disciplina de
Matematica e da matematica presente nas disciplinas técnicas, produz o futuro técnico agricola
do IFRS-Sertdo, em conformidade com a ordem do discurso de cada tempo estudado — hoje ¢ a
década de 1980.

Com base em nogdes wittgensteinianas e foucaultianas, antes mencionadas, examino, a
seguir, a educacdo matematica praticada na disciplina de Matematica e nas disciplinas técnicas
do curso Técnico em Agropecudria do IFRS-Sertdo, no tempo presente e na década de 1980.
Levando em conta essa analitica, a questao a ser respondida refere-se a como “[...] a maquinaria
escolar esta instituindo novos processos de subjetivagao e fabricando novos sujeitos”, (VEIGA-
NETO, 2008, p.55) em particular com relagdo a educagdo matematica presente no espaco e
tempo estudado nesta pesquisa. Trata-se de pesquisar as mudancas que estdo acontecendo “[...]
nas maquinas, artefatos e dispositivos que, ao mesmo tempo que transformam a si mesmos,
transformam (diretamente) os sujeitos que tomam para si e (indiretamente) a sociedade”.
(VEIGA-NETO, 2008, p.55). Resumidamente, tomando os conceitos jogos de linguagem e
forma-de-vida, de Wittgenstein, Veiga-Neto (2013) enfatiza que ¢ por meio da Educagdo que

os individuos sdo “[...] introduzidos em um grupo social e moldados pelas formas-de-vida ali

218 Citagdo original: “[...] podemos asumir que la educacién matematica es parte de un dispositivo que conduce no
solo la conducta de los investigadores, sino también de todos los demas que son parte de las practicas de la
educacion matematica, como fue previamente indicado”. (KNIJNIK; VALERO; JORGENSEN, 2014, p. 3).
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partilhadas, de modo a imergir nas condigdes materiais ¢ nos jogos de linguagem que sdo
singulares e proprios do grupo que os recebe”. (VEIGA-NETO, 2008, p.5).

Em paises como os Estados Unidos, destaco as investigagdes de Wells e Anderson
(2015), Stripling e Roberts (2012a; 2012b; 2013), Young et al. (2009), Parr et al. (2008) e Harlin
et al. (2007). Eles discutem, a partir de diferentes perspectivas tedricas e de distintos
procedimentos metodologicos, aspectos sobre a formagao de professores dirigida aos que irdo
atuar em escolas agricolas técnicas e questdes curriculares relacionadas com a educagdo
matematica. Especificamente, vale mencionar o estudo de Wells e Anderson (2015, p. 23), que
"retine dados sobre a utilizagdo de contetidos de matematica nos cursos de educagdo agricola
secundaria no Kentucky"?'?.

No contexto brasileiro, Giongo e Knijnik (2016), Knijnik e Giongo (2009), Giongo
(2008), Nascimento (2012), Banin (2012) e Albuquerque (2011) estudaram principalmente a
formagdo de professores e a aprendizagem de temas especificos dos curriculos de educagao
matematica dirigidos a cursos técnicos agricolas. Para efeitos de meu trabalho, é importante
ressaltar alguns aspectos da tese de Giongo (2008). A autora, baseada em ideias de Wittgenstein
e em teorizagdes de Foucault, discutiu os processos de disciplinamento e os movimentos de
resisténcia gestados na Escola Estadual Técnica Agricola Guaporé, situada no municipio de
mesmo nome, no Rio Grande do Sul, abordando o curriculo escolar, especialmente no que se
referia a educa¢do matematica. (GIONGO, 2008).

A andlise do material de pesquisa pela autora aponta “a existéncia, na escola agricola
estudada, de tensionamentos entre os processos de disciplinamento e os movimentos de
resisténcia que operavam sobre os saberes escolares ¢ os corpos dos estudantes, constituindo-
os como sujeitos de modo especifico”. (GIONGO, 2008, p.8). No que diz respeito a educagdo
matematica, o exercicio analitico indicou a existéncia de duas matemadticas gestada naquela
escola: a matemadtica da disciplina Matematica e a matematica das disciplinas técnicas, “[...]
ambas vinculadas a forma de vida escolar, engendrando jogos de linguagem que eram
constituidos por regras que conformavam gramaticas especificas”. (GIONGO, 2008, p.8). Nos
jogos de linguagem praticadosna disciplina de Matemadtica, “as regras primavam por
formalismo, assepsia e abstragdo”; (GIONGO, 2008, p.8) nos jogos de linguagem matematicos
praticados nas disciplinas técnicas, as regras aludiam pela estimativa, aproximacdes e

arredondamento. (GIONGO, 2008).

Texto original: “[...] gather data regarding the utilization of mathematics content within secondary agricultural
education courses in Kentucky”.(WELLS; ANDERSON, 2015, p. 23).
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Com base nisso, a autora afirma que houve "forte" semelhanca de familia entre: a) os
jogos de linguagem gestados na disciplina de Matematica e aqueles que conformam a
matematica académica; e b) entre os jogos de linguagem associados a matemadtica das
disciplinas técnicas e aqueles associados a forma de vida camponesa. Esses resultados foram
também analisados por Giongo e Knijnik (2016).%?°

Um primeiro resultado produzido pelo exercicio analitico que realizei com os
documentos®*! — Projeto Pedagodgico do Curso (2011) e Plano Pedagégico (1980d)**2 — e, em
especial, os documentos relativos a disciplina de Matematica, constatei que tanto no material
atual como no que estava em vigor nos anos de 1980, a lista de conteudos da disciplina
matematica coincidia. No documento dos anos de 1980, ndo se especificam detalhes, como
objetivo(s) da disciplina ou referéncias bibliograficas, ao contrario do documento atual, que
apresenta essas especificacdes. Além disso, estdo presentes algumas caracteristicas que, a partir
de agora, apresento.

Os trechos retirados dos cadernos de matematica do segundo ano do curso — do recém-
formado®? e do egresso de 1983?%*— indicam a presenca do formalismo nas defini¢des de ciclo
trigonométrico e de circunferéncia e suas medidas, bem como na explicitacdo do conceito de
cilindro. Considerando os dois tempos analisados no trabalho, uma mesma ordenagdo no
processo de ensino se faz presente em cada conteido abordado: primeiro, o conceito ¢
enunciado; a seguir, ha um ou mais exemplos e, em seguida, listas de exercicios, pautadas por
questdes, na maioria das vezes, semelhantes ou iguais aos exemplos. O estudo de Giongo
(2008), acima mencionado, identificou, nos poligrafos elaborados pela professora para os trés
anos do curso, esses mesmos aspectos que evidenciei no material escolar que analiso.

Assim como apontado por Giongo (2008), também em minha analise documental
percebi o estabelecimento de uma ordem, uma hierarquia e uma sequéncia para a matematica
escolar que regula o modo de pensar dos futuros técnicos agricolas. Isso me fez pensar que
“operagdes de selecdo e hierarquizagdo foram postas em acdo” (GIONGO, 2008, p. 141) no
curso, em ambos os momentos estudados, as quais acabaram instituindo uma determinada

maneira de ministrar os contetidos da disciplina Matematica.

220 Importante lembrar que, mais recentemente, Knijnik e Wanderer (2016) reformulou essa ideia de semelhancas
de familia “fortes” ¢ “fracas”, de modo a evitar um possivel binarismo nela contido, substituindo-a pela nogéo de
gradiente de intensidade de semelhangas de familia.

22INo Anexo B, apresento dois excertos retirado desses documentos.

222 Os excertos retirados desse material estdo no Anexo B da tese.

223 Em Anexo C da tese.

224 Em Anexo D da tese.
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Nos dois periodos estudados nesta pesquisa, identifiquei uma quantidade significativa
de exercicios apos cada contetido apresentado. Esses exercicios eram semelhantes aos exemplos
trabalhados pela professora e, por isso, prezavam por rigor, ordem, abstracao e formalismo, que
a matematica escolar “herdou” da matematica académica. Quando me refiro a exercicios
semelhantes, digo que eles tinham um enunciado similar, ou o enunciado idéntico ao dos
exemplos, somente com alteragao dos valores numéricos. Na investigacao realizada por Giongo
(2008), a pesquisadora evidencia que a professora entrevistada considerava importante o
elevado nimero de exercicios propostos aos alunos, pois “[...] listas de exercicios com
‘conteudos basicos’ seriam importantes na medida em que podem contribuir para ‘o que eles
[0s alunos] precisam[vam] na area técnica”. (GIONGO, 2008, p.165).

Selecionei algumas questdes referentes a0 mesmo contetido matematico de cadernos de

um técnico agricola que se graduou em 2015 e de outro estudante, que se formou em 1983.

Figura 8 — Exercicio de Matematica de aluno do curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-

Sertdao/2013

Exercicio 1:
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Fonte: Caderno da disciplina de Matematica do segundo ano — Egresso/2015.
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Figura 9 — Exercicio de Matematica de aluno do curso Técnico em Agropecuaria da

EAFS/1982

Exercicio 2:
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Fonte: Caderno da disciplina de Matematica do segundo ano — Egresso/1983

As operagdes matematicas expressas no material escolar analisado foram efetuadas com
o auxilio de “algoritmos escritos, que se sustentam por uma racionalidade especifica, que exige
o cumprimento de regras”. (WANDERER; KNIJNIK, 2008, p.561). Pode-se concluir, a partir
da anélise dos exercicios 1 e 2, que havia a exigéncia de substituicao de incognitas pelos valores
apresentados no enunciado do exercicio, para, a seguir, o estudante desse inicio a resolucao do
calculo. Desse modo, a resolugao das questdes propostas pelos exercicios ¢ marcada por aquelas
caracteristicas, antes mencionadas, que evidenciam existir semelhancas de familia entre os
jogos de linguagem matematicos gestados na disciplina de Matematica e aqueles que marcam
a matematica académica, aspecto que também foi encontrado nos estudos de Giongo (2008),
Knijnik e Schreiber (2012) e Wanderer (2014).

Essa procura incessante pela ordem e por um saber rigoroso, preciso, exato e absoluto
fez com que a matematica, desde o século XIX, fosse vista como “um instrumento essencial e
poderoso no mundo moderno”, o que a tornou um meio de validagdo em todas as areas do
conhecimento. (D’AMBROSIO, 2011, p.75). A busca por certeza e verdade indiscutiveis, de

que fala D’ Ambrosio, necessita de uma constante “exercitagdo”, com o intuito de colocar em
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acdo um aparato que propicie a repeticao das técnicas e métodos vinculados as regras que
compdem a gramatica da disciplina Matematica. (GIONGO, 2008).

A repeticao exigida pelas listas de exercicios da matematica conduz ao dominio dessa
gramatica: o uso, ainda que, em certo sentido, livre, “¢ regido por regras que distinguem o uso
correto do incorreto das palavras”. (CONDE, 2004, p. 89). Desse modo, “¢ o conjunto dessas
regras, que possuem um aspecto dindmico e estdo em continuo fluxo, que compdem a
Gramética”. (CONDE, 2004, p. 89). A regra, ainda que ndo reflita nenhuma esséncia
transcendental — ¢ produto do social —, “ndo pode ser totalmente arbitraria, uma vez que tem
que manter sua coeréncia com o conjunto de outras regras, isto é, com a gramatica”. (CONDE,

2004, p.90).

O que chamamos “seguir uma regra” ¢ algo que apenas uma pessoa pudesse
fazer apenas uma vez na vida? — E isto €, naturalmente, uma anotacao sobre a
gramatica da expressao “seguir a regra”.

Nao pode ser que apenas uma pessoa tenha, uma tinica vez, seguido uma regra.
Nao ¢ possivel que apenas uma unica vez tenha sido feita uma comunicagao,
dada ou compreendida uma ordem, etc. — Seguir uma regra, fazer uma
comunicacdo, dar uma ordem, jogar uma partida de xadrez sdo hdbitos
(costumes, instituicoes).

Compreender uma frase significa compreender uma linguagem. Compreender
uma linguagem significa compreender uma técnica. (WITTGEINSTEIN,
1999, §199, p. 92, grifos do autor).

A respeito do formalismo??®, regra que conformava a matemdtica escolar na escola
investigada por Giongo (2008), a professora da disciplina de Matematica caracteriza como
“perfeito” o desenvolvimento de um célculo quando o aluno reproduzia, de forma escrita, um
determinado conjunto de passos, obedecendo a regras tal como ensinado por ela. A professora
atribuia grande valor “a incorporacgdo, por parte dos alunos, das regras que conformam a
gramatica da disciplina matematica” (GIONGO, 2008, p. 161).

Conforme Condé¢ (2004), seguindo Wittgenstein, o modelo de racionalidade ¢é, em parte,
resultado das “interagdes entre os jogos de linguagem”. (CONDE, 2004, p. 58). A linguagem
articula-se no “interior de uma forma de vida”, estabelecendo “[...] a racionalidade que nos
possibilita determinar o que aceitamos, de acordo com os jogos de linguagem e sua gramatica,
como correto ou ndo”. Sobre a gramdtica de uma forma de vida, ela “[...] ndo ¢ fechada e ¢ a
partir desse aspecto que ela possui, em medidas diversas, ramificagdes que se constituem como

‘semelhancas de familia’, podendo interconectar-se com gramaticas de outras formas de vida”.

225As mesmas regras gramaticais relacionadas ao formalismo na matematica escolar foram observadas em
pesquisas realizadas em outros contextos de tempo e espaco e com outras formas de vida— como, por exemplo, os
estudos realizados por Silva (2008) e Wanderer (2014).
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(CONDE, 2004, p. 29-30). E por meio da “[...] gramatica e dos jogos de linguagem que se situa
a possibilidade do estabelecimento de critérios de racionalidade que possam ser compreendidos
e até mesmo aceitos por diferentes formas de vida”. (CONDE, 2004, p. 30). Uma racionalidade
que ndo possui um fundamento tnico, ndo fornece “a representacdo do mundo”, mas “critérios
pragmaticos para lidarmos com ele”. (CONDE, 2004, p. 223).

Em suma, tais critérios de racionalidade sdo engendrados na ligacdo entre os jogos de
linguagem e as semelhangas de familia. Esses critérios constituem-se ndo a partir de “[...]
esséncias ou pontos estaticos e especificos, mas na dindmica das complexas relagdes que
articulamos a partir das semelhangas de familia entre as muitas caracteristicas dos jogos de
linguagem”. (CONDE, 2004, p.58).

Em concordancia com essas ideias, Knijnik et al. (2012) discutem a supremacia da
cultura escrita sobre a oral na gramatica da disciplina Matematica e consideram que essa escrita,
regida pelo formalismo e abstragdo das sentencas matematicas e dos algoritmos,
hegemonicamente se faz presente na matematica escolar. A matematica escolar “toma
emprestada” (KNIJNIK, 2006b, p.3), da matemadtica académica, “sua linguagem formal e
abstrata”. (KNIJNIK, 2006b, p.3). Ja a oralidade distancia-se dessa matematica académica e
da matematica escolar por ser uma racionalidade que opera mediante outras regras e estratégias.

Pelo fato de a gramatica da matematica escolar ser conformada por regras como o
formalismo e a abstracdo, Walkerdine (1995, p. 225) destaca que isso nos conduz a acreditar
que ela detém um “discurso 16gico” que poderia aplicar-se a tudo. Em outro texto, a autora
reafirma essa conclusdo quando diz que, nos anos 50 e 60, a ideia central da matematica como
razdo se tornou “sacramentada no curriculo”. (WALKERDINE, 2004, p.116). Isso foi
interpretado por muitos como se os “principios l6gicos matematicos” pudessem ser usados para
“codificar” todas as atividades, o que passa um tipo de entendimento comum segundo o qual
tudo viria a ser “potencialmente matematica”. (WALKERDINE, 2004, p.116).

De acordo com essa ideia, a “Matematica, com seu carater de infalibilidade, de rigor, de
precisdo e de ser um instrumento essencial e poderoso no mundo moderno, tece sua presenca
firmada excluindo outras formas de pensamento. Na verdade, ser racional ¢ identificado com
dominar a Matematica”. (D’AMBROSIO, 2011, p. 75). Por isso, ela “[...] se apresenta como
um deus mais sabio, mais milagroso e mais poderoso que as divindades tradicionais e outras
tradigdes culturais”. (D’AMBROSIO, 2011, p. 75).

Pelo exposto, destaco que pensar e compreender o discurso matematico “[...] como
prototipo do nascimento e do devir de todas as outras ciéncias” ¢ correr “[...] o risco de

homogeneizar todas as formas singulares de historicidade, reconduzir a instancia de um unico
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corte todos os limiares diferentes que uma pratica discursiva pode transpor [...]”. A matematica
foi “[...] seguramente modelo para a maioria dos discursos cientificos em seu esforco de
alcangar o rigor formal e a demonstratividade; mas, para o historiador que interroga o devir
efetivo das ciéncias ela ¢ um mau exemplo [...]”. (FOUCAULT, 2013a, p. 228).

Quando se fala no nivel de “formalizacdo”, a historia da matematica ““[...] ndo deixa de
contar sobre si mesma, no processo de sua elaboragao”. (FOUCAULT, 2013a, p.228). No que
se refere ao “seu dominio, seus métodos, os objetivos que define, a linguagem que emprega”,
isso “jamais ¢ lancado ao campo exterior da ndo cientificidade, mas se encontra redefinido [...]”
nos aspectos formais que a constituem; “[...] de uma teoria mais abstrata, mais poderosa ou de
mais alto nivel; a matematica retranscreve seu percurso histérico real, no vocabulario das
vizinhancas, das dependéncias, das subordinagdes, das formalizagdes progressivas, das

generalidades que se enredam”. (FOUCAULT, 2013a, p.228). Por exemplo:

[...] a algebra de Diofanto ndo ¢ uma experiéncia que permanece em suspenso;
¢ um caso particular da algebra tal como o conhecemos desde Abel ¢ Galois;
o método grego das exaustdes nao foi um impasse de que foi preciso desviar;
¢ um modelo ingénuo do calculo integral. Acontece que cada peripécia
histérica tem seu nivel e sua localizagdo formais. Trata-se de uma andlise
recorrencial que s6 pode ser feita no interior de uma ciéncia constituida, uma
vez transposto seu limiar de formaliza¢do. (FOUCAULT, 2013a, p.228-229,
grifos do autor).

Tais regras — formalismo e abstracdo — também podem ser evidenciadas no modo como
os alunos resolviam as questdes constantes em provas e trabalhos propostos na disciplina de
Matematica, nos dois periodos que analisei. Nas questdes, identifiquei que os estudantes
obedeciam a sequéncia: desenho, formulas, calculos e resposta final, seguindo todos os passos

ou regras durante a resolucao.



Figura 10 — Prova de Matematica/1982
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Figura 11 — Trabalho de Matematica/1982
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Figura 12 - Questoes presente na prova do primeiro do curso Técnico em Agropecudria/2012
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Fonte: Material Escolar/ 2012.

Com relagdo a prova realizada em 2012, da qual apresento somente algumas das

questdes, percebe-se que ¢ considerada pela professora de Matemadtica como questdo correta

aquela que apresenta a resolu¢do, como podemos observar na questao 11. Conforme informado

no inicio da prova, “a questdo so sera comsiderada completa quando apresentada a sua

resolugdo”; por isso, nas questdes de vestibular 7 e 9, apesar de o estudante ter assinalado a
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alternativa correta, estas ndo foram valorizadas pela professora. Ao observar o caderno da
disciplina de Matematica do segundo ano e o trabalho de matematica realizado por ele no ano

de 1982, o egresso afirma:

Pesquisadora: Olha aqui! [mostrei] Um trabalho da disciplina de Matematica que, o senhor fez!
Carlos: Aham! Tinha bastante formulas numa so [refere-se a mesma questdo] e regras pra fazer os
calculos. Hum! Eu fiz até uma colinha de formulas pra conseguir calcular tudo isso ai né?
[pensativo]. Hoje eu ndo lembro mais nada disso. Hum! Olha como eu era caprichoso! Fiz até
desenhos [na resolugdo da questdo]!

Pesquisadora: Olha aqui! [mostrei o caderno de matematica do segundo ano] O senhor resolveu duas
paginas de calculo.

Carlos: Viu so como eu era bom na Matemdtica, gostava de Matematica, sempre gostei, so que agora
nem faco mais nada isso, nem sei mais isso [com relagdo aos calculos]. Ah! Eu nem me lembro mais
muito bem como era né, ja faz 30 anos, mais de 30 anos! Hum! Tinha muitos, [ele esta olhando o
caderno] muitos, como chama?

Pesquisadora: Muitos exercicios?

Carlos: Aham! Isso ai! Muitos mesmo mesmo! (2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos
meus).

O técnico agricola enfatiza a existéncia de “bastante formulas” e ‘“regras” e que
precisava usar uma “colinha de formulas” para conseguir resolver as questdes. Por seguir os
passos na resolucao dos célculos, incluindo, além das formulas, “desenhos”, ele se considerava
“caprichoso” e “bom na matematica”. Para ele (assim como para todos os sujeitos que foram
socializados mediante a matematica escolar ocidental e eurocéntrica, ser “bom” em matematica
estd associado a resolver as questdes que envolvam foérmulas e regras. Essa ¢ uma das verdades
que conformam o discurso da educagdo matematica da disciplina de Matematica. Segundo
Knijnik et al. (2012, p.84), a matemadtica escolar tem “servido” de maneira “muito exemplar”
para dizer o que ¢ mais importante no curriculo, ou ainda, “ela, sim, ¢ dificil” e € “para poucos”.
(KNIJNIK et al., p.84). A propria matematica “[...] estabelece uma hierarquia que a coloca em
um lugar muito privilegiado, um lugar que acaba influindo sobre quem ira adiante nos estudos,
quem ¢ ‘inteligente’ e quem esta fora desse circulo tao restrito dos ‘que sabem’”. (KNIJNIK et
al., p.84).

A seguir, apresento um conjunto de excertos que me possibilitaram perceber como se
da o processo de aprender e ensinar na disciplina de Matematica. Esse material também permite
identificar as enunciacdes recorrentes que circulavam no discurso da educacdo matematica da

disciplina de Matematica que indicam os jogos de linguagem praticados ali.
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Pesquisadora: Vocés tiveram alguma aula de Matematica no laboratorio de informatica? Voce lembra
de alguma atividade diferente nas aulas de matematica?

Maria: No terceiro ano a gente tinha, eu ndo posso contar como laboratorio, mas o professor trazia,
por exemplo, as figuras geométricas pra gente ver elas, eram em 3d, que era uma coisa diferente né,
pra depois a gente fazer as contas de drea, circunferéncia, tudo. E ajudava, facilitava, porque a
gente estava vendo né, ndo era so no papel!

Pesquisadora: E no segundo ano? Sobre o contetido de trigonometria, o que vocé lembra?

Maria: Ah! Foi a Fabi, [nome da professora de matematicalela [professora] também trazia as figuras
geométricas pra gente, a gente fazia bastante exercicios na aula e em casa. Ela [professora] fazia
os desenhos no quadro, bastante viu! pra tipo, do tamanho certo pra gente ver la no quadro. Tinha
bastante exercicios depois dos exemplos que ela[professora] dava [explicava]. As provas eram
dificeis, mas ela cobrava so o que ela tinha passado pra gente. Mas bastante gente tinha dificuldade
na matéria dela. Eu gostava! A professora cobrava tudo na prova, formulas de seno, cosseno
[pensativa]. Ela [professora]era exigente mesmo, na prova! O pessoal ndo ia bem. Eu estudava
bastante, fazia os exercicios, tudo [refere-se a fazer todos os exercicios], e decorava as formulas que
ela [professora] ndo dava [no momento da provaj e conseguia fazer toda a prova. Isso eu lembro, é
isso [pensativa] tinham muitas formulas, que tinha so que substituir, isso na parte do segundo ano
e do terceiro, tinha que desenhar e fazer os cdlculos, com as formulas, que olha! Eram umas quantas
pra uma questdo so. Hum! Lembrei de uma coisa, no primeiro ano de uma altura do ano em diante,
tinha o livro de matemadtica, que quase sempre a professora se baseava nele, pra dar o conteudo e
fazer as listas de exercicios que tinha nele. Sempre sempre tinha um monte de exercicios pra fazer!
E no segundo ano, também tinha o livro, so6 no terceiro, que era outro professor, ele ndo usava livro,
trazia tudo no xérox, das vezes passava no quadro, ditava os conteudos e os problemas, e ia
explicando no quadro. Esse professor, era caprichoso! Ele desenhava os cubos, e aqueles outros
[refere-se a figuras geométricas]desenhos com perfeicdo, lindo de ver! Usava réguas pra desenhar
e pedia pra nos desenhar no caderno pra aprender melhor. Cada exemplo que ele mostrava, tinha
duas ou mais formulas, ele[professor] ia fazendo passo por passo. (Entrevista realizada em fevereiro
de 2016, grifos meus).

Pesquisadora: Eu trouxe o caderno do segundo ano de uma aluna que se formou recentemente. Vocé
quer olhar?

Jean: Claro! [ele comegou a folhar o caderno e demonstrava curiosidade a cada pagina “virada™].
Pesquisadora: O que vocé lembra das aulas de matematica quando vocé cursava o técnico?

Jean: Hum! Na matematica, eu sempre tive bastante facilidade! Entdo, vocé tem que entender o
problema pra saber que formula usar e se ndo usa [pensativo] as expressoes, assim as formulas ndo
vai pra frente, ndo consegue mesmo fazer. Olha aqui o caderno do segundo ano [0 egresso esta
olhando o caderno]. Vocé pode ver [mostrou], era assim mesmo nas nossas aulas [aulas da sua turma].
Hum! Seno, cosseno, tudo isso! Olha essa questao aqui? Esta vendo? [mostrou].

Pesquisadora: Sim! O que vocé lembra disso?

Jean: Olha! Era isso mesmo /[pensativo] numa questdo entdo, exigia e tinha que colocar muitas
formulas, pra poder fazer o problema, tinha que colocar as formulas e ir fazendo fazendo todos os
passos. E se a gente errava a formula? E claro que errava o problema. Sem elas [formulas]
impossivel de fazer as [pensativo] os problemas que a professora passava na aula e na prova. Assim
oh! Mas o bom que a professora dessa serie [no segundo ano] sempre cobrava igual na prova.
(grifos meus).
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Pesquisadora: Como assim?

Jean: Ela [professora] colocava na prova os exemplos iguais das aulas, mas mesmo assim tinha que
decorar as formulas que ela dava, tipo tinham umas provas que ela ndo dava, dai [risos] ou a gente
fazia cola escondida [ndo autorizada pela professora] ou a gente decorava. Eu era bom de cabega,
memoria boa! Eu decorava mesmo! Mas dai é assim, a gente pega a prova e tem que saber onde
botar [colocar] a formula, onde usa dai? Tem que ler o problema e prestar atengdo, entender o que
pede no problema, pra ver qual usa [formula]. Ah! A professora so considerava questdo toda feita
e, se era questdo de vestibular, ela dava as vezes pra treinar nos para o vestibular e Enem, e ela
[professora] exigia a questdo toda toda ela feita, todos os passos, se a gente ndo fazia algo ela
[professora] dava meia questdo. Eu sempre gostei da matematica, tinha que entender pra conseguir
fazer e principalmente, tinha que fazer as contas passo a passo, colocando a formula primeiro,
depois no lugar? Tipo aqui oh! No lugar do seno, quanto ele vale, que a professora deu aqui no
comegofno enunciado do problema], e olha aqui, eu tenho que achar a tangente, tem uma formula
pra isso? Tem e depois vai fazendo fazendo a conta, e coloca aqui e passa pra cafdetalhes da
resolucdo que ele estava olhando no cadernoje até chegar a resposta. Isso aqui, se eu ndo for
fazendo passo por passo se perde viu, se perde mesmo, tem que fazer passo por passo [pensativo].
Isso exige né? E como! Tem que seguir certinho em cada linha fazer uma coisa [refere-se a uma
parte do cdlculo]. E a nossa “amiga” calculadora? E importante né[usar a calculadora] [risos].
Entdo eu tive varios professores de matemdtica, desde o primeiro ano até o terceiro ano [no IFRS-
Sertdo], eu acho que foram 3 ou 4, se ndo me engano, e ndo, eu pelo menos, eu ndo percebi diferenca
nenhuma de um pra outro, sempre foram [pensativo] sempre deram as mesmas aulas, mesmo jeito
de dar aula, sabe? (2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Pesquisadora: Em um momento, na entrevista anterior, vocé falou que com a chegada de novos
professores no IFRS, “chegaram novas metodologias”. Com relagao a isso, vocé lembra de alguma
aula especifica?

Gabriel: Na época de EAFS nos tinhamos professores que estavam la a muito tempo, e por exemplo
a nossa professora de matemdtica que chegou [chegou depois das implanta¢oes do IFRS] foi nos
ensinar geometria e com uma técnica totalmente nova, ela levou isopor, ela levou palitos, ela
ensinou montar triangulos, pirdmide com palitos, canudos, é nesse sentido que eu falo[novas
tecnologias]. Mas nunca fomos fazer nada de diferente, como ir no laboratorio de informatica que
tinha novo, com computadores novos. Uma coisa que eu me lembro também é que tinha muitas listas
de exercicios, no terceiro ano entdo [pensativo] tinha listas e mais listas [exercicios] de piramides,
cubos, essas coisas e outros [solidos geométricos] que ndo lembro o nome. Ah! No segundo também
tinha muita lista [refere-se a lista de exercicios], com triangulos de 90 graus [refere-se aos
conteudos de trigonometriale outros triangulos. E assim, da pra ver aqui no caderno que vocé
trouxe pra mim olhar, era isso mesmo [pensativo]. Nos tinhamos que colocar cada formula certa
no problema, pra poder fazer [risos]caso ndo colocar as formulas certinhas a gente ndo conseguia
fazer e dava errado a conta, precisava sempre da formula pra fazer, ndo adiantava tentar de outro
Jeito, aquelas historias de altura de prisma, de aresta, e essas coisas. Tinha que fazer com a formula!
Pesquisadora: E no segundo ano, o professor, trabalhava com algum software na aula de matematica?
Gabriel: Hum! Que eu me lembre ndo. As vezes ela preparava uns slides pra aula, mostrando os
desenhos e as formulas, coisa diferente e tal, mas nunca fizemos nada diferente, de usar um Excell
e tal [aqui refere-se a software]. (2° Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Escolhi esses excertos porque neles estd expressa, de modo recorrente, a auséncia de
recursos tecnologicos nas aulas da disciplina de Matematica. Nesse sentido, enfatiza o egresso,
“nunca fomos fazer nada de diferente, como ir ao laboratorio de informatica que tinha novo,

com computadores novos”’. Com relacdo a disciplina de Matemadtica praticada no curso
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atualmente, fica evidenciada a existéncia de “bastante exercicio”. Maria pontua que as listas de
exercicios eram “pra gente fazer como tema de casa” e, “na préxima aula, a gente corrigir junto”
com a professora. Com relagdo ao numero significativo de “exercicios”, a recém-formada
considera que “ajudava muito, mas muito mesmo, a gente a aprender”. Desse modo, por meio
da lista de exercicios como tarefa de casa, “o professor conseguia meio que analisar como que
estava 0 andamento, como que estava o nivel da turma”. O quadro era o recurso usado com
frequéncia nas aulas de matematica. O livro didatico ¢ enfatizado pelos recém-formados como
ferramenta utilizada pelos professores em suas aulas de matematica.

Outra questdo pertinente, que emerge com frequéncia nos fragmentos acima
apresentados, diz respeito aos jogos de linguagem que circulavam na disciplina de
Matematica. Com relagdo a isso, apresento algumas enunciagdes extraidas do material de
pesquisa: “decorava as formulas”; “se [...] ndo for fazendo passo por passo, se perde viu, se
perde mesmo, tem que fazer passo por passo”; “mas, mesmo assim, tinha que decorar as
formulas”; “tem que ler o problema e prestar aten¢do, entender o que pede no problema, pra
ver qual usar [formula]”.

Como explicita o egresso, os estudantes deveriam resolver tanto as questdes das listas
de exercicios, quanto as questdes presentes nas provas e trabalhos, “colocando a formula
primeiro” e, “no lugar do seno, quanto ele vale”, de acordo com o “que a professora deu aqui
no comeg¢o”, no enunciado da questao; por fim, “vai fazendo, fazendo a conta, e coloca aqui e
passa pra ca [detalhes da resolu¢do que ele estava olhando no caderno] e até chegar a
resposta”. Em suma, “fem que fazer passo por passo” e “tem que seguir certinho em cada
linha, fazer uma coisa [refere-se a uma parte do calculo] ”. No exercicio analitico do material
escolar apresentado anteriormente, estavam evidenciadas essas mesmas caracteristicas.
Também ¢ possivel verificar que, nas avaliagdes de matematica, “a professora cobrava tudo
[...], formulas de seno, cosseno”; a exigéncia era “a questdo toda, toda ela feita, todos os
passos”. Caso o aluno ndo seguisse o modelo de resolugdo visto nas aulas, isto €, as orientagdes
da professora para resolver um calculo, “ela [professora] dava meia questdo”.

Volto agora minha atencao as disciplinas que compdem o curriculo da formacao técnica
do curso analisado no estudo, em especial, sobre a educacdo matemadtica presente nas
disciplinas técnicas. O exame das entrevistas me levou a concluir que, enquanto a educagao
matematica da disciplina de Matematica manteve a sua abordagem abstrata e formal tradicional,
a educacdo matematica associada as tarefas agricolas, praticada nas disciplinas técnicas, passou

a incluir novos recursos tecnologicos. Os excertos abaixo apontam para essa conclusdo:
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O professor de mecanizagdo agricola trabalhava bastante com GPS até, como na matéria dele nos
tinhamos que usa muito GPS, ele incentivava muito e ensinava usar os aplicativos de celular pra
usar no trabalho [no futuro como técnico agricola). Na parte técnica a gente teve também Gestdo
rural, também o professor usava o Excell pra controle dos gastos e tudo tipo fazer a contabilidade
da nossa propriedade rural. [...] Tinha que joga na planilha do Excell pra calcular, era bem facil
isso, s0 jogava la as informagoes e o Excell dava pronto [fazia o cdlculo]. [...] Ah! A disciplina de
topografia, assim, a gente tirava os pontos pelo teodolito moderno, o professor disse que eram os
mais modernos e tinham comprado novinhos a pouco tempo. A gente fazia em muitos lugares, tirava
os dados, contava os metros e fazia as contas em sala de aula, [...]mas esses aparelhos também dao
os calculos mais exatos. (Maria - Entrevista realizada em fevereiro de 2016, grifos meus).

Olha ai no caderno de topografia, tinham muitas formulas pra resolver a mdo e no campo nos
usavamos um teodolito moderno. Veio novo pra escola, tudo novo, tinha um pra cada quatro alunos.
E tinha os GPS. Antigamente, tinha que entrar mato a dentro, marcar os pontos. Dizem que levava
dias pra fazer o que hoje se faz rapidinho. Hoje, com essa tecnologia do GPS, ndo tem muito esfor¢o
[....] 0 GPS calcula exato, sai até um mapinha pronto./[...] Eu tive que fazer um dimensionamento de
sistema de irriga¢do, por exemplo, eu dizia pra o professor é muito mais facil fazer uma planilha no
Excell disso aqui [do sistema de irrigacdo], fazer no Excell tu digita a formula e os dados e ele da
pronto. [...] Porexemplo em irrigag¢do tem muito calculo pra fazer, tem muita formula, vocé precisa
dimensionar reservatorio, precisa dimensionar bomba, [...] teve algumas aulas que nos faziamos os
calculos no Excell, o professor levava nos no laboratorio de informdtica e ensinava nos fazer no
Excell. [...] porque na hora que for implantar um sistema desses de irrigagdo ¢ uma vez so, se vocé
tem prdatica de fazer vocé ja vai ter uma planilha pronta no Excell que vai te da os resultados prontos.
[...] Vocé vai ter que pegar o manual de irrigacdo que tem os cdlculos ld e vocé vai empregar a sua
realidade e calcular. (Gabriel - 2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

O fato de a educacdo matematica das disciplinas técnicas ter incluido novas tecnologias
em suas praticas pedagogicas me fez questionar o antes indagado por Veiga-Neto (1999, p. 5):
nos tempos e espagos estudados nesta pesquisa, € possivel dizer que o curriculo das disciplinas
técnicas ¢ um “artefato que em termos gerais, quais (seriam) os objetivos da escolarizacdo na e
para a légica neoliberal?”. Acompanhando o autor, considero que a escola, inserida nas tramas
do neoliberalismo, tem como uma das suas fung¢des “criar/moldar o sujeito-cliente”. (VEIGA-
NETO, 1999, p.15). Isso ndo implica, necessariamente, a demissdo daquele proposito que
conduziu a escolarizag¢ao na ““[...] Modernidade: uma escola pensada — ¢ ainda vem funcionando
— como uma imensa maquinaria de confinamento disciplinar, a maior encarregada pela ampla
normalizacdo das sociedades modernas”. (VEIGA-NETO, 1999, p.15). Em ambos os casos, a
escola deve desempenhar papéis fundamentais, de modo que prepare sujeitos que sejam capazes
de “[...] compreender e manejar — ou, pelo menos, sobreviver em... — cenarios
fantasmagoricos e de constante tensdo entre o individual e o cooperativo, entre o local e o
global”. (VEIGA-NETO, 1999, p. 18).

Nos estudos do GIPEMS-Unisinos, temos refletido sobre essas questdes. Estamos
cientes de que a “légica neoliberal que conforma o mundo globalizado de hoje opera em cada

um de nés”. (KNIJNIK, 2015, p.12). Assim, cada uma de nds esta diretamente envolvido na
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condugdo da conduta das “[...] novas geracdes ¢ na conducdo de nossas proprias condutas em
uma determinada direcdo, a saber, na constitui¢ao de individuos que aprendam, por exemplo, a
ser flexiveis, competitivos, empreendedores de si mesmos...”. (KNIJNIK, 2015, p.12).

A seguir, apresento alguns fragmentos extraidos das entrevistas realizadas com os
egressos da década de 1980, a fim de mostrar aspectos dos modos como a educa¢do matematica

operava nas disciplinas técnicas nos anos de 1980.

Pesquisadora: Estou olhando aqui, o caderno de topografia de um aluno que estudou na mesma época
que o senhor. Deixa lhe mostrar [mostrei]. Sera que o profissional, o técnico agricola, faz todos esses
calculos como esta aqui [mostrei] no caderno?

Luis: Hum! Mas hoje o profissional ndo faz mais a mdo, tudo é informatizado, tem programa de
computador pra fazer tudo, tem GPS, aparelhos modernos. La em 1988 e 89, quando eu comecei
como técnico na cooperativa, nessa época, a topografia era assim oh! Eu caminhava 7 dias pra fazer
demarcagdo dos limites das propriedades, fazendo terraco. Tinha teodolito pra fazer, mas era muito
simples, era tudo no brago mesmo [refere-se a ser uma tarefa manual]. E[pensativo] na aula dessa
matéria tinha umas quantas formulas e eu resolvia a mao esses calculos e eu sabia resolver tudo
[mostrou no caderno de topografia], com tudo isso de calculo como aparece aqui [mostrou no
caderno].

Pesquisadora: Era usado algum instrumento nas aulas praticas de topografia?

Luis: Hum! As vezes, tinha um ou outro teodolito simples [...]. Olha ai o caderno [mostrou o
caderno], tinham muitas formulas pra resolver a mdo e na aula pratica nos usavamos um teodolito
simples e basico! Mas nem sempre nos usavamos o teodolito, porque [pensativo] tinham poucos,
poucos mesmo [teodolitos] e, a turma era grande. Acho que por isso o professor quase nem levava o
teodolito pra aula no campo [aula pratica]. Eu sei que tinha formulas pra calcular. Dai como nos
faziamos? O professor levava nos pra o campo [refere-se as aulas praticas] e nos faziamos tudo a
mdo, com trena grande, contando os passos, marcando os pontos com umas estacas e tal. Era bem
restrito! Mas era assim que gente tinha [refere-se que esses eram os recursos que eles dispunham].
Era assim que nos faziamos. Hoje em dia, vocé digita os pontos no GPS e pronto! Na época que eu
estudava [na EAFS] e me formei, e logo que comecei a trabalha a gente calculava a mao. Tinha que
entrar no mato, atravessar rio e marcar os pontos, levava dias pra fazer o que hoje se faz numa tarde.
[...]. Cdlculos e mais calculos nos faziamos, e ia pra o campo aplicar isso. Mas tinha uma coisa, era
muito precario o teodolito, ficava mais no olho, mais [pensativo], meio assim, meio meio, quero dizer
que ndo era preciso [refere-se a exatiddo das medidas]. Nos faziamos a mdo, e dava um valor e com
o teodolito a gente marcava, sem muita precisdo, dava muito diferente, tinha que ir mexendo. Era
muito precdrio os instrumentos na minha época de escola [EAFS]. Hoje hoje é tudo diferente.
Melhorou muito isso ai!(Luis - 2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

No passado, com relacdo a disciplina de Topografia, que compde o curriculo da
formagao técnica, o técnico agricola, que se graduou na institui¢do locus do estudo, destaca que
“tinha muitas formulas pra resolver a mdo, e, na aula pratica, nos usavamos um teodolito
simples e basico”. Conforme explicita, o uso de instrumentos, como teodolito, nas aulas
praticas era raro: “as vezes, tinha um ou outro teodolito simples”. Ele argumenta que havia
poucos aparelhos — teodolitos —, considerando que a turma era numerosa, por isso, “o professor

quase nem levava o teodolito pra aula no campo [aula pratica]”. Esse egresso descreve como
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aconteciam as aulas dessa disciplina: “o professor nos levava para o campo [refere-se as aulas
praticas], e nos faziamos tudo a mdo, com trena grande, contando os passos, marcando os
pontos com umas estacas e tal”’. Ele complementa essa ideia: “era bem restrito! Mas era assim
que a gente tinha [refere-se que esses eram os recursos de que eles dispunham]. Era assim que
nos faziamos”.

Além disso, o participante do estudo, considerando os anos de 1988 ¢ 1989, quando
iniciou seu trabalho como técnico agricola em uma das cooperativas*?® da regido norte do nosso
estado, afirma o seguinte: “nessa época, a topografia era assim, oh! Eu caminhava sete dias
pra fazer demarcagdo dos limites das propriedades, fazendo terrago. Tinha teodolito pra fazer,
mas era muito simples, era tudo no brago mesmo [refere-se a ser uma tarefa manual]”. Em
muitas situagdes, “‘fica mais no olho [...] quero dizer, que ndo era preciso [refere-se a exatiddo
das medidas]. Nos faziamos a mdo, e dava um valor, e com o teodolito a gente marcava, sem
muita precisdo, dava muito diferente”. Esse aspecto vai de encontro ao cenario dos dias atuais,
em que o técnico agricola “ndo faz mais a mao, tudo ¢ informatizado, tem programa de
computador pra fazer tudo, tem GPS, aparelhos modernos”.

Esses excertos estdo em conformidade com o que foi brevemente mostrado no Capitulo
4 da tese no que se refere ao processo de modernizagdo do campo, iniciado na década de 1960
e intensificado nos anos 1980. Segundo autores como Pizzolatti (2004) e Buainain et al. (2014),
a tecnologia®’’ no setor agropecudrio brasileiro e mundial continua avancando
significativamente nas Ultimas trés décadas e, com isso, modifica os processos de produzir no
campo. Isso faz com que o produtor rural e os profissionais envolvidos com o setor busquem
aperfeicoamento constante, conforme evidenciei na se¢do 4.2, para que aprendam por toda a
vida. Nesse cendrio, as “praticas de gestdo” da propriedade rural sdo fundamentais para que o
agricultor possa competir e manter-se competitivo no mercado agricola vigente (PIZZOLATT]I,
2004, p. 10), ou seja, os “empreendimentos rurais precisam ter caracteristicas empresariais”
para se manterem “vidveis técnica e economicamente”. (PIZZOLATTI, 2004, p.10).

Tais consideragdes levam-me a afirmar que, no passado, as praticas pedagogicas na

educacdo matematica gestada nas disciplinas técnicas acompanharam o processo inicial de

226 Em véarios momentos das duas entrevistas, o egresso afirma: “Eu trabalhei seis anos na Cotricruz e depois
trabalhei 16 anos na Cotrisoja”; ele ressalta o quanto isso foi importante para a constituigdo como técnico agricola
(1* Entrevista, realizada em dezembro de 2013).

227 Conforme o autor, quando se fala em modernizagdo do campo, aspectos como: “[...] A genética animal ¢ vegetal
jamais incorporou tanta produtividade e ainda traz consigo um leque de alternativas biotecnoldgicas. O plantio
direto ¢ exemplo mundial de modificagdo no processo produtivo: economiza insumos, reduz a necessidade de
maquinas e protege o solo e o meio ambiente”. (PIZZOLATTI, 2004, p.7).
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modernizagdo do campo, como mostrei no Capitulo 5, uma vez que elas estavam em sintonia
com a racionalidade daquela época, na qual os recursos tecnoldgicos eram ainda incipientes.

Na atualidade, a educacdo matemadtica presente na formacdo técnica estd em
concordancia com o discurso da tecnociéncia, na contemporaneidade. Isso ndo € surpreendente,
tendo em vista o cenario atual de modernizagdo e os efeitos produzidos pelo discurso da
tecnociéncia, conforme mostrado nos Capitulos 4, 5 ¢ 6 do estudo. As praticas pedagogicas
governam os sujeitos escolares na tentativa de produzir um futuro técnico agricola com
condicdes de atuar no cenario atual do campo brasileiro. Trata-se de um contexto inserido nas
tramas da racionalidade neoliberal, que indicam ao profissional do setor agropecudrio que, para
jogar o jogo neoliberal, € necessario ser um sujeito que “aprenda para toda a vida”. Com base
nisso, pode-se afirmar que a educagdo matemadtica praticada nas disciplinas técnicas ¢ um dos
vetores (mas ndo o unico) do dispositivo da tecnocientificidade. (BOCASANTA; KNIINIK,
2016).

Com relagdo a matematica utilizada no cotidiano de suas lides laborais, os técnicos

agricolas explicitam:

Pesquisadora: Que matematica o senhor usa no seu dia a dia?

Carlos: Hoje de manha eu fui passa veneno na lavoura né. Eu fui passa veneno né cedo eu tenho que
esta atento nessas coisas né quanto vou usar tanto disso tanto daquilo que distancia, que velocidade
vou usar. /...J. Isso o cara tem que saber se vai passar veneno e a quantidade que vai por hectare?
Quantos hectare que eu fago por um tanque né? Tudo gira em torno da matemdtica né. Isso é so
regra de trés e conta de mais e menos. Essas coisas eu aprendi no técnico e com os anos fui
aperfeicoando isso né. Assim, 6h! Eu tenho um pulverizador que vai 600litros estd? Quantos
hectares que eu faco com um tanque de agua que tem 600litros, se eu uso 100 litros de agua por
hectare? [pensativo] Isso da 6hectares. Agora, quanto de veneno tem bota [colocar] no tanque pra
fazer 6 hectares? Dai eu uso por exemplo a recomendagdo do glifosato, por exemplo eu uso 2litros
por hectare e meio litro de oleo mineral por hectare né pra fazer o efeito melhor. Entdo, eu vou usar,
pra 6 hectares? Eu vou usar 12 litros de glifosato e 6 litros de 6leo mineral, da isso [refere-se ao
resultado do calculo]. [...] Nisso ai muito a gente usa a regra de trés. Isso ali [refere-se ao calculo/
eu aprendi la na escola e na pratica no nosso dia a dia né [...]. Isso ali, formulas [refere-se as
formulas da disciplina de Matematica] nao tem utilidade pra nos, s6 regra de trés né. Isso é
fundamental uma continha [regra de trés] que cada um tem que saber, toda pessoa tem que saber,
¢ fundamental né.

Pesquisadora: Como o senhor resolveu essa regra de trés?

Carlos: Mentalmente, as vezes eu uso calculadora, mas dificil porque eu sempre tenho tudo na
cabega e quando a gente esta na lida [refere-se a estar trabalhando] nem sempre tem calculadora
por perto, dai a gente é obrigado a aprender fazer de cabega. Entdo, tem que fazer de cabega,
desenvolver a cabega, a memoria, isso ajuda né. Se eu sei a quantia que vai de cada produto eu fago,
eu uso a multiplica¢do né se em 1 hectare eu coloco dois litros em 6 hectare que vai 600litros no
tanque vai tanto né¢? Uma continha de vezes né. (2° Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos
meus).
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Pesquisadora: O senhor acha que a matematica da disciplina de Matematica, na EAFS, era igual a
matematica que vocés precisavam nas disciplinas técnicas?

Pedro: Técnicas? Em parte, sim, em parte ndo, porque nas disciplinas técnicas os calculos eram
muito mais simples. E o que a gente via na matematica a gente acabava ndo ocupando na parte
técnica. O que sempre ocupava era regra simples de trés, a gente acabava resolvendo as coisas
assim com regra de trés.

Pesquisadora: Cite um exemplo para mim?

Pedro: Por exemplo, numa regulagem de uma semeadora, tem as formulas especificas, mas da para,
por exemplo, fazer por regra de trés. Vocé acaba resolvendo, acaba conseguindo fazer o calculo com
regra de trés, entdo, eu digo mais simples no sentido de que voc€ tem dois rumos que vocé pode
seguir. Voceé pode seguir a formula, ou vocé tendo conhecimento bésico da regra de trés, voceé acaba
resolvendo o teu problema da mesma forma [...] Na sala a gente fazia o calculo com regra de trés,
assim no caderno, e ia pra pratica e tinha que fazer a regulagem da semeadeira, dai a gente ia
ajustando os valores que encontramos pela regra, porque na pratica se deu um numero com
[pensativo] um numero quebrado, tinha que colocar ou pra cima ou pra baixo, conforme o que a
gente tinha. As vezes, pela semente que tem, o professor dizia vamos colocar pra cima, mas as vezes
era pra baixo [refere-se ao arredondamento numérico]. Outro exemplo, assim 6h! Para calcular uma
densidade de plantio de uma variedade de soja, nos calculavamos na sala e depois [pensativo]
levava o resultado pronto para o campo, chegando ld o que acontecia? Dependendo do valor que
dava no caderno, nos tiravamos o quebrado, tirava o numero quebrado [refere-se ao
arredondamento], faziamos [pensativo] ajustes. Entdo, o que eu vejo, as vezes a gente saia com um
valor exato ou ndo, mas ndo fechava na pratica, pelo que o professor falava que tinha que ser, pelo
que ¢ recomendado, sabe? Tem muita coisa que tem que prestar aten¢do na pratica, sabe? Dai tem
que aproximar e te digo é assim até hoje [refere-se no exercicio da profissdo de técnico agricola].
Na pratica tem isso, tem que arrumar os numeros [refere-se as aproximagoes, arredondamentos].
Por exemplo, aqui na granja, a gente faz calculo preciso do insumo [refere-se a semente] usado,
existe a precisdo de usar 500kg de adubo naquela drea, no final a gente teria que ter usado para o
montante de toda a area 100 sacos e chega no final vocé plantou 99 sacos e ficou um pouco dentro
da plantadeira [sobrou]. Entdo, quer dizer que ndo deu 100 sacos, mas quanto deu? Entdo é pesado
[a sobra que esta na plantadeira] pra ver qual a quantidade efetiva que foi, ok? Entdo, vocé sabe a
quantidade efetiva que foi. Entdo, vocé trabalhar com valor exato baseado no aproximado.
(Entrevista realizada em dezembro de 2013, grifos meus).

Ao comparar a educagdo matematica praticada na disciplina de Matematica com aquela
praticada nas disciplinas técnicas, o Sr. Pedro, que se formou em 1986, salienta que, “nas
disciplinas técnicas, os calculos eram muito mais simples”. Conforme ressalta, “o que a gente
via na matemadtica, a gente acabava ndo ocupando na parte técnica”, em que “o que sempre
ocupava era regra simples de trés, a gente acabava resolvendo as coisas assim, com regra de
trés”’. Complementa essa ideia exemplificando que, “numa regulagem de uma semeadora, tem
as formulas especificas, mas da para, por exemplo, fazer por regra de trés. Tu acabas
resolvendo, acabas conseguindo fazer o calculo com regra de trés”. Ele destaca, quanto as
disciplinas técnicas, que “na sala a gente fazia o cdlculo com regra de trés, assim, no caderno”;
quando eles aplicavam esse calculo nas aulas praticas, por exemplo, na “regulagem da
semeadeira, dai a gente ia ajustando os valores que encontramos pela regra”. Segundo o

egresso, “na pratica, se deu um [...] numero quebrado, tinha que colocar ou pra cima ou pra
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baixo, conforme o que a gente tinha. As vezes, pela semente que tem, o professor dizia ‘vamos
colocar pra cima’, mas as vezes era pra baixo [refere-se ao arredondamento numérico] ”.

O técnico agricola Pedro relatou outro exemplo: “para calcular uma densidade de
plantio de uma variedade de soja, nos calculavamos na sala e depois [pensativo] levavamos o
resultado pronto para o campo. Chegando la, o que acontecia? Dependendo do valor que dava
no caderno, nos tiravamos o quebrado, tirava o numero quebrado [refere-se ao
arredondamento], faziamos [pensativo] ajustes”. Assim, conclui: “as vezes, tu saias com um
valor exato ou ndo, mas ndo fechava na pratica, pelo que o professor falava que tinha que ser,
pelo que é recomendado. Tem muita coisa que tem que prestar atengdo na pratica, sabe? Dai
tem que aproximar, e te digo [que] é assim até hoje [refere-se ao exercicio da profissdo de
técnico agricola]. Na pratica, tem isso, tem que arrumar oS numeros [refere-se as
aproximagoes, aos arredondamentos] .

Em consonancia com as ideias acima expostas, considero que, na educa¢do matematica
gestada nas disciplinas técnicas em sala de aula, era priorizado o uso da escrita e o formalismo,
presentes também na disciplina de Matematica. Mas nao s6 isso. Também ali estavam presentes
jogos de linguagem que, por exemplo, realizavam um “ajuste” dos valores numéricos
encontrados. Acompanhando Knijnik e Giongo (2009), afirmo que, nas disciplinas técnicas,
eram postas em pratica jogos de linguagem associados a duas diferentes logicas: aqueles
praticados nas aulas tedricas, que possuiam semelhancas de familia com os da matematica
escolar. Por sua vez, os jogos de linguagem matematicos presentes nas atividades
agropecudrias, ou seja, nas aulas praticas, apresentavam semelhancgas de familia com aquelas
gestadas na forma de vida camponesa, o que Knijnik (2006).

A esse respeito, a chamada “matematica das disciplinas técnicas” punha em uso a
aproximacao — o “olhometro” para referir-se as estimativas — e a oralidade. Essa expressao foi
referenciada por alunos e professores entrevistados no estudo realizado por Knijnik e Giongo
(2009). Diferentemente da assepsia, do formalismo e da abstracdo presentes na educacao
matematica da disciplina Matematica, os alunos “[...] valiam-se de regras diferentes daquelas
conformadas nessa disciplina, quando lhes era solicitado que resolvessem, nas disciplinas
técnicas, problemas ligados a lida do campo”. (KNIJNIK; GIONGO, 2009, p.71). Assim, mais
do que obedecer as regras ditadas pela matematica da disciplina Matematica, “[...] a matematica
das disciplinas técnicas estava amalgamada as praticas cotidianas produtivas e sustentada por
uma gramatica cujas regras incluiam arredondamentos e estimativas”. (KNIJNIK; GIONGO,

2009, p.72).
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Exemplo disso ¢ a explicagdo dada por Carlos, um dos entrevistados, quando lhe foi
solicitado que desse um exemplo de uma regra de trés que precisa resolver no seu dia a dia no

exercicio da profissdo como técnico agricola e como agricultor:

Eu tenho um pulverizador que vai 600litros ta? Quantos hectares que eu fago com um tanque de
agua que tem 600 litros, se eu uso 100 litros de agua por hectare? [pensativo] Isso da 6 hectares.
Agora, quanto de veneno tem bota [colocar] no tanque pra fazer 6 hectares? Dai eu uso por exemplo
a recomendagdo do glifosato, por exemplo eu uso 2litros por hectare e meio litro de dleo mineral
por hectare né pra fazer o efeito melhor. Entdo, eu vou usar, pra 6 hectares? Eu vou usar 12 litros
de glifosato ¢ 6 litros de 6leo mineral, da isso [refere-se ao resultado do calculo]. (Entrevistado 1 -
2% Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Acompanhando as ideias do segundo Wittgenstein (1999), ao examinar o fragmento
acima, observo que os jogos de linguagem matematicos praticados nas atividades cotidianas
dos sujeitos entrevistados foram sendo produzidas por outra gramatica, que gera outros critérios
de racionalidade. No estudo de Knijnik (2006) sobre a “cubagem de madeira”, o camponés
afirmou que “deu 32 centimetros, [...] como ¢ que a professora vai dizer que sdo 320.000
centimetros?[...] Esses zeros ai tu tira fora. Sdo 32 centimetros e esta acabada a historia”.
(KNIJNIK, 2006a, p.106). Nessas praticas, opera fortemente a contingéncia, que carrega as
marcas da cultura camponesa Sem Terra. (KNIJNIK, 2006a).

Na segunda entrevista realizada com o técnico agricola que se formou na EAFS no ano
de 1985, solicitei que citasse um exemplo de uma regra de trés que usa no seu dia a dia, no
exercicio de sua profissdo. Para minha surpresa, o egresso disse: “vou fazer no papel” para
melhor explicar o calculo. Segundo ele: “pra senhora entender melhor, porque a senhora ndo

sabe dessa drea da agropecudria, né, ndo é sua drea, eu estou certo?”.

[...] Tipo eu quero colocar tantos quilos de soja por hectare. Eu quero colocar tanto de semente por
metro quadrado por metro linear. Entdo, ai entra matematica. Por exemplo, eu quero colocar 70mil
plantas de milho. Entao tu tens espagamento de 0,45 tu tem colocar 3,15 graos por metro corrido
pra fechar [pensativo]. Pra senhora entender melhor, porque a senhora ndo sabe dessa drea
da agropecudria né, ndo é sua darea, eu estou certo? Eu vou fazer no papel. Bom, se eu
quero colocar por metro quadrado eu tenho um metro aqui eu tenho espagamento de 0,45 eu tenho
que repartir ele pra colocar no metro quadrado eu tenho trés plantas aqui e trés aqui dai fecha o
metro quadrado. Eu escrevi 3,15, mas estou falando em trés, viu? Entdo, eu coloco 70 mil plantas
em um metro com espagamento 0,45 entre uma linha € outra eu coloco 3,15 graos e 3,15 grdos que
fecha em 10mil hectares 70mil plantas. Isso é matematica, oh! [...].

Continua.
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Isso ¢ pratica [risos] experiéncia! Fazendo isso por isso, [mostrou no papel]. Eu sei fazer! Deixa ver,
vou ver [pensativo] se eu tenho 10mil metros quadrados eu quero colocar 70mil plantas pra eu
colocar 10mil metros quadrado por 70mil plantas em um metro eu coloco x dai 70mil dividido por
10mil da 7. Isso é regra de trés. Se eu tenho um metro quadrado que da um hectare oh se eu tenho
um metro quadrado e se eu tenho um espacamento de 0,45 [pensativo]. E vamos pensar de novo!
10mil vamos pensar [pensativo] em um metro eu quero colocar sete plantas em 0,45 ¢ x plantas que
eu coloco. Entdo, sete vezes 0,45 da 3,15 é é fecho o que fiz antes sem papel. Se eu tenho um metro,
eu quero colocar sete plantas por metro quadrado e meu espagamento é 0,45 eu tenho que colocar
quantas plantas? é x plantas pra chega nos 70mil é é esse o calculo aqui (resolveu na folha). Eu fiz
no papel pra te mostrar, mas eu sempre fago de cabega isso. Mas tem uma coisa, ndo tem como
colocar 3,15 grdos, entdo entdo? Dependendo das plantas, variedade e tal, ou coloca trés ou coloca
quatro, isso vai depender. (Luis - 2* Entrevista realizada em outubro de 2015, grifos meus).

Figura 13- Resolugdo da regra de trés relatada por Luis

_’ /"\.»/ ,/’L /'T: r ,/'»//C’— ‘ = ) : -
oy Aoy g AL
Y i e - g =t
,/ ) : = - <L ] /;C];? /Z/\ -
jli v g Y=e oo s =5 , ‘l/
4 o - L
////»/f/- 2 & o g
7 e |
A e }-/
TP\ . 72.j~
, /‘/ - //L C} W “;?9 =
& N 2 : 4

Fonte: Material de pesquisa — Egresso/1985.

No excerto acima, o Sr. Luis utilizou algumas regras que conformam a gramatica da

disciplina Matematica expressas na colocag¢do, uma abaixo da outra, das proporg¢des de cada

medida, bem como no uso do simbolo “x” para determinar as quantidades desconhecidas a

serem encontradas, estratégias utilizadas na resolu¢do de uma “regra de trés”. Outro aspecto

que merece atencao refere-se a jogos de linguagem matematicos associados a vida do campo,

matematica, pelo que se pode observar no fragmento “mas tem uma coisa, ndo tem como

colocar 3,15 graos, entdo, entdo? Dependendo das plantas, variedade e tal, ou coloca trés, ou
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coloca quatro, isso vai depender”. O técnico agricola também faz uso de jogos de linguagem
gestados na “matematica camponesa”, ou seja, aqueles vinculados a lida do campo. (KNIJNIK;
GIONGO, 2009).

Diante da analitica até aqui desenvolvida, ¢ importante referir o estudo de Knijnik
(2015), que considera que “[...] as praticas matematicas escolares e as ndo-escolares nos
ensinam coisas, ambas nos subjetivam, nos ensinam modos de ser, de estar no mundo...”.
(KNIINIK, 2015, p.20). Em fungao disso, as investigacdes realizadas pelo GIPEMS-Unisinos
consideram que “o qué e como aprendemos os conteidos matematicos transmitidos na escola”
e em outros espagos ndo-escolares “estdo diretamente implicados em processos de subjetivagao
que incorporam em nos determinados valores”. (KNIJNIK, 2015, p. 20). A exemplo disso, a
autora destaca o que ocorre com a matematica escolar, em seu “intuito de desenvolver a
objetividade, a abstragdao”. (KNIJNIK, 2015, p.20). Enfatiza que, tanto nas aulas da Educagao
Bésica quanto nas aulas da graduagao e pos-graduagao, ¢ importante refletir a respeito do lugar
ocupado, na “sociedade contemporinea, pela matematica e, de modo mais amplo, pela
tecnociéncia, para evitar que o fundamentalismo cientifico seja reificado. Isso porque, como
qualquer fundamentalismo, também esse acaba por nos imobilizar”. (KNIJNIK, 2015, p.20).

Outro aspecto que merece atengdo refere-se mais diretamente aos conteiidos a serem
ensinados nas aulas de Matematica. Na perspectiva da Etnomatematica (anteriormente
apresentada) e nos trabalhos que orienta, a autora tem ressaltado “[...] a importancia de ampliar
o repertorio dos jogos de linguagem matematicos de nossos alunos, incluindo, nesse repertorio,
também jogos de linguagem matematicos praticados em formas de vida ndo escolares”.
(KNIJNIK, 2015, p.20). Para tanto, sugere que sejam incluidas discussdes sobre distintas
racionalidades, que “[...] marcam as diferentes formas de vida, de modo ¢ demarcar as regras
que conformam cada uma dessas gramaticas”. (KNIJNIK, 2015, p.20).

Neste ponto da discussdo, mostro um fragmento da segunda entrevista que realizei com

um dos egressos que concluiram seus estudos no ano de 1985.

Pesquisadora: Hoje eu trouxe os cadernos de um ex-aluno que estudou na EAFS na mesma época
que o senhor. Vou lhe mostrar [pensativo]. Olhando esses cadernos, [mostrei o caderno a ele] o
que o senhor lembra sobre as aulas de matematica?

Luis: Hum! Deixa eu ver[pensativo]. Hum! Estdo velhos esses cadernos [risos] um pouco

amarelos [risos]. Hum! Ndo sei o que é prisma, ndo sei mais o que isso prisma! Isso é uma
piramide? Prisma estd em um poste de um galpdo? [seria de um poste de um galpdo? Sera? Olha
aqui!

Continua.
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A questdo pede a altura de um prisma [pensativo] a questdo ndo fala se é um galpdo, so pede pra
calcular a altura de um prisma e pra isso tem algumas medidas, so isso! [pensativo].[Ele estd
folhando o caderno]. Nesse desenho [figura geométrical estou vendo triangulos, e [pensativo]
formulas que usa pra resolver essas questoes que envolve triangulo [pensativo], e tinha umas
quantas pra uma so [refere-se a mais de uma formula para resolver uma unica questdo] eu ndo lido
[em seu trabalho ele ndo ocupa] mais com isso no que eu fago. O que eu enxergo, isso aqui, [mostrou
uma questdo resolvida] era pra quem ia pra uma [pensativo] pra uma faculdade. E eu ndo
[pensativo], é que isso ndo foi meu foco, eu ndo fui pra faculdade, eu voltei [depois de formado] pra
o interior trabalhar. Depois do técnico eu fui trabalhar, ganhar dinheiro. Hum! Fui trabalha num
municipio que era so agricultura, soja, milho e ndo tinha nem bacia leiteira e dal tu se foca se
profissionaliza naquilo, e ndo tem nada a ver com esses ramos da matematica [refere-se aos
conteudos de matematica visto na EAFS]. Pelo jeito o professor gostava de um exercicio. Hum!
Tinha bastante exercicio! Olha aqui! [mostrou no caderno] Viu s6 como tinha listas de exercicios.
Ah! Na nossa época ndo tinha nem calculadora, tinha que fazer tudo de cabe¢a ou no papel as
contas. Quem tinha calculadora era rico! [risos] Nossa! Meu Deus!

Pesquisadora: O que?

Luis: Um monte de cdlculo! E nés iamos resolvendo resolvendo na mao os calculos! Aham! Tinha
que fazer tudo, tudo no cdlculo cada coisa, [aqui refere-se que deveriam seguir os passos na
resolugdo].

Pesquisadora: Na sua opinido, essas formulas serviam para que?

Luis: Com certeza! Com certeza! Ajuda desenvolve a memoria. Eu acho assim oh! So pra
desenvolver a memoria mesmo e pra trabalha o teu cérebro né e como te falei pra fazer faculdade,
S0 isso, porque o técnico la atras, antigamente, [ refere-se na década de 1980], ndo precisava nada
disso na profissao.

Pesquisadora: Nao precisava o que?

Luis: Ndo precisava isso aqui que estou olhando nos cadernos. Hum! Esse monte [varias] de
formulas, essas coisas todas que estou vendo aqui no caderno [Matematica]. (2* Entrevista realizada
em novembro de 2015, grifos meus).

O Sr. Luis, que se formou nos anos de 1980, afirma: “a questdo pede a altura de um
prisma’; “a questdo ndo fala se é um galpdo, so pede pra calcular a altura de um prisma e
pra isso tem algumas medidas”; “tinha umas quantas pra uma so [refere-se a mais de uma
formula para resolver uma unica questdo]”’; “o que eu enxergo, isso aqui, [mostrou uma

‘

questdo resolvida] era pra quem ia pra uma [pensativo] pra uma faculdade”; * e eu ndo
[pensativo], é que isso ndo foi meu foco, eu ndo fui pra faculdade, eu voltei [depois de formado]
para o interior trabalhar”; “esse monte de formulas”; ‘“tinha bastante exercicio”! O
participante da pesquisa salienta que “ndo tinha nem calculadora”, sendo que “tinha que fazer
tudo de cabe¢a ou no papel as contas”. Percebe-se, de modo recorrente nos excertos
destacados, que também na década de 1980, no curso e institui¢do focos do estudo, a
racionalidade da matematica escolar era conformada pelas regras do formalismo e abstracao,
em que a presenca da escrita do algoritmo era fundamental: “nos iamos resolvendo, resolvendo

na mdo os calculos! Tinha que fazer tudo, tudo no cadlculo, cada coisa [aqui, quer dizer que

deveriam seguir os passos na resolugdo] ”.
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Em um dos momentos da entrevista, o Sr. Luis pontua alguns aspectos que ressaltam os
efeitos produzidos pelo discurso da educacdo matematica presente na disciplina de Matematica.
Para ele, a fungdo da matemadtica escolar era “desenvolver a memoria”, isto &, “pra trabalhar
o teu cérebro”; assim, era uma matematica para quem fosse ‘“fazer faculdade”. Conforme o
egresso, os futuros técnicos agricolas formados na década de 1980 “ndo precisavam [...] esse
monte de férmulas, essas coisas todas que estou vendo aqui no caderno [matematica]”.

Pode-se dizer que esse egresso foi subjetivado pelo discurso da matematica escolar. Por
mais que ele diga que a educagdo matematica gestada na disciplina de Matematica ndo tinha
funcdo no curso Técnico em Agropecuaria na década de 1980, assume como verdade que a
matematica escolar € importante por ser a ciéncia com caracteristicas capazes de desenvolver a
abstragdo, o raciocinio légico, etc. Essa verdade, manifestada pelo sujeito desta pesquisa,
circula em nossa sociedade, segundo D’Ambrosio (2011; 2016), desde a Antiguidade grega,
pelo fato de a matematica ser a “ciéncia dos nimeros, das formas, das relagdes e das medidas,
das inferéncias” e por suas caracteristicas apontarem para a exigéncia de precisdo, rigor e
exatidao. (D’AMBROSIO, 2011, p. 74).

Como discuti no Capitulo 6, na década de 1980, o principio pedagogico orientador da
formagao do técnico agricola consistia no “aprender a fazer fazendo”. Em suas aulas, os alunos,
além da parte tedrica, tinham contato com a “parte pratica”, para que aprendessem a fazer
fazendo as situagdes relacionadas a area do setor agropecuario. A disciplina de Matematica se
mantinha, em termos de contetidos, no seu curriculo, reafirmando a ideia de que ¢ uma area do
conhecimento universal, implicada no desenvolvimento da razdo, regulando praticas e
racionalidades que atuam para governar a maneira “[...] como o mundo deve ser visto,
compreendido e transformado”. (POPKEWITZ, 1999, p. 121).

Com as consideracdes feitas até aqui, espero ter mostrado, por meio de enunciagdes
recorrentes, que um dos enunciados que circulam/circulavam nos momentos de estudo na tese
¢: “os jogos de linguagem matematicos ensinados na disciplina Matematica devem seguir
regras do formalismo e abstra¢do”. Neste texto, esse enunciado é nomeado por enunciado-
chave. Esse enunciado-chave, mesmo que se possa pensar, a partir de um primeiro olhar, que
seria “o mesmo” nos dois periodos estudados, precisa ser entendido de outro modo, pois as
positividades, os acontecimentos que os sustentam/sustentavam sdo outros, uma vez que siao

diferentes os tempos-espacos>*® em que estdo/estavam sendo proferidos. (DUARTE, 2009).

228 Quando digo tempos-espagos diferentes, afirmo que, na década de 1980, a instituigdo foco de meu estudo era
uma Escola Agrotécnica. Como destaquei nas se¢des 5.2 ¢ 6.2, essa escola tinha como missao formar técnicos
agricolas para atuarem na fase inicial do processo de modernizacao — brevemente explicitado no Capitulo 4 —, isto
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Ao argumentar que existe a “mesma formulagao do principio evolutivo”, por exemplo,
na visdo de “Benoit de Maillet e Darwin”, Foucault (2013a, p.175) afirma que, mesmo assim,
“[...] ndo poderiamos considerar que se tratasse de um Ginico € mesmo acontecimento discursivo
que teria sido submetido, através do tempo, a uma série de repeticdes”. (FOUCAULT, 2013a,
p. 175). Conforme o fildésofo, ndo € possivel, na analise das formagdes discursivas, compreender
que, “[...] a partir de um certo momento e por um certo tempo, todo mundo pensaria da mesma
forma, apesar das diferengas de superficie, diria a mesma coisa [...]”. (FOUCAULT, 2013a, p.
181). Cada época “faz surgirem, com sua especificidade, ‘periodos enunciativos’ que se
articulam no tempo dos conceitos, nas fases tedricas, nos estagios de formalizagdo e nas etapas
de evolugdo linguistica, mas sem se confundir com eles”. (FOUCAULT, 2013a, p. 182).

O filésofo explicita que, por mais que exista uma “forte impressao” de uma continuidade
na racionalidade europeia iniciada no Renascimento e prolongada até os dias atuais e “por mais
que pensemos que a classificagdo de Lineu, mais ou menos adaptada”, pode de maneira geral
“[...] continuar a ter uma espécie de validade, que a teoria do valor de Condillac se encontra em
parte no marginalismo do século XIX, que Keynes realmente sentiu afinidade de suas proprias

analises com as de Cantillom”, que o fim

[...] da gramatica geral (tal como o encontramos nos autores de Port-Royal ou
em Bauzée) ndo esta tdo afastado de nossa atual linguistica — toda esta quase
continuidade ao nivel das ideias e dos temas ndo passa, certamente, de um
efeito de superficie; no nivel arqueologico, vé-se que o sistema das
positividades mudou de maneira macig¢a na curva dos séculos XVIII e XIX.
Ndo que a razdo tenha feito progressos, mas o modo de ser das coisas e da
ordem que, distribuindo-as, oferece-as ao saber, é que foi profundamente
alterado. [...]; Os conhecimentos chegam talvez a se engendrar, as ideias a se
transformar e a agir umas sobre as outras [...]; uma coisa, em todo o caso, ¢
certa: a arqueologia, dirigindo-se ao espago geral do saber, a suas
configuragdes e ao modo de ser das coisas que ai aparecem, define sistemas
de simultaneidade, assim como a série de mutagdes necessarias e suficientes
para circunscrever o limiar de uma positividade nova. (FOUCAULT, 2007a,
p- XIX-XX, grifos meus).

O campo dos enunciados que se configura em cada época ndo tem “o aspecto de planicie

mondtona e indefinidamente prolongada” (FOUCAULT, 2013a, p.157); pelo contrario, esses

¢, o futuro técnico deveria voltar para suas cidades de origem e aplicar os conhecimentos adquiridos no curso. A
partir de 2009, a EAFS passou a chamar-se IFRS-Sertdo, e novos cursos foram criados, dentre eles, os cursos de
nivel superior. O curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo, como mostrei nos Capitulos 5 e 6, tem seus
propositos ampliados de acordo com o tempo em que esta inserido, ou seja, em um momento de modernizagao do
campo que tem como sua principal caracteristica o desenvolvimento da area da Biotecnologia Vegetal, em que o
discurso da tecnociéncia sujeita o futuro técnico em conformidade com as tramas da governamentalidade
neoliberal. Como também mostrei no Capitulo 6, a instituicdo assume uma nova missdo, em consonancia com a
tecnocientificizagdo da populagdo como estratégia de desenvolvimento socioecondmico do pais.
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enunciados estdo inseridos em um sistema de positividades que os produz e os faz surgir em
determinada época ou racionalidade de um tempo. Pergunto-me sobre a constituicdo de tais
sistemas nos periodos estudados, entendendo que se trata “de um volume complexo, em que se
diferenciam regides heterogéneas e em que se desenrolam, segundo regras especificas, praticas
que nao se podem superpor”. (FOUCAULT, 2013a, p. 157). Ou seja, “ndo sdo os objetos que
permanecem constantes, nem o dominio que formam; nem mesmo seu ponto de emergéncia ou
seu modo de caracterizagdo”; o que acontece ¢ “o estabelecimento de relagdo entre as
superficies em que podem aparecer, em que podem ser delimitados, analisados e especificados”.
(FOUCAULT, 2013a, p. 56).

Desse modo, as positividades de um discurso podem ser mais bem entendidas quando
pensamos em diferentes obras ou livros, ou em “uma massa de textos” que compdem uma
mesma formacdo discursiva. (FOUCAULT, 2013a, p. 154). Esses materiais — “todas essas
figuras e individualidades diversas” — ndo expressam nem tampouco comunicam apenas pela
“recorréncia dos temas, nem pela pertinacia de uma significacdo transmitida”, mas,
principalmente, “comunicam pela forma de positividade de seus discursos”. (FOUCAULT,
2013a, p.155). As positividades determinam um campo em que, eventualmente, se podem
desenvolver “continuidades tematicas” e/ou “translagdes de conceitos”. (FOUCAULT, 2013a,
p.155).

As ideias acima apresentadas foram centrais na tese de doutorado realizada por Duarte
(2009). Com base no exame dos anais trés congressos brasileiros de Etnomatematica e trés

Encontros Nacionais de Educacdo Matematica, a autora mostrou que

a) como o enunciado estudado atravessa diferentes vertentes educacionais,
nao sendo restrito ao campo da Etnomatematica e b) os entrelagamentos do
enunciado com outros do campo educacional, que o legitimam e o sustentam:
“trazer a ‘realidade’” do aluno é importante para transformar socialmente o
mundo e “trazer a ‘realidade’ do aluno” possibilita dar significado aos
conteudos matematicos, suscitando seu interesse pela aprendizagem.
(DUARTE, 2009, p.86).

Seguindo Duarte (2009, p. 76), digo que “ndo quero afirmar que existam intengdes
escondidas, segredos que ocultam aquilo mesmo” que cada participante do estudo quis dizer.
Em outras palavras, o que pretendo afirmar ¢ que essa “ndo continuidade ou ‘quase-
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continuidade” (DUARTE, 2009, p.76) ocasiona apenas efeitos de superficie fabricados em
distintos tempos histéricos no qual os estudantes elaboraram suas ideias.
Os excertos abaixo, extraidos do material de pesquisa, indicam que, no curso Técnico

em Agropecudria do IFRS-Sertdo, no passado — década de 1980 —, o enunciado-chave, acima
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formulado, se entrelacava com aquele que afirmava: “o pensamento abstrato e formal
possibilita prosseguir nos estudos, isto é, conduz a um pensamento de ordem superior, que

possibilitara avangar nos conhecimentos (no caso, via um curso superior)”:

Essas formulas nao tém utilidade pra nos, ela ajuda a desenvolver a memdria, essas formulas x, y,
essas coisas ndo t€m func¢ao, [...] isso € pra ativar a cabega, ativar a memoria, desenvolve a memoria.
[...] acho que era pra quem ia fazer faculdade, e na época era raro um sair de 1a e fazer vestibular.
(Carlos - 1* Entrevista realizada em dezembro de 2013).

A matematica era tudo em cima de formulas, eu acho assim que elas serviam so pra quem ia fazer
vestibular e como eu nao ia fazer e também ndo gostava [das formulas da matematica], nem me
prendia nelas [formulas]. (Paula - Entrevista realizada em dezembro de 2013).

[...] Muitas vezes, a matematica que tive na escola [EAFS] ndo tinha muito a ver com o curso
[Técnico em Agropecuaria], eram mais formulas, isso ai era pra quem fosse pra faculdade, eu nao ia,
ndo tinha como né, eu tinha que terminar o técnico, e trabalhar, né, pai era pobre ndao podia paga
faculdade, e [risos] o pai tinha 7 filhos, como né? Pagar estudo pra todo mundo, ndo dava né. (Felipe
- Entrevista realizada em dezembro de 2013).

Mas essas coisas da matematica, formulas e essas regras todas pra seguir, desenvolve o pensamento
e era pra quem ia fazer faculdade. [...] porque a matematica ela ndo tem pratica ela ¢ tedrica.
[pensativo] E uma mais um é igual a dois, ela [matematica] tem que fecha igual. Tem como chega
em outra resposta? A resposta sempre € a mesma e ¢ aquela mesma sempre a maneira de tu chega
numa resposta € aquela € pronto[pensativo] vocé vai chegar em dois em trés ¢ do mesmo jeito. [...]
a gente fazia tudo no caderno, naquele tempo nem calculadora nos tinhamos, [...] quem tinha era
como ter um computador, era muito caro a calculadora. (Luis - 2* Entrevista realizada em novembro
de 2015).

Em suas enunciagdes, os egressos destacam que, nessa época, a matematica da disciplina
de Matematica era constituida por formulas que s6 seriam usadas por “quem vai fazer
vestibular”, ou “ela ajuda a desenvolver a memoria”, de maneira que ndo encontravam um
sentido em aprender essa disciplina no curso técnico que estavam cursando: “muitas vezes, na
matemadtica que tive na escola, na aula de Matematica, ndo tinha muito a ver com 0 curso,
eram mais formulas”. Segundo afirma o técnico agricola, era uma matematica util “pra quem
ia fazer faculdade”.

Os entrevistados mencionaram que o formalismo ¢ a abstragdo da matematica escolar
eram ferramentas para permitir que continuassem seus estudos. Dai viria sua importancia, ja
que a abstragdo e o formalismo estdo posicionados no mais alto nivel de pensamento. Essa ¢
uma ideia que circula no discurso da educacdo matematica, cuja proveniéncia — tal como
concebida por Foucault (1999) — pode ser identificada nas teorias hegemonicas do
desenvolvimento cognitivo, como a teoria psicogenética de Piaget (1967) e a teoria de Van
Hiele (1984), relacionada a aprendizagem da geometria (mesmo considerando que essas teorias

tém diferencas significativas, como a idade-dependéncia da abordagem de Piaget).
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O trecho extraido da entrevista com o Sr. Carlos, que afirma que a matematica “ndo
tem fung¢do nenhuma pra nos, isso é pra ativar a cabega, ativar a memoria, desenvolve a
memoria”, nos faz refletir acerca de como a matematica ¢ atribuida a funcao de desenvolver o
raciocinio l6gico, a memoria, a atengdo, etc. O discurso da educa¢do matemdtica produz
verdades que agem na “[...] geracdo de concepgdes sobre como deve ser um professor de
matematica, quem sao os ‘bons e maus’ alunos ou como esse campo do saber atua na sociedade,
demarcando diferencas e construindo identidades”. (WANDERER; KNIJNIK, 2008, p.557).
Nessa linha de entendimento, D’Ambrosio (2011) pontua que, na sociedade moderna,
inteligéncia e racionalidade “privilegiam a matematica”, e, por isso, a matematica € reconhecida
como a manifestagdo “mais nobre do pensamento e da inteligéncia humana [...] e assim
justificam sua importancia nos curriculos”. (D’ AMBROSIO, 2011, p. 75).

Em sintese, o exame do material de pesquisa me levou a concluir que a educagdo
matematica praticada na disciplina de Matematica no curso Técnico em Agropecudria, na
década de 1980, era pouco vinculada ao principio pedagogico “aprender a fazer fazendo”,
inspirado em Dewey (1979a; 1979b; 2010). Esse principio era pautado no aprender pela
vivéncia de problemas praticos relacionados a area agropecuaria. Por meio do ato de
experienciar esses saberes, os estudantes iriam aprimorar as experiéncias ja existentes ou
ter contato com novas experiéncias. Como discuti na se¢do 6.2, ndo era um fazer por fazer,
mas um fazer conduzido pelos saberes cientificos.

Diferentemente do primeiro entrelagamento, que esta ligado ao passado, hoje em dia, o
enunciado com o qual o enunciado-chave se entrelaca afirma que: “a formacdo do técnico
agricola deve ter como principio pedagogico o ‘aprender pela pesquisa’, o que exige o
pensamento formal e abstrato”. Os entrevistados recorrentemente expressaram a ideia de que
a apropriacdo dos conteudos matematicos esta associacdo a saber utilizar corretamente as
formulas. Essas formulas seriam aquelas que possibilitariam a implementagdo do principio
pedagbgico do “aprender pela pesquisa”. O que estd em jogo € a conexao direta do pensamento
abstrato e formal com a produgao do conhecimento apoiada pela pesquisa, ou seja, pela ciéncia.
Assim, associam a relevancia da matematica a seus usos em campos cientificos, gracas ao seu

formalismo e abstragdo. Os excertos abaixo apontam tal entrelagamento:
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Pesquisadora: Na sua opinido, existe relacdo entre fazer pesquisa ¢ matematica?

Gabriel: Eu vejo assim oh! Pra fazer pesquisa? Vocé precisa ter um raciocinio logico de
matematica, um raciocinio de matemdtica, pra entender como funciona. Desde o tamanho da
amostra, pra vocé dimensionar um experimento. [...] Pra fazer andlise estatistica. [pensativo] Eu
preciso saber matematica, pra calcular a rentabilidade de uma aplica¢do de herbicida ou fungicida
eu preciso saber matemdtica, ndo adianta eu preciso [refere-se a saber matematical.Nas pesquisas
que eu fiz sobre moranguinho e soja, eu precisava saber a matemdtica pra usar os softwares e
interpretar as planilhas, ler os resultados e discutir. [...]. Porque o dia que eu precisei saber
logaritmo pra rodar um software de regressdo, dai entdo eu comecei a ver que eu preciso mesmo
saber matematica. Hoje eu te digo, eu achava num momento do técnico que o técnico so precisava
saber regra de trés, mas depois eu vi que ndo é bem assim. Porque o dia que eu precisei saber
logaritmo pra rodar um software de regressdo, dai entdo eu comecei a ver, eu preciso mesmo saber
matematica, porque isso vai estar inserido nessa parte, mais nessa parte da pesquisa onde vocé
precisa de determinados calculos pra saber os resultados. E se vocé nao tem conhecimento em
matematica pra fazer isso, os seus resultados vao estar mascarados como a gente diz né, ndo vao
estar realmente expressando o que eles precisam expressar. Assim, oh! Pra fazer a pesquisa
realmente precisa saber matematica, pra mexer nos softwares, no Excell, nas analises de regressao,
tem formulas que a gente precisa saber interpretar pra discutir os resultados. Sabe aquelas formulas
do primeiro [pensativo] e, segundo grau? e algumas dava até um logaritmo que nos aprendemos
no primeiro ano, quando a senhora deu aula pra nos, lembra?

Pesquisadora: Hum!

Gabriel: Eu te digo, pra fazer pesquisa precisa fazer matematica? Essencial! Vocé precisa ter
[saber] a matemdtica pra entender como funciona e montar tudo. Desde o tamanho da amostra, pra
vocé dimensionar um experimento, vocé precisa saber quanto é a sua area? Quanto de drea vocé
vai precisa estimar? Pra ler as formulas que resulta dos dados do experimento que eu jogo no
Excell. Isso tudo é matematica! Quantas avaliagoes vocé vai fazer pra poder determinar o tamanho
da sua parcela? Nos faziamos isso em culturas anuais no técnico, pensava e planejava isso na sala
e depois iamos para o campo montar os experimentos. E [pensativo] depois tinhamos que avaliar,
comparar rendimento e tal, e ai temos que ter conhecimento na matemadtica, transformar os dados
das planilhas em formulas pra colocar no Excell e ai, bom, ai entra muita matematica. Por exemplo,
se a gente vai trabalhar com matéria seca, ai entdo eu falava com um amigo meu pra fazer parcela
seca eu preciso arrancar plantas de determinada parte, bom, eu tenho que arrancar de determinada
parte, e eu tenho que considerar tais linhas pra produg¢do, mas isso é pouco entdo eu vou ter que
trabalhar com outra metodologia, fazer parcela maior pra trabalhar com esse tipo de avaliagdo,
entdo vocé estima a quantidade de tratamento que tem que fazer? E a quantidade com numero de
repeticdao? Coisas de matematica de novo, quando vou fazer a andlise estatistica desses valores
aqui eles estdo em porcentagem pra diminuir a varia¢do entre eles eu tenho que passar para outra
formula, e fago no Excell. [...]. Tudo isso é muito parecido com as formulas que nos tinhamos no
primeiro ano do curso, vocé lembra?

Pesquisadora: Porque vocé pensava que s6 existia regra de trés na matematica?

Gabriel: Assim oh! Porque realmente realmente eu nunca tinha trabalhado com pesquisa [antes do
curso técnico] e entdo era uma forma de desconhecimento meu. Meu primo estudou na escola
[EAFS] a um tempo atras e ele dizia, ele dizia seguido, nem esquenta, vocé so vai precisar saber
regra de trés no curso, so isso que ocupa de matematica. Mas [pensativo] ndo é bem assim, ndo é
mesmo! (2* Entrevista realizada em novembro de 2015, grifos meus).

Continua.
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Hoje eu te digo, eu achava num momento do técnico que o técnico so precisava saber regra de trés,
mas depois eu vi que ndo é bem assim. Porque o dia que eu precisei saber logaritmo pra rodar um
software de regressdo, dai entdo eu comecei a ver, eu preciso mesmo saber matemdtica, porque isso
vai estar inserido nessa parte, mais nessa parte da pesquisa onde vocé precisa de determinados
calculos pra saber os resultados. E se vocé nao tem conhecimento em matematica pra fazer isso, 0s
seus resultados vao estar mascarados como a gente diz né, ndo vao estar realmente expressando o
que eles precisam expressar. Assim, oh! Pra fazer a pesquisa realmente precisa saber matemdatica,
pra mexer nos softwares, no Excel, nas andlises de regressdo, tem formulas que a gente precisa
saber interpretar pra discutir os resultados. Sabe aquelas formulas do primeiro [pensativo] e,
segundo grau? E algumas dava até um logaritmo que nos aprendemos no primeiro ano, quando a
senhora deu aula pra nos, lembra?

Pesquisadora: Hum!

Gabriel: Eu te digo, pra fazer pesquisa precisa fazer matemdtica? essencial! Vocé precisa ter
[saber] a matemdatica pra entender como funciona e montar tudo. Desde o tamanho da amostra, pra
vocé dimensionar um experimento, vocé precisa saber quanto é a sua drea? quanto de drea vocé
vai precisa estimar? Pra ler as formulas que resulta dos dados do experimento que eu jogo no
Excell. Isso tudo é matematica! [...].

Pesquisadora: Existe relacao entre fazer pesquisa e matematica? Aquela pesquisa, como ja falou,
que vocé fazia no técnico?

Jean: Bom! Eu acho assim oh! Pra fazer pesquisa realmente precisa saber matemadtica, pra mexer
nos softwares, no Excell, saber digitar as formulas pra rodar [para funcionar o Excell], nas andlises
de regressdo, pra entender as formulas, ler os cdlculos nas discussoes. (2* Entrevista realizada em
novembro de 2015, grifos meus).

Maria: A gente cortou uma partezinha da planta e a gente colocou na placa, em varias placas, com
aplicacoes diferentes de fungicida pra analisar e em outras placas pra analisar outras coisas e
deixou no laboratorio, numa estufa. Fizemos isso com cada planta, ndo no mesmo dia. Primeiro
foi 0o moranguinho. A planta de moranguinho, tem os passos a seguir pra preparar, a gente chama
de protocolos e tal. Tem que acompanhar o experimento, cada aula que era sobre a batata, nos
avaliavamos, isso eu quero dizer, nos prestavamos atengdo no que tinha acontecido de uma
semana pra outra. Tinha uma tabela, uma planilha, sabe? Que a gente ia colocando as
observagoes, ah! a professora dava um roteiro, com perguntas pra dizer no que era pra avaliar o
experimento, tipo crescimento, se mofou ou ndo, como se multiplica a planta e tal, o que a gente
vai observando. E foi assim com a batata, depois era com o moranguinho e por ultimo trigo.
Pesquisadora: Hum! E tinha algo de matematica nessa aula?

Maria: Isso que nos anotavamos, dava uma planilha de dados, que nos faziamos graficos pra olhar
melhor, e tinha umas formulas que davam que no tinhamos que ler, sabe? Pra dizer se crescia ou
ndo e em que porcentagem, sabe? Entdo, eu acho que deveria ter mais coisa relacionada a isso
[pensativa], coisas relacionadas a pesquisar, sabe? Isso ai era pesquisa né, nos faziamos pesquisa.
Ndo em todas as matérias do técnico, mas principalmente, naquelas [pensativa] da drea vegetal.
Continua.
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Pesquisadora: Na sua opinido, existe alguma relacdo entre fazer pesquisa e matematica?

Maria: Claro né! Assim, tudo o que vocé pesquisa, em qualquer drea, precisa da matematica pra
explicar os dados que a gente descobre, até pra gente usar os softwares de andlise, o que sdo eles?
Sdo sdo, eu quero dizer que eles [software] precisam de informagées, numeros, formulas, pra gente
entender, ler os resultados, tem que saber matematica, como vou discutir os resultados? Tem umas
formulas que sdo? Regressdo linear e em outras tem logaritmo também. Sabe logaritmo? Que a gente
aprende nas aulas de matematica! Como, sem saber o que as formulas e os numeros dizem, tem que
sim saber matemdtica! As vezes quando vocé vai fazendo, parece muito abstrato, mas como vém de
um experimento do campo, vocé entende melhor as formulas que vem das planilhas do Excell, as
formulas de andlise regressao, sabe? (Entrevista realizada em fevereiro de 2016, grifos meus).

Os excertos indicam que a matematica ¢ considerada relevante na formagdo, uma vez
que, “pra fazer a pesquisa, realmente precisa saber matemdtica, mexer nos sofiwares, no
Excell, nas andlises de regressdo, tem formulas que a gente precisa saber interpretar pra
discutir os resultados. Sabe aquelas formulas do primeiro [pensativo] e segundo grau?
Algumas davam até um logaritmo, que nos aprendemos no primeiro ano”. Como explicita o
recém-formado, “porque o dia em que eu precisei saber logaritmo pra rodar um software de
regressdo, dai entdo eu comecei a ver” que “eu preciso mesmo saber matemdtica”; por 1sso, €
uma disciplina “essencial”. As “formulas, esse jeito de fazer os cdlculos, esse pensamento da
matematica”, isto €, a matematica escolar praticada no curso Técnico em Agropecudria na
atualidade ¢ considerada como “importante” para “usar na pesquisa”. Por isso, “hoje é
fundamental saber ser um pesquisador, até porque a maioria [dos colegas], quase 100% vao
pra faculdade”, pois os alunos que se formam no técnico continuam seus estudos em cursos
superiores e t€ém acesso a “bolsa de pesquisa, a gente vai se inserindo nisso [pesquisa] .

Aqui podemos identificar a relevancia dada por Maria, Gabriel e Jean ao formalismo e
abstragdo da disciplina de Matematica, considerando que existe uma necessidade de adquirir
"raciocinio logico matematico". Essa aquisicdo requer aprender a abstrair e expressar essa
abstragdo formal de determinado modo, por meio de um caminho pedagégico que deve ser
seguido para atender a necessidade de "compreender como ele (o raciocinio l6gico matematico)
funciona". Esse ¢ um processo de objetivagdo que implica que "funciona" sobre as
subjetividades dos alunos (e professores). Popkewitz (2008, 2012) ¢ muito claro sobre esse
ponto, estendendo para o campo da escola a discussdo sobre os nimeros, como “[...] partes de

sistemas de comunicag¢do cujas tecnologias criam distancias dos fendmenos ao parecer resumir
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eventos e transacdes complexas™?’. (POPKEWITZ, 2012, p.169, tradu¢io minha). Em outro
trabalho, o autor argumenta que a aquisi¢do da linguagem universal da matematica funciona
como uma tecnologia "de distancia social do imediato e do local"?*°. (POPKEWITZ, 2008,
p.45, traducdo minha). Ela “padroniza e muda o local e o funcionamento dos sistemas de
conhecimento abstrato”?*!. (POPKEWITZ, 2008, p.45, tradu¢io minha). Como discutido em
outras obras (VALERO; KNIJNIK, 2015; VALERO, 2016), seguindo a no¢ao de "mente sem
lar"?*? concebida por Berger, Berger ¢ Kelner (1974, apud POPKEWITZ, 2008, p.29, tradugio
minha), o autor a utilizou numa perspectiva potente. Argumenta que a “mente sem lar” coloca
os "[...] individuos em relagdo as categorias universais que aparentemente, ndo tém local
historico especial ou autor para estabelecer um lar. No entanto, o sentido de pertenga e de lugar
se inscreve como qualidades andnimas do pensamento"**. (POPKEWITZ, 2008, p. 45,
tradu¢ao minha).

As posi¢cdes de Paul Feyerabend convergem com a discussdo acima. O filésofo
(FEYERABEND, 2010, p.90) mostra que, do ponto de vista histdrico, foi na matematica "que
0 pensamento abstrato produziu resultados pela primeira vez e foi a partir dai que o paradigma
do conhecimento verdadeiro, puro e objetivo se espalhou para outras areas"; as abstragdes
(particularmente na matematica) trazem consigo a “estabilidade e a objetividade” que parecem
carregar consigo. (FEYERABEND, 1999, p.35). Valero (2013b; 2016) destaca que a concepgao
de que o conhecimento cientifico e matematico ¢ importante para que o individuo tenha um

234 cada vez mais vem sendo difundida nos dias de hoje. Assim, segundo a

“futuro brilhante
autora, seria impossivel pensar o curriculo escolar sem matematica e ciéncias. A matematica
ocupa um lugar estratégico em relagdo ao desenvolvimento da tecnociéncia. (VALERO, 2016).
O curriculo escolar matematico no século XX constroi-se a partir da crenga de que a razao
humana baseada na ciéncia ¢ universal, emancipatodria e capaz de mudar o mundo e as pessoas.
(VALERO, 2016). Assim, a partir da virada do século XIX para nossos dias, o curriculo de

matematica ¢ uma importante tecnologia do eu que insere assuntos nas formas de pensar e agir

necessarias para as pessoas se tornarem os cidadaos cosmopolitas ideais. (VALERO, 2013b).

2Texto original: “[...] parts of systems of communication whose technologies create distances from phenomena
by appearing to summarize complex events and transactions”.(POPKEWITZ, 2012, p. 169). Essa discussdo foi
antes apresentada por Porter (1995).

230 Original: “de distancia social desde lo inmediato y lo local”. (POPKEWITZ, 2008, p.45).

21 Original: “normalizar y reubicarlo local y lo personal en sistemas abstractos de conocimiento”.

232 QOriginal: “mente sin hogar”. (POPKEWITZ, 2008, p.44).

233 QOriginal: “[...] los individuos en una relacién con respecto a las categorias universales que en apariencia no
tienen una ubicacion historica particular o un autor para establecer un hogar. Sin embargo, el sentido de pertenencia
y el hogar se reinscriben con las cualidades anénimas del pensamiento”. (POPKEWITZ, 2008, p.45).

234 QOriginal: “a bright future”. (VALERO, 2013b, p.2).
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Valero coloca sob suspeita a ideia muito recorrente, na atualidade, de que “o
conhecimento cientifico e matematico das pessoas ¢ importante para o bem-estar do individuo

e da sociedade”?* (VALERO, 2016, p.1), questionado:

Quem ousaria questionar as vozes que afirmam a necessidade urgente de
aumentar o numero de cientistas, engenheiros ¢ matematicos que garantirdo o
futuro? 4 ideia de que a matematica e a ciéncia sdo o motor para o progresso
e de que, portanto, melhorar o seu ensino e aprendizagem é prioridade
educacional nacional e internacional pode ser encontrada repetidamente em
uma série de discussoOes politicas, relatérios de peritos ¢ até mesmo nas
discussdes dos pais com os professores sobre o porqué de suas criangas terem
que obter boas notas em matematica. O apelo da matematica para todos
tornou-se uma verdade naturalizada; um desejo que navega na sociedade e
que raramente é problematizado®®. (VALERO, 2016, p.1, tradug¢do minha,
grifos meus).

Conforme afirma Gabriel, egresso de 2012, “eu achava num momento do técnico que o
técnico sO precisava saber regra de trés”, porém, quando precisou “saber logaritmo pra rodar
um software de regressdo”, ele percebeu que precisava “mesmo saber matematica” para
desenvolver pesquisa. Aqui fica explicito, pelo que manifesta, que no curso Técnico em
Agropecudria o discurso da educagdo matematica praticado na disciplina de Matematica age
sobre o técnico agricola de maneira que ele aponta como verdade que a matematica escolar ¢
importante na sua formacdo como pesquisador. A matematica escolar subjetiva-o de acordo
com a racionalidade neoliberal atual.

Outras enunciacdes recorrentes que me levam a compreender como a educagdo
matematica — da disciplina de Matematica e das disciplinas técnicas — opera no curso Técnico
em Agropecuaria no IFRS-Sertdo no presente e como se articula com o dispositivo da
tecnocientificidade — conceituado por Bocasanta (2014) —sdo as seguintes: “nas aulas de cultivo
in vitro, n6s estudamos a multiplicacdo de meristemas, [...]. Pra montar isso [experimento],
precisa saber matematica, tem que montar as plaquinhas com os preparos”; “Isso que nos
anotdvamos, dava uma planilha de dados, que no6s faziamos graficos pra olhar melhor”; “Porque

assim, tudo o que vocé pesquisa, em qualquer area, precisa da matematica pra explicar os dados

235 Texto original: “[...] people’s scientific and mathematical knowledge is important for the welfare of the
individual and of society [...] nowadays. (VALERO, 2016, p.1).

236 Texto original: “Who would dare to question the voices that assert the urgent need for raising the numbers of
scientists, engineers and mathematicians who will secure the future? The idea that mathematics and science are
the motor of progress and that, therefore, improving their teaching and learning are a national and international
educational priority can be found repetitively in a number of political discussions, expert reports and even the
discussions of parents with teachers on why their children should get good grades in math. The urge for math for
all has become a naturalized truth; a desire that navigates in society and that is seldom problematized”.(VALERO,
2016, p.1).
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que a gente descobre, até pra gente usar os softwares de analise”; “Eu quero dizer que eles
[softwares] precisam de informagdes, nimeros, formula, pra gente entender, ler os resultados,
tem que saber matematica, como vou discutir os resultados? Como, sem saber o que as formulas
e os nimeros dizem?”; “nas pesquisas que eu fiz sobre moranguinho e soja, eu precisava saber
a matematica pra usar os soffwares e interpretar as planilhas, ler os resultados e discutir”;
“quando vou fazer a andlise estatistica desses valores aqui, eles estdo em porcentagem; pra
diminuir a variacdo entre eles, eu tenho que passar para outra formula, e fagco no Excell”.

Com base nas enunciag¢des dos entrevistados, pude concluir que os efeitos produzidos
pelo governamento, via a matematica escolar, estdo em consonancia com o dispositivo da
tecnocientificidade. Aqui, apoiada em Foucault (2011) e Deleuze (1992), considero que o

dispositivo é “um emaranhado, um conjunto multilinear”?*’

constituido por “linhas de
diferentes naturezas™?*® (DELEUZE, 1992, p.159, tradugdo minha), linhas, que seguem
diregoes diferentes, em desequilibrio e desordem, entrecruzam-se, misturam-se e estdo “sujeitas
amudangas de dire¢io”*°. (DELEUZE, 1992, p.159). Por isso, digo que o discurso da educacio
matematica ¢ parte de um dispositivo. Seguindo Bocasanta e Knijnik (2016), concluo que o
discurso da educagdo matematica que circula no curso Técnico em Agropecudria do IFRS-
Sertdo se configura como um dos vetores (mas ndao o unico) do dispositivo da
tecnocientificidade. Esse dispositivo, que na contemporaneidade opera nas diferentes instancias
do social, por meio de inimeras estratégias de governamento, governa o individuo ¢ a
sociedade, visando a atender a uma crescente necessidade de tecnocientificizar a populagao.
(BOCASANTA; KNIINIK, 2016).

Em sintese, neste capitulo mostrei que, nas ultimas trés décadas, a listagem de conteudos
da disciplina de Matematica ndo se alterou. Além disso, persiste sua importancia no curriculo
escolar, e a matematica escolar ganha uma nova justificativa que sustenta sua relevancia: a de
que, para fazer ciéncia — tecnociéncia —, ¢ necessaria essa matemadtica formal e abstrata. A
matematica escolar ¢ posicionada pelos sujeitos escolares como algo que esta a servigo da
tecnociéncia. Também apresentei como as disciplinas escolares nolocus do estudo promovem
processos de objetivacdo e subjetivacao especificos, de modo a que os estudantes manifestem
como verdade ser a tecnociéncia aquela que pode tornd-los profissionalmente bem-sucedidos e

que o discurso da educa¢do matematica tem papel central na aquisicdo do conhecimento

237 Texto Original: “a tangle, a multilinear ensemble”.(DELEUZE, 1992, p.159).
238 Texto Original: “lines, eachhaving a different nature”. (DELEUZE, 1992, p.159).
23 Texto Original: “subjectto changes in direction”.(DELEUZE, 1992, p.159).
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técnico-cientifico. Mais ainda, nesse processo de subjetivagao esta envolvido o desejo de tornar-
se um sujeito tecnocientifico neoliberal.

No capitulo final deste texto retomo alguns aspectos importantes tratados em cada
capitulo da investigagdo, para que, assim, possa sintetizar a rede de argumentos que fui

construindo ao longo desta pesquisa, os quais dao sustentacao a tese.
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8 CONCLUSAO

Neste momento de escrita final da tese, resolvi retomar a leitura do que chamei de
“diario de tese”. Durante os trés primeiros anos do doutorado, ndo todos os dias, mas pelo
menos uma vez por semana, escrevia em um didrio relatos sobre: ideias que surgiam a cada
leitura de um artigo, de uma tese ou nas aulas do doutorado, ou ainda, questdes que surgiam
durante as aulas de matemadtica que, no inicio do curso, ainda ministrava. Escolhi ter um diario
de tese por ser um instrumento que poderia carregar comigo nos dias em que tinha aulas no
doutorado e quando retornava para o trabalho no IFRS-Sertdo. Percebo, nos relatos do diario —
que comecam no dia 7 de margo de 2013 e se estendem até 30 de abril de 2016 — os modos
como fui me constituindo como pesquisadora no decorrer destes quatro anos de doutoramento.
Nos relatos, observam-se os efeitos produzidos em mim pelo discurso da tecnociéncia na
sociedade de hoje que fizeram com que decidisse continuar estudando para tornar-me
pesquisadora. Penso que, mais do que o término de uma etapa, este momento de conclusao do
doutorado me conduz para um inicio — ndo sé de outras tantas trajetorias académicas, como
também profissionais.

Retomo, agora, os principais argumentos que compdem a tese, cujo objetivo central foi
discutir sobre a formagdo do técnico agricola do IFRS-Sertdo, em especial, no que se refere a
educag¢do matematica. Antes disso, refor¢o que a problematizagdo do estudo emergiu de
tensionamentos produzidos pelo entrecruzamento de linhas de forca que foram agrupadas em
trés instancias: Tecnociéncia e Governamentalidade Neoliberal; Campo brasileiro; e Formacao
do técnico agricola. A trama entre as linhas de forca que compdem essas instancias,
apresentadas na Parte I, ¢ que produziu as condi¢des de emergéncia das mudangas curriculares
do principio do “aprender a fazer fazendo” para o “aprender pela pesquisa”, no l6cus do estudo.

Resumidamente, no mundo globalizado em que vivemos, a tecnociéncia vinculada a
racionalidade neoliberal ¢ sustentada por determinadas verdades que atuam sobre os sujeitos,
conduzindo-os e fazendo-os conduzir a si mesmos. Nesse contexto, a tecnociéncia assume uma
posicao de destaque na produ¢do do conhecimento cientifico e ¢ concebida como fundamental
para que individuos e a nacdo tenham um futuro prospero. No campo brasileiro, nas ultimas
décadas, a tecnociéncia, por meio das empresas privadas e do Governo Federal, ¢ mobilizada
por um conjunto de praticas que regulam a producdo de conhecimento agropecudrio (plantas
transgénicas, crescente mecanizacao, atitude empreendedora do produtor rural, etc.), sujeitando

e regulando o homem do campo dentro da logica neoliberal do presente. Acompanhando isso,
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ha o movimento de tecnocientificiza¢do da populagdo, expresso também nos cursos técnicos do
pais, ap0s a criagdo dos IFs.

Nas Partes II e III da tese, mostrei os principais argumentos desenvolvidos, que se
sustentam nessa trama de linhas de for¢a. Tomei a decisao de encerrar a tese dando-lhes
visibilidade. Eis, entdo, os principais argumentos desenvolvidos neste trabalho:

e A atual formacdo do curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo, guiada pelo
principio pedagdgico do “aprender pela pesquisa”, estd alinhada com a ldgica neoliberal,
marcada pela competitividade, pelo individualismo, etc., de modo que a tecnociéncia € colocada
no cerne desse curriculo. Esse principio pedagdgico ¢ submetido a logica biotecnoldgica, sendo
que o que estd em jogo ¢ como usar procedimentos cientificos com base na area da
biotecnologia vegetal — por exemplo, para pesquisar como usar sementes transgénicas (OGMs)
produzidas pela empresa X. As disciplinas técnicas realizam-se por meio de processos de
objetivacdo e subjetivacdo especificos, em conformidade com o discurso neoliberal vigente.
Ambos o0s processos convergem para a mesma direcdo: admitir como verdade que a
tecnociéncia ¢ o que pode levar os sujeitos a terem sucesso em sua vida profissional.

e A presenca da area biotecnologica vegetal nas atividades desenvolvidas no IFRS-
Sertdo opera sobre os sujeitos escolares, de maneira a subjetiva-los para ndo colocarem no
horizonte de suas preocupagdes o cultivo agroecologicamente sustentavel. Todos estdo
sujeitados a ordem do discurso dos OGMs, que a todos captura. O principio de “aprender pela
pesquisa” conduz os sujeitos escolares para o entendimento de que a continuidade dos estudos
¢ fundamental para inserir-se no mercado de trabalho e permanecer atuando como técnico
agricola.

e A tecnociéncia ¢ o meio pelo qual os agricultores vao conseguir uma maior
produtividade em suas propriedades, o que os torna dependentes das tecnologias. As praticas
de gestdo da propriedade sdo fundamentais para a inser¢cdo e manutencao no mercado neoliberal
competitivo, fator que opera sobre o agricultor, fazendo-o ser um empresario de si e aprender
por toda a vida.

e A formacao do futuro Técnico Agricola, no locus do estudo, contempla disciplinas
vinculadas a area de gestdo da propriedade rural, evidenciando a importancia da formagao do
empresariamento do campo, isto €, ressalta que as atividades da propriedade rural devem ser
organizadas seguindo a légica do mercado econdmico neoliberal. A propriedade rural € vista
como uma “empresa”’, precisando ser administrada para que possa ser “competitiva” na atual

conjuntura econdmica neoliberal em que o campo esta inserido.
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e O principio pedagogico “aprender a fazer fazendo” operava nas escolas agricolas
federais na década de 1980, com a pretensdo de promover a formagdo profissional integrada
a vivéncia com os problemas reais da area agropecuaria, seguindo as orientagdes expressas pela
organizagdo curricular de seus financiadores, principalmente do Banco Mundial. Esse principio
pedagbgico estava alinhado com o projeto de modernizacdo do campo, iniciado nos anos de
1960 e intensificado na década de 1980. A estratégia do Governo, por meio da criagdo de
Escolas Técnicas Agricolas, era levar para o homem do campo novos conhecimentos do setor
agropecuario, isto ¢, modernizar o campo brasileiro.

e A formacgao orientada pelo principio “aprender a fazer fazendo” contemplava uma
“parte tedrica e uma pratica”. A escola agrotécnica posicionava a formagao técnica em um
lugar privilegiado nessa formacgdo. Isso conduzia os alunos para a compreensdo de que a
area técnica era mais importante para a sua formacdo e de que assim eles conseguiriam
excelentes colocagdes no mercado de trabalho agricola.

e O principio pedagogico “aprender a fazer fazendo” praticado na EAFS pode ser
pensado como em sintonia com o pensamento de Dewey (1979a; 1979b; 2010). Isso porque
considerava as praticas “tradicionais”, ou do “senso comum”, como ponto de partida para serem
qualificadas e superadas mediante o acesso ao conhecimento cientifico. Por mais que a nogao
de experiéncia que Dewey propde seja a de “cientificizar” o senso comum, ndo é possivel
afirmar que os cinco passos do método Dewey (2010) fossem seguidos pelo principio do
“aprender a fazer fazendo”. Ja o principio do “aprender pela pesquisa”, hoje em vigor,
introduziu os passos do Método Cientifico, ou seja, os estudantes aprendem pela pesquisa
porque sdo levados a se apropriarem do método da ciéncia, cujos passos Dewey (2010)
indicava. Por isso, afirmo que o deslocamento do principio do “aprender a fazer fazendo” para
o do “aprender pela pesquisa” pode ser caracterizado como uma mudanca de énfase e ndo como
uma ruptura total e paradigmatica.

e A listagem de contetidos da disciplina de Matematica, nas ultimas décadas, ndo se
alterou, e a educacdo matematica da disciplina de Matematica manteve sua abordagem formal
¢ abstrata. A importancia da matematica persiste. A educacdo matematica gestada nas
disciplinas técnicas incluiu novos recursos tecnologicos, deslocando-se de acordo com o
discurso da tecnociéncia.

e O enunciado-chave “os jogos de linguagem matemdticos ensinados na disciplina
Matematica devem seguir regras do formalismo e abstracdo ™ faz parte do discurso da educagao

matematica no curso Técnico em Agropecuaria do IFRS-Sertdo nos dois periodos examinados.
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No entanto, com base na teoria de Foucault (2013a), essa ideia de "estabilidade" deve ser vista
como um efeito superficie (conforme concebido pelo filésofo), uma vez que sdo distintas as
positividades que o sustentam na atualidade e as que o sustentavam nos anos 1980. Nesses anos,
o enunciado entrelagava-se com aquele que afirma que “o pemsamento abstrato e formal
possibilita prosseguir nos estudos, isto é, conduz a um pensamento de ordem superior, que
possibilitara avangar nos conhecimentos (no caso, via um curso superior)”. No tempo
presente, o enunciado com que o enunciado-chave se entrelaga afirma que: “a formacgdo do
técnico agricola deve ter, como principio pedagogico, o “aprender pela pesquisa”, o que exige
o pensamento formal e abstrato”.

e O discurso da educacdo matematica que opera na atualidade no referido curso pode
ser considerado como um dos vetores (mas nao o unico) que constituem o dispositivo da
tecnocientificidade, conforme a concebe Bocasanta (2014).

Tendo feito essa retomada do que foi pesquisado, parto para a conclusdo propriamente

dita da tese. Para tal, trago as palavras de Foucault (2014):

Nao fique retomando sempre as coisas que eu disse! Quando eu as pronuncio,
elas ja estdo esquecidas. Eu penso para esquecer. Tudo o que eu disse no
passado ¢ totalmente sem importancia. Escrevemos alguma coisa quando ela
jé foi muito usada pela cabega; [...] O que eu escrevi ndo me interessa. O que
me interessa € o que eu poderia escrever ¢ o que eu poderia fazer.
(FOUCAULT, 2014, p.295).

Inspiradas nas palavras de Foucault, escrevo estas tltimas linhas da tese com uma
sensacdo de provisoriedade, convicta de existiriam inimeras possibilidades de olhar para a
tematica pesquisada e apresentada aqui, uma vez que sempre € possivel dizer outras coisas, que
o dito nao foi totalmente esgotado, etc. A tese ndo teve a pretensdo de construir verdades tnicas;
o que fiz foi procurar produzir um material de pesquisa o mais rico possivel, examinando-o no
nivel de profundidade que consegui. Tenho o desejo que, com este estudo, eu possa contribuir
para as discussdes da Educagdo Matemadtica, em especial, na formacdo do técnico agricola,
mesmo ciente de que algumas das reflexdes apresentadas na tese poderdo/deverdo ser
aprofundadas em outros momentos, em minha caminhada como pesquisadora e professora do

IFRS-Sertao, ou por outros pesquisadores interessados na tematica.
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APENDICE A - ORGANIZACAO DOS MATERIAIS REFERENTE AO “APRENDER

PELA PESQUISA”
MATERIAIS PROCEDENCIA/ANO DE OBJETIVO/DO QUE
PUBLICACAO TRATA/OUTRAS
INFORMACOES
Plano de Desenvolvimento | Aprovado pelo Conselho | Apresenta uma estruturagao pratica
Institucional do IFRS (PDI) | Superior, conforme | e objetiva para o atendimento dos

Resolugao n® 117, de 16 de
dezembro de 2014. Elaborado
por:  Representantes  dos
servidores docentes;
Representantes dos servidores
técnico-administrativos;
Representantes dos
discentes;Representante  do
Ministério da Educacdo; e
Membros Natos;

*1°) Vigéncia 2010 até 2013;
*2°) Vigéncia 2014 até 2018;

propoésitos que norteardo as agoes da
gestdo da Reitoria e de todos os
Campus que o compdem;

Projeto Pedagoégico
Institucional (PPI)

Elaborado por:
Representantes dos servidores
docentes; Representantes dos
servidores técnico-
administrativos;
Representantes dos discentes;
Aprovacao no CONSUP no
dia 22 de dezembro de 2011;

Contribui  para  reforcar o
compromisso  coletivo com a
concepgao de Educagio
Profissional e Tecnolodgica,
impulsionada pela articulagdo entre
trabalho,  cultura, ciéncia ¢
tecnologia.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB)

Publicada em 20 de dezembro
de 1996;

Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional.

Organizacao Didatica do
IFRS

Elaborado por:
Representantes dos servidores
docentes; Representantes dos
servidores técnico-
administrativos;
Representantes dos discentes;
Aprovado pelo CONSUP em
2015;

Dispde sobre as normas e
procedimentos académicos dos
cursos em secus diferentes nivelis,
formas e modalidades, de acordo
com o previsto no Estatuto e
Regimento Geral do IFRS, nos
dispositivos da legislacao
educacional vigente e demais
ordenamentos institucionais.

Decreto 5.154/04

MEC; sancionado em 2004;

Regulamenta o § 2 ° do art. 36 ¢ os
artigos. 39 a 42 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional.

Resolucio 006/2012 MEC, Conselho Nacional de | Define  Diretrizes  Curriculares
Educacao, Camara de | Nacionais para a Educagdo
Educacao Basica; De 20 de | Profissional Técnica de Nivel
Setembro de 2012 Médio.

Decreto 2.208/97 MEC; sancionado em 1997, Regulamenta o § 2° do art. 36 e os

artigos 39 a 41 da Lei n®9.394, de
20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da
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educacdo nacional, e da outras
providéncias.

Lei n® 11.892/2008

MEC; sancionada em 2008;

Institui a Rede Federal de Educagédo

Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras
providéncias.

Regulamento dos
Semindrio de Iniciacido
Cientifica e Tecnoldgica do
IFRS

Dos anos de 2010, 2011,
2012,2013

Constitui-se em um espago para a
divulgagdo, a promog¢do e o
acompanhamento dos trabalhos de
Iniciacao Cientifica (IC) e Inovacao
Tecnoldgica (IT) desenvolvidos por
alunos em cursos de nivel médio e
de nivel superior do IFRS e de
outras Institui¢des de Ensino.

Regulamento da I Mostra
de Iniciacdo Cientifica,
Tecnolégica e de Inovacao
do Campus Sertao

Ano de 2011

Reunir a comunidade escolar e
académica em prol da pesquisa, a
fim de despertar a vocagdo
cientifica e tecnologica com foco na
inovagdo, bem como estimular a
producdo cientifica e tecnolégica,
como resultado dos projetos de

pesquisa e inovagao
do Campus Sertao e
demais Campi convidados do IFRS.
Projeto  Pedagégico do | Entrou em funcionamento em | Apresentar a organizagao
curso Técnico em | 2011 pedagogica do curso, contendo suas
Agropecuaria Integrado ao especificidades quanto as razdes
Ensino Médio (PPC) que levaram o IFRS — Campus

Sertdo a optar por esta area da
educacao profissional, seus
objetivos, perfil profissional, perfil
do curso, fluxo escolar, organizagdo
curricular, ementas das disciplinas,
sistema de avaliagdo, normas de
estagio, infraestrutura a disposicao
do curso e recursos humanos.

Regulamento dos Nucleos
de Integracio do Ensino,
Pesquisa e Extensao
(NIEPEs).

Elaborado em 2010

Discutir, avaliar, apoiar, propor e
integrar o trabalho pedagdgico, bem
como a elaboracdo de projetos de
ensino, pesquisa e extensdao
promovendo a interdisciplinaridade
¢ a transdisciplinaridade no ambito
dos cursos de nivel médio e superior
oferecidos pelo IFRS — Campus
Sertdo.

Regulamento da 1%, 2% e 3"
edicoes da  Olimpiada
Brasileira de Agropecuaria

Promovido pelo IFMG/MEC
nos anos de: 2011;2012; 2013

Estimular o ingresso de jovens do
ensino médio
integrado/concomitante e técnico
subsequente nas carreiras técnico-
cientificas por meio da pesquisa e da
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inovagao em agropecuaria,
aplicacdo de conhecimentos
cientificos, enfrentamento com
situacdes desafiadoras e cooperagdo
entre os envolvidos na Olimpiada;

Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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APENDICE B - ORGANIZACAO DOS MATERIAIS REFERENTE AO “APRENDER

A FAZER FAZENDO”
MATERIAIS PROCEDENCIA/ANO OBJETIVO/DO QUE
DE PUBLICACAO TRATA/OUTRAS INFORMACOES

Parecer CFE n° 839/85

Conselho  Federal de
Educacao (CFE); em 1985;

Propde um novo curriculo, bem como
orienta a elabora¢do do histdrico escolar
para a habilitacdo do Técnico em

Agropecuaria;
Manual do sistema Escola- | Centro ~ Nacional  de | Estabelece as diretrizes para o
Fazenda Aperfeicoamento de | funcionamento - organizagao
Pessoal para a Formacdo | curricular, filosofia, objetivos, etc. —
Profissional/  CENAFOR, padronizado do sistema Escola-Fazenda

no ano de 1973;

em todas as Escolas Agrotécnicas
Federais do Brasil;

Caderno Série Pedagogica

Coordenadoria  Nacional
do Ensino Agropecuario
(COAGRI), em 1980;

Determina as bases para elaboracao de
curriculo pleno para estabelecimentos
de ensino agricola que adotam o sistema
Escola-Fazenda;

Relatério, intitulado: “A
posicio do ensino agricola

Divisao de Pesquisa e
Desenvolvimento do

Conhecer o cendrio das escolas
agricolas, a partir do levantamento das

de 2° grau no Brasil” CENAFOR, através de um | condicdes de funcionamento dos

convénio com o Instituto | estabelecimentos

Nacional de Estudos e

Pesquisas  Educacionais

(INEP)
Jornal impresso: “O | Primeiras Edi¢des: alunos | Divulga a cooperativa escolar e do
Técnico” do Grémio Estudantil dos | trabalho dos alunos;

Técnicos Agricolas de

Sertdao (GETAS), 1973;

Apds extingdo GETAS,

nos anos 1980, passo a ser

elaborado por uma

Diretoria  formada por

alunos e professores;
Documento chamado: | COAGRI/MEC/SEPS; Traca politicas e diretrizes para o
“Educacio Agricola de 2° | publicado em 1983; desenvolvimento da educacdo agricola,
grau: linhas no contexto do IIl Plano Setorial de
norteadoras” Educagdo, Cultura e  Desporto

1980/1985;

Projeto Pedagogico do | Entrou em funcionamento | Apresenta a organizagdo pedagogica do
curso Técnico em | em 1980 curso;
Agropecuaria (PPC)

Relatorio Geral

COAGRI/MEC/SEPS, em
cada ano especifico, 1981,
1982 e 1983 foi elaborado
um relatorio;

Construida a partir das informacoes
fornecidas pelas Escolas Agrotécnicas
Federais, a COAGRI e reunia
experiéncias vividas, durante o ano, na

consolidagdo do Sistema Escola-
Fazenda.
Folder que divulgava a | Escola Agrotécnica Meio impresso de divulgacdo da

EAFS, tem como titulo:
“O que ¢é a Escola

Federal em parceria com o
Ministério da Educagéo e

estrutura, localiza¢do, condi¢des para
ingresso, sistema  Escola-Fazenda
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Agrotécnica Federal de
Sertao-RS?”

Cultura (MEC), a (EAFS), atribuicdes do técnico agricola
Secretaria de Ensino de 1° | etc.
e 2° Graus (SEPS) e a

coordenadoria Nacional do
Ensino Agropecudrio
(COAGRI). Impresso e
divulgado pelo o
Departamento de
Documentacgao e
Divulgacao de Brasilia.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade de Pesquisa e Pos-Graduacao (UAP&PG)

UNISINOS Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Versdo agosto/2013

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 117/2015

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N® CEP 15/125 Versao do Projeto: 17/08/2015 Versao do TCLE: 17/08/2015

Coordenadora:
Doutoranda Neila de Toledo e Toledo (PPG em Educagio)

Titulo: A matematica escolar na formagao do técnico agricola: do “aprender a fazer fazendo™ ao
~aprender pela pesquisa”.
Parecer: O projeto foi APROVADO. por estar adequado ética e metodologicamente. conforme os

preceitos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

A pesquisadora devera encaminhar relatério anual sobre o andamento do projeto. conforme
o previsto na Resolu¢do CNS 466/12. item XI.2, letra d. Somente poderdo ser utilizados os Termos
de Consentimento onde conste a aprovacao do CEP/UNISINOS.

Sao Leopoldo. 17 de agosto de 2015.

7 )
(| Prof. Dr. José R
Coordenador do CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasi
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http//www.unisinos.b




ANEXO B - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA/2011 E PLANO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA DA EAFS/1980

D!SCIPLINA:MATEMATICA/ZOI 1
SERIE: 1*

OBJETIVO GERAL:

Desenvolver no aluno a capacidade de resolver problemas aplicados nas diferentes
areas do conhecimento através dos conceitos matematicos trabalhados em sala de

aula.

EMENTA:

Aplicagdo dos conceitos de conjuntos, intervalos numéricos, fungoes (fungdo linear,
quadratica, exponencial e logaritmica), progressdo aritmética e progressdao
geomeétrica, na resolugdo de problemas das diferentes dareas do conhecimento.

Disciplinas do 2° Grau - 1* SERIE - /1980

CARGA
HORARIA:120

PERIODOS: 3

DISCIPLINA

CARGA
HORARIA

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Matematica

120

Conjuntos: Nogoes Basicas; Operagoes;
Problemas envolvendo conjuntos;
Conjuntos numéricos, Intervalos.

Fungées: A idéia de fun¢do;, O conceito
matematico de  fungdo, Dominio,
contradominio e imagem de uma fungdo;
Grdfico de uma funcdo; Crescimento e
decrescimento de uma fun¢do, Fung¢do
composta; Fungdo Inversa.

Fungcdao Polinomial: O que é fungdo
polinomial; Estudo da fungdo polinomial do
1° grau; Inequacdo do 1° grau, Estudo da
fungado polinomial do 2° grau, Inequagado do
2° grau.

Funcgdo Exponencial: Equacoes
exponenciais; Funcgoes exponenciais,
Inequacgoes exponenciais.

Funcdao Logaritmica: O que ¢ logaritmo;
Equagoes  logaritmicas;  Propriedades
logaritmicas, Cologaritmo; Mudangas de
base; Funcdo logaritmica; Inequagoes
logaritmicas.
Progressoes:  Sucessdo ou sequéncia
numeérica; Progressdo aritmética;
Progressdo geométrica.

276

Fonte: Acervo da Biblioteca do IFRS-Sertao. [grifos meus].
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ANEXO C - EXCERTO DO CADERNO DA DISCIPLINA DE MATEMATICA DO
SEGUNDO ANO - RECEM-FORMADO/2015
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Fonte: Caderno da disciplina de Matematica do segundo ano — Egresso/2015.
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ANEXO D - EXCERTO DO CADERNO DA DISCIPLINA DE MATEMATICA DO
SEGUNDO ANO - EGRESSO/1983
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Fonte: Caderno da disciplina de Matematica do segundo ano — Egresso/1983.
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ANEXO E - EXCERTOS DOS CADERNOS DA DISCIPLINA DE MATEMATICA
(1983 E 2015) REFERENTE AO MESMO CONTEUDO MATEMATICO
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Fonte: Caderno da disciplina de Matematica do terceiro ano (Egresso/1983).




