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Identidade

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

Sou gréo de rocha

Sou o vento que a desgasta

Sou poélen sem insecto
Sou areia sustentando

0 sexo das arvores
Existo onde me desconhego
aguardando pelo meu passado

ansiando a esperanga do futuro

No mundo que combato morro

no mundo por que luto nasgo

(Mia Couto)



RESUMO

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo analisar as teses de
doutorado produzidas em programas de pds graduagdo em educagéao, no periodo de
2000-2010, a respeito da educacgao e sua relagado com as questdes étnico-raciais, com
o intuito de perceber os possiveis sentidos oriundos dos enunciados destas teses.
Parte-se do pressuposto que a partir da promulgacéo da lei 10.639/03, que tornou
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas de
educacao basica, os interesses pela tematica nos programas de pés graduagao
apresentaram um consideravel aumento, contudo nos interessa perceber a forma
como esses trabalhos estdo se construindo, uma vez que a construcido do
conhecimento € oriunda de um campo de tensionamentos que € a academia. Assim,
a relacao entre saber e poder se faz presente e estabelece barreiras epistemoldgicas
que se constituiram ao longo da histéria brasileira. A pesquisa se fundamenta nos
pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin, sobretudo na concepgao de dialogismo,
pois os discursos destas teses s6 podem ser compreendidos quando apreendidos a
partir da interagao sujeito-autor, enunciado e condi¢des soécio histéricas. Os resultados
da presente acao investigativa demonstram como as rupturas epistemoldgicas séo
dificeis de promover mudangas nas crencas, valores e, automaticamente, nas praticas
pedagogicas. As teses analisadas remetem a essa dificuldade e se tornam porta-
vozes de uma luta iniciada pelos movimentos sociais ao longo da histéria brasileira e
que se mantém viva na atualidade. Os discursos destas teses se mostraram, para
além de textos cientificos, verdadeiros manifestos em prol de uma sociedade em que

a igualdade racial seja uma premissa verdadeira.

Palavras-chave: Educacgao étnico-racial. Discurso sobre os negros no Brasil. Teses

de doutorado em educagao. Analise discursiva.



ABSTRACT

This research study aims to analyze the doctoral theses produced on graduate
programs in education, in the period of 2000-2010, about education and its relation to
ethnic and racial issues, in order to realize potential directions coming from the
statements of these theses. A part on the assumption that since the enactment of Law
10.639 / 03, which made compulsory the teaching of African History and Culture and
African-Brazilian in basic education schools, the interest in the topic in graduate
programs showed a considerable increase, however it concerns us understand how
these works are being built since the construction of knowledge comes from a
tensioning field that is the gym. Thus, the relationship between knowledge and power
is present and establishes epistemological barriers that formed along the Brazilian
history. The research is based on theoretical assumptions of the Bakhtin Circle,
especially in the design of dialogism, for the discourses of these theses can only be
understood when seized from the subject-author interaction, statement and socio
historical conditions. The results of this investigative action demonstrate how the
epistemological ruptures are difficult to make changes in beliefs, values and
automatically, in pedagogical practices. The analyzed theses refer to this difficulty and
become spokesmen of a fight initiated by social movements throughout Brazilian
history and remains alive today. The discourses of these thesis have proved, in
addition to scientific texts, true manifestos in favor of a society in which racial equality

is a true premise.

Key-words: Ethnic -racial education; discourse about black people in Brasil; Thesis in

education; Discourse analysis.
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1 INTRODUGAO

1.1 Os caminhos reflexivos até chegar ao tema de pesquisa

Todos os dias somos confrontados com o apelo exaltante
de combater a pobreza. E todos nés, de modo generoso
e patridtico, queremos participar nessa batalha. Existem,
no entanto, varias formas de pobreza. E ha, entre todas,
uma que escapa as estatisticas e aos indicadores
numeéricos: é a pendria da nossa reflexdo sobre nés
mesmos. Falo da dificuldade de nés pensarmos como
sujeitos historicos, como lugar de partida e como destino
de um sonho. (Mia Couto, 2005).

Este trabalho de pesquisa é fruto de um desejo de formacgéao profissional, e
também se constitui como resultado de uma série de inquietagcbes oriundas de
vivéncias pessoais nesse ‘mundo academicista’ e de angustias pautadas na ideia do
“ser cidadao”. Desde muito cedo, varios foram os questionamentos a respeito do
status quo social no qual somos submetidos, muitas vezes a revelia, sob uma légica
marcada por jogos de saber/poder que estabelecem normas e valores repletos de
signos.

Nos tempos de graduagéo, no curso de Historia, a ideia de compreenséao do
passado possibilitou reconstruir conhecimentos a respeito dos lugares em que cada
grupo social ocupa na cultura brasileira. Foi na orientacdo de um Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica para Ensino Médio (PIBIC-EM) que o
interesse sobre a trajetdria de luta dos negros surgiu. A pesquisa buscava estudar as
religides de matriz africana na cidade de Santa Maria — RS, enquanto elemento da
cultura africana e afro-brasileira e seus reflexos na sociedade no que tange a
aceitagdo. Com essa experiéncia, ficou evidente que, mesmo com toda luta contra o
racismo, o preconceito e a discriminagao racial’, os negros ainda ocupam o lugar da

exclusao na mentalidade brasileira.

1 Entende-se por racismo um pressuposto ideologico firmado na ideia da superioridade de
determinados grupos étnicos-raciais em relagdo aos outros grupos. Historicamente, em virtude das
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Nosso tipo de preconceito e a discriminagao racial ndo ocorrem da mesma
forma que na América do Norte ou na Africa do Sul. Em vez de formas abertas de
violéncia, em nossa sociedade, a violéncia se manifesta sutilmente embutida em uma
normalizacdo da assimetria racial, com diferengcas de oportunidades e exposicido a
condi¢cbes sociais adversas. Ao mesmo tempo em que essas relagdes raciais
aparentam ser positivas, tendo em vista o universo de dispositivos que sao orientados
nesse sentido, na realidade, vemos a grande resisténcia de varios setores da
sociedade (com base na democracia racial ideolégica) no que tange a adogao de
politicas que podem reduzir a desigualdade racial no nosso pais.

Esta constatacdo motivou a busca por respostas para compreensao desta
desigualdade que insiste em se manter na cultura brasileira e assim uma série de
leituras se iniciaram. Neste momento, uma outra questao que chamou atencéao foi a
promulgacao da Lei 10.639/03, que deveria, a meu ver, suscitar debates, reflexdes a
respeito da sua efetivagdo. Todavia, nos espacgos educacionais em que atuava, o
siléncio prevalecia. Qual o significado desse siléncio? Partindo das reflexdes
bakhtinianas, toda mensagem é configurada por signos que remetem a ideologia do
enunciador e o siléncio, nesta perspectiva, remete as significancias que nao estao
ditas, mas que, mesmo néo ditas, possuem pressupostos ideoldgicos. “Todo discurso
€ expressdo ndo de um interior que se exterioriza, e sim de um exterior que se
interioriza de forma especial [...]". (PONZIO, 2008, p.84). O siléncio, assim, esta
repleto de significagcao e de sentido.

A presente pesquisa entende que os discursos sao polifénicos, ou seja, a
producgao discursiva remete sempre a outros discursos. Assim, o ato de silenciar € um
procedimento de omissao de determinados enunciados em detrimento do que esta
posto (ORLANDI, 2012). Dessa maneira, o siléncio a respeito da lei 10.639/03 do

ideias oriundas das teorias racialistas, pautadas em crengas das ciéncias bioldgicas, acreditou-se na
existéncia hierarquica de grupos humanos a partir de um conjunto de caracteristicas fisicas. A falacia
do conceito de raga bioldégica, mesmo que sem nenhuma comprovagdo cientifica, propiciou o
desenvolvimento de uma nova concepcao conceitual, a raga social. Desta maneira, atitudes que
legitimam as diferencas e os privilégios s&o legitimados pela concepg¢ao imaginaria da sociedade e
legitimam as diferengas, a dominagéo e os privilégios. Assim, todos os fendbmenos calcados nesta
l6gica s&o considerados como preconceito racial. O termo “discriminacdo racial” remete a
materializagdo destas crengas preconceituosas, ou seja, atos que firam direitos do outro motivados
pela questao racial. (SILVA JR. 2002).
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estabelecimento de ensino em que eu atuava reflete sentidos que permitem
compreender a falta de importancia dada a lei, e mais, a prépria proposta de se criar
um curriculo pautado na pluralidade sécio-historica e cultural.

As inquietagdes iniciais somadas a esse siléncio foram determinantes para a
escolha investigativa: c’est dans le silence qu’on s’entend le mieux.(CLAUDEL apud
PLOURDE, 1970, p.94). A necessidade de compreender esse siléncio e a percepgao
da permanéncia estrutural de uma sociedade que ainda se configura a partir das
crencas racialistas levaram-me a buscar o meu objeto de pesquisa pautado na
tematica: relagdes étnico-raciais na educagéo.

Uma vez determinada a tematica, percebi que era necessario o
amadurecimento das ideias a respeito da histéria social dos negros. Neste sentido, as
palavras de Mia Couto (2005)?, que iniciaram esse texto, foram uma inspiragéo
epistemoldgica, pois para esse escritor mogambicano € preciso adotar uma nova
postura ao se produzir discursos sobre aqueles a quem as suas historias e a
representacdo de suas identidades estiveram sempre sob a responsabilidade de

outros.

A pergunta crucial é esta: o que é que nos separa desse futuro que todos
queremos? Alguns acreditam que o que falta sdo mais quadros, mais escolas,
mais hospitais. Outros acreditam que precisamos de mais investidores, mais
projectos econdmicos. Tudo isso é necessario, tudo isso é imprescindivel.
Mas para mim, ha uma outra coisa que € ainda mais importante. Essa coisa
tem um nome: é uma nova atitude. Se ndo mudarmos de atitude nao
conquistaremos uma condigdo melhor. Poderemos ter mais técnicos, mais
hospitais, mais escolas, mas ndo seremos construtores de futuro.

Falo de uma nova atitude mas a palavra deve ser pronunciada no plural, pois
ela compde um conjunto vasto de posturas, crencas, conceitos e
preconceitos. (COUTO, 2005).

Um novo pensamento, um novo paradigma epistemoldgico, esse foi o eixo
condutor das leituras realizadas na revisdo de literatura, e ficaram nitidas as
complexidades e dificuldades de transpor as barreiras dadas, inclusive do ponto de

vista cientifico, para a producado de novos discursos que permitam novos sentidos a

2 Texto proferido na abertura do ano letivo no Instituto Superior de Ciéncia e Tecnologia de Mogambique
(ISCTEM) em 2005. As reflexdes do autor sdo sobre a realidade de Africa e, sobretudo, de
Mocambique. Porém, acredita-se que estas reflexdes também sio pertinentes quando se fala da
realidade histérica brasileira.
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respeito da presencga da populagao negra no Brasil. A presente pesquisa entende suas
limitagbes nesse processo de revisao de paradigmas e seria demasiado pretensioso
ter como objetivo essa ruptura. Entretanto, acredita-se na possibilidade de pequenas
transformacdes que tendem a produzir novos pensamentos, novas atitudes e novos
sentidos.

Ao considerar que discursos “funcionam como referéncia basica no imaginario
constitutivo [...]” (ORLANDI, 2003, p.7) e favorecem, por consequéncia, a construgao
da memoria social, foi escolhido como objeto de pesquisa as teses de doutorado?®
produzidas em programas de pos-graduagdo em educagdo que se referem a
educacao étnico-racial com enfoque na populagéo negra.

Os discursos produzidos no passado sao responsaveis por construir
significados que resistem, algumas vezes, as ressignificagdes, ou seja, impedem a
producao de outros sentidos. Para Orlandi, mesmo que dados empiricos possam
estabelecer enunciados diferentes, € a versao historica identitaria que se apresenta

como legitima.

[...] enunciados, como os dos discursos fundadores, aqueles que vao nos
inventando um passado inequivoco e empurrando um futuro pela frente e que
nos dao a sensacdo de estarmos dentro de uma histéria de um mundo
conhecido [...] Sdo enunciados que ecoam e reverberam efeitos de nossa
histéria em nosso dia-a-dia, em nossa reconstrugao cotidiana de nossos lagos
sociais, em nossa identidade histérica. (2003, p.12).

Boa parte dos discursos produzidos pelas teses selecionadas possui um tom

militante, um discurso que da continuidade as falas do Movimento Negro*, como as

3 As teses de doutorado que constituem o material empirico deste trabalho serdo sinalizadas a partir
da escrita, por extenso, do nome completo dos sujeitos-autores (denominacgéo criada para me referir
aos autores da tese ao longo do trabalho), seguidos, apds o ultimo sobrenome, de um caractere
simbolizado por um asterisco, ou somente o ultimo sobrenome e o caractere. Este procedimento se
justifica diante da necessidade de fazer referéncia aos sujeitos-autores das teses de forma diferenciada
das normas da ABNT, a fim de facilitar a compreensé&o do leitor para quando a citagao/referéncia for
do material empirico.

4 O presente trabalho utiliza o termo Movimento Negro como representativo de um conjunto de
entidades/organizagdes de negros surgidos na sociedade brasileira no decorrer do século XX. O
movimento ndo pode ser reconhecido como homogéneo, apesar de apresentar tragcos em comum,
entretanto, ndo faz parte do objetivo desta pesquisa apontar os pontos de divergéncia dessas entidades
representativas, mas sim perceber em seus discursos a ideia de ser “porta-voz” da populagéo negra
que, por sinal, também né&o se percebe homogénea.
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suas percepgdes de relagdes sociais, racismo, desigualdade e reivindicagdes, por
exemplo. A afirmacgao da identidade aparece com a intengao de demarcar o lugar do
grupo dentro do contexto social e implica numa disputa quanto as formas de
representa-la. Esse tensionamento remete a uma tentativa de ressignificagdo do
discurso racial negro dentro do contexto da sociedade brasileira e dentro do préprio
universo académico, uma espécie de “discurso fundador” capaz de favorecer um

deslocamento da memodria.

[...] é discurso fundador o que instala as condigbes de formagéo de outros,
fiiando-se a sua prépria possibilidade, instituindo em seu conjunto um
complexo de formacgdes discursivas, uma regido de sentidos, um sitio de
significancia que configura um processo de identificagdo para uma cultura,
uma raga, uma nacionalidade. (Ididem, p.24).

Se por um lado pode-se pensar na existéncia de outros sentidos oriundos dos
novos discursos produzidos sobre a relagdo entre educacéao e historia da populagao
negra no Brasil, por outro se deve considerar a possibilidade de uma naturalizagao
desses discursos, levando a interpretacdes superficiais de aspectos que podem ser
considerados produtos de relagdes histéricas de dominacgéo e poder.

Com base nas reflexdes acima expostas, a tese que ora apresento tem como
problema central de investigagédo a seguinte questao: Quais as produgdes de sentido
presentes nas teses de doutorado em educacao acerca da tematica “Educacéo para
as relagées étnico-raciais”?

O desdobramento da problematizacédo gerou algumas questdes que vao

conduzir a pesquisa, sao elas:

» Qual o lugar das relagdes raciais no contexto sociopolitico do Brasil?

» Como os pressupostos interacionistas da teoria da linguagem podem contribuir na
compreensao das producdes discursivas sobre a educacéo étnico-racial?

» Quais as compreensodes ideoldgicas-discursivas que norteiam as produgdes
cientificas a respeito da presenca dos negros no Brasil?

» De que maneira as perspectivas identitarias raciais podem ser observadas nas

teses analisadas?
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A proposta de pesquisa aqui apresentada vai ao encontro dos embates e
problematizagdes que vem se ampliando na sociedade brasileira nas ultimas décadas
sobre o tema Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Sabemos que os reflexos de
uma sociedade que aderiu durante um longo tempo histérico a escravizagdo de
africanos e seus descendentes e fez perpetuar no imaginario social um pensamento
etnocéntrico trouxe reflexos negativos para a sociedade que podem ser percebidos
através de normatizacdes discriminatérias.

Colocar em questdo, no campo educacional, essas classificacbes e esses
enquadramentos parece um posicionamento interessante e valido, pois permite um
atravessamento de fronteiras e a desconstru¢do dos varios lugares de producgao
simbdlica a respeito da identidade racial.

Os questionamentos expostos nesse estudo dizem respeito as implicacdes
tedricas oriundas dos discursos legitimados sobre a educagao étnico-racial. Movida
pelo interesse de promover uma reflexao critica, baseada em um posicionamento que
visa ir além da ideia dicotdmica estabelecida entre o “branco dominador” e o “negro

dominado”, o objetivo geral da presente proposta de pesquisa é:

Compreender o processo de formagéo discursiva a respeito da educagao
étnico-racial a partir da analise de teses de doutorado produzidas em programas de
pos-graduagdo em educacdo sobre o tema “educacéo étnico-racial”, tendo como foco
a categoria negro, durante os anos de 2000 a 2010.

A partir das questdes apontadas acima, os objetivos especificos propostos para
essa investigacédo s&do os seguintes:
a) Refletir sobre a relagédo estabelecida entre sujeito e linguagem a partir dos
pressupostos bakhtinianos;
b) Identificar os discursos sobre a formacgao histérico-social da raga negra no
contexto brasileiro e como esses discursos sao apreendidos nos textos das

teses;
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c) Compreender os sentidos expostos pelas abordagens discursivas das teses
a respeito da educacgao étnico-racial;
d) Fazer uma reflexao sobre as concepgdes epistemoldgicas a respeito dos

pressupostos identitarios dos negros no Brasil.

A fim de estabelecer com clareza os procedimentos analiticos para a
execucado desta pesquisa de forma que a instrumentalizacido escolhida pudesse
dialogar com o referencial tedrico escolhido, optou-se por uma postura investigativa
calcada no método qualitativo dos dados ancorado na perspectiva socio-historica.

A abordagem qualitativa nos moldes s6cio-historico leva em conta as relagdes
dos sujeitos envolvidos na pesquisa com os contextos dados, procurando entender as
interagbes estabelecidas e os comportamentos produzidos. (Bogdan, Biklen, 1994,
p.16).

Minayo (1996), na sua definigdo de método qualitativo, identifica a capacidade
necessaria de levar em consideragdo os signos e a intencionalidade que s&o
pertinentes ao ato de producdo, no caso da presente pesquisa, as formacodes

discursivas.

Dentro desta concepgéo, voltada a estrutura social do fendbmeno, o método
qualitativo se preocupa com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde ao universo mais profundo
das relacgdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagao de variaveis. Destaco a palavra significado, utilizada
explicitamente em duas das definigées anteriores, como um dos pontos chave
dentro da proposta do método qualitativo, pois através de sua compreenséao
pode-se desvendar importantes informacgdes sobre o sujeito da pesquisa, seu
modo de vida e relagdes interpessoais. (CAMPQOS, s/d, p. 2).

A fim de guiar a presente pesquisa rumo aos objetivos propostos, escolhemos
as obras do Circulo de Bakhtin como aporte tedrico-metodolégico e, assim, tomou-se
como conceitos fundamentais as concepgdes de sujeito sécio-historico, dialogismo e
alteridade enquanto fatores constitutivos da linguagem, a percepc¢éao da linguagem
enquanto discurso e a ideia do texto enquanto resultado de uma série de enunciados
que estabelecem uma cadeia comunicativa infinita.

Para os fins a que se propde esta pesquisa, as concepcdes teoricas estdo

articuladas as teorias racialistas, a forma como a Histéria da Educacgéo se posicionou
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perante a insercdo destas concepcgoes e aos discursos sobre identidade racial. Esta
articulagdo nos parece interessante, pois ao pensar sobre os sentidos oriundos das
teses de doutorado, observamos que estes s&o resultado de um cruzamento de vozes
e discursos que se associam a partir de distintos horizontes-axiolégicos, postos em
confronto por sujeitos constituidos de maneira socio historica bem distintas.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a problematica formulada orienta as
acdes iniciais a caminho de uma imersao na tematica com o intuito de buscar uma
familiarizagdo com o tema de pesquisa. Assim, para iniciar esse processo de
investigacao foi realizada uma ampla revisao de literatura a respeito da relagdo entre
negros e educacao. Além das obras classicas pertinentes ao tema, realizou-se uma
busca por periddicos cientificos e os trabalhos publicados pelo GT Educacao e
Relacdes Etnico-Raciais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED)® e também aos trabalhos realizados pela Associagdo dos
Pesquisadores Negros (ABPN). Essa parte da pesquisa foi fundamental no sentido de
proporcionar um conhecimento acerca do que se vem produzindo sobre o tema
“‘educacao e relacéo étnico-racial” tanto do ponto de vista de objetos de estudo, como
também procedimentos tedricos e metodologicos.

Paralelamente, foi realizada uma pesquisa no Banco de Teses da Capes,
utilizando sempre as mesmas palavras-chave: Educacédo para as Relacbes étnico-
raciais; discurso racial; e identidade negra, no intuito de estabelecer o corpus
documental.

A partir da pesquisa no Banco de Teses foram identificados 28 trabalhos
(apéndice 2) produzidos entre os anos 2000 e 2010, entre teses e dissertagdes de
programas de pos-graduagao variados espalhados por todo o Brasil, que abordam a
tematica educacao e relagdes étnico-raciais, com foco na populagdo negra. Esses
trabalhos possuem abordagens variadas como estudos de caso, experiéncias
didaticas, discussoes tedricas, formagao docente e abordagens histéricas para o
referido tema.

Grafico 1 — Assuntos recorrentes nas teses

> GOMES, 1996, 2003, 2008, 2010, 2011; CARDOSO, 2004, 2007, 2008; CAVALLEIRO, 2001, 2003;
MUNANGA, 2008; ROMAOQ, 2005, 2013; SILVA, 2007; SILVA, 2012, dentre outras.
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Fonte: Autora

Apesar dos assuntos serem diversos, as teses possuem pontos de
interseccdo em virtude dos objetivos estabelecidos pelas pesquisas e suas analises
apresentam pontos confluentes, como as criticas as formas em que as relagdes
étnico-raciais vigentes se configuram e a permanéncia da representagao identitaria
destinada ao negro na sociedade brasileira baseada em sentido racista e
preconceituoso.

Apesar das multiplas formas de realizagao da pesquisa, seja do ponto de vista
dos objetos ou pelas escolhas tedrico-metodologicas, observou-se a caréncia de
trabalhos que abordem a educacgao étnico-racial, com énfase nos negros, a partir da
analise discursiva.

Apos pesquisa inicial no Banco de Teses da CAPES, optou-se por trabalhar
somente com as teses de doutorado, mais especificamente as produzidas nos
programas de pés graduacado em educagao, em virtude das limitagdes temporais para
a execucgao da pesquisa. Ao todo foram identificadas 14 teses, porém, desse total, s6
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foi possivel acesso a 7 delas. As razdes que justificam o n&o acesso as demais teses
sdo variadas. Grande parte nao foi localizada nas bibliotecas digitais de origem,
nesses casos foi realizado primeiramente um contato com a biblioteca que alegou
razdes como nao localizagdo no acervo ou material indisponivel. O segundo passo foi
a tentativa de contato com os autores, os quais alguns alegaram n&o mais possuirem
o acervo digital e outros nao retornaram.

Dessa forma, o corpus desta pesquisa se constitui de 7 teses (apéndice 1)
que foram agrupadas a partir da observancia de incidéncia de determinados signos.
A leitura e analise dos dados proporcionou diretrizes para estabelecer um padrao de
organizagao das ideias.

Para apresentacdo da pesquisa proposta, esta tese foi organizada em cinco
capitulos, sendo o primeiro esta introdu¢cdo. O segundo capitulo apresenta uma
reflexdo sobre as questdes epistemoldgicas referentes a linguagem. Neste momento
o trabalho busca esclarecer alguns conceitos considerados fundamentais para a
compreensao dos discursos analisados, assim, os conceitos apresentados servirdao
de balizadores do restante do trabalho.

No terceiro capitulo, buscou-se uma reflexdo sobre a nogédo de sujeito e a
forma com que este se relaciona com a produgao de sentido nos discursos. Assim,
serdo apresentados os elementos soécio-historicos e cientificos que foram
responsaveis por formagdes ideoldgicas discursivas a respeito da presenga dos
negros no Brasil. Serdo abordadas as teorias racialistas contemporéneas; realiza-se
uma discussao a respeito do conceito de identidade racial, além de apresentar a forma
como a histéria da educagao abordou a tematica ao longo da historia republicana.
Assim, o capitulo aborda contextos e conceitos importantes para a compreensao
desse universo do qual acredito que os autores das teses interagem, direta ou
indiretamente.

O quarto capitulo tem como foco o estabelecimento de um dialogo com as
teses analisadas a partir de dispositivos analiticos recorrentes no corpus: (1) a relagéao
do movimento negro com a criagéo de aparatos juridicos; (2) o problema da formagéo

docente no que se refere a transformacgao da pratica pedagdgica; (3) e o problema da
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manutencgado epistemoldgica, mesmo que amplamente questionada cientificamente.

Por fim, o ultimo capitulo se volta para as consideracgdes finais desta pesquisa.
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2 REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS SOBRE A LINGUAGEM: UMA BUSCA PELA
COMPREENSAO DO SENTIDO

as palavras séo tecidas a partir de uma multidao de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagbes, em
todos os dominios. (BAKHTIN, 1995).

Atualmente, é dificil imaginar um mundo sem os registros de relatos passados
que moldaram e transformaram nossa histéria, sem a transmissao de informacéao a
distdncia por meio de e-mails e cartas, sem documentos oficiais devidamente
registrados e sem as muitas outras formas de comunicagdo que s6 se tornaram
possiveis por causa da escrita. A escrita faz parte da nossa histéria, ajuda-nos a
conta-la, conhecé-la e a desvenda-la. E, dentro da nossa historia, ela conta também
a sua propria historia. Escrita, seja ela qual for, sempre foi uma maneira de representar
a memoria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica, cultural. (CAGLIARI,
2004, p. 112).

Por outro lado, a escrita, devido a sua natureza de meméria artificial e seletiva,
esta associada a uma logica de poder e dominacéo entre os povos.

Nesse contexto € interessante refletir sobre as compreensbes filosoficas e
linguisticas do que de fato se entende enquanto linguagem e de que maneira a
articulagdo entre sujeito, lingua e ideologia propiciam a constru¢do dos discursos
circulantes na/da sociedade. E a partir dai, como os sentidos dos mesmos sao
apreendidos.

Nao ha duvidas quanto ao carater social da lingua, uma vez que essa se
justifica pelas necessidades de comunicagdo. Entretanto, a linguagem néo é
instrumento que serve as fungdes de uma unica légica social, pois se atribui a ela a
funcao de constituinte de sentido.

As concepcoes formuladas a respeito das relagdes raciais na educagao sao,
na perspectiva tedrica deste trabalho, demarcadas socialmente por meio de uma teia
de produgbes discursivas que se constituem durante o processo historico. As

representacbes que sado oriundas dessas construgdes discursivas possuem um
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carater especifico de interesses que estao determinados de acordo com elementos
presentes em tempos histérico-sociais especificos, logo ndo sao imutaveis.

A proposta deste trabalho é compreender os discursos produzidos nas teses
de doutorado que tratasse da educagéo e seus dialogos com a questao étnico-racial
a partir de pressupostos da linguagem compreendida através da teoria do Circulo de
Bakhtin (CB)8. Assim, o objeto que compde o corpus de analise da presente pesquisa
sdo as teses de doutorado produzidas entre os anos (2000 - 2010) sobre o referido
tema em programas de pos-graduagao em educacgao.

Apds um levantamento prévio no Banco de Dados da CAPES (apéndice 2),
foi possivel observar uma crescente no que tange as pesquisas que abordam as
relagbes étnico-raciais com énfase na populagéo negra. O grafico abaixo demonstra
a relagdo das produgdes académicas de acordo com o tipo de pesquisa (tese ou
dissertagao) e o ano de producéo.

E possivel observar que o aumento da producdo de teses e dissertacdes
sobre a educacao étnico-racial s6 obteve um aumento consideravel a partir do ano de
2007. Uma possivel explicagdo para essa evidéncia esta na promulgacdo da Lei n°
10.639/03¢° que tornou obrigatdéria a abordagem curricular voltada a histéria e cultura

afro-brasileira e na implantagao, em 2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais para

8 As reflexdes advindas do CB, no contexto soviético de 1920, assim como as reflexdes de Pécheux,
na Franga dos anos de 1960 a 70 que deram origem a chamada Analise de Discurso, tem como ponto
em comum a problematizagédo referente a relagdo linguagem, sociedade e ideologia, além de suas
bases tedricas estarem sob as égides do marxismo. Contudo, essas duas linhas tedricas produziram
em periodo historicos e com referéncias tedricas distintas e por isso ndo podemos considerar como
uma unica teoria. Para a presente pesquisa optou-se pela énfase nas ideias do CB pela diferenciagao
dada ao conceito de ideologia. Nao é objetivo deste trabalho a discussdo conceitual da ideologia,
todavia cabe apontar a definicdo dada por esta linha tedrica. De acordo com Faraco (2003, p.46), a
compreensdo da palavra ideologia para o CB s&o as formas de consciéncia social em si que derivam
de um processo de interagao social, negando a ideia de que seria a ideologia um mero fenébmeno da
consciéncia. “Por ideologia entendemos todo o conjunto dos reflexos e das interpretagdes da realidade
social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se expressa por meio de palavras [...] ou outras
formas signicas”. (VOLOSHINOV apud MIOTELLO, 2005, p.169). Assim, toda realidade constitui uma
ideologia produzida a partir do que lhe é exterior, dos signos.

9 A Lei 11.465 foi sancionada em margo de 2008 e acrescenta a Lei 10.639/03 a inclusdo do Ensino da
Historia e cultura dos povos indigenas. O presente trabalho baseia suas interpretagées com constantes
referéncias a lei de 2003 por ser a precursora dos amparos legais voltados especificamente aos
propdsitos educacionais da populagéo afrodescendente e africana, sujeitos contemplados na presente
pesquisa.
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a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-

brasileiras e Africanas através do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Grafico 2 — Incidéncia de teses e dissertacdes sobre educacgao étnico racial
(2000 - 2010)

dTeses

B Dissertacoes

Fonte: Autora

Esses dois momentos marcam fases de avancgo na luta pelo reconhecimento
dos negros enquanto sujeitos histéricos que também constituem a memdria social
brasileira de uma maneira mais ampla. Essas determinacdes legais fomentaram uma
série de inquietagdes académicas que resultaram no aumento da producéao cientifica
dentro dos programas de pds-graduacao de diversas areas.

A Lei n°® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileiras e
Africana foram um aparato legal que deveria alterar os projetos politicos pedagogicos
das escolas e as proprias praticas docentes a fim de constituir um espaco de
discussao a respeito dos elementos formadores da diversidade social brasileira, além
fomentar praticas anti-discriminatorias. Entretanto, € necessario compreender que tal
tematica — as relagbes étnico-raciais no Brasil — € extremamente complexa, polémica

e até mesmo controversa.
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Essas complexidades se encontram nos embates tedricos que permeiam a
tematica, como as nogdes de racga, etnia e identidade racial. A ideia de que a
concepgao de raca parte de um pressuposto tedrico que legitima a diferenciagao dos
individuos a partir de questdes biologicas ja foi superado, conforme afirma Lima
(2008).

Esse conceito de raga ganhou outros contornos no campo cientifico, agora a
raga é concebida como uma construgao social, ou seja, raga social. Em contraposigéo
a essa concepgao tedrica, estdo os adeptos do conceito de etnia que estabelecem a
nogcdo de etnia fundamentada na identificacdo de grupos de individuos que se
identificam a partir de suas relagdes com o territorio, politica e heranga histérica.

O presente trabalho ampara-se no conceito de raca social enquanto uma
categoria analitica valida, pois o entende enquanto um elemento que possui um
sentido atrelado ao racismo e por isso, toda analise que se pretenda sobre as relagdes
raciais precisa voltar-se a esse conceito (MUNANGA, 2010). Esse conceito esta
sujeito as variagbes histéricas e manipulagdes institucionais, epistemoldgicas e

politicas. Nas palavras de Tavolaro (2009, p.54),

[...] embora a raga ndo consista numa realidade bioldgica seu uso enquanto
categoria analitica em pesquisas cientifico-sociais se justifica por ainda
constituir uma realidade social, com efetivas e reais consequéncias sobre a
vida dos individuos e coletividades.

Para a autora, as compreensdes a respeito da identidade racial sao resultados
de formagdes discursivas que estdo presentes nos mais variados espagos, como o
Estado, a sociedade e o campo cientifico. A raga, enquanto categoria de analise, é
percebida como formacdes discursivas passiveis de transformacoes, releituras e até
mesmo eliminagdo dos esquemas cognitivos, o que caracteriza a raga enquanto
resultado da construgao discursiva historicamente situada.

A producédo da linguagem € entendida nesta pesquisa pela articulagéo de dois
processos que a fundamentam, sao eles: o parafrastico e o polissémico. O primeiro
refere-se a producdo de um mesmo sentido através de varias maneiras, enquanto o
segundo pressupde as possibilidades de multiplos sentidos. A relagado entre os dois

processos € sempre de conflito. De acordo com Orlandi, esse tensionamento, do
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ponto de vista do discurso, denota a relagao entre texto e contexto historico-social e a

prépria linguagem e define como deve ser a analise de discurso (AD):

[...] ao considerar a existéncia da tensédo entre o processo parafrastico e
polissémico, e ao reconhecer a multiplicidade de sentidos como inerente a
linguagem, a analise de discurso tem, necessariamente, que ser critica em
relagdo a um conceito central para a semantica linguistica: o conceito de
“literalidade”. (2012(a), p. 26).

A nocgao a ser combatida ao efetuar a AD, ou seja, a literalidade, justifica-se
pelo fato de ndo ser possivel, ao analisar um contexto, presumir um sentido unico,
literal. Todos os sentidos oriundos de uma formagao discursiva sdo possiveis e nao
podem ser estabelecidos a partir de uma légica hierarquizante. A linguagem, enquanto
acao estabelecida na interatividade e, por isso, dindmica, ndo pode ser apreendida
como um simples sistema formal de comunicagdo ou de transmissdo de um
pensamento. A AD proporciona um deslocamento da interpretacdo do sujeito e sua

relagdo com a historicidade e o campo simbodlico.

[...] o dispositivo tedrico e analitico da analise de discurso produz um
deslocamento no olhar do leitor e trabalha a interpretacdo enquanto
exposicao do sujeito a historicidade (ao equivoco e a ideologia), na sua
relacdo com o simbdlico (...) Ao ter em conta a analise de discurso, esses
cientistas ndo estacionam na analise de contetdo (o que o texto quer dizer),
mas no como estes textos dizem o que dizem e entdo eles ndo vao sé
interpretar os textos com que trabalham. Uma vez compreendido como estes
textos funcionam produzindo sentidos, eles interpretaram néo os textos, mas
os resultados da analise que os leva a essa compreensao, e poderdo assim
retornar para suas disciplinas, explorando as teorias que os concernem em
suas especificidades, com uma maior compreensdo do funcionamento da
linguagem e dos efeitos da interpretagdo. (ORLANDI, 2012(b), p. 23).

De acordo com a nogao de dialogismo, proposta por Bakhtin, os enunciados,
entendidos aqui como acontecimentos, oriundos de uma determinada situagao sécio-
historica vivenciada por sujeitos, sdo dialogos em que estdo presentes multiplas
vozes, para além das vozes dos enunciadores. (BAKHTIN, 2003). Assim, os
enunciados das teses de doutorado, que serédo aqui analisadas, devem ser percebidos
também a partir da sua exterioridade, ou seja, a partir da fala dos seus autores e da

maneira com que esses autores dialogam com o contexto, pois para Bakhtin (2012,
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p.99), “A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial’.

Assim, a analise adotada nessa tese, considera a AD como uma area que se
dedica a compreender a produgao dos sentidos e de constituicdo dos sujeitos a partir
dos processos de significagdo. Importante salientar que quando se pensa em sentido,
a analise de discurso pressupde que 0os mesmos nao “brotam” simplesmente das
palavras, os sentidos sao construidos pela historicidade e o processo de significacéo
€ histérico. Importante frisar que, de acordo com Bakhtin (2012), entende-se como
sentido todas as constru¢des oriundas da interagdo dos sujeitos com o mundo,
enquanto que o significado constitui-se como a ideia abstrata das palavras, definida
em enciclopédias e dicionarios. Destarte, um mesmo enunciado pode ser apreendido
a partir de variados sentidos.

Este trabalho de pesquisa contrapde-se a linha linguistica da pragmatica no
que se refere a nogao dos sujeitos envolvidos no contexto discursivo, ou seja, esses
sujeitos sdo concebidos a partir da nocdo de representatividade intimamente
relacionada ao processo historico e as limitagdes advindas do lugar em que esses

sujeitos estao inseridos. De acordo com Possenti (2009, p.17),

[...] a AD, em principio, adota posi¢des incompativeis com as da pragmatica.
Um dos dominios nos quais as duas teorias mais claramente se opbem é
aquele que diz respeito a natureza do sujeito: [...] a AD considera que o sujeito
é um efeito (da histéria, da linguagem etc.), enquanto a pragmatica concebe
um sujeito como origem (do discurso, do sentido etc.).

A abordagem pretendida considera que todo texto € hibrido e heterogéneo no
que diz respeito a enunciagdo, pois € um tecido de vozes. A enunciacgéo,
compreendida como um ato histérico e social, traduz a sua esséncia multipla e
dependente, pois esta relacionada com outras enunciacgdes.

Este contexto heterogéneo da enunciacdo caracteriza-se pela presenga da
polifonia (BAKHTIN, 2012) ou também chamado de intertextualidade, que se
manifesta na multiplicidade de outros textos e também pela heterogeneidade
constitutiva, também denominada interdiscurso, que significa a marca da presenga do

outro no discurso), € constituido pelo entrelagamento no texto presente de vestigios
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de outros textos preexistentes. Isto quer dizer que a palavra, enquanto signo dialégico,
€ marcada pela heterogeneidade discursiva e contempla a existéncia de multiplas
vozes sob as quais ninguém tem o controle total.

A partir da defesa da ideia de que o discurso é polifénico e dialdgico, se refuta
qualquer analise de discurso fechada, voltada apenas a interioridade das praticas
discursivas, por considerar essa analise insuficiente por n&o colocar o discurso em
relacdo a outros discursos que se dialogam mutuamente. E neste sentido que é
possivel afirmar que os textos costumam surgir num universo discursivo de forma que
facam parte de séries ou redes organizadas por sequéncia ou oposi¢ao.

As praticas discursivas sao consideradas, atualmente, dentro da perspectiva
da semiose, como uma forma particular de pratica social. Essa concepcéao de praticas
discursivas permite expandir a nogdo de analise simplesmente enunciativa do
discurso e amplia a nogédo de linguagem. Os individuos participantes das praticas
discursivas, inseridos em determinados espagos assumem o papel de sujeitos por
estarem atrelados contextualmente como também por serem considerados agentes
de producéo, circulagido e reconhecimentos dos textos.

Os sujeitos articulam-se com as condi¢coes de producao especificas de uma
formagado discursiva. Segundo Maingueneau (1997), essas condigbes designam,
geralmente, o contexto social que envolve um corpus, envolvendo ndo sé o ambiente
material e institucional do discurso, mas também as representa¢des imaginarias que
os individuos envolvidos no discurso fazem de sua propria identidade.

De acordo com Chaui (2004) existe no imaginario brasileiro uma
representacdo homogénea da nagao e dos proprios brasileiros baseada em crencas
generalizadas que geram contextos de contradicdo e conflito, mas que no entanto
passam, muitas vezes, despercebidos e ndo promovem grandes movimentagdes,
alteracbes sociais. Parte do corpus documental da presente pesquisa constituiu-se

discursivamente a partir dessas representagdes.

Essa representagdo permite, em certos momentos, crer na unidade, na
identidade e na indivisibilidade da nagao e do povo brasileiro, e, em outros
momentos, conceber a divisdo social e a divisdo politica sob a forma dos
amigos da nagdo e dos inimigos a combater, combate que engendrara ou
conservara a unidade, a identidade e a indivisibilidade nacionais.
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A forga persuasiva dessa representagéo transparece quando a vemos em
agao, isto €, quando resolve imaginariamente uma tens&o real e produz uma
contradicdo que passa despercebida. (CHAUI, 2004, p. 7-8).

Apesar de essas representagdes serem resignificadas a todo o momento, a
sua origem esta no que a autora chama de mito fundador da nacgéo brasileira. Esse
mito € o responsavel por “alimentar” essas representag¢des a partir da perspectiva dos
interesses dos grupos que, de alguma maneira, definem os discursos dominantes.

O presente capitulo tem por objetivo apresentar os pressupostos tedricos
escolhidos para a realizagdo da presente pesquisa que servirdo de norteadores no
percurso metodoldgico. Nao faz parte dos objetivos desta pesquisa apresentar todos
os desdobramentos linguisticos e filosoficos das teorias aqui expostas. Assim, no
presente capitulo apresentamos uma revisao das principais compreensdes a respeito
da lingua e da linguagem no intuito de apontar a concepg¢ao escolhida para a analise
dos dados e por fim apresentar-se-a os conceitos fundamentais da arquitetonica

tedrica do Circulo de Bakhtin que norteara a analise dos dados.

2.1 Concepcoes de lingua e linguagem

Na poesia, como na vida, o discurso verbal é o
“cenario” de um evento. [...] Um entendimento viavel
da significagdo global do discurso deve reproduzir esse
evento [...] deve, por assim dizer, “representa-lo” de
novo, com a pessoa que quer compreender assumindo
o papel do ouvinte.

VOLOSHINOV

A linguagem humana nao € biologicamente herdada, mas sim um sistema de
comunicagado simbdlica que é apreendido em vez de biologicamente herdada. Na
concepgao de Chaui (1997), o ser humano se diferencia dos animais por possuir
capacidade cerebral para simbolizar linguagens. A linguagem, assim, é compreendida
como uma representagao mental da realidade.

Para Domingos (2006, p.6):
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O ponto de vista epistemolégico da linguagem centrado na ideia da
supremacia da mente humana sobre os demais seres do mundo, incapazes
de falar v& o homem como o Unico ser produtor de cultura, capacidade que
os demais seres nao possuiriam.

Uma grande vantagem da linguagem humana € ser infinitamente flexivel,
sendo que seus significados podem ser alterados e criados novos simbolos. Desta
forma, apreende-se que a comunicagdo humana € constituida de signos e de
significados.

Conforme Laraia (2002), o comportamento humano depende de um
aprendizado sociocultural, sendo o resultado do meio cultural em que ele foi
socializado e herdou ao longo processo cumulativo que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquirida por muitas geragdes antes dele.

Este processo de aprendizagem da linguagem é que transforma o homem em
um ser dotado de sistemas de representacido, através dele pode compreender o
mundo a sua volta.

Através da linguagem, os seres humanos emanciparam-se do imediatismo da
realidade e passaram a desfrutar de uma capacidade unica de seu tipo: planejar,
regular e refletir sobre a prépria atividade. Com a linguagem, um sistema simbalico de
representacdo do mundo, o individuo comega a operar mentalmente com objetos
ausentes do seu campo perceptual imediato e vivencial.

A linguagem € um bem social e histérico que cria e sintetiza concepgdes de
mundo. Ela serve como um elemento e produto da atividade pratica do homem, e sua
semantica é determinada por fatores sociais, embora goze de autonomia relativa,
como um sistema linguistico. O ser humano tem a capacidade de construir signos.
Neste sentido, a linguagem é um fendbmeno social, é um cédigo composto de sinais
de convengdes composto de um significante e significado.

Estudos sobre a linguagem e a construgdo do pensamento que culminam em
producdes discursivas sdo objetos de discussodes filosoficas desde a antiguidade
ocidental. Entender minimamente as questdes relativas a linguagem e a construgao
discursiva sao fundamentais para uma pesquisa em educagcdo, uma vez que sao

fundamentais para a compreensao do posicionamento assumidos pelos sujeitos nos
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espacos sociais. Esses posicionamentos conscientes dos sujeitos sdo constituidos a

partir dos signos linguisticos. Assim,

[...] a problematica da linguagem é absolutamente central ou decisiva [...] as
praticas de linguagem situadas (quer dizer, os textos-discursos) sdo os
instrumentos maiores do desenvolvimento humano, ndo somente sob o
angulo dos conhecimentos e dos saberes, mas, sobretudo, sob o das
capacidades de agir e da identidade das pessoas. (BRONCKART, 2006, p.9).

Nao ¢é objetivo dessa pesquisa debrugar-se no campo dos estudos
linguisticos, porém serdo apresentados a seguir alguns pressupostos tedricos da
linguagem a fim de elucidar conceitos basicos que servirdo de base para o presente

estudo.

2.2 Abordagem variacionista e interacionista

O uso da lingua no Brasil adquire certas singularidades e, em diferentes
regides ou de acordo com o contexto e/ou situagao do falante, adquire também formas
diversificadas, adequando-se ao perfil ou as necessidades do usuario. Marcuschi
(2007, p. 16) afirma que:

[...] sera fundamental considerar que as linguas se fundam em usos e ndo o
contrario. Assim nao serdo primeiramente as regras da lingua nem a
morfologia os merecedores da nossa atencéo, mas os usos da lingua, pois o
que determina toda a variacao linguistica em todas as suas manifestages
sdo os usos que fazemos dela. Ou seja, falar, ler e escrever sao habilidades
necessarias a vida humana por facilitar a interagao social. Colocamos em
pratica essas habilidades por meio da linguagem, porém, sendo a linguagem
um produto social, podem ocorrer inovagdes e mudangas em sua forma,
alteragdes criadas por esse coletivo social.

Com essa colocagdo, Marcushi (2007) confirma o carater heterogéneo e
mutavel da lingua, contrapondo-se a homogeneidade defendida por Saussure. E
pode-se entender essa heterogeneidade linguistica como a realidade de que uma

lingua nunca esta parada ou apresenta uniformidade, pois esta submetida a mistura
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ou fusdo do pessoal com o social e sob a influéncia do falante e/ou do contexto no
qual este esta inserido.

A essa manifestagdo, Marcuschi (2007) nomeia de variagao linguistica,
fendmeno universal que pressupde a existéncia de formas linguisticas alternativas
denominadas variantes, estudadas pela perspectiva variacionista. De acordo com o
autor, a perspectiva variacionista nasceu da necessidade de se entender a relagéao
entre lingua e sociedade. E se dedica a observagao e analise de fatores estruturais e
sociais que motivam formas diferentes de uso da lingua.

Segundo Tarallo (2010 p. 8),

Em toda comunidade de fala sdo frequentes as formas linguisticas em
variagdo. [...] a essas formas em variagdo da-se o nome de “variantes”.
“Variantes linguisticas” séo, portanto diversas maneiras de se dizer a mesma
coisa em um mesmo contexto, e com o mesmo valor de verdade. A um
conjunto de variantes da-se o nome “variavel linguistica”.

E essa variagdo num pais de grandes divisas como o Brasil, é dificil de
controlar, e pode acontecer em qualquer momento. Também para Faraco (1991,
p.13), “[...] a lingua é uma realidade heterogénea, multifacetada e as mudancgas
emergem dessa heterogeneidade, [...]". Juntamente a essa variagao linguistica, pode-
se observar variagbes no sentido dado a lingua. Dessa maneira, um mesmo
enunciado pode ser apreendido de maneiras muito distintas.

Conforme Faraco (1991), as linguas humanas apresentam um dinamismo
inerente, ndo constituem realidades estaticas; o que significa dizer que elas séo
heterogéneas, pois sua configuragao estrutural se altera continuamente no tempo. O
que Faraco (1991) afirma é que qualquer lingua se multiplica em iniumeras variedades
a tal ponto que se pode dizer que, atras do nome portugués, se escondem, de fato,
muitas “linguas”. Trata-se, por exemplo, de variedades geograficas (os chamados
vernaculos regionais ou fala regional), sociais (a fala ou vernaculo urbano e rural, os
jargoes profissionais, as girias, os registros e géneros proprios de cada atividade
humana) e estilisticas (variedades proprias da fala, da escrita, estilos formais ou

informais, familiares ou vulgares), s6 para citar alguns casos (grifos nossos).
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Faraco (1991) afirma, ainda, que essa variagéo € propria de todas as linguas,
e que a mutabilidade ocorre de forma continua e ininterrupta, porém lenta e gradual.
A mudanca nunca é abrupta, ndo se da de uma hora para outra, “[...] as mudancgas
vao ocorrendo gradativamente, isto €, vao atingindo partes da lingua e n&o o seu
conjunto; [...]". (FARACO, 1991, p. 28).

Referente ao portugués brasileiro, llari e Basso (2011) também afirmam que
nao € uma lingua uniforme. Esses autores consideram essa ideia como sendo
equivocada e pouco interessante por nos tornar incapazes de lidar com situagdes que
afetam correntemente o uso da lingua. llari e Basso partem do principio de que a
variacédo linguistica € um fendmeno normal, que se manifesta de varias formas,
levando os estudiosos a falarem em variagao diacrénica, variagao diatépica,
variagao diastratica e variagao diamésica (grifo nosso).

Sobre a variagao diacrénica, llari e Basso (2011) afirmam que todas as linguas
estdo sujeitas, (etimologicamente aquela que se da através do tempo), isto quer dizer
que a variagao diacrénica (grifo nosso) ocorre ao longo dos anos. Sdo as pessoas
do mesmo grupo social ou da mesma regido mudando a maneira de falar com o
decorrer do tempo. A variagao diacrénica pode ser percebida quando se compara as
geragdes, os autores citam como exemplo as girias.

Os autores llari e Basso (2011) também concordam com o raciocinio de que
nao devemos pensar na lingua como uma forma estabelecida em carater definitivo,
mas como uma realidade dindmica, que esta por natureza em constante mudanca.
“Nao so a lingua que falamos hoje € o resultado de muitas inovagdes ocorridas em
épocas diferentes; na lingua que falamos hoje convivem palavras e construgdes que
remontam épocas diferentes”. (ILARI e BASSO 2011, p. 153).

O certo é que, hoje, ndo falamos nem escrevemos da mesma forma que
falavamos ha uma década, e daqui a dez anos, muito provavelmente usaremos uma
linguagem sutilmente diferenciada da atual. Ja as diferengas que uma mesma lingua
apresenta na dimensao do espacgo, quando é falada em diferentes regides de um
mesmo pais ou em diferentes paises, llari e Basso (2011) denominam por variagao

diatopica (grifo nosso). Ou seja, € a variagdo de uma mesma lingua sendo falada de
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forma diferente dependendo da localidade, em fung&o das diferengas geograficas e/ou
regionais.

Ainda com relagao a variagao, os autores llari e Basso (2011) afirmam que
existe uma grande diferencga entre o portugués falado pela parte mais escolarizada da
populagao (também de mais posses) e pela menos escolarizada, a esse fendbmeno os
linguistas chamam de variagao diastratica (grifo nosso), “etimologicamente: o tipo de
variagdo que se encontra quando se comparam diferentes estratos de uma
populacao”. (2011, p. 175).

Ainda os autores, llari e Basso (2011), afirmam também, que no balango das
dimensdes em que a lingua pode variar, ao lado da variagdo no tempo, no espago e
por niveis de escolaridade, ndo poderia faltar a dimensao que se refere aos varios
veiculos ou meios de expressdo que a lingua utiliza. A essa variagédo os autores
denominam: variagao diamésica (grifo nosso). Etimologicamente refere-se a
variacao associada ao uso de diferentes meios ou veiculos. De acordo com esses
autores a variagao diamésica compreende primordialmente, as profundas diferencas

observadas entre a lingua falada e a lingua escrita.

Uma longa tradigdo escolar acostumou as pessoas a vigiar a escrita e a dar
menos atengao a fala, por isso muita gente pensa que fala da mesma forma

29 ” o

que escreve. Na fala, as pessoas dizem coisas como “né”. “océis”, “disséro”,

295 U,

“téquinico”, pensando que dizem “néo é”, “vocés’, “disseram”, “técnico”. Mas
a diferenca entre o escrito e o falado vai muito além dos fendmenos que dizem
respeiito a forma das palavras. Entre o escrito e o falado, ha uma diferenga
irredutivel de planejamento. (ILARI; BASSO, 2011, p. 181).

Conforme afirmagéo de llari e Basso (2011) na realidade existem duas
gramaticas, a “gramatica do falado” que nao coincide com “gramatica do escrito”. E
essa € uma das principais descobertas feitas desde que se comegou a explorar a
variagdo diamésica das linguas, mas néo a unica. Na variagdo diamésica pode ser

enquadrado também outro importante fator de variagado da lingua: o género textual®.

10 Diz respeito aos textos materializados e padronizados em contextos comunicativos, amplamente
utilizados no cotidiano e apresentam em si indicios de sociointeragéo e de constituigdo sécio-historica,
dessa forma, apresentam se alguns exemplos: telegrama, serméo, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem, etc. (MARCUSHI, 2002, p. 22).
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Conforme o género a que pertencem, os textos, sejam eles falados ou escritos,
apresentam um vocabulario e uma gramatica proprios e podem apresentar sentidos
distintos.

De acordo com Marcuschi (2007), a perspectiva variacionista esta preocupada
com regularidades e variagdes, e observa a lingua com rigor metodolégico adequado.
Por exemplo: fala e escrita apresentam, lingua padréo e variedades ndo padréo;
lingua culta e lingua coloquial; norma padrao e normas néo padrao. Marcushi (2007,
p.31) frisa ainda que “notavel nessa tendéncia é o fato de néo se fazer distingdo entre
fala e escrita, mas sim uma observacao de variedades linguisticas distintas”.

Outra tendéncia que, de acordo com Marcuschi (2007 p.32), “trata das relacdes
entre fala e escrita dentro da perspectiva dialdgica”, é caracterizada por ele de visao
interacionista. Marcuschi (2007) afirma que este modelo tem a vantagem de perceber
com maior clareza a lingua como fendmeno interativo e dindmico, voltado para
atividades dialdgicas que sinalizam as caracteristicas mais acentuadas da fala, tais
como estratégias de formulagdo em tempo real.

Bakhtin (2012) afirma que o dialogo € a esséncia da comunicag&o verbal, ou
seja, toda construcdo linguistica é fruto da interacdo entre sujeitos, sécio e
historicamente situados. Segundo Bakhtin, a comunicagao verbal é sempre dialdgica,
pois a palavra sempre permite duas faces: origina de alguém que, por meio da
interag&o social, se dirige a outro(s) interlocutor(es). Ou seja, o dialogismo é colocado
por Bakhtin como condi¢ao de existéncia da prépria lingua.

E importante destacar que, quando aponta o didlogo como esséncia da
interacao verbal, Bakhtin caracteriza-o em um sentido mais abrangente, ndo o

restringindo somente a interacao verbal entre duas pessoas frente a frente:

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagcao verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido mais amplo, isto &, ndo
apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 2012,
p. 127).
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De acordo com Marcuschi (2007 p. 33) o interacionismo baseia seus

fundamentos centrais no seguinte quadro:

Quadro 1 — Fundamentos centrais do interacionismo

Fala e escrita apresentam
Dialogicidade usos estratégicos fungdes interacionais
envolvimento negociagao situacionalidade coeréncia

dinamicidade

Fonte: Elaborado pela autora a partir da obra de Marcuschi (2007 p. 33)

Marcuschi afirma, ainda, que esse modelo é livre de problemas como
preconceitos anteriores e ndo esta particularmente preocupado em explicar e
descrever os fendbmenos sintaticos e fonoldgicos da lingua, bem como as estratégias

de producgao e compreensao textual.

Por isso a proposta geral, se concebida na fusdo com a visao variacionista e
com postulados da Analise da Conversagéao etnografica aliados a Linguistica
de Texto, poderia dar resultados mais seguros e com maior adequagao
empirica e tedrica. Talvez seja esse o caminho mais sensato no tratamento
das correlagdes entre formas linguisticas (dimensdo linguistica),
contextualidade (dimenséo funcional), interacdo (dimenséao interpessoal) e
cognicao no tratamento das semelhancas e diferencas entre fala e escrita nas
atividades de formulagéo textual-discursiva. (MARCUSCHI, 2007, p.33).

Marcuschi (2007) afirma também que a perspectiva interacionista esta voltada
para os processos de producgao de sentido, tomando-os sempre como situados em
contextos socio historicamente marcados por situagbes de negociagdo ou por
processos inferenciais. Nao toma as classes linguisticas como dadas a priori, mas
como construidas interativamente e sensiveis aos fatos culturais. Volta-se para
analise dos géneros textuais e seus usos em sociedade.

Como as visdes interacionista e variacionista concebem a lingua como
resultado de uma producdo social, onde estdo refletidas as diferencas e
desigualdades da sociedade, justifica-se a utilizagdo desses modelos em pesquisas

que visam interpretar e discutir objetos de pesquisa que s&o resultado do uso real da
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lingua, em contextos variaveis e com dados que refletem a heterogeneidade
linguistica.

Dados os objetivos desta tese, optou-se por analisar os dados a partir de
conceitos que proporcionem a compreensao da producéo de sentidos nos discursos
das teses de doutorado sobre as questdes étnico-raciais na educacao a partir da
perspectiva tedrico-metodoldgica que compde um cenario epistemoldgico baseado no
dialogismo e nas condigdes socio-historicas da linguagem. Assim, alguns conceitos
da teoria do Circulo de Bakhtin compdem os pilares da analise a ser realizada neste

trabalho, s&o eles: dialogismo, enunciado e ideologia.

2.3 Analise Dialégica do Discurso: compreensdes sobre o Circulo de Bakhtin

Tudo que é dito, tudo que é expresso por um falante,
por um enunciador, hdo pertence sé a ele. Em todo
discurso sdo percebidas vozes, as vezes infinitamente
distantes, andnimas, quase impessoais, quase
imperceptiveis, assim como as vozes proximas que
ecoam simultaneamente no momento da fala.
(BAKHTIN apud BRAIT, 1994).

O campo da linguistica estava, no inicio do século XX, baseado nos
pressupostos da filosofia humanista classica, mais especificamente a saussureana,
em que se acreditava que o estudo da lingua era capaz de representar a realidade na
sua plenitude, conforme exposto anteriormente. Todavia, o estudioso russo Mikhail
Bakhtin promoveu, juntamente com o seu grupo de estudos multidisciplinar conhecido

como Circulo de Bakhtin’, uma nova compreensdo sobre a linguagem onde esta

1 No cenario da antiga URSS, atual Russia, entre os anos 1919 a 1929, os intelectuais Mikhail
Mikhailovich Bakhtin, Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev iniciaram os primeiros encontros
para discutir questdes referentes a linguistica e depois contou com a participagéo de outros intelectuais
de areas bem distintas. Esse grupo ficou conhecido, posteriormente, como Circulo de Bakhtin. Devido
ao cenario politico extremamente conturbado da URSS, os estudos do referido grupo s6 chegaram ao
conhecimento do meio cientifico ocidental na década de 60. Existe uma ampla discussao a respeito da
autoria de algumas obras de Voloshinov e Medvedev que sédo entendidas, por alguns especialistas,
como sendo de Bakhtin, entretanto para a presente manteremos as autorias como distintas entre esses
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passa a ser percebida a partir da relagao entre sujeitos e seu contexto socio historico
que, a partir do dialogismo, constitui os discursos sociais.

Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem é uma forma de interagdo do “eu”
com o “outro”, calcada no principio do dialogismo. O resultado dessa interagdo social
€ necessariamente a enunciagcao e essa nao tem uma natureza individual, mas esta

atrelada ao contexto historico e ideoldgico dos grupos sociais envolvidos.

[...] a enunciagdo enquanto tal € um produto da interagao social, quer se trate
de um ato de fala determinado pela situagéo imediata ou pelo contexto mais
amplo que constitui o conjunto das condi¢cdes da vida de uma determinada
comunidade linguistica. (BAKHTIN, 2012, p. 121).

Todo enunciado esta inserido em uma relagéo dialdgica, pois esse se constitui
a partir do outro. Dessa maneira, por meio da interagdo com o outro, a formacao
discursiva se estabelece a partir de critérios que denotam a constituicdo dos efeitos
de sentido do discurso. A linguagem, conforme afirma o aporte teérico bakhtiniano, é
responsavel por articular o individual e o social e funciona como uma realidade diversa
e heterogénea. Linguagem e sociedade sdo percebidas nessa relagao continua e
dialética dos signos. (BAKHTIN, 2012).

[...] em todo enunciado, contanto que o examinemos com apuro, levando em
conta as condigbes concretas da comunicacdo verbal, descobriremos as
palavras do outro ocultas, ou semi-ocultas e com graus diferentes de
alteridade. Dir-se-ia que um enunciado é sulcado pela ressonéancia longinqua
e quase inaudivel da alternancia dos sujeitos falantes e pelos matizes
dialdgicos, pelas fronteiras extremamente ténues entre os enunciados e
totalmente permeaveis a expressividade do autor (BAKTHIN, 2003. p. 318)

Essa concepcgao da “voz do outro” que se faz presente em cada producgao de
enunciado nos leva a entender a composigao textual enquanto um conjunto de “vozes”
que integram um novo discurso por parte do “eu”, mas em que estas outras vozes se
fazem presente, seja de forma direta ou indireta, consciente ou inconsciente. Ja o
sentido dos enunciados é um produto dessa interacdo estabelecida entre os

interlocutores:

autores Para mais informagdes sobre o Circulo de Bakhtin consultar: FARACO, Carlos Alberto. Uma
introdugdo a Bakhtin. Curitiba: Hatier, 1988.



42

O sentido ou tema é construido na compreensao ativa e responsiva e
estabelece a ligagdo entre os interlocutores. O sentido da enunciagdo nao
estd no individuo, nem na palavra e nem nos intelocutores; é o efeito da
interagdo entre o locutor e o receptor, produzido por meio de signos
linguisticos. A interagédo constitui, assim, o veiculo principal na produgao do
sentido. (RECHDAN, 2009, p.1).

Sendo a enunciacdo um produto da interacdo social, ela sempre sera
constituida de significado e sentido.

A partir dessa concepcgéo tedrica dialdgica do discurso concebe-se os dados
desta pesquisa enquanto o resultado de uma interagao do discurso do autor da tese,
mas que traz em si os discursos apreendidos em outros textos, neste caso especifico,
os textos de lei, relatorios, pareceres, a literatura pertinente ao tema, além do préprio
senso comum. E Importante ressaltar que, dessa interacdo, o resultado da construcao

discursiva sera sempre um novo discurso, nunca uma simples repeticao interpretativa.

Representar a ideia do outro, conservando-lhe toda a plenivaléncia enquanto
ideia, mas mantendo simultaneamente a distancia, sem reafirma-la nem
fundi-la com sua prépria ideologia representada. [...] a ideia é um
acontecimento vivo, que irrompe no ponto de contato dialogado entre duas
consciéncias (BAKHTIN, 2008, p. 83).

O termo “ideia” adquire uma conotagcado conceitual e pode ser visto como
semelhante ao discurso, ou seja, sua natureza € dialégica. Dessa maneira, ao longo
da exposigcao desta pesquisa, o termo ideia sera utilizado partindo desta premissa
posta: “a ideia do outro”.

A linguagem é responsavel por criar os significados dos signos e esses sao
oriundos da exterioridade. Esses significados sdo mutaveis e por isso irdo variar de
acordo com o contexto social em que o sujeito responsavel pela enunciagao estiver
inserido. Dessa maneira, pensar as questdes referentes a educacao para as relagoes

étnico raciais pressupde compreender esses significados incutidos nos signos,

Um signo nao existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete
e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito aos
critérios de avaliagao ideoldgica (isto é, se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
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signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. (BAKHTIN, 2012, 32-33).

O signo, através do dialogismo, insere-se socialmente a partir de continua
transformacao. Dessa maneira, a trajetéria do conceito de raga e, consequentemente,
de racismo, foi se moldando de acordo com as transformagdes tanto no campo das
ciéncias, como no préprio desenvolvimento de valores histérico-sociais e lutas de

movimentos sociais.

Se os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual, € bom
esclarecer que essa relagao deve ser constituida por individuos socialmente
organizados, para que possam criar um sistema de signos. Isso por que,
conforme o materialismo histérico, a consciéncia individual nada pode
explicar, mas, ao contrario, ela prépria deve ser explicada a partir do meio
ideolégico e social. Assim, “a consciéncia individual é um fato sdcio-
ideoldgico”. [...] A realidade dos fendbmenos ideoldgicos € a mesma dos
signos sociais cujas leis sdo as da comunicagcdo semidtica - diretamente
determinadas pelo conjunto das leis sociais e econdmicas. (ELICHIRIGOITY,
2008, p. 198).

O significado se situa entre os espacgos da linguagem e ai compartilha ideias,
pluralidade e embates e em relagdo com o outro estabelece significados. Dessa
maneira, o ato de significar da linguagem €&, obrigatoriamente, um ato que ocorre em
relagao ao outro.

O conjunto de vozes que compdem o corpus documental deste trabalho séo
analisados a partir dessa compreensao interacionista-dialégica. Os textos dialogam e
se inter-relacionam, também dialogam com o analista e com as condi¢gdes materiais
que propiciaram elementos para a formacao ideoldgica-discursiva destes autores.

Assim, os enunciados produzidos nestes textos sdo, necessariamente, polifonicos,

Como sabemos, as diferentes classes sociais tém registros de lingua
diferentes. Bakhtin considera a ideologia como um reflexo das estruturas
sociais; portanto, diferentes classes sociais possuem ideologias diferentes, o
que acarreta modificagbes nos géneros discursivos e na lingua, também.
(ELICHIRIGOITY, 2008, p. 195).

A linguagem, através dos enunciados, faz circular visdes distintas de mundo,
logo, Bakhtin nos leva entender que a linguagem também é um lugar de conflitos

ideoldgicos. De acordo com Pires (2002, p.37), “A palavra é o fendbmeno ideolégico
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por exceléncia, pois carrega uma carga de valores culturais que expressam as
divergéncias de opinides e as contradigdes da sociedade [...]".

Essas variedades de compreensdes sociais levam a existéncia de uma
pluralidade semantica das palavras nos discursos (BAKHTIN, 1963, p. 263). Os
discursos, por sua vez, sdo compreendidos como um espag¢o em que dialogicamente
multiplas vozes se manifestam, dando a cada discurso um significado unico, essa é a
compreensao do conceito de polifonia. Essas vozes podem estar em contradicdo ou
nao, dentro de um mesmo discurso e sempre relacionando-se a outros discursos.

Os trabalhos cientificos que compdéem o material empirico desta pesquisa, ou
seja, as teses de doutorado, que tiveram como foco as questdes educacionais étnico-
raciais, sao espacos textuais em que variadas vozes se fazem presente, de forma
direta, como por exemplo as referéncias que os sujeitos autores fazem a outros
trabalhos académicos, bibliografias classicas sobre o tema, ou até mesmo legislagdes
pertinentes ao assunto. Todavia, € possivel que outros discursos se fagcam presentes
de maneira ndo tao consciente, como por exemplo os discursos trazem a tona
enunciados impregnados de preconceito linguistico muito presente na sociedade
brasileira. Através do dialogismo, esse conjunto de vozes que se fazem presentes

nestas teses vao resignificando a compreensao que se tem a respeito da tematica.

Se a cultura é polifénica entao, ela é arena, territorio de conflito
e luta. O sentido nunca se fecha, esse &€ um principio
fundamental da filosofia bakhitiniana. A hegemonia nunca é
dada a priori, é cotidianamente construida, deslocada.
(RIBEIRO, 1995, p.35).

O discurso, em sua natureza, sera sempre dialdgico e orientado socialmente,
uma vez que ele diz respeito a uma gama de interagdes sociais, sendo essa situagao
de interacdo um indice de significagdo do enunciado. Desta maneira, definir a
natureza do discurso pressupde compreender a sua materialidade, ou seja, o

enunciado.

O enunciado concreto (e ndo a abstracgao linglistica) nasce, vive e morre no
processo da interagéo social entre os participantes da enunciagéo. Sua forma
e significado sao determinados basicamente pela forma e carater desta
interagcao. Quando cortamos o enunciado do solo real que o nutre, perdemos
a chave tanto de sua forma quanto de seu contetudo — tudo que nos resta é
uma casca linguistica abstrata ou um esquema semaéantico igualmente
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abstrato (a banal “ideia da obra”, com a qual lidaram os primeiros teoricos e
historiadores da literatura) — duas abstragées que nao sao passiveis de unido
mutua porque ndo ha chdo concreto para sua sintese organica.
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1976, p. 13).

Os multiplos sujeitos produtores de enunciados, no caso da presente tese, os
autores das teses, mesmo que se posicionem de espagos e tempos histéricos
similares ainda que contemporaneos e que pertengam a grupos sociais semelhantes,
como entidades do Movimento Negro, suas maneiras de relacionarem-se com um
mesmo objeto serdo sempre distintas. Logo, este objeto, a educagdo étnico-racial,
sera ressignificada por cada sujeito-autor no discurso devido as condigdes sécio-
histdricas, as suas singularidades enquanto sujeitos, a forma com que se posicionam
diante da interagédo com o objeto e também com o horizonte apreciativo que define a

sua apreensao da realidade. Nas palavras de Bakhtin,

O lugar que apenas eu ocupo, onde ajo é o centro, ndo somente no sentido
abstratamente geométrico, mas como o centro emotivo-volitivo concreto
responsavel pela multiplicidade concreta do mundo, na qual o momento
espacial e temporal — o lugar real unico e irrepetivel, o dia e a hora reais,
unicos, histoéricos do evento - € o momento necessario, mas nao exclusivo de
minha centralidade real, uma centralidade para mim mesmo. [...] Expressdes
como “alto”, “baixo”, “abaixo”, “finalmente”, “tarde”, “ainda”, “ja”, “necessario",
“deve-se”, “mais além”, “mais préximo”, etc. ndo somente assumem o
conteudo-sentido no qual fazem pensar - isto € somente o conteudo-sentido-
possivel — mas adquirem um valor real, vivido, necessario e de peso,
concretamente determinado de um lugar singular por mim ocupado na minha
participacéo no existir-evento. (BAKHTIN, 2010, p. 118 — 119).

Desta maneira, a relagédo do sujeito-autor com o objeto de sua tese sera
sempre uUnica, apesar das interagdes com outros enunciados, o sentido atribuido desta

relacdo também é singular e por isto é correto afirmar que os enunciados sao unicos

e irrepetiveis, inclusive se pronunciados pelos mesmos sujeitos.

Se o0 meu lugar (do sujeito) no existir € Unico, também unico sera o lugar a
partir do qual eu percebo, valoro e ressignifico o objeto no discurso. Mais
ainda, se estou sujeito a um eterno inacabamento, eu jamais coincidirei
comigo mesmo, assim como ninguém nunca o fara [...]. (SILVEIRA, 2013, p.
97).

Os discursos das teses que compdem o corpus documental deste trabalho

estdo atravessados por outros discursos e, ao dialogarem com o seu objeto, o
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ressignificam, lhes dao outros sentidos. Assim, a analise deste material demonstra
como estes autores-sujeitos se aproximam de determinados discursos, se distanciam
de outros e, podem também entrar em confronto discursivo direto. Desta maneira, o
discurso nao pode ser compreendido como um reflexo da sociedade, mas sim como
uma refracéo ideologica que sao construidas de forma continua e axiologica a partir
dos multiplos valores.

Sobre a ideia da refragao ideoldgica, Faraco (2009) aponta que,

[...] para o Circulo, ndo é possivel significar sem refratar. Isso porque as
significacdes nao estdo dadas no signo em si, nem estdo garantidas no
sistema semantico abstrato, Unico e atemporal, nem pela referéncia a um
mundo dado uniforme e transparentemente [...]. (FARACO, 2009, p. 51).

O enunciado é compreendido como produto de um dialogo complexo com
outros enunciados capaz de gerar outras trajetorias discursivas. Assim, “A concepgao
do seu objeto, por parte do discurso, € um ato complexo: qualquer objeto
‘desacreditado’ e ‘contestado’ é aclarado por um lado e, por outro, € obscurecido pelas
opinides sociais multidiscursivas e pelo discurso de outrem dirigido sobre ele.”
(BAKHTIN, 1998, p. 86). Podemos inferir a partir do exposto que nenhum discurso é
neutro dada a sua natureza axiolégica da consciéncia e a responsividade e
respondibilidade assumidas discursivamente. De acordo com Silveira, “Todo
enunciado surge como resposta ao discurso alheio — ao enunciado outro que o
precedeu —, e tem no seu horizonte a resposta que o outro lhe dara.” (SILVEIRA, 2013,
p.99).

O enunciado, mesmo que singular e subjetivo em virtude das suas relagdes
com o sujeito, também apresenta caracteristicas que séo objetivas e sociais por estar
inserido no horizonte social. Valores e crencas que possuem raizes historicas em uma
dada sociedade tendem a influenciar a produgao de enunciados e estao relacionadas
com a forma com que os sujeitos interagem com esses valores e crencas. E desta
relacdo, sujeito — situacdo de interagcdo — e interlocutores, que se constituem os
sentidos oriundos dos enunciados.

Os sujeitos estédo relacionados com os valores historico-sociais, 0 que os

vincula a dimensao coletiva da sociedade e promove uma interacao continua. Esta
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relacdo estabelecida entre sujeito e coletividade é entremeada por signos sociais.
Para Voloshinov/Bakhtin (2012), a concepg¢ao dos signos esta atrelada a dimensao
ideologica, e sao interdependentes uma vez que a ideologia se materializa nos signos,
ja os signos sao repletos de conteudos ideoldgicos.

Os signos s&o diversos tanto na sua manifestagdo quanto na sua constituicao
e, na perspectiva bakhtiniana, todo signo tem uma materialidade, “uma encarnagéao
material, seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou
como outra coisa qualquer’ (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2012, p. 33), assim, todo signo,
além de ideologico, também apresenta uma natureza semiotica.

As relacdes sociais sdo sempre mediadas por signos que vamos, ao longo de
nossa trajetdria individual e coletiva, ressignificando e reconstituindo. Assim, a
compreensao de mundo que se estabelece para cada sujeito é, por si s6, um signo
em didlogo com outros signos. Destarte, quando cada sujeito-autor das teses
analisadas nesta pesquisa se identificam como negros em seus textos e se colocam
em uma posicao social de articuladores de discursos antirracistas, demonstra a sua
concepgao de signo a respeito das relagdes étnico-raciais estabelecidas na sociedade
brasileira. Isso porque todo signo ideoldgico traz em si um indice de valor social, o
qual os sujeitos vao, ao longo das suas interagbes socio historicas, negando,
adaptando, realinhando e ressignificando.

Desde o inicio da existéncia dos sujeitos, esse processo de compreensao dos
signos se ativa e vai constituindo o ser de maneira singular e também coletiva, pois o
contato com o outro também nos constitui, e todo esse processo € mediado pela
linguagem (MIOTELLO, 2011). Destas interacdes, os sujeitos imprimem aos seus
discursos novas valoragdes aos signos. De acordo com Voloshinov/Bakhtin essa

questao pode ser assim percebida,

[...] todo signo ideoldgico exterior, qualquer que seja a sua natureza, banha-
se nos signos interiores, na consciéncia. Ele nasce deste oceano de signos
interiores e ai continua a viver, pois a vida do signo exterior é constituida por
um processo sempre renovado de compreensao, de emocao, de assimilagao,
isto &, por uma integracao reiterada no contexto interior. (2012, p. 57).
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Mediante o exposto, compreende-se o signo, a sociedade e o sujeito enquanto
algo movel e mutavel. Mas o que define as permanéncias e as rupturas no que tange
a determinados signos? Quando certos signos sao ressignificados pela sociedade, o
sentido anterior tende a ser marginalizado. Por outro lado, se novas realidades, com
novas concepgodes ideologicas sdo criadas, surgem novos elementos de expressao
semiotica que estdo atrelados ao horizonte social dos sujeitos que o definem, os quais
“crescem juntos e constituem no fundo as duas facetas de uma s6 e mesma coisa.”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2012, p. 46). O fato € que a compreensao de cada signo
se vincula as interagdes nas quais estes signos estéo inseridos, pois “A palavra esta
sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideolégico ou vivencial.”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2012, p. 95) que é fruto dos espacgos sécio historicos e das

relagbes que os sujeitos firmam ao longo da sua trajetoria.
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3. CONSTRUGAO DISCURSIVA SOBRE OS NEGROS NO BRASIL

Nessas noites em que de sombra me disfarcei

e incitei os objectos na procura de outra cor
encorajei-me a um luar sem pausa e

vencendo o tempo que se fez tarde

disse: 0 meu corpo comega aqui e apontei para nada
porque me havia convertido ao sonho de ser igual
aos que ndo sdo nunca iguais

(MIA COUTO)

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre determinados discursos
produzidos sobre a presenga dos negros na constituicdo da sociedade brasileira ao
longo do século XIX e XX por entendermos que os textos das teses que compdem o
corpus documental deste trabalho dialogam com esses discursos circulantes na
sociedade. Esta visdo esta centrada na compreensao bakhtiniana sobre o sujeito e as

suas relagdes com a linguagem, pois

Entendemos ser o sujeito, a sua constituicao dialégica e axiolégica, a sua
incompletude e a sua socio-historicidade o ponto em que se amarram os fios
da teia de sentidos que procuramos tecer. (SILVEIRA, 2013, p. 39).

Os sujeitos desta pesquisa, os autores das teses de doutorado, ao longo das
suas trajetorias de vida e profissional, se comunicaram e interagiram através da
linguagem e dos discursos raciais predominantes na sociedade. Desta maneira, seus
textos (teses de doutorado) podem ser compreendidos como a forma que esses
sujeitos se constituem e colaboram com a constituicdo do outro. Assim,
primeiramente, iremos refletir neste capitulo sobre a nogao de sujeito de acordo com
os pressupostos do Circulo de Bakhtin.

Entender, através da linguagem, a produgdo e circulacdo de discursos
racialistas e anti-racialistas € de extrema relevancia, pois se torna possivel
compreender a forma como os sujeitos expressam nos discursos uma gama de
valores e crencgas, enfim, conforme afirma Silveira “como ele significa 0 mundo a sua

volta e ressignifica, no seu discurso, os discursos outros com os quais dialoga.” (2013,
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p.39). Desta maneira, buscou-se explicar a construgao destes discursos sobre a raga
negra sempre percebendo-os a partir da ndo neutralidade, ja que todo e qualquer
discurso representa uma refragéo da realidade.

Além disso, pensar a constituicdo de sentidos a partir dos discursos
produzidos sobre raga, implica pensar nas configuragdes identitarias que se
constroem e desconstroem a partir dos posicionamentos dos sujeitos nos processos
de interacdo. A identidade s6 é possivel quando compreendida a partir da ideia de
expressao de um grupo especifico e a partir dos processos de construgao que passam
pelos campos sociais discursivos. Assim, a identidade s6 pode existir a partir do seu
contraditorio, ou seja, a partir daquilo que ela ndo €, em outras palavras, a identidade
sera sempre calcada na diferenca.

Uma vez que o objetivo da presente pesquisa é realizar uma analise discursiva
dessas teses de doutorado, a partir dos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin,
que tenham como foco a relagéo dos negros com a educacgao étnico-racial, considera-
se de grande importancia uma contextualizagdo que privilegie essas dimensodes
tedrica discursivas muito presentes na empiria, pois essa episteme assume sentidos
de como os sujeitos se relacionam simbolicamente com o seu ambiente socio-
historico.

Silenciar sobre esse processo histérico € ignorar as formas de produgao de

sentido.

O conhecimento é visto como algo em constante transformagéo, fruto de um
contexto dinamico de produgéo e troca de informagdes. Com efeito, assim
como o conhecimento, a linguagem também é moldada e se transforma
conforme o contexto social e histérico que a rodeia. [...] a linguagem e a
histéria sdo pontos fundamentais na compreensao das questdes humanas e
sociais. Por ser polissémica e dialdgica, a palavra traz marcas culturais,
sociais e historicas. [...] O contexto histérico transforma a palavra fria do
dicionario em fios dialdgicos vivos que refletem e refratam a realidade que a
produziu. (BUFREM; ARBOIT; SORRIBAS, 2012, p.267).

A cultura possui um carater formador responsavel por gerar as
representacbes de mundo do ser. Entretanto, o ser humano €, ao mesmo tempo,
produto e produtor dessa cultura. De acordo com Hall (1997, p. 16), “os seres

humanos sao seres interpretativos, instituidores de sentido” que estabelecem sentidos
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e significados em redes conceituais socialmente organizadas. Esses sentidos e
significados sao responsaveis pela determinagao e fortalecimento das identidades e
se constituem a partir das praticas discursivas oriundas da cultura. Esse exercicio de
producao de sentido e significado do outro também nos constitui, pois pensamos o
outro em relagdo a n6s mesmos e, assim, o constituimos enquanto nos constituimos.
(SAID, 1995).

O sentimento de pertencimento a uma identidade especifica é resultado de
uma construcao historica sobre nés mesmos, ou uma confortavel “narrativa do eu”.
(HALL, 1997). Entretanto, de acordo com a corrente pos-modernista, essa construgéo
da identidade completa, ancorada em um determinado processo historico especifico,
seria simplesmente uma imagem fantasiosa.

De fato, na medida em que multiplos sistemas de significacéo e representagao
cultural se espalham pela sociedade, deparamo-nos com as diversas possibilidades

identitarias, desconstruindo assim os discursos ora legitimados.

A sociedade ndo é, como os sociélogos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de
mudangas evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de
uma flor a partir de seu bulbo. Ela esta constantemente sendo “descentrada”
ou deslocada por forgas fora de si mesma. (HALL 2011, p.17).

As sociedades s&o, de acordo com os argumentos de Laclau (1990), formadas
a partir das diferengas que acabam por estabelecer divisbes e antagonismos sociais,
produzindo assim diferentes identidades sociais. Porém, nenhumas dessas
identidades sao capazes de abranger com totalidade dos sujeitos, resultando em uma
fragmentacdo das identidades “Unicas” e a construgdo de novos parametros

identidarios.

3.1 O sujeito e a construgao discursiva

A historia dos negros no Brasil remete, comumente, as nossas origens

enquanto nacgdo colonizada, escravocrata e formada socialmente a partir da
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pluralidade cultural. Compreender esse cenario historico significa ir além das
estereotipagcbes difundidas no senso comum brasileiro e também significa se
posicionar perante teses e posicionamentos académicos defendidos sobre o tema. A
presencga dos negros na nossa constituicdo enquanto nagao e suas multiplas relagdes
com a sociedade se configuram como importantes temas de investigagéo e teorizagao
ao longo da historia do Brasil.

A produgao académica sobre o negro pode ser percebida a partir de distintas
dimensdes sendo as mais recorrentes as abordagens que dao énfase aos processos
de aculturagdo pelos quais passaram os negros Brasil, além dos trabalhos de
pesquisa que se enquadram enquanto analises histéricas e socioldgicas. Dessa
maneira, se percebe o quédo amplo € “estudar a histéria do negro” no Brasil enquanto
sujeito socio-histérico, visto que as analises sobre esse objeto de estudo pressupdem
transitar e entender os fatores historicos que produziram efeitos de sentidos para as

acdes dos negros na sociedade brasileira.

[...] no Brasil, a questao étnica racial, desde o periodo colonial, com a vinda
forcada dos primeiros negros as terras brasileiras, produziu diferentes
discursos: a respeito de os negros terem alma ou nado, passando as teses
raciais do século XIX; ainda, do debate sobre os aspectos positivos da
miscigenagao durante o século XX aos nossos dias, principalmente nas
questdes envolvendo as cotas para negros. A discussao sobre a questao
étnica racial ultrapassou e continua a ultrapassar os limites das instituicdes ou
dos grupos interessados diretamente no assunto, tomado como um fator
importante para o desenvolvimento nacional e com carater politico estratégico
[...] (OLIVEIRA, 2012, p. 23, grifo nosso).

Um contexto histérico marcado pela marginalizagao historico-social somado
as influéncias tedricas racistas ou teorias que promoviam uma concepcgao de
sociedade democratica do ponto de vista social surtiram efeitos complexos no que
tange a produgao académica brasileira sobre o Negro. Durante o século passado a
producdo do conhecimento a respeito da presenga dos negros no Brasil passou por
uma grande ruptura epistemologica ao propor analises que iam além da concepgao
do negro enquanto sinbnimo de escravo, da interpretagdo vitimizada e dos
pressupostos da coisificagdo do negro. Nesse momento, pesquisa em areas como a
sociologia e a histéria trouxe a tona discursos em que 0s negros surgem como sujeitos

da sua propria histéria. Todavia, quando se fala de um campo especifico da academia,
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a Histéria da Educacdo, se observa que essa ruptura epistemoldgica nédo se fez
presente da mesma maneira.

Os olhares analiticos para o material empirico dessa pesquisa mostraram que
todas as teses de doutorado, por comporem um conjunto de enunciados, partem de
lugares estabelecidos ideologicamente. Amparados pelo conceito de dialogismo do
Circulo de Bakhtin, podemos compreender esse posicionamento a partir da relagao
entre o sujeito, 0 mundo ético (a vida) e o0 mundo estético (a arte). Desse contexto
surge o processo de responsabilizagéo do sujeito.

Ao se posicionarem perante abordagens teoricas e conceituais especificas,
os autores dessas teses assumem posicionamentos politicos e sociais que se
constituiram sécio historicamente, apesar de nem sempre estarem bem definidos. Nao
faz parte dos objetivos dessa pesquisa aprofundar as analises especificas nos sujeitos
produtores dos enunciados que em seu conjunto deram origem aos discursos dessas
teses, porém entender, minimamente, 0s seus posicionamentos pressupde trazer a
luz as concepgdes racialistas formuladas ao longo do século XX, o que nos torna
capazes de perceber os sentidos que tecem a visdo destes sujeitos sobre raca.
Conforme afirma Amorim (2009), na perspectiva bakhtiniana, as agdes destes sujeitos
devem ser percebidas enquanto um ato que é “responsavel e assinado: o sujeito que
pensa um pensamento assume que assim pensa face ao outro, o que quer dizer que
ele responde por isso.” (AMORIM, 2009, p. 22-23).

Assim, cada sujeito se revela a partir dos atos que executa, inclusive
discursivamente, e assume uma responsabilidade sobre estes atos. De acordo com
Bakhtin (2003, p.128), “O homem vivente se estabelece ativamente dentro de si
mesmo no mundo, sua vida conscientizavel € a cada momento um agir: eu ajo atraves
do ato, da palavra, do pensamento, do sentimento [...]”, 0o que estabelece
obrigatoriamente um posicionamento constante em relagdo ao mundo que o cerca e,
automaticamente, em relacéo ao outro (BAKHTIN, 2010). Esse comportamento dos

sujeitos carrega em si mesmo as marcas da sua histéria, pois

0 proprio sujeito € assinalado por essa historicidade. O que move o sujeito no
sentido de praticar um dado ato é, por um lado, o contexto em que esse ato
se efetiva, as caracteristicas ou “condicbes” que assinalam dada situagao, e
por outro, a historicidade do sujeito, em outras palavras, a constituicdo do
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sujeito em dado momento da sua trajetéria histérico-individual, constituigao
essa que nao é estanque, uma vez que todos os momentos que constituem
o sujeito se inter-relacionam e se integram em sua consciéncia. (SILVEIRA,
2013, p. 43).

Dessa maneira, o ato assumido pelo sujeito traz em si o posicionamento unico,
singular. Assim, o pensamento e a sua propria materializagdo deve ser considerado
um ato produzido em resposta a outros atos. As teses de doutorado sao
compreendidas aqui como enunciados que interagem, sdo respostas, a outros
enunciados dispostos na sociedade sobre as questdes raciais, como por exemplo,
teorias cientificas e textos de lei. Por outro lado, o enunciado oriundo desta pesquisa
€ entendido como resposta aos textos das teses. Nesse sentido, de acordo com a
afirmacao de Miotello (2011, p. 28), “[...] qualquer agdo minha ou qualquer ato de
pensar, € um ato responsavel e ao mesmo tempo € um ato de responder. [..]
Respondibilidade e responsabilidade sdo duas faces de uma mesma moeda.”.

A relagéo do sujeito com o outro constitui a esséncia do proprio sujeito, o que
significa conceber essa relagao a partir do conceito de alteridade. Assim, as teses que
compdem o corpus documental deste trabalho sdo resultado dessa relacdo dos
sujeitos-autores’ com a dimensao social em que estéo inseridos. Estes sujeitos, ao
se posicionarem como integrantes do Movimento Negro ou envolvidos com as
politicas de efetivacdo de uma educacéo voltada para as questdes étnico-raciais,

estdo, na sua alteridade, (re)significando os sentidos do racialismo.

Essa relacdo de alteridade responde pela dimensdo social do sujeito, e € em
virtude dela que podemos afirmar que o sujeito individual, singular e
eternamente incompleto & soécio-histérica-axiologicamente constituido. Em
outras palavras, ele se constitui na relagdo com o outro, ao longo de sua
histéria de vida, em intera¢des balizadas pelos horizontes axiolégicos dos
sujeitos que delas participam, ou seja, pelas consciéncias emotivo-volitivas
participantes desses sujeitos. (SILVEIRA, 2013, p.47).

Através dos discursos sobre a educacio para as relagdes étnico-raciais, os
sujeitos-autores interagem com o outro e a partir desta interagcdo, os autores

compreendem, apreendem e se posicionam a respeito desta realidade do outro.

2 Para o presente texto optou-se por nos referirmos aos autores das teses como sujeitos-autores. O
intuito é diferenciar, no texto, quando estivermos falando desses sujeitos especificos.
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Destarte, “falar sobre o negro” pressupde assumir uma responsabilidade e
respondibilidade acerca das questdes pertinentes a discriminagdo racial e ao
preconceito.

Os posicionamentos dos sujeitos-autores visiveis nos enunciados das teses
analisadas sao compreendidos como respostas aos enunciados presentes nos
discursos cientificos acerca das relagdes raciais e do proprio racismo e também os
enunciados que circulam no senso comum da sociedade contemporanea. Os sentidos
dados por estes interlocutores sao respostas, positivas ou nao, a esses enunciados
com o0s quais eles interagiram. O produto destes posicionamentos, ou seja, 0s
discursos das teses, sédo, assim, norteados pelo horizonte apreciativo ou axiologico.
(GERALDI, 2010).

E esse horizonte apreciativo pode ser compreendido como a consciéncia
emotivo-volitiva dos sujeitos, pois de acordo com Voloshinov/Bakhtin (2012, p. 35) “A
consciéncia individual € um fato socio-ideoldgico.”. Assim, a origem da consciéncia
humana esta nas interagdes sociais nas quais os sujeitos de relacionam com o outro
e a partir dai se constituem. Essa interacdo € mediada por signos que também sao
responsaveis pela formagao desta consciéncia do sujeito.

Ao longo desta secdo objetivou-se evidenciar a maneira com que esta
pesquisa entende o sujeito, ou seja, um ser singular, com a formagao da consciéncia,
da responsabilidade e da respondibilidade calcada na constituicdo dialdgica e
ideoldgica para com o outro. Este sujeito & socio histérico. Portanto, os sujeitos-
autores das teses que compdem o corpus documental deste trabalho ndo podem ser
entendidos como simples autores que, baseados em uma trajetéria académica,
produziram suas ideias sobre as relagdes étnico-raciais na educagdo. Estas
producdes sdo permeadas por signos que transpassam a formagéo da consciéncia
sobre si mesmo, sobre 0 mundo e sobre o outro.

As proximas secbOes deste capitulo buscam apresentar os discursos
produzidos sobre as questdes raciais, a forma com que estes discursos contribuem,
ou nao, para a constituicido de uma identidade racial. Sera abordada a forma como
Histéria da Educagdo e as teorias sociologicas também assumem uma

responsabilidade nas constituicdes de sentido a respeito das relagbes étnico-raciais.
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3.2 Teorias racialistas na contemporaneidade

O século XIX foi palco de uma intensa producao cientifica europeia que, sob
a égide da razdo, cunharam teorias que projetaram novas formas de entender e
estruturar a sociedade. Esse movimento se sobrepunha, sobretudo, as verdades
cristas que permeavam a mentalidade da Europa ha séculos. Um dos ramos tedéricos
forjados nesse momento foram as teorias racialistas que buscavam estabelecer uma
razao para as singularidades humanas e as diferengas sociais e assim, sob o aporte
do conceito de “raga”, estabeleceram os preceitos que passaram a definir os lugares
hierarquicos da humanidade.

No século XIX, a palavra “raca” ganhou abrangéncia académica através da
dedicacéo de alguns intelectuais aos estudos voltados a compreensao das questdes
raciais. Trabalhos como o de Blumenbach e Cuvier firmam o sentido de uma
humanidade distinta e plural, dividida por critérios estabelecidos cientificamente. No
século anterior, Lineu criou a taxonomia bioldégica e indicou uma forma de
compreender as diferengas entre os povos a partir de uma teoria que divide a
humanidade em quatro ragas. O naturalista Cuvier, assim como Lineu, estabeleceu
critérios para definicdo de raga a partir das particularidades geograficas e questdes
fenotipicas, como a cor da pele, tamanho craniano e outros tragos fisicos. O resultado
dos seus estudos foi a divisdo da humanidade em subespécies: caucasiana, etiopica
e mongolica que, por sua vez, sao subdivididos critérios também culturais
(SCHWARCZ, 1993), enquanto Blumenbach entende a existéncia de cinco ragas
distintas, sdo elas: caucasica, mongdlica, etidpica, americana e malaia.

O que se percebe nesse cenario € o surgimento de uma epistemologia a
respeito da raga baseada em enunciagées que implicaria em transformacdes nas
relacdes sociais e, sobretudo, na maneira de definir o “outro”.

A antropologia evolucionista também foi uma corrente cientifica que buscou,
aos moldes da teoria evolucionista, explicar a evolugao das sociedades. Essa teoria

foi dominante até os anos iniciais do século XX e foi divulgada a partir das reflexdes
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de intelectuais como Lewis Henry Morgan, Edward Burnett Tylor e James George
Frazer. A base desse pensamento estava na crenga na existéncia de elementos
comuns a toda humanidade, em outras palavras, a histéria da humanidade € unica, o
que nos distingue enquanto “ragas” sdo os estagios evolutivos em que cada uma se

encontra.

o estudo pode ser descrito como a embriologia do pensamento e das
instituicdes humanas, ou, para ser mais preciso, como aquela pesquisa
que busca verificar, primeiro, as crengas e costumes dos selvagens, e,
segundo, as reliquias dessas crengas e costumes que sobreviveram
como fosseis entre povos de cultura mais elevada. (FRAZER, 2004, p.
106).

Assim, a existéncia concomitante de civilizagdes vivenciando o apice da
revolugdo industrial, contrapondo a existéncia de individuos organizados em
comunidades, com habitos que remetem aos modelos organizacionais da Antiguidade
levaram esses teoricos a definirem que o estagio de evolugdo desses individuos
estava muito aquém das realidades dos povos europeus. Dada esta constatagao,
buscou-se respostas que dessem conta de explicar esta discrepancia. As
interpretacdes colonialistas construidas serviram de discurso legitimador para a
constituicdo de significados baseados na inferiorizagdo de determinados povos € a
consequente dominagao politica, econémica e social.

Partindo do método comparativo, essa teoria analisa as diferencas entre
diferentes povos a partir do estagio evolutivo cultural dos mesmos. Ao perceberem as
variadas formas de organizagdo dessas sociedades, os valores e outros aspectos
relacionados as relacbes sociais, as diferencas humanas passaram a ser
compreendidas a partir de contrapontos calcados na mentalidade europeia. O
primeiro contraponto refere-se a comparacao feita entre grupos que ainda vivem em
um estagio de selvageria comparados as condi¢des das chamadas “civilizagbes
primitivas” do passado, nas palavras de Frazer (2004, p.108), “Em suma, a selvageria
€ a condigao primitiva da humanidade, e, se quisermos entender o que era o homem
primitivo, temos que saber o que € o homem selvagem hoje.” Outro contraponto era
o do “homem selvagem” contemporaneo com os povos “mais evoluidos”. Um dos

resultados oriundos desses estudos foi a constatacdo da existéncia de grupos,
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especialmente os europeus, que se encontravam em uma escala superior de
desenvolvimento, lugar esse que muitos desses grupos nem chegariam.

O campo das ciéncias sociais se vé instigado a buscar respostas para as
questdes que se péem mediante a interpretacdo do evolucionismo, como: como se
estabelece a diferenciagdo entre uma cultura e outra? Quais as leis que interferem
nesse processo de desenvolvimento? Enfim, foram questdes que motivaram varios
cientistas a se debrugarem neste tema. (FRAZER, 2004).

Entender os processos que constituem as historias e as relagbes entre os
sujeitos a partir da perspectiva evolucionista foi identificado como darwinismo social.
De forma concomitante, produgdes discursivas sobre a relagdo entre as racas foram
desenvolvidas na Europa, esses pensamentos s&o conhecidos como teorias
racialistas’® contemporaneas. Todorov (1993) afirma que os fundamentos discursivos
das teorias racialistas calcavam-se em pressupostos etnocéntricos e
preconceituosos. De acordo com Jesus (2008, p. 174), o racialismo estabelece uma
“hierarquia humana com base bioldgica, hierarquia esta que tem uma suposta
analogia com a produgéo cultural dos diferentes grupos”.

Essa corrente de pensamento rapidamente se espalhou pela Europa em
meados do século XIX. O Conde de Gobineau, em 1853, publicou parcialmente o
texto “Ensaio sobre a desigualdade da raga humana” em que relaciona o
desenvolvimento das sociedades a partir da intervencao de individuos da raca branca,
estabelecendo assim uma classificacdo entre as ditas “racas brancas” e as demais
ragas. O texto foi publicado integralmente em 1855. Apds Gobineau, em 1899, o inglés
Houston Charmberlain publicou a obra “Os fundamentos do Século XIX” em que
afirma a superioridade racial ariana, inclusive, esse autor estabelece uma hierarquia
entre os proprios homens brancos, definindo assim a superioridade dos alemaes,

assim, esse grupo teria atingido o status maximo da evolugao social.

13 A producgéo tedrica racialista ndo foi uma invengcdo da contemporaneidade. A Europa, desde os
tempos medievais buscou construir explicagdes que se referissem a origem e identidade de
determinados grupos. O historiador russo Léon Poliakov analisou em seus trabalhos os “mitos de
origem” dos povos europeus e 0 seu trabalho demonstrou como antigos mitos dos povos antigos desse
territério foram utilizados para forjar ideologias racistas e segregacionistas, como o caso do
antissemitismo e o mito da superioridade ariana legitimado no periodo nazista alemao.
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Em consonéncia com as caracteristicas do darwinismo social, as ideias do
filésofo inglés, Herbet Spencer reafirmava a existéncia de varias ragas que, mesmo
contemporaneas, poderiam estar em estagios de desenvolvimento distintos. O
significado desse discurso € a predominancia de uma relagdo de poder na qual as
ragas inferiores assumem um lugar “natural” de subordinagdo, em prol do
desenvolvimento. Em outras palavras: a raca mais evoluida — branca europeia — tem
a incumbéncia de “guiar” as ragas menos evoluidas para o progresso, era o “fardo do
homem branco”. Se na era moderna o discurso legitimador fora o da “misséo
cristianizadora”, na légica de um mundo capitalista contemporéaneo, calcado nos
ideais racionalistas e do progresso, o discurso construido passa a ser o da “misséo
civilizatoria”.

Por mais absurdas que essas ideias possam parecer para alguns, as mesmas
foram bem recebidas no cenario europeu, inclusive nos espagos académicos. Nesse
cenario de hierarquizagao racial, os povos asiaticos, africanos e americanos
ocupavam o estagio “mais baixo”, ou como definiu o racialista Renan (apud
TODOROQV, 1993), as ragas podem ser classificadas em brancos, amarelos e pretos,
em ordem hierarquica da exposi¢cao. Importante ressaltar que a mistura entre esses
grupos raciais leva a degradacgao, por isso o discurso da “raga pura” passou a ser tao
defendido, “os povos s6 degeneram em seguida as misturas e na proporgao em que
sofrem”. (JESUS, 2008, p. 182).

Fica claro, a partir dessa exposi¢géo, como a identidade racial foi engendrada
pelos brancos a partir dos interesses de poder e dominagcdo dos demais povos em
um cenario marcado pela colonizagdo. De uma perspectiva bakhtiniana, pode-se
entender esses conhecimentos como produtores de um discurso ideoldgico que traria
sérias consequéncias para as sociedades.

O Brasil foi um terreno fértil para a propagagao destes pressupostos teéricos,
uma vez que se caracteriza por ser nagcdo composta por raga branca, negra e

indigena, na concepcéo racialista. Nas palavras de Schwarcz,

Para o Brasil essa teoria parecia igualmente oportuna e assimilavel, pois dava
subsidios a um grupo dirigente confiante e orgulhoso de “sua sabedoria” e
que nesses momentos de fim de século definia seus conceitos de nacgéo e
cidadania. (1993, p.98).
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Se por um lado as teorias racialistas ganharam muita adesao, também
provocaram angustias, pois a miscigenagao racial também é uma realidade brasileira
e, como tal, & vista como algo que leva a degradagdo da sociedade, conforme
apontado anteriormente.

Varios intelectuais, em viagem pelo Brasil'4, ressaltavam o “problema da
miscigenacao brasileira”. A presenca de racas inferiores, negros e indios, na
sociedade brasileira era uma das hipéteses para o atraso da nagao no que tange ao
processo de desenvolvimento e modernizagao.

Na obra do viajante francés Louis Couty (1984), intitulada “O Brasil em 1884:
Esbogos socioldgicos” o professor deixa explicito o seu posicionamento critico a
respeito da presenga dos negros no territorio brasileiro enquanto mao de obra. Se o
seu discurso tem um tom abolicionista, ndo o assim fazia por questdes humanitarias,
os maleficios da escravidao estava, na visao do autor, na ma qualidade de sua fungao,

estagnando assim o processo de desenvolvimento. Nas palavras do autor,

O escravo é mal trabalhador; sua produgao é muito cara, de ma qualidade e
pouco abundante. Tudo isso € hoje em dia demonstrado por varios estudos
precisos[...] e a inferioridade do negro em relagdo ao homem livre néo é
negada por mais ninguém. (COUTY, 1984, p.80).

Assim, compreender as posturas de politicos e intelectuais brasileiros em
relagao a projetos como a tese do branqueamento e a criagao do mito da democracia
racial torna-se algo viavel somente a partir da compreensdo do contexto socio-
historico em que estdo inseridos os acontecimentos, e também dos processos
constitutivos de sentido através dos discursos circulantes sobre raga, pois esses
discursos sao produto e produtores dos valores dados. A teoria racialista, ao ser
reproduzida no Brasil, estabelece significados que sado produtos das relagbes sociais

de poder.

4 O brasilianista Skidmore (1976) apresenta, na sua obra intitulada “Preto no Branco: Raca e
nacionalidade no pensamento brasileiro”, outros depoimentos de viajantes muito significativos sobre a
impresséo que alguns estrangeiros tinham do Brasil em meados do século XIX e inicio do XX.
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[...] moldamos os valores como formas [...] a partir de um ponto de vista. A
forma como operamos os valores dependera de como articulamos o que
somos em meio a heteroglossia de possibilidades ideoldgicas abertas a nés
em qualquer momento dado. Para Bakhtin, em nosso dialogo com o mundo,
num labor pratico de construgédo, determinamos a arquiteténica de nossa
prépria respondibilidade. (ELICHIRIGOITY, 2008, p.185).

Motivado pelas ideias dos intelectuais brasileiros e pressionado pela ideologia
dominante, o governo brasileiro viu na tese do branqueamento uma maneira de
garantir o status de nagdo moderna e pura do ponto de vista étnico. A miscigenacao,
entendida por uns como um elemento de degeneragao, foi entendida como uma
caracteristica passageira, pois através da superioridade genética dos imigrantes
europeus brancos, aos poucos a sociedade brasileira iria branquear-se e evoluir,
inclusive moralmente. (AZEVEDO, 1987). Nesse momento, discursos como o de Silvio
Romero (1851 — 1914) e Jodo Lacerda (1846 — 1915) em prol do branqueamento e
firmando as bases do racismo cientifico brasileiro ganharam espaco para se propagar.
“O negro nao é s6 uma maquina econdmica; ele é antes de tudo, e mau grado sua
ignorancia, um objeto de ciéncias”. (ROMERO, 1954, p.23).

Contemporaneo dos dois autores citados acima, o médico Nina Rodrigues
tinha um posicionamento contrario em relacdo a tese do branqueamento, pois
acreditava que nessa “mistura de ragas”, a grande desvantagem estaria na racga
branca que poderia, inclusive, ser eliminada ao longo do tempo. De um
posicionamento muito radical, o0 médico baiano defende o tratamento desigual (do
ponto de vista das politicas publicas e do trato policial), ou seja, estabelece a ideia de
um padrao de relagdes sociais de acordo com as ragas envolvidas no episédio.
(SKIDMORE, 1976).

Por fim, cabe apresentar suscintamente as ideias de Oliveira Viana que
acreditava na superioridade da raca branca ariana e, por isso, sua teoria afirmava que
através de uma politica eugenista, o processo de miscigenagéo seria “apagado” pela
sobreposig¢ao genética dos brancos arianos.

A influéncia das doutrinas racialistas europeias se fizeram presente na
producao discursiva de parte da intelectualidade brasileira. Obviamente, ndo se pode
falar em uma aceitagdo na generalidade, pois alguns brasileiros apresentaram

resisténcia e criticas. Mas o fato € que, mesmo ndo sendo uma reproducéo literal do
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pensamento racialista europeu, os significados dados aos sujeitos que constituiram,
junto com os brancos europeus, a sociedade brasileira, foram marcados
profundamente por essas concepgdes. Os reflexos podem ser verificados na
desvalorizagao da mao-de-obra, que, em ultima instancia, fundou a ideia de profissdes
mais € menos valorizadas, os perfis associados a criminalidade e outros esteredtipos

sociais que reportam a este imaginario criado pelas teorias racialistas.

3.3 Refletindo sobre as perspectivas identitarias raciais

A pesquisa cromossémica revela a falacia da raga como uma medida precisa
da diferenga genotipica ou fenotipica entre os seres humanos. Dessa maneira, a
compreensao de ragca enquanto um conceito que estabelece diferencas e hierarquias
a partir de pressupostos biolégicos ja foi desconstruido pela ciéncia, entretanto uma
nova redefinicdo que seja unica nao parece uma tarefa facil.

Estudos transculturais e histéricos da miscigenagao revelam deslocamento, e
definicbes contraditérias e arbitrarias da palavra raga. Muitos autores
convincentemente definem raga como o "tom final de diferenga" - como artificial e/ou
arbitrariamente artificial para produzir e manter relagdes de poder e subordinagao.
(GATES, 2014).

Da mesma forma, a historiadora Barbara Campos argumenta que a raga nao
€ nem natural nem trans-historica, mas deve antes ser analisada com um olhar para
o seu funcionamento e manutencao dentro de contextos especificos. Assim como o
género e a classe, entéo, a raca deve ser vista como uma construcao social baseada
no reconhecimento da diferenca e significando a distingdo simultdnea e o
posicionamento de grupos vis-a-vis o outro.

Mais do que isso, a raca € uma representacdo altamente contestada de
relagbes de poder entre as categorias sociais pelas quais os individuos estao
identificados e se identificam. O reconhecimento das distingdes raciais emana e se

adapta a varios usos do poder na sociedade. Percebido como "natural” e "apropriado”,
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sdo estrategicamente necessarios para o funcionamento do poder em formas
institucionais e ideoldgicas incontaveis, tanto explicitas quanto sutis tais categorias
raciais.

As sociedades se desenvolvem em um processo permanente de elaboracao
estratégica ou uma constante mudancga e reforma do organismo de poder em resposta
as suas necessidades culturais ou econbmicas especificas. Além disso, nas
sociedades onde a demarcacéao racial € endémica para o seu tecido sociocultural e
do patrimbnio as suas leis e economia, as suas estruturas institucionalizadas e
discursos, e as suas epistemologias e identidades de género e costumes cotidianos
esta indissociavelmente ligado e até mesmo determinado pela identidade racial.

No Brasil pds-abolicdo, parcela da populagdo negra foi marginalizada e
destinada a trabalhos dados como inferiores, apesar dessa segregagao nao ocorrer
de forma oficializada’™. A construcdo social torna-se racializada como suas
implicagdes concretas e significados normativos sdo continuamente moldados pelos
dispositivos ideoldgicos diversos, ou seja, a escola, a familia, o instituto de assisténcia
social, o hospital, o cinema, a televisdo e a imprensa.

A ragca pode também ser vista, de forma metalinguistica, como um mito,
entendida assim como algo que “ndo é, absolutamente, uma esséncia abstrata,
purificada; € uma condensacdo informe, instavel, nebulosa, cuja unidade e cuja
coeréncia advém, sobretudo, de sua fungdo”'®. (BARTHES, 2002, p.868).

Como um conjunto de fluidos de discursos que se sobrepde, a raga €
percebida como arbitraria e iluséria, por um lado, enquanto natural e fixa no outro.
Argumentar que a raca € mito e o que ¢é ideoldgico ao invés de um fato biolégico nao

nega que a ideologia tenha também efeitos negativos e reais na vida das pessoas.

5 No periodo pos-abolicdo houve a atuagéo de negros em espagos sociais de poder, como por exemplo
cargos politicos, académicos ou também atuando como profissionais de areas valorizadas socialmente,
ou seja, ocupando os espagos que normalmente se destina aos brancos. Todavia, este trabalho se
propde a chamar a atencdo para a forma como a histéria dos negros no Brasil tem uma trajetéria
marcada, no imaginario coletivo, pelo estigma da escravidao e da marginalizagéo, o que resulta em um
apagamento da pluralidade existente entre os proprios negros e determinado o imaginario coletivo da
sociedade a partir de um viés da histéria dos negros.

16 “c’est nullement une essence abstraite, purifiée; c’est une condensation informe, instable, nébuleuse,
dont I'unité, la cohérence tiennent surtout a la fonction” (BARTHES, 2002, 832). Tradugé&o para a lingua
portuguesa exposta no corpo do texto € de minha autoria.
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A raga serve como um "sinal global," a "metalinguagem”, ja que fala e da
sentido a uma série de termos e expressdes, para inumeraveis aspectos da vida que
de outra forma nao se inserem no dominio referencial de raca. Ao expressar
continuamente relagbes analdgicas abertas e encobertas, a raga impregna os
significados mais simples que nés tomamos como pré-concebidos. Ele faz o cabelo
"bom" ou "ruim", padrdes de fala "corretos" ou "incorretos". E, de fato, a predominancia
aparente da racga na cultura ocidental, e em particular Brasil, que tem permitido que
ela funcione como uma metalinguagem em sua representagao discursiva e construgao
de relagbes sociais.

Essas construgcdes enunciativas constroem perspectivas discursivas racistas
e favorecem um nado aprofundamento de aspectos relacionados ao racismo,
diversidade e promocgéo de igualdade Essa constatagcdo evoca a predominancia de
sentidos reconhecidos como “ultrapassados” pelas ciéncias, mas muito impregnados
no imaginario e crenga popular em que prevalece a ideia de subalternizagdo. Essas
questdes, por serem muito circulantes no senso comum, alcancam o ambiente
escolar. Nos discursos presentes na tese de Ana Beatriz Sousa Gomes*, o sujeito-
autor problematiza essa questdo ao se remeter a compreensdo que um grupo de
docentes da educacgao basica do Rio de Janeiro tem a respeito da construgao da Lei
10.639/03: O sujeito-autor enfatiza algumas vozes de “[...] professores que interpretam
a Lei 10.639/03 como um fator de discriminagdo, que “estimula” segregacgdes raciais
ou pensa no valor anti-discriminatério da Lei [...]” (GOMES, p.202). Essa afirmagéao
demonstra o desconhecimento de parte dos docentes de Histéria (que foram sujeitos
da pesquisa nesta tese) em relacao a tematica da lei supracitada, logo, podemos
inferir que ha também um distanciamento por parte de professores quanto as
discussodes que ocorriam a respeito de uma necessidade de reconstrucdo educacional
em que prevalega pressupostos epistemoldgicos calcados na interculturalidade.

A raga nao so6 tende a subsumir outros conjuntos de relagdes sociais, a saber,
género e classe, mas borroes e disfarces, onde suprime e nega sua propria complexa
interagdo com as relagdes sociais. Opde-se a uma unidade dentro do mesmo grupo

de género, mas muitas vezes parece solidificar pessoas de classes econdémicas
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opostas. Se a raga é textualmente omitida ou textualmente privilegiada, o seu efeito
totalizador no obscurecimento de classe e género permanece.

E interessante o poder da raca como uma metalinguagem que transcende, e
as mascaras reais das diferencas reside no sucesso notavel e de longa data com a
qual dicotomicamente une os brancos contra negros. A metalinguagem da raga
também transcendeu as vozes de classe e conflito étnico entre os brancos nas
grandes crises de trabalho durante o final do século XIX e inicio do XX. Em meio a
sua oposigao, o capital e o trabalho foram ajustados o suficiente para excluir os negros
de sindicalizag&o e de mais de um lugar marginal dentro da forga de trabalho industrial
emergente. As posi¢des de classe reais de negros nao tinham importéncia. Todo um
sistema de preconceitos culturais desconsidera essas complexidades e tensoes,
agrupando todos 0s negros em um pogo normativo de inferioridade e subserviéncia.

Como essa cultura de desigualdade ilustra, a populagao negra se esforgou, e
se esforca, ndo s6 para calar e esconder, mas também para desmantelar e
desconstruir a implantagdo da sociedade dominante da raga. Significados raciais nao
foram internalizados pelos negros e brancos de forma idéntica. A linguagem étnica
tem sido historicamente o que Bakhtin chama de discurso bivocal, servindo a voz de

opressao negra e a voz de libertagdo negra. Bakhtin observa:

A palavra na lingua é a metade de outra pessoa, torna-se 'a propria' somente
quando o locutor preenche com sua intencéo proépria, seu proprio sotaque,
quando ela se apropria da palavra, adaptando-o a sua propria intencéo
semantica e expressiva. (BAKHTIN, 1990, p.100)

O Movimento Negro elevou "raga" e habilitaram a sua linguagem com seus
préprios significados e intengdes. Conceitos essencialistas do século XX, tais como
"negritude”, "afrodescendente” e mais recentemente "afrocentricidade" expressam de
forma nova e alterada o desejo continuo de capturar tépicos transcendentes de
"unidade" racial. Para Fanon, a questao identitaria € um ponto complexo e pressupde

rupturas radicais com as raizes europeias.

A humanidade espera de nés uma coisa diferente desta imitagdo caricatural
e, no conjunto, obscena. Se queremos transformar a Africa numa nova
Europa, a América numa nova Europa, entdo confiemos aos Europeus os
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destinos dos nossos paises. Eles saberdo fazer melhor do que os mais
dotados de nos.

Mas se queremos que a humanidade suba mais um furo, se queremos leva-la
a atingir um nivel diferente daquele em que a Europa a deu ao manifesto,
entdo é preciso inventar, € preciso descobrir. [...] Pela Europa, por nos
proprios e pela humanidade, é preciso mudar de procedi- mentos,
desenvolver um pensamento novo, tentar poér de pé um homem novo.
(FANON, 2002: 304-305)

Esses esforgos procuram negar os esteredtipos brancos de negros e inserir
em seu lugar uma visdo de mundo ou ponto de vista negro. De suma importancia aqui
sdo as representagdes dialdgicas raciais efetuadas pelos proprios negros contra
representagcdes negativas ou mais precisamente, apropriagdo do poder produtivo da
linguagem para fins de resisténcia dos negros.

Tal prestacao discursiva da racga, troca imagens de ruptura fisica e psiquica
com imagens de plenitude. No entanto, mais uma vez, a raga serve como mito e como
um sinal global, por isso sobrepde uma unidade "natural" sobre uma infinidade de
diferencas histéricas, socioecondmicas e ideoldgicas entre os proprios negros. Isso
nao quer subestimar a intencgao libertadora critica implicita no préprio uso dos negros
do termo "raga", ao se referir a si mesmos como um grupo.

Dessa maneira, a presente tese concebe o conceito de raga a partir da
concepgao politica dada pelos grupos representantes do Movimento Negro que
buscaram, ao longo do século XX, dar novo sentido a palavra raga, entendo-a como
um conceito politico em que estejam inseridas as nogdes referentes a trajetéria dos
descendentes dos escravos africanos que incluem tanto caracteristicas fisicas, como
também as referéncias culturais e histéricas. De acordo com o parecer do Conselho
Nacional de Educacgado (CNE), publicado em 2004, fica clara essa nogcado de racga

constituida socialmente:

E importante destacar que se entende por raca a construgdo social forjada
nas tensas relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga
é utilizado com frequiéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.
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Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias
situagdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizagdo do legado
deixado pelos africanos. (CNE/CP 003/2004, p.5).

Por outro lado, a palavra étnico é entendida por alguns autores como um
conceito que abarca a complexidade identitaria de variados grupos sociais presentes
em um espaco. Etnia refere-se a uma compreensao de ambito antropolégico e define-
se a partir do sentimento de pertencimento identitario e de inter-relagdes entre os
sujeitos: “O grupo étnico é designativo de um conjunto populacional; podendo ter
origem bioldgica, cultural ou mitica. No caso da etnia, € como uma marca onde os
membros reconhecem seus proprios, dentro de uma ordem simbdlica.” (CUNHA,
1987, p.160).

O Parecer CNE/CP 003/2004 procura definir etnia de forma a relacionar esse

conceito com o de raga:

[...] o emprego do termo étnico, na expressao étnico-racial, serve para marcar
que essas relacbes tensas devidas as diferengas na cor da pele e tragos
fisiondmicos o sao também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios de origem
indigena, europeia e asiatica. (CNE/CP 003/2004, p.5).

O conceito de etnia, assim como o de raga social, entendidos enquanto sinal
da identidade cultural dos negros, ndo podem ser compreendidos como conceitos
homogéneos e, tampouco, estaticos. Sua perpetuacdo e resiliéncia tém refletido
deslocamento e tensionamentos e muitas vezes suposicbes monoliticas e
essencialistas por parte de pensadores que tentam identificar e definir um povo negro
ou nagao. Para o desenvolvimento dessa pesquisa nao se tem como obijetivo realizar
essa discussao conceitual entre raga e etnia, apesar de entender a importancia dessa
reflexdo, inclusive a partir dos pressupostos linguisticos. Entretanto, ao
estabelecermos como objetivo da presente pesquisa a compreensdo dos sentidos
dados nas produgdes de teses de doutorado a respeito da educacgao para as relagbes
étnico-raciais, entende-se que o termo etnia deve ser também contemplado.

O mundo moderno criou o conceito de identidade nacional que, via discurso
ideoldgico e simbdlico, conseguiu incorporar a ideia de “naturalidade” (BAUMAN,

2005). O sentimento de pertencimento a essa nogado de “naturalidade” reflete, na
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verdade, uma imposic¢ao identitaria, silenciando os outros discursos e afirmando a
prerrogativa do Estado que é o direito de garantir a exclusao. O autor critica os reflexos
dessa naturalizagédo, quando, ao gerar novos sujeitos ou movimentos sociais, afirma
que "nao existe um lar ébvio a ser compartilhado pelos descontentes sociais [...] os
ressentimentos sociais estdo orfaos [...] A guerra por justica social foi portanto
reduzida a um excesso de batalhas por reconhecimento”. (BAUMAN, 2005, p. 41).

Entretanto, para Scott (2005), na medida em que esses sujeitos e movimentos
sociais se avolumam na sociedade e reivindicam politicamente um reconhecimento
legal de seus direitos e de suas identidades historicas, a ideologia ocidental adquire
uma ténica universalizante e a esfera publica se fragmenta e se torna mais complexa.

Assim, a identidade passa a ser compreendida como o resultado da pratica
social do sujeito nesse mundo em transformagéo, que por sua vez constitui-se como
resultado de uma praxis discursiva produzida coletivamente por diferentes formacdes
presentes no campo simbdlico, ou seja, € produto de uma rede de significagoes.

A identidade s6 existe enquanto forma de expressao de determinado grupo a
partir dos mecanismos de construgdo que passam pelos campos sociais discursivos
e a mesma so existe a partir da percep¢ao daquilo que ela ndo €, ou seja, a identidade
€ marcada pela diferenca. Assim, identidade e diferenca sao termos que possuem
significados que estdo inter-relacionados. Geralmente, a ideia da diferenca parte do
pressuposto daquilo que ndo €. A norma estabelecida é ser, o ndo ser é o diferente.
Parece simples essa interpretagcdo, contudo ela revela que tanto a definicdo de
identidade quanto a de diferenga ficam sujeitas a relagdes de poder, de subordinagéo
e contestacao.

Essa interpretagdo explica certos discursos e praticas que sao visiveis na
producdo de sentidos sobre os negros, como o siléncio quanto ao racismo ou a
negacao da propria historia. A tese de Rosa Maria Barros Ribeiro* apresenta essa

leitura discursiva, conforme as palavras da autora:

Conviver com essas pessoas, individuos de familias negras, ver de perto
suas caréncias, suas dificuldades, seus contentamentos, suas maneiras tao
humanas de ser, tudo isso fez parecerem, as vezes, tdo distantes as nossas
buscas no movimento negro pela confrontagdo do racismo. O que vi foi a luta
pela sobrevivéncia aliada a uma dignidade meio silenciosa, que se confundia
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com conformismo. Ha riqueza na linguagem, nos sentimentos, nos gestos.
Nao se fala sobre quem sao, mas isso parece estar implicito no seu olhar, na
sua fala, no seu siléncio. Nesse espaco de convivéncia ha muitos modos de
ser e de ndo querer ser negro. (2001, p.94, grifo nosso).

Outro ponto que deve ser considerado, como os padrdes sociais sao
construidos a partir da linguagem, pode-se afirmar que identidade e diferenca sao
também resultados dessa criagao linguistica e dos sistemas de significagcéo visto que

também sao produtos sociais. Nas palavras de Silva,

Nao se trata, entretanto, apenas do fato de que a definigdo da identidade e
da diferenga seja objeto de disputa entre grupos sociais assimetricamente
situados relativamente ao poder. Na disputa pela identidade esta envolvida
uma disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos e materiais da
sociedade. A afirmagao da identidade e a enunciagao da diferenca traduzem
o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferencga
estéo, pois, em estreita conexao com relagdes e poder. (SILVA, 2000, p. 81).

Dessa maneira, teorizar sobre a populagdo negra inserida € conceber esses
sujeitos a partir de uma logica identitaria entendida nesse texto como um conjunto de
resultados de uma pratica relacional inserida em determinado espaco publico
especifico, afastando assim a ideia de uma concepgao de identidade atrelada a um
reflexo de posicdbes meramente sociais, de valores ou de simples leis que se
direcionam para um determinado grupo constituido historicamente. Tampouco se
aceita a ideia de que a identidade é fruto de uma verdadeira natureza interior, classe

ou raga.

3.4 Uma visao sobre os negros na Histéria da Educagao

As reflexdes em torno das questdes raciais no ambito educacional estiveram
presente nos debates intelectuais pré e pds-escravidao, entretanto essas discussdes
foram, durante muito tempo, efetuadas de maneira superficial. O Movimento Negro
inseriu 0 acesso a educagao enquanto uma das bandeiras reivindicatérias de suas
acdes que visavam construir um espaco de aceitacdo e inclusao de direitos aos
individuos negros. Outro ponto que deve ser levantado nessa relagdao entre

Movimento Negro e educacgao, foi 0 aumento de sujeitos negros que buscaram,
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paralelamente a militdncia, ocupar espacos académicos que durante muito tempo
quase se restringia aos brancos. Um novo modelo de militante foi formado, era o
“militante-académico”, favorecendo o processo de empoderamento destes sujeitos e
Ihes dando novos espagos para ecoarem suas vVozes.

Na sua tese, Marta Iris Camargo Messias da Silveira * explora essa relagao
do Movimento Negro e o mundo académico, enfatizando o sentido de empoderamento

que o meio académico pode conferir a luta da populagéo negra.

O Movimento Negro em seu processo histdrico gerou novas organizacoes,
mais competentes para lidar com o tema educacéo. Isto em parte se explica
pelo aumento do numero de militantes com qualificagdo em nivel superior e
médio.

Passa-se a compreender melhor os mecanismos de exclusdo e, em
consequéncia, como combaté-los de forma mais eficiente. Neste sentido, por
mais critica que se possa fazer a via académica, foi através dela que se pode
aumentar a comunicagao entre os pesquisadores que estudam o assunto, e
entre estes e os militantes negros, além de proporcionar novas formas de
troca de experiéncias e de conhecimento. Como um dos lugares onde o negro
vive é a escola, ou seja, os sistemas de ensino, buscou-se orientar a agao de
combate ao preconceito nesses ambientes. Entre 1978 e 1988 muitos
encontros ocorreram com este objetivo. (SILVEIRA, p.154).

Todavia, apesar da luta contra essa invisibilidade dos negros, seja na esfera
das politicas publicas ou no padrdo discriminatorio e excludente da sociedade
brasileira que acabava por se refletir no campo educacional, estamos longe de
alcangar um cenario dentro da historiografia da educacéao, especificamente, em que a
abordagem desse grupo social enquanto sujeitos histéricos ultrapasse a visao
tradicionalmente construida.

Segundo Correa, a tradicao historiografica brasileira associou o conceito de
negro ao de escraviddo, unindo-os de tal forma que a imagem representativa da
populacdo negra esteve sempre equivalente aos principios de falta de autonomia e
liberdade. Os séculos de escravidao incutiram ndo s6 uma concepgao racista e
preconceituosa, como também influenciaram na produg¢ao do conhecimento histérico

brasileiro.

Para a historiografia tradicional, este bindmio (negro-escravo) significa um ser
economicamente ativo, mas submetido ao sistema escravista, no qual as
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possibilidades de tornar-se sujeito histérico, tanto no sentido coletivo como
particular do termo, foram quase nulas. (CORREA, 2000, p. 87).

Em meados do século XX a histéria passou por um intenso processo de
transformacdo, uma verdadeira “revolugdo da historiografia”'’, que buscou romper
com o padrao da histéria tradicional e seus desdobramentos resultaram em ricas
abordagens da Historia Social que privilegiam interpretagdes que ultrapassam os
grandes acontecimentos ou as relacées de poder analisadas a partir da perspectiva
da elite. Em outras palavras, surgem outros protagonistas da histéria’. E nesse
contexto que a histéria dos negros no Brasil ganha outra perspectiva, levando os
mesmos a condi¢gao de sujeitos historicos que possuem aspectos que vao além da
condic&o de escravo.

Quando se busca associar essa transformacgao epistemoldgica da historia
brasileira com as concepgbdes produzidas no campo especifico da histéria da
educacgao, se observa que o movimento ndo ocorre paralelamente. De acordo com

Fonseca,

Essa transformacéo que vem caracterizando a historiografia mais recente
ainda nao foi absorvida pela histéria da educacdo que, apesar de ter
modificado significativamente seus padrdes de analise, continua a conviver
com uma visao tradicionalmente construida sobre a populagdo negra. Isso
pode ser constatado a partir da forma como a histéria da educacéo tratou a
relagédo entre negros e a escola, que, em geral, € concebida como um espago
onde a presencga deles é considerada praticamente nula, ou algo esporadico
e casual. (FONSECA, 2007, p.15).

A auséncia de questionamentos a respeito dessa questao &, para esse autor,

reflexo do proprio sentido dado a histéria da educacao durante muito tempo, que é a

17 Na obra A Revolucao Francesa da historiografia: a Escola dos Annales 1929-1989, o historiador
francés Peter Burke (1991) busca analisar o rompimento com o modo tradicional de produgao histérica,
até entdo calcada na visdo factual e em personagens histéricos compreendidos a partir da sua
importancia politica e econdmica. A partir da atuagao dos historiadores da Escola dos Annales a
Historia passou a ser interpretada sob outros vieses, com novos objetos e novas significagoes.

18 A terceira geracao da Escola dos Annales desenvolveu um trabalho mais especifico na busca
por abordagens que explorassem outras formas de compreensao das relagdes sociais, empreendendo
uma visdo a partir dos grupos menos favorecidos socialmente, como camponeses, operarios e
escravos, foi a chamada “Histéria vista de baixo”. Um importante historiador dessa fase foi o inglés
Edward Palmer Thompsom.
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abordagem voltada para a formagao de professores e muito atrelada a Filosofia da
Educacao.

Fonseca (2007), apds analisar o trabalho de Tobias (1972,1996) e Moacyr
(1939,1940), afirma que existia um padrao generalizado de abordagem no que diz
respeito a relagdo dos negros com a educacgao brasileira em que ficava claro que a
esses sujeitos nao era garantido o direito de frequentar escolas, mesmo poés-aboligéo,
colocando assim esses individuos a margem da histéria da educagao brasileira. As
analises desse autor apontam que as abordagens histéricas sobre a populagéo negra,
durante muito tempo, tratou esses individuos como simples coadjuvante no processo
historico-social. Esse autor destaca que nas obras consideradas verdadeiros manuais
para os cursos de pedagogia, da década de 1970, a imagem do negro ainda estava
restrita a sua condicdo de escravo ou ex-escravo a quem poucos direitos eram

destinados, inclusive a educagao, salvo em algumas provincias.

No Brasil, os negros sempre representaram um grupo demograficamente
expressivo, mas isso é praticamente ignorado pelos historiadores que tratam
das questdes relativas a educacéao, que tendem a lidar com esse assunto de
forma pouco problematizadora (...) Discussdes relativas aos negros e a
educagao passam a ser discutidas nos anos de 1980, mas com abordagens
sociolégicas que procuravam demonstrar os diversos padrdes de
desigualdades. (FONSECA, 2009, p. 95).

O conjunto relativo aos trabalhos desenvolvidos por Fonseca € uma
importante contribuicdo para a revisao de literatura sobre o tema, apesar do foco da
sua pesquisa ser a analise da educacgao negra no contexto mineiro.

As consideragbes de Fonseca, no conjunto de sua obra, vdo ao encontro da
denuncia que Pinto (1992) ja havia realizado ao também afirmar que o campo da
historia da educagao pouco privilegiava a categoria ragca em seus trabalhos de
pesquisa. Para a autora, as praticas dos negros relacionadas com a educagao como
a criacao de escolas, campanhas de alfabetizacdo e demais a¢des que visassem a
defesa da pluralidade eram descartadas enquanto objetos de estudos, logo néo
faziam parte do interesse do campo cientifico. (PINTO 1992, p. 47). Essa constatacéo
também foi realizada pela sujeito- autora Marciele Nazaré Coelho* e demonstra que

ainda hoje, no campo da histéria da educacédo, a questdo da tematica que aborde a
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diversidade, pluralidade e singularidade dos sujeitos no campo educacional precisa
ser repensada. Se a academia nao esta discutindo amplamente esta questdo, como
esperar construcado e ampliagao de espacos reflexivos que promovam mudangas nas

formas de pensar as relagdes na escola?

os estudos académicos no campo da Educagdo quase nao focalizam a
diversidade e a presenga dessa diversidade nos diferentes espacos,
incluindo-se a discussdo sobre a presenca do sujeito negro no campo
educacional — as pesquisas tinham mais o objetivo de revelar as situagdes
vivenciadas pelos negros no periodo de escravizagéo e no periodo posterior,
nomeado de periodo da abolicdo: denuncia necessaria de processos do
passado.” (COELHO, p.18-19).

Nas décadas seguintes esse cenario pouco se modificou, conforme Cruz
(2005). Algumas pesquisas comegaram a ser realizadas sobre a relacdo negros e
educacéo, todavia, segundo a autora, do ponto de vista quantitativo, pouco alterou o
cenario de pesquisas voltadas para essa tematica e vai além na sua interpretacao,
Cruz alega que as poucas pesquisas existentes foram realizadas por pesquisadores
afrodescendentes, o que denota a permanéncia da invisibilidade dessa tematica.

Apesar de a histéria da educacao brasileira ter funcionado como um dos
veiculos de continuismo da reprodugéo do tratamento desigual relegado aos negros
na sociedade brasileira, ndo se pode negar que existe uma histéria da educacéao e da
escolarizagdo das camadas afro-brasileiras. Essa histéria tem sido resgatada por
pesquisadores, grande parte de origem afrodescendente, que tém procurado
evidenciar informagdes que retratam as rela¢des educativas do negro com as escolas
oficiais e com o préprio movimento negro brasileiro. Esses trabalhos tém sido em sua
grande maioria voltados para abordagens de periodos mais atuais da histoéria. (CRUZ,
2005, p.5)

Esse cenario apresenta algumas alteragcbes e evidencia uma estruturagao
referente ao estimulo as pesquisas sobre a educacao étnico-racial. Dessa maneira, a
lacuna referente as investigagdes cientificas sobre a historiografia educacional dos
negros parece estar caminhando para um contexto mais amplo em que a trajetoria
historica da populacédo negra na educagao ganha visibilidade. A questdo que se

coloca, nesse momento, é exatamente o tipo de visibilidade que se estabelece.
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3.5 Interpretagoes discursivas sobre a formagao social brasileira

A histéria dos negros no Brasil esta atrelada a uma conjuntura de
marginalizagao, discriminacdo e desigualdade. As razdes que culminaram nesse
contexto foram objeto de estudo de diversas areas de estudo, principalmente a
Sociologia e a Historia, sobretudo no século XX, e sobre essas ndo ha, ainda nos dias

de hoje, um consenso.

[...] € caso de realcar o extraordinario encontro de povos posto em cena pelo
descobrimento e pela colonizagdo efetuada pelos portugueses na “sua
América” — a que lhes reservou o Tratado de Tordesilhas. Encontro decerto
conflitivo, muitas vezes tragico, haja vista o exterminio de milhares de indios
e o cativeiro destes e dos africanos, como se sabe, desde o primeiro século.
Mas encontro que pés em contato culturas radicalmente distintas de trés
continentes, refazendo valores, recriando cédigos de comportamento e
sistemas de crengas, sem falar na “miscigenagao étnica”, outrora chamada
de “miscigenacao racial”’. (VAINFAS, 1999, p. 1).

Vainfas (1999) ressalta que a “miscigenacéo étnica e mescla cultural” sdo
objetos de analise desde os primeiros tempos da dita historiografia nacional e passou,
e ainda passa, por profundas transformacgdes de termos, valores e sentidos das
interpretacdes dadas a questao.

Desde os tempos da monarquia brasileira havia o interesse em criar discursos
que exaltassem a nagao e consolidassem uma identidade nacional, todavia, esses
discursos tiveram, durante muito tempo, o racismo como componente estrutural.
(GOMES, 2005).

A atuacao do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), fundado em
1838, foi marcante nessa construcao identitaria e tomava por base o modelo francés
de compreensao da formacao social.

Algumas interpretacdes foram criadas com o objetivo de explicar o papel dos

negros africanos na sociedade brasileira. Martius buscou mostrar a maneira com que
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indigenas, negros e europeus se misturaram, porém, sempre ressaltando a postura

de superioridade do elemento branco europeu em relagédo as outras ragas.

A problematica da mescla cultural na histéria do Brasil foi colocada em nossos
horizontes de investigacao desde os comecgos da historiografia nacional.
Apareceu pela primeira vez, sob o rétulo da “miscigenagéo racial”’, como
proposta vencedora do concurso promovido na década de 1840 pelo recém-
fundado Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Formulou-a o aleméo Karl
von Martius, naturalista, botanico, viajante que deixou preciosos registros
sobre a natureza e as gentes do Brasil no século XIX. Em Como se deve
escrever a histéria do Brasil, Martius afirmou que a chave para se
compreender a histéria brasileira residia no estudo do cruzamento das trés
ragas formadoras de nossa nacionalidade — a branca, a indigena, a negra —,
esbogando a questao da mescla cultural sem contudo desenvolvé-la. Martius,
como naturalista ilustrado, pensava o “hibridismo racial” do mesmo modo
como pensava o cruzamento de plantas ou animais, porém sua relativa
sensibilidade etnologica fé-lo ao menos rascunhar o que ja se chamou de
“sincretismo” cultural e atualmente se formula como circularidades ou
hibridismos culturais. (VAINFAS, 1999).

Apesar da premiacao e da forte relacdo entre Martius e o IHGB, a sua teoria
nao obteve sucesso por defender uma tese inaceitavel para a época, apesar de
explicita: reconhecer a presencga da populagdo negra no que tange ao processo de
constituicdo do povo brasileiro. Vainfas defende que, tal foi o insucesso da teoria de
Martius que ao longo do século XIX e depois, na propria conjuntura republicana, essa
teoria ignorada.

Por outro lado, a produgéo racista e preconceituosa de Adolpho Varnhagen'?,
também do século XIX, negava veemente qualquer tipo de contribuicdo dos povos
indigenas, quica dos escravos africanos, na Histéria do Brasil. Essa vertente tedrica
agradou a elite latifundiaria da época. Justificava, inclusive, a escravizagao dos negros
com a velha desculpa civilizatéria dos europeus.

Dessa maneira, é correto afirmar que até as primeiras décadas do século XX,
a populagao negra foi invisibilizada na Histéria e submetida a um padrao europeu de
conhecimento e de valores. Assim, 0s negros continuaram a assistir a constituicdo de

um imaginario republicano idealizado que calcava a formacéo social brasileira no ideal

19 Francisco Adolpho de Varnhagen fazia parte do circulo de confianga do imperador do Brasil, D.
Pedro Il e autor dos cinco volumes intitulados Histéria geral do Brasil que foram publicados entre 1854
e 1857, contando, inclusive, com o patrocinio imperial.
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de branquitude e naturalizava as diferencas num padrdo de hierarquizacao dos

sujeitos.

3.5.1 Revisitando o mito da democracia racial

Nas primeiras décadas do seéculo XIX, estavam presentes no cenario
internacional — e também no brasileiro — a nocdo de que a raca brasileira deveria
passar por um processo de aprimoramento. Isso, baseado em teorias cientificas
europeias, que sustentavam o racismo. Com isso, a miscigenagao sofrida pelo
brasileiro em seu processo colonizador seria uma espécie de maldicdo, que deveria
ser limpa, varrida de nossa racga e historia.

Do ponto de vista ideoldgico, uma mudancga a respeito do pensamento social
ocorre somente através da obra de Gilberto Freyre, publicada em 1933, “Casa Grande
e Senzala”, em que o autor insere o conceito de cultura no lugar de raga e defende a
inexisténcia de preconceito racial, estabelecendo a nog¢ao de entrelacamento entre as
ragas que formaram o Brasil, dando origem a um processo de miscigenagdo que
dissolveu os preconceitos e tornou as relagdes raciais amenas. Assim, Freyre
concretiza o mito da democracia racial que exerceu forte influéncia na concepgéao
histérica da sociedade brasileira.

No entanto, Coelho (2007) aponta significativas mudangas no ambiente
intelectual, cultural e politico dos anos 1930, que influenciaram Gilberto Freyre, e

contribuiram de maneira decisiva para a promogao de Casa-Grande & Senzala.

Desde o inicio do século XX, os reformadores da saude publica vinham
desenvolvendo um conjunto de medidas de prevengdo médica. A realizagédo
de pesquisas e o trabalho de campo de pioneiros cientificos como Carlos
Chagas, bem como as expedi¢des cientificas patrocinadas pelo Instituto
Oswaldo Cruz contribuiram para o enfraquecimento das teorias
deterministas. Alguns escritores proeminentes como Silvio Romero, Manoel
Bomfim e Alberto Torres reagiram contra o racismo cientifico, contribuindo
para a mudanga gradativa do clima intelectual nas primeiras décadas de
1900. O critico literario sergipano Silvio Romero proclamou que o povo
brasileiro estava marcado pela mistura de ragas, sen&o na carne, a0 menos
no espirito. O médico ensaista Manoel Bomfim criticou as teorias racistas que
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apregoavam a inferioridade racial do indio e do negro e a mistura racial como
fator determinante do subdesenvolvimento brasileiro. (COELHO, 2007,
p.127-128).

Cavalcanti Jr., Silva e Costa (2010) afirmam que até a edicdo de Casa Grande
e Senzala, com raras excegdes, a historiografia brasileira era linear, episddica, elitista,
detalhista e interessada em criar uma ideia de nacao esclarecida, civilizada e
homogénea, fortemente influenciada pela civilizagdo branca europeia. Para o autor,
Gilberto Freyre e Sergio Buarque denunciaram os preconceitos raciais; romperam
com uma histéria meramente narrativa em nome da problematizagdo; introduziram
novos temas e métodos, o que colaborou com a dessacralizagdao de documentos
oficiais escritos e voltaram-se para o cotidiano, afastando-se da tendéncia até entao
dominante: a analise de fatos politicos.

Bastos (2001) afirma a posi¢ao corajosa de Freyre, ao escrever uma obra que
guardava relagao com seu tempo. No periodo em que langou o seu Casa Grande e
Senzala, a maioria dos autores definia o povo brasileiro pela preguica e pela luxuria,
herdada de povos inferiores, como os negros e os indigenas. Freyre antepde-se a tais
ideias, e teoriza que a fraqueza fisica, a debilidade, e a aparente preguica guardam
origem social e cultural, e ndo racial, e podem ser explicadas pelos maus-tratos, a
subnutricdo, as doencgas que assolavam o povo. Com isso, contradiz o racismo social,
tdo em moda a sua época, e desdiz autores contemporaneos.

Freyre aborda temas inusitados, até entdo desprezados pela historiografia
brasileira, analisando a formacao da sociedade a partir de detalhes do cotidiano, que
incluem o utensilio domiciliar, o gesto familiar, a religido, a alimentacao, o apetite
sexual, os objetivos pessoais, os instrumentos de trabalho, e outros detalhes menores,
mas que revelam a intimidade e a estrutura psicologica das etnias.

Freyre interpretou suas fontes como indicios reveladores, tratando o passado
colonial brasileiro como um enigma a ser desvendado. O indiciarismo presente na
analise freyreana possibilitou a identificacdo de aspectos estruturantes do cotidiano
colonial; Freyre identificou indicios acerca da formagéo politica do povo brasileiro, que

tém como base relagdes que persistem ao longo da historia: “mandonismo,
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autoritarismo, personalismo, favorecimento, particularismo e a frouxidao nas relagées
politicas e sociais” (COELHO, 2007).

Cavalcanti Jr., Silva e Costa (2010) salienta que Freyre foi inovador também
em relacdo ao método de analise, uma vez que fazendo a diferenciagdo entre raca e
cultura ele defende que a questdo genética ndo esta acima da dimenséo cultural. Por
isso, a existéncia de problemas sociais ndo € culpa do carater mestico do povo
brasileiro, mas sim das mazelas do sistema econdmico. Freyre rechaga, dessa forma,
a atribuicdo de imputar culpa dos males brasileiros a condicdo de mesticagem do
povo; ou dito de outra forma, rechaca o determinismo genético. Para Gilberto Freyre,
o Brasil ndo era uma nagao branca que tinha negros, mas uma nacgao na qual o negro

estava em todos nds, e sem o0 negro nao teria havido nem havia o Brasil.

3.5.2 A heranga socioldgica da escola paulista para os estudos raciais

A conjuntura mundial pés Segunda Guerra Mundial era de recuperagao dos
efeitos do holocausto nazista e demais atrocidades do periodo, vivia também os
horrores do apartheid sul-africano e a segregacéao racial norte americana. Mediante
esse cenario, aprofundar a reflexdo sobre a situacao racial espalhada pelo mundo se
tornou um dos focos da Organizacado das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO). O interesse despertado na UNESCO pelos estudos sobre a
diversidade étnica em diversos paises, e, em especial no Brasil, cujo padrdo de
convivio inter-racial tornara-se fonte de curiosidade de pesquisadores, principalmente
em face da repercussao alcancada pelos trabalhos de Gilberto Freyre, foi um fator
importante para compreender os incentivos e financiamentos recebidos pelos
cientistas sociais para seus estudos sobre as relagdes raciais.

Nogueira (2006) afirma que os resultados desses estudos foram de extrema
importancia pelo carater inovador dos mesmos ao reconhecer, de maneira explicita, a

existéncia do preconceito racial no Brasil e assim desconstruir a ideia que prevalecia
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a respeito de uma relagdo harmdnica entre os varios grupos étnico-raciais existentes

no Brasil, sobretudo os negros.

Assim, pela primeira vez o depoimento dos cientistas sociais vem,
francamente, ao encontro e em reforgco ao que, com base em sua propria
experiéncia, ja proclamavam, de um modo geral, os brasileiros de cor.
(NOGUEIRA, 2006, p.291).

A configuragdo amena das relagbes raciais freyrianas foi combatida pelos
estudos realizados na década de 50 do século passado, sobretudo as producgdes da
escola paulista que teve, dentre outros pesquisadores, Florestan Fernandes, Roger
Bastide, Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso.

Violéncia, maus-tratos, trabalho forcado e a nocdo de escravos enquanto
mercadorias pautavam esses trabalhos. A denuncia das desigualdades a que estao
submetidos os negros ganharam uma entonagao politica. Fernandes realizou, junto
com Roger Bastide, em Sao Paulo, a pesquisa que resultou na obra Relagbes raciais
entre brancos e negros em S&o Paulo, publicada em 1955, e, na década de 60,
publicou o livro A integragdo do negro na sociedade de classes oriundo da sua tese
para o concurso de professor titular.

Florestan Fernandes, considerado o fundador da sociologia critica no Brasil,
questionou a realidade social brasileira e buscou novas formas de compreensao do
passado e das relagdes sociais do seu tempo. Octavio lanni, ao se referir ao socidlogo,

ressalta que,

As suas contribuicbes sobre as relagbes raciais entre negros e brancos, por
exemplo, estdo atravessadas pelo empenho de interrogar a dindmica da
realidade social, desvendar as tendéncias desta e, ao mesmo tempo, discutir
as interpretacdes prevalecentes. No mesmo sentido, as duas reflexdes sobre
os problemas da indugéo na sociologia avaliam cada uma e todas as teorias,
0s métodos e as técnicas de pesquisa e explicagdo, da mesma maneira que
oferecem novas contribuigdes para o conhecimento das condigdes logicas e
histéricas de reconstrugao da realidade. Essa perspectiva esta presente nas
monografias e ensaios sobre o problema indigena, escravatura e aboligao,
educagao e sociedade, folclore e cultura, revolugdo burguesa, revolugao
socialista e outros temas da histéria brasileira e latino-americana. (IANNI,
1996, p. 26).
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Seguindo o pressuposto tedrico de Fernandes, a mentalidade racista no Brasil
pode ser compreendida a partir dos séculos de escravidao que, no decorrer desse
tempo, incutiu uma percepgao preconceituosa a respeito de determinados sujeitos
sociais, sobretudo os negros e, assim, esse pensamento se torna responsavel pela
série de politicas e posturas discriminatérias que se lancam até os dias atuais.

A esse quadro de preconceito e discriminacao tipicos da sociedade colonial
brasileira, soma-se o discurso ideolégico racial da elite republicana no qual fica
evidente a necessidade de apagar da Historia da nagao o passado que manchava a
imagem do Brasil. Em tempos de crengas nas infinitas possibilidades do progresso
econdmico, politico e social, era necessario, nas palavras de Fernandes (1965, p. 394)
“forjar nos trépicos esse suporte de civilizagdo moderna”. Entdo, buscou-se uma
aproximacao das novas concepgodes cientificas a respeito das teorias de superioridade
da raga branca?0. O resultado foi um crescente incentivo a migragéo branca europeia
em substituicdo a mao de obra negra e a circulagéo de ideias discriminatorias que
inferiorizavam os negros dentro da sociedade brasileira. Dessa forma, o sentido dado
ao trabalho do negro incorpora uma nogao pejorativa, negativa para as perspectivas

de criacdo de uma imagem moderna do Brasil. De acordo com Pereira,

[...] ao longo do século XX a sociedade brasileira pode assistir a uma
sintomatica evolugao na forma como as elites e o Estado Nacional tratavam
a questao racial. Do inicio até quase meados do século, a questao racial era
0 ‘negro’ — este era ‘o problema’ — e tratavam-se, entéo, de sua substituicao
por imigrantes europeus, estes sim, capazes de civilizar a nagao brasileira.
(2013, p.25).

Assim, no contexto brasileiro pds-abolicdo, o mito da democracia racial
constituiu-se enquanto uma realidade no imaginario da sociedade brasileira, onde a

desigualdade social estaria ligada as condigdes de pobreza em que grande parte da

20 A teoria do branqueamento se originou a partir dos pressupostos cientificos evolucionistas em
que a “raga” branca seria superior, em todos os sentidos, a qualquer outra “raca”. Essa interpretacao
legitimava os interesses racistas da elite brasileira que buscava meios para fazer prevalecer o ideal de
homogeneizagéo étnica racial e cultural durante o fim do século XIX e meados do século XX. Os
divulgadores desse pensamento no Brasil foram Oliveira Viana, Nina Rodrigues, Silvio Romero, entre
outros.
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sociedade estava inserida, tirando qualquer responsabilidade para tal desigualdade
as questodes relacionadas as diferengas raciais (ORTIZ, 1994).

Domingues (2005, p.116 e 117) define o conceito de democracia racial a partir
da ideia da existéncia de um modelo de sociedade em que nao exista qualquer tipo
de empecilho formal e juridico para o desenvolvimento de ag¢des voltadas para a
igualdade racial, além de garantir agdes que coibam as manifesta¢cdes de preconceito
e discriminagdo. O autor afirma que no cenario republicano os negros libertos
usufruiam “de uma igualdade de direitos e oportunidades em relacéo aos brancos em
todas as areas da vida publica: educac¢ao, emprego, moradia, terra, saude, lazer, etc.”.
Todavia, esse direito a cidadania, apesar de previsto legalmente, encontrava
impedimento para sua concretizagdo na medida que o texto constitucional
apresentava entraves para a participagéo politica dos negros?'.

Assim sendo, a crenga na suposta democracia racial sustentava um

imaginario em que se previa a sociedade ideal,

[...] erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta, pretos
e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de
existéncia. [...] A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o
'maior motivo de orgulho nacional' [...]". No entanto, "devemos compreender
democracia racial como significando a metafora perfeita para designar o
racismo estilo brasileiro: ndo tdo ébvio como o racismo dos Estados Unidos
e nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente
institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido
social, psicolégico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais.
(NASCIMENTO, 1978, pp.41 e 92.).

Nesse contexto de uma vida liberta, em que a cidadania era um fato, a
realidade de parte da populagao negra deparava-se com a desigualdade. Em seu livro
A integracdo do negro na sociedade de classes, Fernandes (2008) debrucou-se na
reconstrugdo das dificuldades encontradas pelos negros nesse cenario de incipiente

republica. O autor buscou demonstrar como o sistema de relagdes raciais respondeu

21 Na Constituicdo de 1891, no artigo 70, s&o considerados inalistaveis e inelegiveis os sujeitos
analfabetos, mendigos, mulheres, as pragas de pré, excetuados os alunos das escolas militares de
ensino superior e os religiosos de ordens monasticas, companhias, congregac¢des ou comunidades de
qualquer denominagédo, sujeitas a voto de obediéncia, regra ou estatuto que importe a renuncia da
liberdade Individual. Uma vez que boa parte da populagéo negra era analfabeta, ficava assim restrita a
participacéo politica desse grupo social.



82

as transformacgdes da estrutura da sociedade, e evidenciando como a moderniza¢ao
engendrou um dos problemas sociais mais graves para a continuidade do
desenvolvimento da ordem social competitiva na sociedade brasileira. Dessa forma,
estuda-se a formacado, consolidagdo e expansédo do regime de classes sociais no

Brasil, sob a perspectiva das relagdes raciais.

Nada podia impedir que o “coronelismo” como equivalente e substituto da
“nobreza agraria” convertesse o sistema republicano-presidencialista numa
transacdo com o antigo regime e, principalmente, que a ordem social
competitiva se ajustasse as estruturas persistentes daquele regime. Mesmo
nos centros urbanos em crescimento [...] ela se configura como uma
sociedade de classes que sO era igualitaria nos estratos dominantes e s6 era
aberta para aqueles que detinham o poder ou para os que participassem
vantajosamente das novas tendéncias a concentracdo regional da renda,
inauguradas com o surto cafeeiro e a expansao econémica do sul do pais.
Essas tendéncias € que condicionam e precipitam alteragdes substanciais na
estrutura social. Contudo, elas s6 iriam beneficiar os setores aptos a
combinar, nas zonas urbanas ou nas rurais, o trabalho, a poupanca, a
mobilidade espacial e ocupacional como instrumentos de ascensao social —
ou seja, os imigrantes, em grande numero, e, em menor escala, 0s
segmentos cultos ou semi-instruidos das populagdes de origem nacional. S6
esporadicamente, como e enquanto parte do nucleo ou da periferia das
grandes familias “brancas”, encontravam o negro e o mulato algumas
probabilidades de inclusao nessas transformagdes da estrutura social. Para
eles, na quase totalidade, a sociedade de classe permanecia nao igualitaria
e fechada. (FERNANDES, 2008. p. 61-62).

Ainda segundo Florestan (2008), a velha etiqueta de tratamento racial
continuou a encontrar plena vigéncia, perpetuando-se as representacdes de status,
bem como as representacdes de papéis sociais que regulavam o modo pelo qual as
pessoas identificadas como pertencentes a determinada situagao racial deviam — ou
podiam — participar dos direitos e dos deveres incorporados a ordem social vigente.

Os estudos oriundos do programa da Unesco foram de extrema importancia
para uma mudanga epistemoldgica do pensamento social a respeito das relagdes
raciais no Brasil. Foram esses estudos os responsaveis por enfatizar a presencga de
preconceito e também discriminagcdo racial na sociedade brasileira. Os novos
discursos produziram sentidos distintos ao problematizarem os pressupostos
ideoldgicos calcados no mito da democracia racial.

A conjuntura internacional do final dos anos de 1970 e inicio de 1980 é

marcada pelos discursos a favor da descolonizacéo africana e a adogao de politicas
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afirmativas pelos Estados Unidos. Esses acontecimentos sdo concebidos como um
forte argumento na luta contra o racismo, o preconceito e a discriminagao no Brasil o
que levou a uma mudanga discursiva no que tange as relagdes raciais.

A produgcdo do conhecimento historico-social vé-se influenciada pelas
tendéncias historiograficas?? que colocam os “sujeitos da histéria” como centro das
analises. Essas novas abordagens trazem a tona individuos que permaneceram
marginalizados pela historiografia positivista e factual. Nesse sentido, a participagao
negra na constituicdo histérico-social brasileira passa a compor o interesse da
intelectualidade que, assim, produz novos sentidos oriundos das interpretacoes
acerca da Historia do Brasil.

O inicio da década de 80 do século XX observa-se que os estudos a respeito
das questdes raciais ganharam outros espacos de interesse para além da Escola
Paulista de Sociologia. Sao outros espacos, outras vertentes tedricas e um novo perfil
de pesquisadores?3,

Nesse contexto, € importante ressaltar os estudos realizados por Carlos
Hasenbalg (1979) e Nelson do Valle e Silva (1988). Esses pesquisadores centraram
suas analises na defesa da tese que a desigualdade racial era reflexo do processo de
implementacdo do capitalismo na sociedade brasileira, logo, os autores refutam a
associacao imediata entre discriminacao racial e o passado escravista. De acordo com
Guimaraes (2003), essa desigualdade econdmica e social também nao esta centrada
na pertengca a uma ou outra classe social, mas que tais desigualdades resultam
inequivocamente de diferencas de oportunidades de vida e de formas de tratamento
peculiares a esses grupos raciais (p. 103).

Para Oliveira (2010), os trabalhos desenvolvidos por esses pesquisadores

podem ser considerados marcos epistemoldgicos a respeito da produgdo de

22 Walter Benjamin, Cornelius Castoriadis, Eric Jay Hobsbawn, Edward Palner Thompson, e dos
historiadores franceses da chamada Nova Histéria Cultural.
2 Nesse contexto podemos citar o Instituto Joaquim Nabuco, localizado em Recife, o Centro de

Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia, o Centro de Estudos Africanos da USP e o
Centro de Estudos Afro-Asiaticos da Universidade Candido Mendes no Rio de Janeiro. Muitos desses
centros contavam com pesquisadores negros e também mantinham um vinculo préximo com os
militantes do movimento negro.
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conhecimento sobre as relagdes raciais, logo, na perspectiva discursiva, sdo novos

sentidos dados a quest&do. Nas palavras do autor,

A partir do livro de Hasenbalg (1979) “Discriminacao e desigualdades raciais
no Brasil”, a argumentagao central era de que a exploragédo de classe e a
opressao racial se articularam como mecanismos de exploragdo do povo
negro, alijando-o de bens materiais e simbdlicos. Hasenbalg afirma que os
negros foram, ao longo do tempo, explorados economicamente e que esta
exploracédo foi praticada por classes ou fragdes de classes dominantes
brancas. Para ele, a abertura da estrutura social em direcdo a mobilidade esta
diretamente ligada a cor da pele e, nesse ambito, a raga constitui um critério
seletivo no acesso a educagao e ao trabalho, por exemplo. Com base em
dados do PNAD de 1976, o autor mostra que, ao longo de um ciclo de vida
econOmica, os ndo brancos sofrem desvantagens geradas por atitudes
discriminatérias. (OLIVEIRA, 2010, p. 70).

Se o0 cenario de marginalizagdo e discriminacdo do negro esta
intrinsecamente relacionado ao periodo posterior a aboligdo, a suposta teoria da
“‘democracia racial” que se acreditava existir no Brasil passa a ser percebida
epistemologicamente como uma ferramenta ideoldgica a favor da manutencdo da
estrutura social existente. Assim, Hasenbalg traz a tona a questdo racial enquanto
assunto de cunho politico. Se ora as problematicas raciais estavam no campo das
ideias, no campo das reflexdes da intelectualidade brasileira, nesse momento passam
a ser problematizadas enquanto questao econémica e politica.

De acordo com essa vertente tedrica, os negros foram, do ponto de vista
econdmico, explorados pela elite branca, fato que levou a uma profunda desigualdade
social, pois a raga passou a ser um quesito a ser levado em consideragdo quando se
pensa em acesso a educagao e ao trabalho. De acordo com Pereira (2006, p.159)),
as pesquisas de Hasenbalg atacaram diretamente o mito da democracia racial ao
constatar que o racismo existente no Brasil era de cunho estrutural, confrontando
assim com os pressupostos tedricos da das ciéncias sociais tradicionais, sobretudo a
escola socioldgica paulista.

Podemos afirmar que os estudos raciais da segunda metade do século XX,

sobretudo a producdo de Florestan Fernandes e Carlos Hasenbalg abriram espacgo
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para novas reflexdes sobre as desigualdades sociais e raciais no Brasil?* e, inclusive,
fortaleceram o discurso politico do movimento negro. Esse cenario dialégico permitiu
que acoes voltadas a esse problema se efetivassem, mesmo que para isso décadas

de militancia tenham sido necessarias.

Em 1996, o Estado brasileiro reconheceu publicamente a existéncia do
racismo na sociedade brasileira. As declaragdes do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, viabilizando a modificacdo e a divulgagéo do
Plano Nacional de Direitos Humanos, possibilitaram uma mudanga nas
formulacdes e representagcbes sociais sobre as relagdes raciais no Brasil.
Uma dessas foi a introdug¢éo do termo “multirracial” para definir a populagao
do pais em substituicdo, em textos governamentais, a no¢ado de “mistura
racial. (OLIVEIRA, 2010, P.71).

Esse processo de construcao e transformagao do conhecimento a partir das
praticas discursivas académicas favoreceram a criagao de um espaco de dialogo que
culminou na efetivacdo de determinadas politicas publicas voltadas para as questdes
raciais. Porém, nao seria correto afirmar que o preconceito tenha deixado de existir e
que ainda nao ha, no imaginario popular, a crenga no mito da democracia racial. E
talvez seja por essas razdes que as pesquisas sobre as questdes raciais, nos mais
variados ambitos, sdo sempre revisitadas e novos sentidos sdo atribuidos através

dessas releituras das teorias raciais.

3.5.3 Identidade versus preconceito

Quando se pensa em identidade negra no Brasil se observa o quao instaveis
sdo as prerrogativas definidoras dessa concepgdo e como as transformagdes

contextuais produzem novos significados no que tange ser negro. Uma das

24 Observa-se que a partir da década de 80 do século passado varias pesquisas foram realizadas
no intuito aprofundar os dados e analises a respeito das questdes raciais. Alguns desses trabalhos sao:
Silva (1985,1988, 1993, 1995, 1997, 2011), Munanga ( 1986, 1995, 1999), Gomes (1994, 1996, 2000,
2003, 2008, 2010, 2011, 2012), Turra e Venturi (1995), Paixado e Santana (1997), Gongalves (1987,
1998, 1999, 2007), Cardoso (2005, 2008, 2012), Ratts (2009), Henriques (2001), Paixdo e Carvano
(2008), Santos e Silva (2005), Ribeiro (2006) e Theodoro (2008).
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dificuldades encontradas ao se definir a situacao racial no Brasil remete a questao da
cor e/ou da raga.

Os estudos realizados por Oracy Nogueira a partir da década de 40 do século
passado apresentaram um novo viés para a compreensado das relagdes raciais
brasileira.

O contato de Nogueira com intelectuais norte-americanos estudiosos das
relagdes raciais no Brasil fez com que esse pesquisador aprofundasse suas analises
sobre as questdes raciais dentro de uma perspectiva comparativa entre Brasil e
Estados Unidos. A critica que Nogueira fez a obra de Tannenbaum?> demonstrou o
interesse desse pesquisador por dar énfase aos elementos mais especificos, no caso
os culturais e sociais, quando se objetiva analisar as questdes raciais de um
determinado local.

O sociologo paulista, nesse classico estudo sobre as relagdes sociais entre
brancos e néo brancos, afirma a impossibilidade de compreender os aspectos
referentes a situagao racial sem levar em consideragdo o “preconceito racial”’. Sua
analise se torna interessante por enfatizar o preconceito enquanto a raiz das relagoes

raciais. Nas palavras do autor,

Embora certos estudiosos se recusem a aceitar que o ‘problema do
preconceito racial’ seja o problema central, nos estudos de relagdes raciais,
e ainda que se admita que o preconceito, seja qual for a importancia que se
Ihe dé, como problema de estudo, deva ser focalizado no contexto da
‘situacao racial’ em que se manifesta, o fato € que a preocupagdo com o
mesmo esta pelo menos implicita em toda a pesquisa que se faz nesse setor.
Mesmo quando se estuda uma ‘situagao racial’ em que se supde inexistente
(ou quase inexistente) o preconceito, esta pelo menos implicito o interesse
em compara-la com situagdes em que sua ocorréncia €& insofismavel.
(NOGUEIRA, 2006, p.290).

25 Oracy Nogueira resenhou o livro do historiador norte-americano Frank Tannenbaum, Slave and
Citizen: The Negro in the America, em 1947. Nessa obra, Tannenbaum analisa a escravidao na América
do Norte em contraposicao ao contexto latino-americano. Sob inspiragéo freyriana, o autor defende a
ideia de que as nuances culturais ibéricas deixaram um legado escravista mais ameno quando
comparado com o mesmo sistema de exploragdo de mao de obra das colénias inglesas. Uma
explicagdo estaria na formacao religiosa distinta entre as nacgdes colonizadoras, além da heranga
ibérica em contextos em que diferentes culturas interagiram no cenario da peninsula. Para
Tannenbaum, essas caracteristicas distintas do passado das nagdes latino-americanas seriam
responsaveis por promover um contexto em que as relagdes raciais na América Latina seriam mais
brandas.
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Reconhecer a existéncia do preconceito pressupde uma definicdo mais
precisa do que € ser branco e ndo-branco. Ao comparar Brasil e Estados Unidos, o
autor estabelece um quadro de referéncia baseado nos conceitos “preconceito de
marca’ para analisar as manifestagdes inter-raciais no Brasil. Ja a modalidade
tipicamente norte-americana o autor denomina “preconceito de origem”.

Assim, as desigualdades existentes na sociedade brasileira, que s&o
responsaveis pela definicdo do preconceito, devem ser reconhecidas para além das
questdes relativas a classe social e a cor simplesmente, apesar de reconhecer que
esse “preconceito de marca” acaba por ser definidor da estrutura social dos “sujeitos

de cor”. De acordo com Nogueira (2006, p. 303),

[...] onde o preconceito € de marca, a probabilidade de ascensao social esta
na razao inversa da intensidade das marcas de que o individuo é portador,
ficando o preconceito de raca disfargado sob o de classe, com o qual tende a
coincidir [...].

Quando o preconceito € de marca, o caso brasileiro, os atributos fisicos séo
0s responsaveis por definir o grupo social ao qual o sujeito esta inserido, esses
atributos sao a sua marca racial. Dessa maneira, a no¢ao de ser branco no Brasil
varia, sob varios aspectos, de acordo com a mestigagem e as oportunidades de
insercao nos espacos sociais como sistema educacional e mercado de trabalho serao
proporcionais ao grau de aproximagao do padrdo estético do branco europeu.
Enquanto que nos EUA, o preconceito de origem sera definido por qualquer lago
hereditario que ligue o sujeito a um ou outro grupo étnico racial, assim, uma pessoa
loira, com olhos claros, pode ser definida como negra se algum dos seus
antepassados forem reconhecidos socialmente como negros.

O desencadeamento da reflexdo sobre a situacao racial comparada, Oracy
Nogueira atribui que os padrdes identitarios do negro norte-americano revelam um
preconceito aberto, estabelecendo assim medidas segregacionistas facilmente
visiveis. Ja os padrdes definidores da identidade racial brasileira, calcados na ideia de

miscigenacao e branqueamento, revelam um preconceito velado que reforca o mito
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da democracia racial. Schwarcz, apds entrevistar Nogueira, define essa questao da

seguinte maneira,

No Brasil, esses fenbmenos, o preconceito e as restricgbes ao negro, sao
ordenados por padrdes ideais vinculados ao que se convencionou rotular de
democracia racial.

Por diferentes motivos, brancos e pretos evitam desafiar tais padroes e o
resultado é que o preconceito e a discriminagdo se manifestam de maneira
velada, as escondidas. Essa dissimulacao, aliada ao fato de nossa realidade
‘racial’ ser examinada a luz de modelos americanos, é que desnorteou alguns
estudiosos, levando-os a conclusdo de que no Brasil ndo havia preconceito
racial”. (SCHWARCZ, 2005-2006, p. 176, grifo nosso).

Podemos inferir, a partir das analises de Nogueira que o contexto referente a
definigdo da identidade negra é complexo e incerto, uma vez que esta calcado em
caracteristicas, marcas, fisicas que podem variar de acordo com cada regiado, cultura
e periodo historico brasileiro. Nas ultimas décadas se observa uma busca por
definigdes mais precisas no que tange as identidades étnico raciais, até mesmo em
virtude das lutas politicas de movimentos sociais que reivindicam politicas publicas
destinadas aos grupos sociais excluidos historicamente dos processos de

desenvolvimento do pais, a fim de diminuir as desigualdades sociais.
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4 EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGO COM 0OS
TEXTOS DAS TESES

O presente capitulo tem por objetivo apresentar as analises das teses de
doutorado em educagdo que contemplam as relagbes étnico-raciais € o seu
envolvimento na e para a educagdo enquanto objeto de estudo. Essas teses,
representativas das produgdes académicas sobre a tematica, construiram e ainda
constroem, a partir de cada nova leitura, sentidos a partir de suas producdes
discursivas em torno da tematica em questéo.

O tratamento dispensado a analise dos dados do presente trabalho esta
baseado numa analise qualitativa e interpretativa partindo dos pressupostos expostos
anteriormente sobre determinados conceitos do Circulo de Bakhtin e da concepcgao
interacionista. Assim, buscou-se observar as formagdes discursivas dos autores dos
textos analisados a partir do conceito de dialogismo e ideologia bakhtiniano, além do
reconhecimento de elementos inerentes ao contexto historico-social presentes no
processo constitutivo dos discursos textuais desses trabalhos.

Para fins de elucidacdo, consta na tabela abaixo informagdes basicas que
nortearam a organizacgao inicial do corpus documental. A tabela se refere ao objeto de
pesquisa de cada tese analisada. Esses objetos sdo entendidos enquanto enunciados

que sao significativos das escolhas definidas por cada sujeito-autor.

Tabela 1 — Objetos de pesquisa das teses
TESES (REFERENCIA) OBJETO DE PESQUISA

Ana Beatriz Sousa Gomes Pratica pedagdgica — projetos alternativos do
Movimento Negro

Katia Evangelista Régis Teses e dissertagdes que discutiam curriculo
Marciele Nazaré Coelho Vivéncia da diversidade étnico-racial na escola
brasileira

Marta Iris Camargo Messias | Implantagdo da Lei Federal 10.639/03 a partir
da Silveira das agdes da Secretaria Municipal de Educagao
de Santa Maria
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Luiz Fernandes de Oliveira Implantacao da Lei Federal 10.639/03 - tensdes
e desafios tedrico-praticos postos a formacao de
professores de Historia

Rosa Maria Barros Ribeiro Praticas educativas para formacdo de

professores

Maria Batista Lima A relagdo das praticas cotidianas com as
identidades étnicas no contexto da educacéao
infantil

Fonte: Autora

Importante ressaltar que durante o processo de efetivacdo da presente
pesquisa no que tange ao tratamento e analise do corpus documental optou-se pela
divisdo em dispositivos analiticos de forma a garantir um bom resultado de analise e
apresentacao dos resultados. Assim, o presente capitulo esta disposto de acordo com
essa divisdo, apesar de estar claro que esses dispositivos analiticos se inserem em
uma intersegao textual, pois “todo texto € base recorrente para outros textos”. (REGO,
2012, p.55). Para analise destes dados os textos sdo considerados frutos de praticas

sociais e por isso podem ser muito variaveis.

Definir os discursos como praticas sociais implica que a linguagem verbal e
as outras semioticas com que se constroem os textos sao partes integrantes
do contexto sdcio-histérico e ndo alguma coisa de carater puramente
instrumental, externa as pressdes sociais e imutavel. (PINTO, 2002, p. 28,
grifo nosso).

De acordo com Verén (1978), o mundo da linguagem € um mundo de
aparéncias, sendo que todo processo de produgdo de sentido passa por duas
dimensdes da semiose social, em que nada passa despercebido por essas
dimensbes. A primeira dimensdo da semiose social é o campo ideoldgico,
estabelecido pelo conjunto de regras formais impostas que sdo responsaveis pela
geracgao de sentido. A outra dimensao é o poder instituido e disputado no processo de
circulagao dos sentidos que influenciam e determinam as relagdes sociais.

Assim, o autor afirma que em todo fenbmeno social, no caso da presente

pesquisa, os textos das teses de doutorado sobre educacdo étnico-racial, existe a
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possibilidade de leituras em relagdo as formas como sujeitos e grupos sociais sao
representados socialmente. Esta representacdo social remete as subjetivagcbes
mentais, imaginarias que os sujeitos constroem a partir das condi¢des materiais e
denotam uma construcdo a respeito do real em que os tensionamentos entre os
grupos podem ser representados e revelam a configuragdo da estrutura construidas
socialmente e reproduzidas em consonancia com os interesses da cultura dominante.

Essas construcdes da realidade adquirem, muitas vezes, o carater de verdade
e assim se naturalizam a partir dos discursos veiculados, logo as palavras adquirem
um poder no mundo social e institucionalizam normas, valores e concepgdes.

A partir do diagnostico inicial realizado nos textos das teses de termos,
conceitos e formas de abordagens, os seguintes dispositivos analiticos foram

estabelecidos e se tornaram basilares para organizagao deste capitulo:

» Desigualdade social, preconceito e racismo - A relacdo educacgao e
questbes raciais, quase sempre esbarraram nestes conceitos que
auxiliam a compreensao da formacgao ideologico-discursiva dos autores e
remetem aos sentidos empregados, inclusive a partir de vivéncias
individuais ou coletivas que inserem as interpretacdes na subjetividade;
» Movimento Negro — o debate em torno da educagéao étnico-racial pode
ser compreendido dialogicamente enquanto produto e produtor de
politicas publicas destinadas a igualdade racial;

» Formacgao docente e curriculo — A relagéo entre educacao e relagao
étnico-racial pressupde desconstruir postulados epistémicos até entao

hegemadnicos e repensar o agir docente a partir da praxis.

Partindo do objetivo de compreender os significados/sentidos dados através
dos discursos produzidos pelos sujeitos-autores de teses que tenham como tematica
a educacgao étnico-racial, buscar-se-a proceder uma analise discursiva a partir da
concepcao de discurso bakhtiniana e da compreensao dos processos sécio historicos
que constituem os sujeitos e por isso estdo atrelados aos seus discursos. Dado o

processo de imersao nos textos pelo interesse de entendé-los na sua plenitude, em
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outras palavras, a busca da compreensdo do discurso de outrem, nos leva a
apresentar os resultados da analise ao longo deste texto partindo de enunciagbes que
refletem o processo do proprio pesquisador na producao discursiva a respeito da
construcdo discursiva de outros (sujeitos-autores das teses). E o pesquisador
estabelecendo uma relagéo dialégica com o seu corpus documental

As teses que compdem o corpus documental sao 7. Todas s&o oriundas de
programas de Pés-Graduagdo em Educacéao de todas as regides do Brasil. Optou-se
por estabelecer uma referéncia especifica para cada sujeito-autor das teses
analisadas com o intuito de facilitar a indicacdo dos discursos das teses em
contraposicao aos discursos oriundos de obras cientificas ou textos de lei. A tabela
abaixo demonstra os principais dados referentes ao corpus documental, sdo eles:
autor, titulo da tese, ano de produc¢ao, instituicdo de origem e a referéncia estabelecida

por esta pesquisa.

Tabela 2 — Informacgdes das teses
AUTOR TITULO ANO | INSTITUICAO

Ana Beatriz Sousa | A Pedagogia do Movimento Negro em | 2007 UFCE
instituicbes de ensino em Teresina,
Piaui:

as experiéncias do Neab Ifarada e do
Centro Afrocultural "Coisa De Négo"

Gomes

Katia Evangelista | Relagbes etnicorraciais e curriculos | 2009 PUC-SP
escolares em teses e dissertacdes

Regis . ;
produzidas nos programas de pos-
graduacgéo Stricto Sensu em
Educacao — Brasil (1987-2006)
Marciele  Nazaré | Memodrias de Angola e vivéncias no | 2008 UFSCar
Brasil:
Coelho

educacao e diversidades étnica e

racial
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Marta Iris
Camargo Messias

Da Silveira

O Movimento Social Negro: da
contestacao as
politicas de acgbes afirmativas e a
implicacao para
aplicacao da Lei Federal 10.639/03 -
O caso da rede
municipal de ensino de Santa Maria-

RS

2009

UFBA

Luiz Fernandes De
Oliveira

Histérias da Africa e dos

africanos na escola.

As perspectivas para a formagao dos
professores de Histéria. Quando a
diferencga se

torna obrigatoriedade curricular.

2010

PUC -RJ

Rosa Maria Barros
Ribeiro

Etnias e Educacado: trajetérias de
formagdo de professores frente a
complexidade das relagdes étnicas no

cotidiano escolar.

2001

UNICAMP

Maria Batista Lima

Praticas cotidianas e identidades
étnicas:
um estudo no contexto escolar

2006

PUC - RJ

Fonte: autora

Antes de adentrarmos os dispositivos analiticos especificos, importante

reportar a compreensao de consciéncia individual a fim de frisar como a presente

pesquisa define a relagdo do sujeito-autor e o seu texto (tese). Conforme foi exposto

anteriormente, a definicdo de sujeito para o Circulo de Bakhtin parte da sua

constituicdo dialdgica, ideoldgica e sécio historica. Assim, esse sujeito n&o € neutro,

tampouco os enunciados que constituem seus discursos. Com efeito, a consciéncia

individual é oriunda da dimens&o social do sujeito e da sua rede de interagdes,

definindo esse processo pela alteridade e pelo dialogismo.
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As falas dos sujeitos-autores expostas e analisadas a seguir sao resultado da
convocacao dada pelo outro para que esses sujeitos (autores) se posicionem, mesmo
que essa convocagao nao seja explicita. Em outras palavras, o cenario social
brasileiro marcado por uma raiz historica de discriminacdo e preconceito, somado a
uma atuagao militante dos negros enquanto grupo social e as mudangas provocadas
por essas lutas travadas pelo Movimento Negro fazem com que os sujeitos se
posicionem diante destes fenbmenos. Esse posicionamento pode ser para corroborar
com a realidade dada, como também apresenta um enfrentamento e negacéo do
mesmo.

Essa relacéo do sujeito-autor com a realidade materializada remete a ideia de
futuro e de resposta ao que esta posto. Geraldi (2010) faz referéncia ao que chama
“‘memoaria de futuro” ao afirmar que é no que estar-por-vir que o sujeito se posiciona
em resposta. Assim, a partir dos valores e crengas, desde a tenra idade, os sujeitos
se posicionam em relagdo as questdes raciais e, a partir desse posicionamento,
tomam suas decisdes a partir do horizonte de possibilidades e que sao perceptiveis
nas suas praticas discursivas. Analisar estas teses pressupde esse exercicio analitico.
Nas palavras de Geraldi (2010, p. 109),

[...] no mundo ético, tempo dos acontecimentos, cada um tem
responsabilidade pela agao concreta definida ndo a partir do passado — que
Ihe da condigdes de existéncia como um pré-dado — mas a partir do futuro,
cuja imagem construida no presente orienta as diregbes e sentidos das
acoes.

As segbes apresentadas a seguir sao fruto dessa visao, ou seja, percebe-se
esses discursos como 0s caminhos escolhidos pelos sujeitos-autores mediante uma
gama de possibilidades. E por isso mesmo, os sentidos extraidos desses discursos
nao podem ser compreendidos como uma simples interpretacdo de uma realidade
dada.
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4.1 Questao étnico racial sob o prisma da desigualdade social, do racismo e do

preconceito: entendendo o universo dos sujeitos enunciativos

A sujeito-autora Marciele Nazaré Coelho*, no texto introdutério do seu
trabalho, apresenta, baseada em Paulo Freire, a seguinte afirmacéo: “a histéria é feita
por nos, ela nos faz e nos refaz, e a possibilidade de sermos feitos e refeitos pela
histéria, ao fazé-la, da a subjetividade uma grande importancia.”. Essa afirmagao
carrega em si uma compreensao importante por entender “o fazer historia” a partir do
dialogismo e da crenca da subjetividade permeando as construgdes discursivas e
assim, enchendo os sentidos de um carater subjetivo, mesmo sendo estes oriundos
de um desencadeamento de enunciados cientificos. Ao realizar esta afirmacao esse
sujeito-autor se posiciona enquanto um agente historico ativo e ciente da sua
respondibilidade e responsabilidade perante os enunciados que produz.

Os sujeitos-autores das teses apontam, inclusive enquanto justificativa, a
motivagcdo em virtude de vivéncias pessoais e profissionais em que o racismo e o
preconceito se fizeram presentes. Fica explicita a motivacdo pessoal desses sujeitos-
autores em relagao aos enunciados produzidos em seus textos. As vivéncias socio
histéricas se fazem presentes e direcionam suas falas. Na fala da sujeito-autora Ana

Beatriz Sousa Gomes*,

Inicio do periodo letivo de 1993. Nosso filho, Pedro Henrique, de dois anos e
oito meses, comegava seus primeiros dias em uma escola privada. No
decorrer de alguns dias, Pedro Henrique perguntou: “Mae, por que eu sou
negro?” Respondemos: “Porque eu sou negra, seu pai é negro, seu avd é
negro, somos uma familia negra. Existem familias negras e familias néo
negras.” Depois disso, comecou a falar que tinha um coleguinha que ficava
dizendo que nao queria sentar perto dele e ndo gostava dele. Entao,
comegamos a observar mais os fatos tocantes aos tratamentos diferenciados
e interferir no processo de integragdo social, conversando com Pedro
Henrique, com as professoras, supervisoras, diretoras, colegas da escola,
procurando minimizar os problemas enfrentados por ele. Foi por esse motivo
que Iniciamos a militdncia no Movimento Negro também em 1993. (GOMES,
p.14)

Ora, perceber a militdncia no MN enquanto etapa que justifica posteriormente

meu interesse e producgdo a respeito das questdes étnico-raciais denotam o “lugar da
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fala” desses sujeitos-autores, motivados ideologicamente em suas analises e
concepgoes.

Outros textos pontuam a preocupacao dos autores em buscar alternativas que
visem contribuir para a transformacado do cenario que constatam a partir de suas
vivéncias pessoas e profissionais. Eis a ideia da memoaria de futuro se estabelecendo
nas narrativas expostas nesses textos. O sentido apreendido nesse posicionamento
discursivo que propdem solugcdes e mudancas pode ser definido na crenga no poder
de transformagao da educagao, do espirito critico e no espaco cientifico. Essa crenca
esta inserida na prépria mensagem que o Movimento Negro tentou exprimir durante
tanto tempo, a da educacao que € capaz de libertar. Em seu texto, Rosa Maria Barros

Ribeiro* expressa da seguinte maneira,

Reflito sobre a minha pratica ndo com a intencdo de um auto-elogio, mas
para, através dela, identificar as necessidades presentes no espago
educativo com a intengao de contribuir para uma sociedade mais igual apesar
de culturalmente diversa. (RIBEIRO, p. 3).

A realidade brasileira marcada por um racismo silencioso, que se estabelece
pelo ndo-dito, mas facilmente compreendido a partir de comportamentos, crengas e
valores, fazem com que muitos sujeitos se posicionem mediante essa realidade. Essa
identificacdo direciona a producdo dos enunciados. Assim, torna-se impossivel
compreender as caracterizacbes dos espacos constitutivos dos discursos sem
adentrar o universo do racismo, do preconceito e da discriminacao racial. O trecho da
tese de Katia Evangelista Régis* aponta para esse envolvimento subjetivo com a

proposta de pesquisa.

Essa investigagcdo esta permeada pela minha trajetéria pessoal como
estudante, professora, pesquisadora e mulher negra, que vivencia e luta
cotidianamente contra o racismo, o preconceito racial e a discriminagao racial
existentes no Brasil. (REGIS, p.16).

Ora, esse cenario apontado acima pode ser compreendido como uma
constituicdo enunciativa postulada por “diferentes modos de discurso, sejam eles
interiores ou exteriores, apreendidos como “formas de interacdo verbal [...]

estreitamente vinculadas as condi¢gées de uma situagao social dada e reagem de
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maneira muito sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera social.”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2012, p.43).

A sujeito-autora Katia Evangelista Régis* vai além na sua fala e denuncia a
existéncia de um racismo que €, inclusive, institucional e deixa clara a justificativa que
a instigou a iniciar uma trajetéria em que ndo € possivel delimitar (como se fosse
possivel) as fronteiras entre o fazer docente e a militdncia, negando, definitivamente,

a neutralidade enunciativa:

No proprio espago da Universidade, ressaltava-se a presenca da populagéao
negra, principalmente como funcionarios, ao mesmo tempo em que se
destacava o descaso da USP com essa parcela populacional.

Enquanto atuava no NCN, comecei a repensar as relagdes etnicorraciais na
sociedade brasileira e passei a refletir sobre a minha prépria trajetéria escolar
e as desigualdades etnicorraciais que se manifestam nas instituicbes
educacionais, através dos curriculos a que tive acesso que omitiam e/ou
desconsideravam a Histéria dos negros africanos e da diaspora e pelo
silenciamento sobre as tensdes advindas do racismo, preconceito racial e
discriminagéao racial no espago escolar.

A partir dai, surgiu o interesse em compreender a exclusdo racial e a
resisténcia dos negros a essa situagao.

Minha atuagdo como docente em organizagdes populares, no movimento
negro e nas redes estadual e municipal de ensino de Sao Paulo,
principalmente no ensino da EJA, instigaram-me a ingressar no doutorado em
2005. (REGIS, p. 20-21).

A sociedade brasileira se caracteriza por ter um racismo evidente, apesar da
insisténcia na crenga de uma sociedade democratica racialmente (o mito da
democracia racial ainda se faz presente, apesar de duramente questionado), ou seja,
€ a velha concepcao do racismo velado. Esse cenario racista remete a nossa histéria
de marginalizagao, luta e modelos de imposig¢ao cultural por parte da elite dominante
que representa o ideal cultural branco, machista, heterossexual e eurocéntrico
(Teodoro, 1996). Esse sentido esta expresso no enunciado da tese de Marta iris

Camargo Messias da Silveira*,

Tomamos em um primeiro momento o entendimento de que o racismo esta
presente em nossa sociedade tanto quanto esta a luta pela superagdo do
mesmo, e justificamos esta compreenséo através das analises feitas sobre a
real situagdo do negro na sociedade e a sua impossibilidade histérica de
acessar a educacdo em ambito nacional. Sendo assim, a superagdo do
racismo esta junto as demandas diarias da superagao de uma sociedade de
classes, e esta preocupagado nos parece ser importante para aqueles que
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estdo engajados na real transformagéo da sociedade vigente que exclui e
discrimina pobres e negros. (SILVEIRA, p.14).

E inegavel que o racismo & brasileira é resultado e reflexo da escraviddo. No
periodo pos-escravidao os negros enfrentaram uma série de desafios culturais,
abarcados tanto pelo Estado quanto pela sociedade. Entre eles, uma politica de
imigragao discriminatoria, estabelecida com a certeza que, principalmente no Sul e
Sudeste do Brasil, ja estavam sendo substituidos por imigrantes brancos europeus.
Esse processo foi promovido por uma doutrina nacional de "branqueamento” racial,

em que a miscigenacgao foi incentivada pelo Estado (CHENEY, 2014).

Além das politicas de imigracdo e de descendéncia, o estado, sob a
presidéncia de Fonseca em 1890, também reavivou a proibicdo da capoeira que durou
até a década de 1930 sob o governo de Getulio Vargas. Houve também uma proibigao
de religides afro-brasileiras, e a primeira criminalizagdo do uso da cannabis no Brasil
foi devido a sua associagao com a cultura dos escravos africanos. Entretanto, refletir
sobre as interpretagdes desse contexto pds-abolicao requer cautela para nao se cair
em generalizagdes e assim “apagar” os feitos dos libertos. Sobre o assunto Rios e

Mattos assim se referem:

No Brasil, o fim da escravidao e as reconfiguragdes sociais no pés aboligao
tiveram também contornos regionais especificos. A instituicdo praticamente
se “dissolveu” no nordeste, terminando ali mais cedo do que no centro-sul.
Um deslocamento macico de escravos das regides nordestinas, com destino
principalmente ao sudeste, com base no trafico interno, foi responsavel por
mudancas profundas nas duas regides. No sudeste, as vésperas da aboligéo,
o vale do rio Paraiba, de ocupagdo mais antiga (inicio do século XIX),
apresentava escravarias assentadas, com algumas geracdes de escravos ja
nascidas na regido. Ja nas areas de ponta da cafeicultura paulista — que
demandavam um crescente numero de trabalhadores — disciplinar os recém
chegados que vinham continuamente as fazendas que se abriam, mostrou-
se mais problematico. (RIOS; MATTQOS, 2004, p.174)

A superpopulacdo causada devido ao éxodo rural descontrolado e a
urbanizagdo em algumas regides e a falta de infraestrutura tanto no campo quanto
nas areas urbanas para proporcionar aos libertos condigbes minimas de

reestruturacdo das suas condi¢gdes sociais, juntamente com a perpetuagdo da
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discriminagdo racial historica resultou em enormes problemas sociais
contemporaneos para um grande numero de negros libertos. Essas condi¢gbes para
muitos estao inseridas em um contexto em que prevalece as disparidades de renda e
oportunidades vistas até hoje no Brasil, 0 que levou a outros esteredétipos negativos

sobre os negros perpetuando sua condigdo de parias sociais.

A situagéo social e a histéria de vida das familias negras em estudo sdo muito
parecidas. Oriundas do interior do Ceara ou de um outro estado vizinho, como
o Piaui, elas se dirigem para Fortaleza, capital cearense a partir de 1958, na
esperanca de conseguir trabalho e melhorar suas condigbes materiais, se
agrupando em um mesmo espaco de Trilho, que fica na via férrea, em um
bairro privilegiado daquela cidade. Assemelham-se no sonho de vir para a
cidade grande tentar uma vida melhor. (RIBEIRO, p. 22).

A sujeito-autora acima demonstra, ao longo da sua exposi¢cao na tese, que
essas questdes sociais, como a descrita acima, fazem parte do cotidiano brasileiro do
século XX| e, apesar de parecer que estamos distantes daquele passado de
marginalizagao, as condi¢cdes atuais de parcela da populagdo negra permanece em
péssimas condigdes. Longe de adotar uma posicéo vitimizada para os negros, o que
se apresenta no texto € uma denuncia de um contexto social pouco inalterado para
sujeitos negros e ao se posicionar dessa maneira, esse sujeito-autor pronuncia-se a

partir da concepcao que ele tem da realidade do outro.

Com o fim da ditadura brasileira em 1985 o propdsito de trazer liberdades muito
mais civis e a criminalizagdo da propaganda racista, humilhagdo, assédio e
discriminagdo vieram a tona, mas ha ainda muitas questdes importantes, como a
diferenca de renda, a disparidade salarial, manutenc¢ao social dos esteredtipos raciais,
crime e brutalidade policial, o sexismo e a intolerancia religiosa. (FREYRE, 2006). Na
educacgao no Brasil ha uma grande disparidade entre a taxa de educagao equitativa
para os negros e brancos e como resultado eles sédo prejudicados na sua capacidade
de obter empregos mais bem remunerados. Comparando-se as taxas de sucesso
escolar entre brancos e nao brancos reflete-se a falta de recursos acessiveis a esta

populagao.
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A taxa de participacdo negra no mercado de trabalho € comparavel a da
populagdo branca, mas eles sdo muito menos propensos a ter, em comparagao aos
brancos, algo além de uma educacao elementar. (NASCIMENTO e NASCIMENTO,
2001). Olhando para as estatisticas de taxas de analfabetismo na parte nordeste do
Brasil (uma area de alta concentracdo de afro-brasileiros) em relagcdo ao total da
populacdo, sdo duas vezes mais analfabetos que o resto da populagdo
(NASCIMENTO e NASCIMENTO, 2001).

Com a falta de educagao de qualidade na rede publica de ensino e com o
sistema escolar privado praticamente generalizado para as elites brancas, muitos
negros permanecem incapazes de atingir uma educagao adequada. Isso os afeta em
todos os niveis, pois as chances de acesso ao ensino superior, sobretudo publico,
acabam se tornando menores.

Esta tendéncia de discriminagdo na educacéao transcende em outras areas e
enfraquece a sua capacidade em ter uma vida significativa. Com sua falta de acesso
a educacéao de qualidade no topo da taxa de conclusdo do ensino ja baixa a eles séao
sistematicamente negadas oportunidades que afetam a sua capacidade de ganhar um
salario decente. Esse cenario se fez presente em algumas pesquisas realizadas por
estes sujeitos-autores. Rosa Maria Barros Ribeiro*, em seu texto, relaciona essas
condicdes sociais precarias com a propria consciéncia de si, na perspectiva étnico-

racial.

[...] Todas as pessoas com quem conversei ou tive proximidade tém uma
histéria de vida pobre, sacrificada. Isto as determina: o lugar social de onde
vém e que ocupam, o qual revela as poucas possibilidades de um futuro
diferente para elas. Essa condig¢ao limita as op¢des de moradia, de trabalho,
de estudo, as relagbes e os significados que dao as coisas. Contudo, a
identificacdo étnica produz respostas, explica o porqué dessas condi¢des
sociais. Ha uma consciéncia, verbalizada ou nao, de que por serem negras,
sdo discriminadas e pobres. Enfim, a situagdo de negacéo/excluséo étnica e
social faz com elas se percebam desiguais; e até mesmo em relac&o a outras
familias pobres, mas que desconhecem as barreiras raciais. O olhar para si
mesmas faz com que elas olhem para suas condigbes de existéncia e virse-
versa e também para as condigbes de existéncia de outras pessoas nao-
negras. (RIBEIRO, p. 22 e 23).
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Esse posicionamento discursivo indica como a questdao da identidade sofre
uma transmutacgao a partir de como cada sujeito interage com a questao étnico-racial.
Interessante notar que essa identificagao também esta associada as questdes sociais
como a pobreza.

Parte da populagdo negra tém uma baixa influéncia econémica dentro deste
pais com mais de sessenta e seis por cento da populacdo que ganha apenas um
quarto do salario minimo (NASCIMENTO e NASCIMENTO, 2001). Dessa maneira,
essa parcela da populagado ocupa, de maneira desproporcional, postos de trabalho
menos valorizados e, geralmente, servindo as classes elitizadas da sociedade
(NASCIMENTO e NASCIMENTO, p. 114, 2001).

Com a falta de recursos econdmicos e educacgao o padrao de pobreza torna-
se quase que uma heranga para as familias negras, e essas geragdes sdo deixadas
com a incapacidade de acessar qualquer um dos recursos de conscientizagao -
educacgao e riqueza. Assim, o sentido dado ao ser pobre é apreendido de maneira
distinta quando se é ou n&o é negro. Nao se pretende defender a ideia de que sé os
negros sao pobres, pois seria uma afirmagéo extremamente equivocada e denotaria
uma superficialidade analitica. Ser de uma ou outra etnia ndo pressupde uma
alteracao automatica na realidade dos sujeitos. Entretanto, o fato de que os negros
vivem a pobreza de uma maneira diferenciada é real, pois a realidade socio historica
que os constituem sao distintas.

Essas reflexdes referentes ao passado e presente dos negros no Brasil que
evidenciam as desigualdades sociais as quais parcela da populagdo negra esta
submetida ndo pretendem sobrepor-se as producgdes cientificas na area das Ciéncias
Humanas que buscam uma nova interpretacdo da histéria do negro no Brasil em que
ficam evidentes os movimentos de resisténcias, as contribuicdes culturais, politicas,
econdmicas e culturais. Todavia, ndo se pode negar que o0s espagos cientificos
tornaram-se também espacos reivindicatorios que buscam, através das producdes
ideologicas-discursivas, denunciar praticas e concepg¢des sociais ainda

predominantes.

A necessidade de desenvolver esse tema (formagao de professores frente a
complexidade das relagées étnicas) através da minha pratica docente nasceu
com a participagcdo no movimento negro [...] Essa necessidade foi
intensificada quando observava o desinteresse por parte de professores e
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alunos em tratar o tema [...] Em varias ocasides escutei comentarios do tipo
“Por que estudar os negros em relagao a educagao, se nao existem negros
no Ceara? Por que vocé nao escolhe um objeto de estudo sobre o qual ja
exista algo produzido??

Durante as minhas atividades como professora [...] ficou claro a falta de
percepgao da importancia dos estudos étnicos, uma tendéncia a pensar que
nao existem problemas étnicos e culturais e que os problemas da sociedade
brasileira sdo explicados através do problema da divisdo de classes.
(RIBEIRO*, p. 2 e 3, grifo da autora).

A sociedade brasileira esta repleta de espacos que reforcam as
representagdes negativas sobre os negros?®. Os meios de comunicagéo, os padroes
estéticos, os livros didaticos reforcam a ideia de inferioridade da cultura negra e,
automaticamente, reforga o preconceito, os atos racistas e a discriminagao racial. Uma
vez que ainda exista no imaginario social uma representagao negativa dos negros, a
valorizagao da pluralidade tende a ser dificultada sob a predominancia de padrdes
sociais hegemonicos. Sao as permanéncias dos signos apreendidos socialmente, mas
que agora estao sendo ressignificados, mesmo que parcela da populagdo ainda

estejam presas as raizes signas do passado.

E possivel identificarmos aqui uma dificuldade de identificacdo da crianca
negra brasileira, por exemplo, em ser negra [...], ou seja, se a identidade
individual também ¢é constituida por dialogos coletivos, o outro ndo podera
contribuir positivamente para essa construgdo se nao se identifica e valoriza
essa identidade.” (COELHO*, p.113).

Assim, entende-se a responsabilidade do ambiente escolar em construir
espacos de dialogo e reconstrugao cultural que propicie a valorizagao do outro. Essa
afirmacao pressupde compreender que todo ato responsavel esta intimamente
relacionado com a alteridade. O conceito de alteridade em Bakhtin esta baseado na
relacdo entre os individuos numa sociedade. Uma escola calcada nesses ideais

promove uma constituicdo dialdgica dos sujeitos a ela ligados.

A diferenga aqui é considerada por nés como um direito que pressupde a
aceitacdo do outro na sua propria diferenca. [...] Quando a diversidade é
entendida apenas a partir da diferenca, temos a desigualdade entre as
culturas, a valorizagado dos aspectos de cada cultura separadamente, o que
resulta, na maioria das vezes, em invisibilidade dos diferentes sujeitos num

29 Para maior compreenséao sobre a questao dos esteredtipos informagdes Silva A. (1995, 2000 e 2001);
Lima (2000) e Souza (2001).
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mesmo pais, pois cada um tem sua cultura e essas ndo se conversam,
gerando preconceitos e estereotipos contra negros brasileiros ou angolanos,
no caso do Brasil; indigenas, em todo o mundo, ciganos na Espanha e Europa
e outros muitos povos espalhados pelo mundo que tém a sua diferenca, a
sua cultura, seus habitos e suas linguas tratadas como inferiores, desiguais
e de menor importancia.” (COELHO*, p.85).

O papel da escola enquanto agente transformador da sociedade é enfatizado
discursivamente na tese exposta acima e sugere enquanto “caminho” para as
mudancgas a constituicdo de espacos dialdgicos. Importante salientar que muitos dos
textos analisados carregam esse sentido que objetiva a busca de solugdes,
transformando o discurso cientifico em um terreno fértil para novas agdes, transpondo

o agir simplesmente reflexivo, levando adiante, transformando-o, de fato, em praxis.

A escola, na sociedade da informagéo, tem o papel de atuar em favor dos que
sao vistos pela sociedade como desiguais, aqueles que s&o considerados
apenas nas suas diferengas, transformadas em fatores de discriminagao,
preconceito e racismo, gerando, assim, a exclusao.

Os sujeitos, em suas interagdes com a realidade, sdo capazes de criar
situacgdes de dialogo, de democracia e de igualdade. (COELHO*, p.26).

Diante desse cenario torna-se necessario pensar a forma com que o ambiente
escolar tem lidado com tal situagdo. O fato € que observa-se, em linha crescente, a
manifestacdo de negros em idade escolar que buscam assumir um padrao identitario
calcado no branqueamento, invisibilizando as caracteristicas étnico-raciais que os
aproximam da negritude. Esses jovens, através desses comportamentos, objetivam
adquirir os idearios de representacao de poder social.

A tentativa de integracdo dos negros a sociedade brasileira e a diluicdo das
caracteristicas étnico-raciais desse grupo remetem aos tempos idos da pos-
emancipacao. Importante salientar que a negacao da sua proépria identidade deve ser
analisada a partir de um sentido dado referente a autonomia e multiplas oportunidades
dos proprios sujeitos negros, evitando assim uma analise muito recorrente baseada
na ideia dicotdbmica entre opressor/branco e oprimido/negro.

A auséncia sistematica da categoria cor em registros oficiais ao longo da
historia do Brasil imperial e republicano denota esse sentido de invisibilidade. Mattos

analisa tal contexto sob o viés da “indiferenciagao”,
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[...] o crescente processo de indiferenciagdo entre brancos pobres e negros e
mesticos livres teria levado, por motivos opostos, a perda da cor de ambos.
Nao se trata necessariamente de branqueamento. Na maioria dos casos,
trata-se simplesmente de siléncio. O sumigo da cor referencia-se, antes, a
uma crescente absorgao de negros e mesticos no mundo dos livres, que néo
€ mais monopodlio dos brancos. (MATTOS, 1998, p. 99).

Negar a identidade étnico-racial negra pode ter parecido uma solugédo para
muitos sujeitos historicos, todavia, a historiografia nos mostra a grande incidéncia de
acgdes histéricas em prol do empoderamento social dos negros. O cenario de crise
para alguns negros despertou um sentimento de cidadania fundado no passado de
marginalizagao. Assim, novo sentido é dado a percepg¢ao do passado e os discursos
tendem a materializar essa nova concepcgédo. A exteriorizagdo do sentimento de
pertenca ressignifica o ser negro, “A crise também gera um novo ator historico
enquanto agente de mobilizagcdo e pressao por mudangas sociais [...] A cidadania
coletiva se constréi no cotidiano, através do processo de identidade politico-cultural.”,

assim afirma a sujeito-autora Ana Beatriz Sousa Gomes* (p.41).

4.2 Movimento Negro e educagao: uma relacao indissociavel

Nos ultimos anos verifica-se um intenso debate sobre pautas que tangenciam
as questodes étnico-raciais no cenario brasileiro. Temas como o combate ao racismo,
a criacado de um Estatuto da Igualdade Racial, além da discusséo sobre a necessidade
de politicas afirmativas que atendam os grupos sociais marginalizados historicamente
na sociedade brasileira foram e continuam sendo temas recorrentes nas agendas de
governo, em diversas instituicdes publicas e privadas, sobretudo o campo
educacional, além de despertarem o interesse nas discussdes do senso comum. As
concepgdes sobre esses elementos s6 podem ser bem construidas se levadas em
consideracao as acdes pertinentes aos movimentos sociais, mais especificamente ao
Movimento Negro.

Para compreender essa relagao, os textos das teses recorrem a explanagao

das caracteristicas histéricas dessa instituicdo no intuito de analisar as interacdes
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entre militdncia negra e educacdo. Os enunciados a respeito dessa categoria sao
unanimes ao reconhecer a educagao enquanto um dos principais elementos politicos
na luta negra. Os sentidos expostos pelos sujeitos-autores demonstram com eles
préprios acreditam na educagao enquanto elemento libertador e emancipador. Eles,
na verdade, representam a materializagdo dos discursos do Movimento Negro sem,
as vezes, ter essa ciéncia. Assim, ao referir-se aos ideais de luta do mesmo,

entendemos que sao esses sujeitos o significado vivo do discurso reivindicatério,

[...] as pesquisas apontam que a defesa ao direito a escolarizagao integrou
as lutas e reivindicagbes das entidades negras. Essas lutas pelo direito a
escolarizagcado implicaram na critica as dificuldades de acesso e menores
possibilidades de permanéncia nos sistemas escolares em todos os niveis e
modalidades de ensino, ao curriculo preponderantemente euro-ocidental e a
desigualdade entre negros e brancos nas relagdes interpessoais nas
instituigdes educacionais. (REGIS*, p. 98).

A crenca na capacidade do Movimento Negro articular educagéao, luta e
direitos transforma-o no porta-voz das denuncias relativas a conjuntura étnico-racial,
seja nos idos do século XX ou nos dias atuais. As conjunturas que motivaram a
producdo discursiva do Movimento Negro no inicio do século XX s&o agora
reinterpretadas. O cenario politico, social e cultural se transformou, todavia, o
Movimento Negro é ainda entendido como o espago de construgao de discursos que
estabelecem interagdes entre 0os negros, a sociedade branca e os atos. Por essa razao
que o Movimento Negro deve ser apreendido a partir do conceito que Bakhtin define
como consciéncia emotiva-volitiva participante. A referéncia a ideia de emotiva-volitiva
remete a posig¢ao ideoldgica do movimento, ou seja, ele representa um conjunto de
crengas e valores 0s quais os sujeitos negros se identificam e interagem, e participante
porque esta em constante acdo no processo de compreensao/apreensao do outro e

da dimensao social.

Os estudos, realizados no curso de mestrado e através do “Concurso Negro
e Educagao”, evidenciaram que o sistema educacional ndo esta bem
preparado para atender a diversidade étnica e cultural presente nas escolas,
e o Movimento Negro vem interferindo nesse processo na divulgacdo da
histéria e da cultura afrodescendente e na formagcdo de profissionais da
Educacao para a educagao das relagdes interétnicas. [...] Propostas estao
sendo apresentadas aos sistemas de ensino e as escolas para influir nos
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conteudos curriculares, da Educagéo Infanti ao Ensino Superior, que
comegam a acolhé-las com entusiasmo, assumindo abertamente uma
posi¢cdo de combate ao racismo e a todo tipo de discriminagéo.” (GOMES*,
p.18).

Ao longo da histéria do Brasil a promog¢ao de politicas publicas educacionais
destinadas a populacdo negra encontrou grandes impasses, obstaculos e
resisténcias. Se, no inicio do século XX, a falta de politicas foi um resultado de
ideologias racistas, a crenga de que os seres humanos diferentes poderiam ser
separados por raga e localizados em uma hierarquia, e a abordagem darwinista, apos
a década de 1940 o mito da democracia racial - que argumentava que no Brasil ndo
existia racismo ou preconceito racial - serviu para justificar essa auséncia. Somente
na década de 1980 algumas iniciativas experimentais foram iniciadas, primeiramente
pelos estados brasileiros, como Sdo Paulo e Rio de Janeiro, e, posteriormente, pelo
legislativo/executivo brasileiro.

Ao adentrar o século XX, observa-se um intenso processo em prol da
modernizagdo na nagdo enquanto a populagdo negra continuava a ocupar um lugar
marginalizado socialmente, conforme apresentado anteriormente. Mudancgas sociais
associadas as novas necessidades do mercado de trabalho exigiam a criagdo de
novas maneiras de organizagdo social, contexto em que emergiram 0s primeiros
movimentos de protestos dos negros enquanto atores coletivos, constituidos na cena
politica, lutando contra as formas de dominagao social.

O inicio da Republica expressa, assim, a origem do Movimento Negro em varias
regides do Brasil, apesar da expressividade desses movimentos centrar-se nos
grandes centros do pais. O movimento criou suas proprias organizagdes (entidades
ou sociedades negras) que visavam aumentar a capacidade de acao politica e social
desse grupo racial. Domingues (2007) complementa a nogdo de Movimento Negro ao
associa-lo com a identidade racial negra enquanto ferramenta de mobilizacao

essencial para a organizagao dos negros.

Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminag¢des raciais, que os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para o
movimento negro, a “raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, é utilizada
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nao s6 como elemento de mobilizagdo, mas também de mediagdo das
reivindicagdes politicas. Em outras palavras, para o movimento negro, a
“raga” é o fator determinante de organizacdo dos negros em torno de um
projeto comum de agédo (DOMINGUES, 2007, p.101).

A organizagao do Movimento Negro voltou-se para a denuncia da discriminagao
racial e defendia a tese de que a desigualdade social no contexto brasileiro esta
diretamente relacionada com as questbes raciais. “[...] o0 Movimento Social Negro,
enquanto ator social mostra que o reconhecimento que o negro deseja é o de sua
dignidade, bem como o do grupo em que ele investiu essa dignidade. (SILVEIRA®,
p.122-123). Os enunciados a respeito do Movimento Negro refletem a forma com que
0s negros apreendem o Movimento, dando a ele a fungédo de porta-voz discursivo
deste grupo social.

Hasenbalg (1991, p.46) também defendeu essa tese (conforme apresentado
anteriormente) que pressupde a compreensao interacionista entre :raca e classe

social, corroborando com o discurso do Movimento Negro:

Ser negro ou ser mestico significa ter uma maior probabilidade de ser
recrutado para posicdes sociais inferiores. Isto, numa estrutura social que ja
é profundamente desigual. Entdo, no meu entender, o vinculo entre raca e
classe é exatamente esse: raga funciona como mecanismo de seleg¢ao social
que determina uma medida bastante intensa qual a posigdo que as pessoas
vao ocupar. (HASENBALG, 1991, p.46).

Domingues (2007), no seu artigo Movimento Negro Brasileiro: alguns
apontamentos histéricos, historiciza as agdes do movimento e divide a sua atuacao
em trés fases, o que traduz as especificidades da agado negra em virtude do contexto
historico em que se insere.

A primeira fase (1889-1930) compreende o inicio da era republicana brasileira
que, apesar de livre dos grilhdes da escraviddo, ndo possuia uma estrutura para
promover as mudangas necessarias que garantissem melhores condi¢cbes de vida
para os negros libertos, ficando os mesmos marginalizados do sistema que fazia
questao de exaltar o racismo cientifico. Como respostas, esses individuos negros
fundaram grémios, clubes ou associagdes que possuiam, inicialmente, um carater

simplesmente assistencialista, recreativo e cultural.
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Paralelamente a fundacédo desses espacos que propiciavam um ambiente de
discussao e debates sobre as condigdes que os negros se viam submetidos do ponto
de vista econdémico, politico e social, também surgiram os primeiros jornais negros
que favoreceram a circulacdo de informacdes e ideias que visavam combater a
discriminagao, o preconceito e a segregacao social. Entretanto, o movimento ainda
estava desprovido de um programa politico e ideolégico bem definido e que tivesse
uma abrangéncia nacional, centrando suas agdes em territorios regionais.

A fundacgao da Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931 representou uma grande
vitéria do movimento, pois proporcionou a sua transmutagdo em um movimento de
massa e em seguida, em partido politico (1936). Todavia, as conquistas politicas nao
avangaram, pois a conjuntura internacional de ascensdo dos regimes totalitarios
provocou transformacdes estruturais no cenario politico nacional, através da
decretacao do Estado Novo (1937-45) de Getulio Vargas. Um fato interessante é que,
mesmo com um Estado repressor e autoritario, o movimento foi capaz de obter
algumas conquistas, como por exemplo, a criagdo, em 1943 da Unido dos Homens de
Cor (UHC).

Também intitulada Uagacé ou simplesmente UHC, foi fundada por Joao
Cabral Alves, em Porto Alegre, em janeiro de 1943. Ja no primeiro artigo do
estatuto, a entidade declarava que sua finalidade central era “elevar o nivel
econdmico, e intelectual das pessoas de cor em todo o territério nacional,
para torna-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do pais,
em todos os setores de suas atividades”. A UHC era constituida de uma
complexa estrutura organizativa. A diretoria nacional era formada pelos
fundadores e dividia-se nos cargos de presidente, secretario-geral, inspetor
geral, tesoureiro, chefe dos departamentos (de saude e educagéo), consultor
juridico e conselheiros (ou diretores). (DOMINGUES, 2007, p. 108).

O segundo periodo do Movimento Negro compreende o fim do Estado Novo e
se estende até o inicio do periodo militar (1945-64). Nessa fase, merece destaque a
atuacao da UHC e do Teatro Experimental do negro (TEN), entretanto o movimento
havia perdido um pouco o seu poder de articulagédo em virtude do desmembramento
do periodo anterior, causando certo isolamento politico. Quando iniciado o regime
militar em 1964, a luta politica dos negros perdeu mais espacgo, seus militantes eram
acusados de causar a desordem encima de uma realidade que de fato n&o existia, ou

seja, defendiam os militares que o racismo era uma construgao social dos proprios
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negros. A explicagao do brasilianista Skidmore (1994) para tamanho absurdo esta no

retorno do discurso da democracia racial,

[...] a elite brasileira defendia tenazmente a imagem do Brasil como uma
democracia racial. Assim agia, de inumeras maneiras. Uma dessas maneiras
era rotular de “ndo brasileiros” quem quer que levantasse sérias questbes
sobre relagdes raciais no Brasil. (p.137).

Assim como qualquer outro movimento social, o MN retoma suas atividades
politicas no final da década de 70 e inicio dos anos 80, ja no processo de abertura
politica no Brasil. Esse retorno foi coroado com a fundagdo do Movimento Negro
Unificado (MNU).

Os negros foram inspirados pelo movimento em prol dos direitos civis nos
Estados Unidos. Isto foi evidenciado pela primeira vez na incorporacédo do funk, da
soul music e do reggae jamaicano com samba e cada vez mais as letras politicas para
criar géneros hibridos da musica popular no Brasil, mas na década de 1980, um
movimento politico mais etnicamente consciente, alinhado tanto com o movimento
Black Power nos Estados Unidos e no Caribe, bem como o movimento Pan-Africano,
na Africa, foi desenvolvido através de idedlogos como Abdias do Nascimento.
(FREYRE, 2006).

Na década de 1980, o MN agrega novas formas de atuacado e reivindicagao
politica, criticando principalmente o papel do Estado e da esquerda politica em virtude

do posicionamento “neutro” mediante a questdo da raga na formacéao social do pais.

No Programa de Acao, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagdes
“minimas”: desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacao
politica da populagcdo negra; transformagdo do Movimento Negro em
movimento de massas; formacao de um amplo leque de aliangas na luta
contra o racismo e a exploragao do trabalhador; organizagdo para enfrentar
a violéncia policial; organizagao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela
introdugao da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares,
bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais
(DOMINGUES, 2007, p. 114)

Desde o final dos anos 1980 o Movimento Negro ganhou maior abrangéncia

e diversificou os seus métodos. Assim, nos ultimos tempos a sociedade brasileira vem
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testemunhando uma atuacdo intensa do movimento através de novas formacgdes
ideoldgicas-discursivas. Assim, direitos voltados as organizagbes quilombolas;
ampliacdo da lei de cotas para os estabelecimentos de ensino e a ultima novidade
foram as cotas para concurso publico, oportunidades educacionais para jovens
negros, embates contra a violéncia policial; articulagdo das questdes raciais com as
de género, questdes referentes a saude dos negros; defesa das religides afro-
brasileiras como o candomblé e a umbanda, que lutam contra a intolerancia religiosa
e na esfera académica, principalmente com a criagdo de NEABs (Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros) no interior das principais Universidades brasileiras. O que se pode
aceitar como um fator gerativo de novo cenario sobre a promogao de politicas de
igualdade racial no Brasil:

Nesse sentido, as agdes do Movimento Negro, a partir das ultimas décadas do
século passado, reivindicam uma atitude por parte do Estado frente a desigualdade
racial, devendo este legitimar as politicas afirmativas. A atencdo ao campo
educacional passou a ser de fundamental importancia, destacando-se como principal
bandeira de luta.

Esse movimento foi, ao longo de sua trajetéria, empreendendo uma luta contra
a marginalizagao da populagéo negra e posturas discriminatérias, a fim de reconhecer
a diversidade cultural brasileira e firmar agbes que buscassem integrar valores a partir
de referenciais histéricos e culturais plurais.

Essa concepcao ideoldgica que entende a estreita relagéo entre condigao racial
e de classe transforma a educacdo em uma ferramenta libertadora, fazendo com que
o Movimento Negro adquira, dentre outras responsabilidades como o combate ao
racismo, responsabilidades voltadas a um ideal educacional e também

epistemologico:

O engajamento politico dos educadores do Movimento Negro constitui uma
pratica pedagdgica de combate & discriminagdo e ao racismo. E promovida
por educadores militantes, em agoes cotidianas, presentes em varias esferas
do Poder Publico e na interagdo que esses sujeitos mantém com os
movimentos sociais, rompendo os limites da sala de aula e projetando-se
para o campo da politica social e educacional. Sdo professores da Educacéao
Basica e da Educacado Superior, pesquisadores, mestres e doutores, que
elaboram textos, ministram cursos, palestras em congressos e encontros,
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procurando discutir os problemas da ineficacia da formagao de professores e
da falta de oportunidade educacional dos afrodescendentes.

Essa postura de militncia assumida pelos afrodescendentes atingiu o
Movimento Negro de varios estados. O Movimento Negro se organiza na luta
contra o racismo por intermédio de varias linhas de atuacao, dentre elas
podemos citar: a militdncia dentro da Academia, com o surgimento dos
NEAB's e da militdncia pela agédo cultural com a criagdo dos grupos
afroculturais brasileiros.” (GOMES*, p.131).

A educacao assume um papel voltado para o empoderamento dos sujeitos que
tiveram a sua histéria marcada com o siléncio, a violéncia e a marginalizagao.
Apoderar-se do conhecimento e transforma-lo pressupde alterar as bases de poder.
Alguns sujeitos-autores das teses preocupam-se em ressaltar que ndo entendem esse
empoderamento enquanto uma inversao de valores, mas sim uma maneira de
estabelecer um cenario de igualdade. Sao os ressignificados dados por este grupo as

acdes do Movimento.

[...] a atuacdo do movimento negro em relacdo a escolarizagdo nédo se
restringiu as denuncias. As entidades negras realizaram agoes efetivas para
contribuir com a escolarizagdo dos negros através da organizagéo de
escolas/salas de aula para as criangas e adolescentes, cursos de
alfabetizacao de jovens e adultos. Essas agbes, além da preocupacdo com a
escolarizacdo, foram e ainda sdo espagos importantes para o
questionamento do referencial hegembnico, contribuindo para a
desconstrugdo do mito da democracia racial e da ideologia de
branqueamento.”. (REGIS*, p. 99).

Fica evidente, na andlise dos textos, que os autores atribuem significados a
atuacado do MN referentes a questdo da educacao étnico-racial que se aproximam e
se repetem. Bakhtin chama esse processo da relagao social através da ideia de
“horizonte social” e afirma que s6 pode ser compreendido o significado do enunciado
se 0 mesmo for analisado sobre a coletividade, na verdade, € um texto de varias
vozes, pois essas vozes, de alguma maneira, se identificam com os pressupostos

identitarios dos negros.

Para que o objeto, pertencente a qualquer esfera da realidade, entre no
hirizonte social do grupo e desencadeie uma reagédo semioético-ideoldgica, &
indispensavel que ele esteja ligado as condigdes socioecondmicas essenciais
do referido grupo, que concerne de alguma maneira as bases de sua
exist~encia material. Evidentemente o arbitrio individual ndo poderia
desempenhar aqui papel algum, ja que o signo se cria entre individuos, no meio
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social; é portanto indispensavel que o objeto adquira uma significagéo
interindividual; somente entdo é que ele podera ocasionar a formagao de um
signo. (BAKHTIN, 2012, p.46).

4.2.1 Entre leis e Politicas afirmativas: o olhar do Estado para a populagao negra

A primeira iniciativa legal para tentar combater o racismo no Brasil apareceu
nos anos 1950 com a Lei Afonso Arinos. Esta lei foi motivada por uma ocorréncia triste
com a dancgarina afro-norte-americana, Katherine Durham, que foi impedida de se
hospedar em um hotel da cidade de Sao Paulo. No entanto, é importante sublinhar
que esta lei ndo considerou a pratica de discriminagao racial um crime, mas apenas
uma contravengao. Outro fato importante € que, até 1988 (quando um novo texto legal
apareceu) ninguém no pais foi punido nos termos da lei Afonso Arinos, para a pratica
racista. Este cenario mudaria no final de 1980, com a aprovacgao da nova Constituigao
brasileira.

No novo texto constitucional, nos termos do artigo 5°, Titulo I, “homens e
mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo". No
mesmo artigo o inciso XLII diz que “a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei”. Este ultimo artigo
Constitucional foi completado no codigo civil e penal, reconhecido pela Lei Cao.

No entanto, € importante mencionar que a nova Constituicdo Brasileira e a Lei
Cao (Lein®7.437 de 20 de dezembro de 1985) foram apenas um ponto de partida em
termos de politicas publicas em beneficio da populagdo negra. A este respeito, &
também importante considerar as outras iniciativas n&o punitivas que tém buscado
promover politicas de acao afirmativa.

No mesmo ano de 1988, (note-se que a aboligdo da escravatura iria completar
100 anos), o presidente Sarney fundou a Fundagéo Cultural Palmares®°, vinculada ao
Ministério da Cultura, e a primeira instituicao governamental dedicada exclusivamente

para a populagédo negra. Em 1995, o entao presidente do Brasil, Fernando H. Cardoso,

30 A Fundacao Cultural Palmares, até a criacao da SEPPIR, teve como objetivo promover politicas de
acgdes afirmativas e de cunho cultural. A Fundacao Cultural Palmares teve a missao de identificar e
reconhecer legalmente as terras quilombolas.
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aprovou a criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial - GTI, incluindo os membros
da equipe de varios Ministérios para discutir as politicas de agao afirmativa que
poderiam ser consideradas pelo governo brasileiro. Os enunciados das teses podem
ser compreendidos como um reconhecimento destas agbes e propdéem um

fortalecimento da identidade negra a partir de um discurso que é, também, juridico.

A nova legislagédo vem ao encontro de antigas reivindica¢des e preocupagoes
do Movimento Social Negro, com relagdo a questdo da Educagédo, e ao
mesmo tempo € incorporada pelo estado. Esta legislacéo traz para o debate
as acgOes afirmativas, portanto pode-se avangar para compreensao das
mesmas dentro das atuais condi¢cdes sociais, partindo de uma reflexao mais
ampla em relagdo a questao racial, na perspectiva da Promoc¢ao da Igualdade
Racial.

Sendo assim, o desafio da pesquisa foi partir do resgate da luta do Movimento
Social Negro, analisando os mecanismos gerais de organizacdo da
sociedade brasileira, produtora de varias formas de desigualdades. Para
tanto, buscamos consolidar a relacéo dialética existente entre a luta deste
movimento social e a histéria dos movimentos sociais no mundo, tendo a
preocupagao de nao analisar o Movimento Social Negro desarticulado com
as lutas no mundo por igualdade e cidadania. (SILVEIRA*, p. 13-14).

Nos primeiros anos do século XXI pode-se observar a emergéncia de varias
politicas publicas afirmativas:
»  Em 2006 foi criado o programa de fortalecimento educacional ao negro na Escola
Secundaria, consiste em um programa de apoio ao rendimento dos jovens estudantes
negros que frequentam a escola secundaria (R$ 60,00 por més) e apoio pedagdgico.
Aplica-se a estudantes de quatro estados brasileiros, Maranh&o, Para, Mato Grosso -
cada um deles com trés escolas suportadas - e Santa Catarina (180 estudantes
suportados).
> A iniciativa do programa de diversidade na Universidade foi criada em 2002,
durante o mandato de Fernando H. Cardoso, pelo Ministério da Educacéo. O seu
objetivo é apoiar e estimular a criacéo de cursos preparatérios populares alternativos
para a admissao a universidade para jovens pobres e negros (Pré-Vestibular para
Negros e Carentes). Depois de 2003, quando Lula da Silva assumiu a presidéncia,
este programa foi integrado a uma nova estrutura chamada SECAD (Secretaria de

Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade).
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»  PROUNI (Programa Universidade para Todos) foi criado em 2004, e comegou a
ser implementado em 2005.Na teoria, auxilia os estudantes pobres no acesso as
universidades privadas com bolsas de estudo que podem ser integrais ou parciais. Os
dados demonstram que entre 2004 e 2006, PROUNI beneficiou mais de 204 mil
alunos, dos quais 63,2 mil eram negros.

» Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) apoia os estudantes pobres em
universidades privadas. Embora tenha existido desde os anos 1970, em 2004 foi
incluido um novo sistema de classificacdo que beneficia estudantes negros que
recebem um desconto de 50% nas taxas universitarias. Em contraste com o PROUNI,
os alunos devem pagar o beneficio de volta ao Estado depois de se formarem.
Segundo estimativas oficiais, mais de 36 mil estudantes negros foram beneficiados
por este programa.

» O Programa Integrado de Ac¢des Afirmativas para Negros (Brasil Afroatitude) é
um projeto de parceria entre o Ministério da Saude e 10 universidades brasileiras que
utilizam a politica de agao afirmativa (sistema de cotas) enquanto uma das formas de
acesso a universidade. Este programa oferece apoio financeiro a 500 estudantes
universitarios e promovem sua participagao em diversas iniciativas académicas. O
Brasil Afroatitude também conta com o apoio da Secretaria de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial (SEPPIR) e do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

Em 2004 foi formulado pelo (MEC) a PL 3.627/2004 que propde um sistema
especial de reserva de vagas para que estudantes egressos de estabelecimentos de
ensino publicos, em especial negros e indigenas, possam ser aceitos nas
universidades publicas no Brasil. A proposta original era de reservar 50% do total de
vagas para estudantes para as pessoas que tinham estudado no nivel primario e
secundario em escolas publicas. Este projeto de lei também prevé a reserva de um
percentual de vagas nas escolas publicas para estudantes negros e indigenas de
acordo com a proporgao de cada segmento social na regido. Esta proposta recebeu
forte oposicao de muitos setores da sociedade brasileira, e hoje 0 mesmo se encontra
ainda no Conselho Adjunto e ndo mostra sinais de avango.

Apesar de nao ter sido aprovado o PL 3.627/2004, ha atualmente muitas

universidades publicas que adotam esse sistema de ingresso (aproximadamente
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42%), ou seja, estabelecem o sistema de cotas para estudantes que receberam
educagao primaria ou secundaria em uma escola publica, ou vém de grupos
historicamente discriminados, principalmente estudantes negros. Isso foi possivel, por
um lado, por causa do regime de autonomia das universidades brasileiras. Assim,
enquanto alguns conselhos universitarios se posicionaram contra a proposta de cotas,
outros conselhos universitarios mostraram-se receptivo a ideia. Algumas
universidades subordinadas aos estados brasileiros também adotaram o sistema de

cotas por causa da aprovagao do Conselho de Estado Adjunto.

No Brasil, o debate sobre as cotas provocou e ainda provoca debates
acalorados na sociedade, seja através da imprensa, redes sociais e dentro dos
préprios estabelecimentos de ensino. Argumentos que identificam “problemas” no
processo trazem a tona a necessaria reflexao sobre identidade, afinal, no intuito de
pleitear uma cota racial, como identificar quem € negro no Brasil? A cor da pele, os
tracos fenodtipos, a descendéncia? Como forjar os discursos que legitimem essa
identidade? A clivagem pertinente a politica de cotas para negros no Brasil expos a
fragilidade conceitual ainda existente quando se trata de promoc¢édo de igualdade
racial, pois afinal, o que é ser negro? Questdes estdo postas socialmente e
dependendo de conduz a mediagao, pode estabelecer concepgdes equivocadas e até

mesmo mal intencionadas.

Os negros sao confrontados com uma série de problemas complexos. As
estatisticas (IBGE, 2014) mostram que os “pretos” e “pardos” constituem a maioria
dos que estao na parte inferior da escala socioeconémica. A pobreza e a concentracao
racial se reforcam mutua e cumulativamente, levando diretamente para a criacao de
comunidades de subclasse tipificadas por altas taxas de insucesso escolar, entre

outros fatores.

Essencialmente, este tipo de condigao social cria um ciclo vicioso que faz com
que seja dificil escapar (HENALES e EDWARDS, 2000). Esta realidade
desproporcional fornece evidéncia para os defensores de acdo afirmativa que as
condigdes sociais e econdmicas sao o equivalente a desigualdade racial porque as

diferencas de oportunidades sdo divididas por raga. Quem usa este argumento
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defende que é necessaria uma acao afirmativa de cotas no ensino superior para
aumentar as oportunidades educacionais, e para que as minorias tenham a

capacidade de melhorar as suas condigdes sociais e econdmicas.

As compreensdes do imaginario que perpassa a questdo das politicas
afirmativas podem ser observadas a partir da associagado do significado dado as
mesmas com as formas concretas da comunicagcao (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2012,

p.45) em que se estabelecem.

Estas (politicas afirmativas) sdo uma demanda dos movimentos sociais em
particular do Movimento Social Negro no Brasil e mesmo que tais politicas
nao sejam capazes de eliminar as desigualdades historicamente acumuladas
elas atuam como um instrumento politico capaz de corrigir o fosso existente
entre o principio constitucional da igualdade e a realidade social concreta que
se encontram os negros em nosso pais. (SILVEIRA*, p.14, grifo nosso)

Na sua obra O Problema do texto na linguistica, na filologia e em outras
ciéncias humanas, Bakhtin (2003) evidencia dois aspectos determinantes da natureza
do texto, ou seja, do enunciado, sao eles: a intengdo do autor e a realizagdo dessa
intencdo, ou seja, a materializagdo dessa intengcdo discursiva em enunciado. As
politicas afirmativas sdo consideradas pelos sujeitos-autores como uma legitimagao
dos discursos dos negros e podem ser compreendidas enquanto propostas concretas
rumo as mudangas politicas reais para esse grupo social. O texto, nesse sentido
apresentado, deixa de abarcar apenas a materialidade verbal e passa a representar
outras materialidades semidticas.

A constituicdo dos textos das teses sobre politicas afirmativas como um
enunciado liga o texto ao intenso didlogo que se manifesta nos diversos espacgos
sociais e no interior de cada individuo, na intersec¢ao do enunciado do sujeito-autor e
0s enunciados dos outros. Nas palavras de Bakhtin, “O acontecimento da vida do
texto, ou seja, sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas
consciéncias, de dois sujeitos.” (BAKHTIN, 2003), os quais materializam o interesse

de fala dos sujeitos, dando a esses a responsabilidade autoral sobre o que enunciam.



117

4.2.1.1 Revisitando o Ensino de Historia: a Lei 10.639/03

Em 2003, o Presidente Lula da Silva, no primeiro ano do seu mandato,
promoveu a criagdo da SEPPIR3', com status ministerial e com a miss&o de coordenar
as diversas estratégias governamentais nesse campo. Nesse mesmo ano 0 governo
federal aprovou a Lei 10.639/03. Essa medida legal foi um grande marco no que tange
as determinagdes epistemoldgicas sobre a presenga negra no Brasil. O texto legal
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB) e torna obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro Brasileira nos estabelecimentos de ensino
da educagao basica. Com o objetivo de promover um ensino mais plural e que
reconhecga a diversidade que compde a constituicdo da sociedade brasileira. Assim,
as falas dos sujeitos-autores produzem discursos valorados positivamente em relagao

as politicas destinadas a educacéo racial.

[...] ao contrario de alguns anos atras, os discursos e produg¢des nao se
limitam mais a denuncia do racismo e da invisibilizagdo dos negros, mas
incluem a elaboragao de propostas concretas de superagao da desigualdade
racial na educagédo. (OLIVEIRA*, p.32-33)

Para varios autores das teses, esse aparato legal simboliza uma grande
conquista para o Movimento Negro, pois na sua trajetéria 0 movimento sempre
defendeu uma abordagem que levasse em consideragéo a participagado deste grupo
social na construcédo histérica brasileira. As marcas referentes a participacdo do
Movimento e intelectuais negros nesse processo podem ser apreendidas a partir das
novas formulagdes de concepgodes, de acordo com o sujeito-autor Luiz Fernandes de
Oliveira® “[...] e conceitos que podem introduzir uma nova perspectiva de identidade

nacional e um novo imaginario social sobre as relagdes étnico-raciais para as novas

31 A SEPPIR esta vinculada diretamente ao Presidente da Republica do Brasil e tem o status de
ministério. O seu principal objetivo é coordenar o Estado brasileiro na promogao da igualdade racial em
todos os niveis governamentais. O orgamento de 2013 da SEPPIR's foi de R$ 34,5 milhdes na
formulagdo, coordenacgéo e articulagdo de politicas publicas para a promogéo da igualdade racial.

A SEPPIR tem na sua estrutura uma equipe consultiva chamada de Conselho Nacional de Promogao
da Igualdade Racial (CNPIR), formada por representantes da sociedade civil, Ministérios e
personalidades brasileiras reconhecidas, e é presidida pelo chefe da SEPPIR.
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geragbes.”. (OLIVEIRA*, p.248). Essa afirmagéo carrega em si o sentido do “novo”,

novos tempos, novos significados e novas realidades.

[...] esta lei abre uma nova demanda no campo educacional brasileiro. Mais
do que defender um reconhecimento da Histéria da Africa, uma releitura da
Histéria do Brasil, das relagdes raciais e do seu ensino, a Lei 10.639/03
parece mobilizar uma dimensdo conflitante e delicada, ou seja, o
reconhecimento da diferenga afrodescendente com certa intencionalidade de
reinterpretar e ressignificar a Historia e as relagdes étnico-raciais no Brasil
pela via dos curriculos da educagao basica, e trazendo consequéncias para
a formacao docente. (OLIVEIRA*, p.14).

Do ponto de vista dos pressupostos ideolégicos do discurso legal acredita-se

que as acdes contrarias ao racismo estdo em um caminho sem volta.

a questao que se refere aos aspectos ideoldgicos, esta merecendo destaque
de grande parte dos estudiosos e autores da area, uma vez que o proprio
parecer do CNE — um documento oficial de Estado — corrobora a luta
antirracista na proposta de politicas afirmativas e de reparagao na educagao.
Este aspecto evidencia-se como uma questdo capital, pois, a meu ver,
qualquer tentativa, legislagdo ou agao, visando a superagado do racismo na
educacgao, necessita de um combate as estruturas ideoldgicas consolidadas
que reproduzem os estereodtipos, as discriminagdes e o racismo contra negros
e negras no espago escolar. Aqui fica evidente, como afirmam alguns
trabalhos, que a nova legislagdo ndo mobiliza somente o0 espaco escolar ou
a comunidade em torno dela, mas também a sociedade por inteiro.
(OLIVEIRA*, p.32).

Se alei 10.639/03 apresenta boas perspectivas de maneira geral, o enunciado
exposto pelo sujeito-autor Luiz Fernandes de Oliveira®* também esboga sua
preocupagao em relagao aos tipos de tensionamentos que surgirdo a partir do embate
entre a visdo hegemdnica da Historia e as formulag¢des resignificadas imbuidas de

novo sentido a respeito destes sujeitos historicos.

Por outro lado, a leitura que assumi das diretrizes curriculares e da Lei
10.639/03 parece se encontrar numa perspectiva de construgdo de uma
possibilidade de novas abordagens histéricas sobre a identidade nacional,
bem como de construgdo de uma educagao intercultural e contra
hegemonica, abrindo a possibilidade de tensdes tedricas na formacao de
professores de Histéria. Entretanto, cabe destacar que as razdes desta
escolha ndo sdo as afinidades substanciais entre a nova legislacao e esta
formulacao tedrica, mas a percepgédo da possibilidade, como veremos, de
construcdo de um pensamento “outro” sobre a Histéria social brasileira.
(OLIVEIRA*, p.37).
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Refletir sobre essa lei traz a tona questdes complexas que ultrapassam as
responsabilidades da escola, por isso, apesar de estarem interligadas, escola e lei
10.639/03, a abrangéncia abarca toda a sociedade. Assim, as transformacdes
oriundas dessa perspectiva legal pressupdem um novo comportamento que se
estabelece em duas etapas e é definido por Bakhtin como: compenetragdo e tomada
de posigcdo. O primeiro movimento se refere a agdo dos sujeitos no sentido de buscar
compreender o outro na sua singularidade através do ato de colocar-se no lugar desse
outro, ndo somente compreender a partir do seu lugar. E a segunda etapa é
exatamente a volta a si mesmo e as agbes recorrentes desse novo horizonte
apreciativo. O texto da lei 10.639/03 nao deve significar uma simples insercao de
conteudos, € uma proposta de mudanca de comportamento de fato através desse
movimento de apreensao do universo do outro, neste caso, a realidade soécio histérica

dos negros.

a escola compbde um micro-universo social que se caracteriza pela
diversidade social e cultural e que muitas vezes reproduz padroes de conduta
que permeiam as relagdes sociais fora da escola. Desta forma, as praticas de
como se relacionar com o outro, refletem as praticas sociais mais amplas.
Podemos dizer que ainda que valores como igualdade, solidariedade,
respeito ao proximo e as diferengas estejam presentes no discurso da escola,
outros mecanismos mais sutis revelam que preconceitos e esteredtipos
também integram o cotidiano escolar. E, neste espago socio-cultural,
historicamente instituido a implantagdo da lei 10.639/03 significa repensar
praticas de acao e re-significar valores e principios educacionais, ndo sendo
apenas novos conteudos a serem trabalhados, mas novas posturas dos
agentes educacionais.

Sabemos que a discriminagéo racial ndo € exclusivamente problema de
negros e negras, ela é pertinente a toda populacédo brasileira, pois nao
adianta fortalecermos a identidade da crianga negra se ndo educarmos a
crianga branca no combate ao racismo e todas as formas de discriminacao e
no respeito a diversidade.

Percebermos que embora a escola possa refletir desigualdades estruturais,
ela ndo pode ser resumida a um mero instrumento de reprodugédo, uma vez
que possui também autonomia em relagao a sociedade a qual esta inserida.
Afirmar que a escola é apenas um produto da sociedade significa negar a
rigueza e a possibilidade produtiva da mesma, em um tipo de educagao que
favoreca a interrelagdo dos diferentes grupos sociais e culturais, na
perspectiva da superagdo de uma sociedade de classes com seus valores
injustos e desiguais. (SILVEIRA*, p. 22 e 23).

Por ser o ambiente escolar um elemento que interage com outros espagos

sociais e 0s sujeitos que compdem esses espagos sdo, na verdade, constituidos de
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varias falas, nos levar a crer que a lei por si s6 ndo é capaz de promover grandes
transformacdes. E dessa relacdo dialégica entre sujeito e multiplos espacos

produtores de sentido que também pode entender a riqueza das relagdes socias.

Sem este reconhecimento de valor da especificidade da cultura de origem
africana, o negro fica @ mercé do ideal de branqueamento, bem como de um
discurso alicergado na ambiguidade de um racismo e de um anti-racismo
universalista. Ambas favorecem as manifestagbes de preconceitos dos
brancos, mas também dos negros em ascensao em relagéo aos outros, bem
como justificam as disparidades socioecondmicas amparadas parcialmente
na idéia de uma suposta superioridade da cultura ocidental e de uma suposta
inferioridade do negro. Esta corrente entdo, busca investigar um
reconhecimento igualitario no qual o negro deseja ser reconhecido como ser
humano, dotado de determinado valor.

Reconhecido em sua dignidade, do mesmo modo que a dignidade do grupo
é reconhecida pelo estado, ele reivindica ndo somente prosperidade material,
mas o reconhecimento de sua igualdade de direitos como qualquer outro
individuo, e ndo mais por meio de um status predeterminado.

Entdo ser negro ndo sera mais vivenciado como um signo negativo, mas
como um elemento positivo da auto-estima. Ser negro torna-se uma escolha
deliberada e, portanto, politica, apesar das singularidades, como a de ter a
pele mais clara ou mais escura. (SILVEIRA*, p.123).

O Brasil contemporaneo é marcado por um dilema entre a realidade projetada,
de um pais totalmente integrado etnicamente e racialmente, e a realidade efetiva na
qual as disparidades desta natureza parecem estar eternamente se reproduzindo.
Tais contradigdes encontram eco na politica publica, em meio a algumas criticas, o
Estado brasileiro, pela primeira vez em sua historia, estd comecando a aceitar a ideia
de acao afirmativa e politicas multiculturalistas para afrodescendentes.

Para alguns militantes, a agao mais importante do Estado brasileiro no campo
da igualdade racial esta na esfera da educacado, apesar de alguns segmentos
questionarem nos dias atuais a eficiéncia da educacdo enquanto ferramenta de
conscientizagdao capaz de promover profundas mudangas no cenario social no que
tange a cultura do racismo. Esse conflito ideolégico é perceptivel e visivel no ambito

dos discursos e das praticas sociais,

[...] no periodo que sucedeu ao sancionamento da lei que alterou a LDB,
observamos um recrudescimento do debate sobre uma suposta bipolarizagéo
racial, na visao de alguns academicos que essencializam a mesticagem do
povo brasileiro, provocada pelo Estado nacional e organizacoes nao
governamentais (ONGs). (SILVERIO; TRINIDAD, 2012, 896).
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Um pouco dessa desilusao atual se justifica em virtude dos variados casos de
racismo que estao deixando de ser tao velados e revelam-se com mais facilidade em
ambientes virtuais, por exemplo. Quanto a essa questao, parece-me que a educacao,
por si s6, ndo € capaz de abalar as estruturas sociais muito bem estabelecidas
historicamente na cultura brasileira. Assim como ocorreu no século XX, a educagao
precisa estar lado a lado com a articulacao politica.

As duvidas e insegurangas quanto aos resultados efetivos das medidas
afirmativas n&o aparecem de maneira escancarada nos textos, todavia, € possivel
identificar esse elemento através de certos significados expostos nas producdes
textuais. O questionamento do sujeito-autor Luiz Fernandes de Oliveira* expde uma
inquietacéo desse tipo a qual o proprio autor sugere uma possibilidade de resposta, a
partir de um agir interdiscursivo no qual o autor dialoga com uma referéncia autoral
(MIGNOLO, 2003) e também consigo mesmo.

o fato de o Estado Brasileiro assumir a responsabilidade de enfrentar a
discussao racial, com parametros e reconceitualizagdes dos movimentos
sociais, aponta a possibilidade do Estado refletir a partir da diferenca
colonial? Mignolo (2003) responde a esta questdo negativamente, pois
defende que, em principio, “a colonialidade do poder esta embutida no Estado
e como tal reproduz a diferenga colonial e reprime as possibilidades de
pensar a partir dela”. (2003, p. 357)

Porém, as movimentagbes de alguns agentes do Estado brasileiro nos
ultimos anos, tém demonstrado que uma pequena fissura se abre por dentro
do Estado, colocando nitidamente na agenda de discussdo governamental,
ndo somente um assunto novo, mas também a constituigdo de novos sujeitos
que produzem conhecimentos fora da l6gica da matriz conceitual europeia.
Portanto, hd que se refletir mais sobre essa afirmacdo de Mignolo,
principalmente no que estamos observando sobre as iniciativas do governo
brasileiro em relagdo as dindmicas e processos de implementagcdo da Lei
10.639/03, (OLIVEIRA*, p.111).

Os dados estatisticos demonstram uma relativa melhora quando apresenta,
nos niveis de ensino primario e secundario, uma ligeira reducdo na desigualdade
racial, com um aumento do numero de criangas que frequentam as aulas. Este
movimento beneficiou criangas e jovens negros que, em geral, tém piores indicadores
educacionais, embora sem serem acompanhados por um aumento na qualidade do

ensino. Mais interessantes foram algumas politicas especificas adotadas apenas no
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campo educacional como: a lei 10.639 e alguns aspectos da lei brasileira de livros
escolares. As duas leis representam oportunidades importantes para mudar o velho

padrao eurocéntrico que tem prevalecido no ensino brasileiro durante sua historia.

4.3 E possivel uma formacdo docente voltada para as questdes étnico-raciais?

A existéncia de um amparo legal que legitime qualquer agdo em prol da
promogao da igualdade étnico-racial ndo pode ser considerada o suficiente para
garantir a efetivacdo da proépria lei, como dito anteriormente, o movimento de
compenetracdo e tomada de posigao se fazem necessarios para materializacao de
novos signos. Quando a sujeito-autora Ana Beatriz Sousa Gomes™* afirma que “[...]Jo
pensamento pedagdgico brasileiro do passado continua presente na teoria e na
pratica da Educacgao escolar da atualidade.” (GOMES*, p.68), remete a um significado
que provavelmente este sujeito tenta combater. Juntamente com a articulagao politica
e legal, para se efetivar transformagdes no sistema de ensino no tocante a educagao
étnico-racial, torna-se necessario refletir sobre a formagado docente e componentes
curriculares. Esses temas estdo dispostos de forma a se intercruzarem, ou seja, sao
percebidos a partir do viés interacionista.

Bakhtin (2003), ao falar sobre o texto, ndo ignora a existéncia de textos que
produzem discursos artificiais ou manipulados a fim de atender a interesses diversos.
Esse tipo de texto, no que se refere as questdes étnico raciais, ainda se fazem
presentes na escola através dos livros didaticos e os enunciados produzidos pelos
proprios educadores e propagam sentido deturpados, superficiais e até mesmo
pejorativos quando se trata da populagdo negra. Todavia, Bakhtin (2003) também
considera esses textos como enunciados que dialogam com outros e é exatamente
desse dialogismo que surgem novos sentidos oriundos dos embates.

A LDB indica uma formacao discente ampla, baseada em habilidades,
competéncias, formacao cidada e plural. Esses elementos fazem parte de um contexto

de formacéo ideoldgico-discursiva mais amplo, pois apos a Conferéncia de Jomtien
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que ocorreu na Tailancia (1990), foram estabelecidos os principios basicos para o
desenvolvimento da educagdo. Nao queremos adentrar nesse contexto, mas cabe
frisar que as motivacdes ideoldgicas que perpassam esses principios € a velha légica
a mercadoldgica neoliberal que objetiva criar mecanismos de controle em paises em
desenvolvimento. Foi mediante essa conjuntura, somada as demandas internas, que
a LDB foi construida.

A formacéao docente deve ser pensada, para dar conta dos compromissos que
a nacgao firmou a nivel internacional, mas também precisa estar preparada para as
prerrogativas internas da nagao, como por exemplo uma formagao voltada para a
educacao das relagdes étnico-raciais. Sao varios os autores que abordam em seus
trabalhos a formagéo docente e partem de problematizagdes e abordagens muito
distintas®2. No que concerne a formacgéo docente destinada a educacgdo para as
relagdes étnico-raciais, as instituicbes governamentais que sdo responsaveis pela
formagdo podemos citar a SEPPIR e o Programa de Acgbes Afirmativas para a
Populacdo Negra nas Instituigdes de Ensino Superior (UNIAFRO). Esses 6rgaos, ao
mesmo tempo que materializam o discurso em prol de uma educagéao étnico-racial, se
tornam também os responsaveis pela efetivagdo e manutengdo das politicas
afirmativas. Assim, o enunciado abaixo da sujeito-autora Katia Evangelista Régis* &
compreendido como o “elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados.” (BAKHTIN, 2003), isso porque é uma resposta ao discurso que

estabelece a finalidade dos programas destinados a formagéo docente.

Discorrer sobre o racismo, preconceito racial e discriminagao racial nas
instituicbes educacionais ndo pode se restringir a dizer que as praticas
educativas sdo discriminatérias, como se estivéssemos culpando os
educadores pela vitimacao que causam nesse segmento racial. Refletir sobre
as relagdes etnicorraciais nos curriculos escolares traz a tona as
desigualdades etnicoraciais na sociedade brasileira, visto que a desigualdade
entre negros e brancos € um elemento que baliza as rela¢des cotidianas, fato
recorrentemente comprovado por pesquisas sobre os indicadores sociais e
econOmicos das disparidades entre o segmento racial negro em relagéo ao
branco. Significa pensar que essa desigualdade etnicorracial na sociedade

32 IMBERNON (2006) aborda a formagdo docente a partir da proposta de formag&o continuada;
FREITAS (20027) faz uma discussdo em torno da profissdo, focando planos de carreira e etc.;
LIBANEO (2002) realiza uma fecunda interpretagdo sobre a profissionalizag&o e profissionalismo, e por
sim, PIMENTA (2002) enfoca a questdo dos saberes, contrapondo-se as compreensdes de
competéncias.
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brasileira é transformada em curriculo oficial nas instituicdes educacionais.
(REGIS*, p.196).

A formacdo docente ocorre através de varios encontros que sao
desenvolvidos a fim de capacitar os docentes para uma atuagao que esteja de fato
baseada em novas compreensdes de saberes, estabelecendo assim, através da sua

acao, uma quebra de paradigmas prevalecentes no sistema educacional brasileiro.

Para que a escola consiga avancgar na relagdo entre saberes escolares/
realidade social/diversidade étnico-cultural €& preciso que o0s(as)
educadores(as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensbées como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagbes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em conteudos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa formacao humana se manifestam na
nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos
construir coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize
cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na qual esta
inserida e ndo aos 6rgaos governamentais ou aos desejos dos educadores.
(GOMES, 2005, p. 147).

Muitos docentes partem do pressuposto que efetivar as mudancas previstas
no novo texto da LDB, apds lei 10.639/03, bastaria promover momentos de reflexdes,
problematizagdes e trocas de experiéncias. Todavia, o enunciado do sujeito-autor Luiz
Fernandes de Oliveira*® abaixo demonstra uma certa decepcédo e também uma nova
conscientizac¢ao por parte do mesmo. Ele reconhece a sua passividade mediante uma

realidade que estava mascarada para esse sujeito.

Pensava originalmente que, para tentar contribuir na aplicacdo da Lei
10.639/03, era necessario abrir uma “ferida” na formagao docente, isto €,
problematizar politicamente as relagdes raciais no espago escolar com agdes
de formacdo permanente e produgdo de material didatico alternativo,
provocando assim, uma “guerra de movimento” no cotidiano escolar e nas
formagdes profundamente enraizadas nos esteredtipos e nas concepgoes
racialistas de grande parte dos professores. Mas, depois de amadurecer um
pouco mais no espago académico, percebi que estava num caminho de
prepoténcia politica e ideolégica e de uma profunda ingenuidade analitica.
Entretanto, as experiéncias que vivenciei com os docentes deixaram marcas
na pele e na alma, e quando me deparei com os tedricos do grupo
Modernidade/Colonialidade, percebi que mais do que uma “guerra de
movimento”, precisava mergulhar em processos histéricos e sociologicos
muito complexos e instigantes teoricamente. (OLIVEIRA*, p.235).
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A sinceridade com que o sujeito-autor refere-se a sua ingenuidade nos remete
a complexidade, subjetividade e também aos interesses de poder que estdo em jogo
quando se pensa em desconstruir “verdades” e criar novos padroes epistémicos. Em
outro texto, o sujeito-autor, em tom militante e denunciador, deixa mais explicito esse
jogo de poder presente nas questdes étnico raciais. Em tom irénico, o texto finaliza
apontando a caracteristica negativa do curriculo atual em que prevalece uma visao
etnocéntrica do conhecimento. A analise discursiva desta parte da tese evidencia a
presenca de outros discursos na constituicdo desse sujeito. Os discursos racialistas

estao implicitos na significagdo dada por este enunciado.

[...] que esta em jogo ndo é a diferenca entre os negros e os brancos, mas
como socialmente foram construidas representacdées sobre os diferentes
segmentos etnicorraciais, baseadas em ideias de superioridade e
inferioridade geradoras da subalternizacdo dos negros. Em uma sociedade
multicultural ndo podemos privar os educandos de outros referenciais. Isso é
um direito. Mas a insercao da Histéria e Cultura dos africanos e da diaspora
nao ocorre sem criticas daqueles que consideram que a Unica forma possivel
e legitima de construgao curricular € a existente. Ha o questionamento, por
exemplo, sobre o porqué dos alunos brancos precisarem saber sobre a
Histéria e Cultura africana e dos negros brasileiros. A resposta a essa
questao se origina justamente a partir da problematizacéo da seletividade dos
curriculos escolares. Por que os alunos negros precisam saber somente do
referencial euro-ocidental? (OLIVEIRA*, p.202-203).

Seguindo o texto, o sujeito-autor continua a revelar o quéo ficou surpreendido
com as nuances presentes quando se propdem refletir sobre as questdes étnico
raciais. No seu procedimento de pesquisa houve uma interagao do sujeito-autor com
as enunciagdes oriundas dos sujeitos-pesquisados e desse processo o0 sentido

apreendido inicialmente sobre a ideia de formacao docente foi resignificado.

Depois de alguns dias, me dei conta de que as professoras tinham muitas
ideias sobre o racismo no Brasil, mas também interpretei que elas me deram
um recado: como discutir a Histéria da Africa, o racismo, os preconceitos, se
nos temos muitas coisas para resolver, principalmente os preconceitos contra
ndés mesmos e contra nossas criangas? Essa questdo me perseguiu durante
0s anos subsequentes. E fui amadurecendo a ideia de que para se discutir a
Lei 10.639/03 com os professores, era necessario ir além, ou seja, na
complexidade da formacdo docente em termos subjetivos e objetivos. Em
outros termos, ndo basta ter a pretensdo de “capacitar” os docentes, é
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urgente mobiliza-los para [...] um “acerto de contas” com toda a formagao
recebida. (OLIVEIRA*, p.234).

O texto desse sujeito-autor, ao propor esse questionamento, nos induz a uma
autorreflexdo, fruto do dialogismo, sobre o agir docente e a maneira com que
estabelecemos significados sobre o outro a partir de nés mesmos. E inquietante
pensar na defesa de uma educacao permeada pelo respeito e 0 encantamento se nao
somos capazes de fazer isso conosco. Que tipo de transformacdo do sistema

educacional estamos de fato querendo resignificar?

Como espaco de formacdo, a escola pode (des)construir ou reforgar
representacdes e comportamentos sociais, participando na construcéo de
novas relagdes. Para isso ela direciona, potencializa ou despontencializa
saberes e fazeres que fazem parte da vivéncia da pluralidade de seus sujeitos
(alunos e profissionais). Nessa tarefa, as inter-relagbes desses espagos sdo
mediadas pela valoragao atribuida a esses membros a partir da identificagao
positiva ou negativa das suas caracteristicas fisicas, materiais ou simbdlicas.
Uma das formas de concretizagdo dessa valoragdo na pratica pedagdgica
escolar ocorre através das interagdes entre esses diversos sujeitos da escola
e dos bens materiais e simbdlicos presentes nessas relagdes, sejam livros,
brinquedos, cartazes, atividades e agées. (LIMA, 2010, p.2).

A formacdo de grande parte dos docentes é fragil no que tange a
multiplicidade epistémica, suas praticas e saberes ja incutiram estereotipos e
generalizagbes a respeito das questdes étnico-raciais. A auséncia de reflexdes
sistematizadas, acompanhada pela falta de interesse culminam em concepgdes
frageis e sem fundamentagao tedrica, além da falta de interesse por se envolver nos
processos. Importante salientar que as condi¢des de trabalho a que os docentes estéao
submetidos, sobretudo da rede publica de ensino, com elevada carga-horaria, turmas
muito cheias, baixos salarios e demais aspectos conhecidos por todos, sdo elementos
que favorecem esse desestimulo e desinteresse.

Apesar desse cenario aparentar ser o ideal, outros elementos se interpdem,
identificando outros tipos de signos suscitados pela reflexdo étnico racial. O fato do
movimento em prol de uma educagdo que sirva a igualdade e respeito as
singularidades ter sido encabegado por sujeitos ligados a luta dos negros, insere-se
ai as relagdes de poder institucionais e pessoais. E a teia de vozes discursivas se

interpondo e estabelecendo os discursos que sao predominantes.
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[...] evidencio o fato de ser notério que a reflexao racial no Brasil, que envolve
aspectos historiograficos e epistemolégicos, ndo se delineou a partir de
autores europeus, mas fundamentalmente a partir de sujeitos coletivos
subalternizados pela colonialidade do poder e do saber. Muitas das
categorias de analise e das teorizagdes sobre as relagbes étnico-raciais
contidas nas Diretrizes Curriculares foram forjadas pelos movimentos negros
e pela intelectualidade negra.

Entretanto, nestes movimentos identifico dois riscos que compdem este
cenario de disputas epistemoldgicas: o primeiro diz respeito ao fato de que a
Lei 10.639/03 seja um mero instrumento de integragéo, isto &, que abre um
espago para que haja uma representagéo étnica na formagéo histérica das
novas geragdes e nao para que haja mudangas epistémicas no conhecimento
historiogréfico e historico escolar. [...] ndo basta uma mera inclusdo de novos
temas nos curriculos ou nas metodologias pedagdgicas, que hoje se
expressa em algumas teorias multiculturais como forma somente de
incorporar as demandas e os discursos subalternizados no aparato estatal
em que o padrdao epistemolégico eurocéntrico e colonial continua
hegeménico.

O segundo risco deriva do fato de que a intencionalidade da Lei, pelos
agentes mobilizadores, pode se configurar como mero movimento intelectual
sem bases politicas sdlidas, na medida em que descarte o fato de que
transformar as instituicbes formadoras € mudar as mesmas instituicbes que
nos formaram por dezenas de anos.

Portanto, ha o risco do entendimento de que as lutas por significados sejam
resolvidas somente no terreno epistemoldgico, sem levar em conta as
relagbes de poder dentro das instituicbes, do estado e da sociedade.
(OLIVEIRA*, p.242-243)

Essa constatagao implica reconhecer sujeitos historicos nao envolvidos, ou,
no minimo, resistentes com a proposta em questéo, por razdes variadas as quais 0s
textos das teses ndo abordaram explicitamente, mas que podemos compreender a
partir da ideia de afastamento sdcio histérico das questdes étnico raciais. Bakhtin
(BAKHTIN, 1997, p.318) entende que no enunciado é possivel perceber as palavras

do outro que estéo ocultas.

Em relagdo as nossas hipoteses de pesquisa, consideramos que, neste
periodo em que estivemos acompanhando o processo de acolhimento aos
indicativos e acbes da SMEd na implementagao da Lei Federal 10.639/03,
percebesse que ela ndo causou uma inflexdo significativa na forma de
tratamento do combate ao racismo, pois suas agdes foram em sua maioria
no sentido de acompanhamento das atividades propostas por outras
entidades ou em parceria com as instituicbes de ensino superior e
Coordenadoria Regional de Educacgéo.

Nao percebeu-se, efetivamente, o interesse desta Secretaria em organizar
seus proprios eventos, convidando para debates, encontros, seminarios e
palestras ou outras possibilidades as liderangas negras e educadores que em
ambito nacional, estadual e municipal possam apresentar suas pesquisas e
estudos a servigco da implementagao desta lei. Deste modo, podemos concluir



128

pela rejeicdo de nossa primeira hipétese de pesquisa: “a implementagéo da
lei 10.639/03 representa uma inflexdo na forma de tratamento do combate ao
racismo por parte da Secretaria Municipal de Educag¢ao de Santa Maria-RS”.
(SILVEIRA, p.222).

Apesar de ficar claro o motivo do ndo envolvimento da Secretaria Municipal
de Educagdo nas acgbes que propunham o combate ao racismo, cabe o
questionamento: se € uma prerrogativa legal, pode um 6rgao publico “rejeitar” uma
das suas atribui¢des? Obvio que nao pode, entretanto fica o indicio do afastamento
por parte dos gestores da tematica em questao.

O fato é que o debate sobre a inclusdo de temas relacionados a historia e
cultura dos africanos e negros brasileiros ndo € um consenso. A complexidade dessa
questao é um reflexo dos proprios processos historicos de tensionamentos vigentes
na sociedade brasileira. Isso significa que uma mudanca radical nas praticas
pedagogicas cotidianas ndo ira ocorrer de uma hora para outra, pois sao “percepgoes
arraigadas no imaginario social sobre o negro.” (KER, p.194) e que encontram ainda

focos de resisténcia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto € resultado do trabalho de pesquisa que teve como objetivo
principal compreender o processo de formacao discursiva a respeito da educacao
étnico racial a partir da analise de teses de doutorado produzidas em programas de
pos-graduacdo em educagao dentro de um recorte estabelecido que se inicia no ano
2000, as vésperas da promulgacéao da Lei 10.639/03, e se estende até 2010, periodo
que se iniciou a presente pesquisa no curso de doutorado em educacgao.

Com o intuito de tornar viavel esta pesquisa, partiu-se de um referencial
tedrico baseado na compreensao da lingua/linguagem a partir da nocao variacionista
e, sobretudo, amparado nos pressupostos da arquitetdénica do Circulo de Bakhtin, de
onde fundou-se os conceitos primordiais para a pesquisa, sdo eles: dialogismo;
sujeito; discurso; interacionismo; ato responsavel; ideologia; e enunciado.

A pesquisa balizou-se no estudo que compreende toda produgao discursiva a
partir de uma abordagem sdcio histérica. Assim, tornou-se necessaria a historicizagao
da presenga dos negros na sociedade brasileira, bem como a analise das teorias
racialistas que surgiram ao longo da contemporaneidade que estabeleceram, através
do conceito de raga, uma espécie de “divisdo” da humanidade. Os estudos
sociologicos, que pautaram suas interpretacbes em referéncia aos negros, também
compdem objetivos especificos neste trabalho. Tanto a historicizacdo, quanto o
retorno as teorias racialistas e sociolégicas foram fundamentais para realizagao dessa
pesquisa, pois se um enunciado é sempre uma resposta a uma teia de outros
enunciados, logo, as teses que serviram de corpus documental para a realizagéo
dessa pesquisa s6 podem ser compreendidas a partir da analise desses discursos. O
sentido a que se refere a pesquisa é exatamente a forma como os sujeitos interagem
e entdo marcam suas producdes discursivas em relacao a esses discursos cientificos.

Enquanto percurso metodologico de pesquisa, a partir dos pressupostos
tedricos do Circulo de Bakhtin, definiu-se o percurso de pesquisa que partiu de uma
busca por bibliografia referente a tematica que pode ser considerada aqui como as
fontes secundarias. Assim, a leitura das obras classicas que compdem o quadro de

analise histérico, socioldgico e racialista foram essenciais. A analise dos dados
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também envolveu as fontes documentais que sao o objeto dessa pesquisa, ou seja,
os trabalhos académicos a nivel strictu sensu. Inicialmente, buscou-se as teses e
dissertagdes que tinham como foco de pesquisa a educagao étnico racial. Esse
levantamento foi realizado no Banco de Teses da Capes através dos indexadores
“‘educacao étnico-racial”’; “educacao racial’; e “educagao para as relagcdes étnico-
raciais”.

A coleta e analise dos resumos desse material (teses e dissertagdes) levou a
um redirecionamento de pesquisa, dada a extensdo do corpus documental e a
limitacdo para execucao da pesquisa. Dessa forma, optou-se por analisar somente as
teses de doutorado que, inicialmente, contabilizavam 14 teses. Como o Banco de
Tese da Capes disponibiliza somente os resumos, a busca pelos textos completos se
impds como uma dificuldade que resultou no acesso de 7 das 14 teses pesquisadas
inicialmente.

Na medida em que as anadlises das teses iam se realizando e,
concomitantemente, o aprofundamento no complexo universo teérico da analise de
discurso, a tese foi se moldando e, com ela, a compreensao daquilo que se propds
desde o inicio do curso de doutorado: entender de que maneira os discursos
circulantes, e, nesse caso especifico, aqueles que sao legitimados pela academia
cientifica, apreenderam a relacdo da educacao e as questdes raciais.

Ao término dessa trajetoria, um primeiro ponto a apontar se refere a forma
geral com que se produziu discursos a respeito da presenga dos negros na sociedade
brasileira, conforme foi abordado no capitulo 3. Os discursos sobre as questbes
étnico-raciais e educagao nao podem ser compreendidos de maneira isolada. De
alguma maneira, sempre houve o dialogo entre o discurso académico, seja ele o
racialista, ou o socioldgico, e a condigdo socio historica dos sujeitos negros na esfera
brasileira.

Os sentidos desses discursos estao sempre atrelados ao passado escravista
e de marginalizagdo social ao qual muitos desses sujeitos estiveram submetidos.
Tomou-se cuidado em nao realizar uma interpretagdo que entende esses sujeitos
somente enquanto vitimas no processo historico. Fica evidente a participagcado dos

negros em diversos momentos da histéria do Brasil que vai além do contexto de
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escravidao e pobreza. O problema é que fugir dos discursos simplesmente pejorativos
0s quais, durante décadas, foram produzindo significados negativos a respeito dos
negros levou a producdo de concepgdes “‘romantizadas” que trouxeram severas
consequéncias para a mentalidade social a respeito das rela¢des raciais brasileiras.

O ideal de miscigenagéo, branqueamento e a crenga na existéncia de uma
sociedade que vive a questdo racial de maneira democratica sdo sentidos muito
recorrentes no imaginario social. A obra de Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala,
pode ser considerada enquanto promotora de enunciados que propagaram uma
notavel expressao identitaria brasileira. O discurso freyriano pode ser entendido como
uma grande ruptura discursiva por contrapor as doutrinas racialistas, abrindo espaco
para uma nova epistemologia e novos signos que dizem respeito a figura nos negros
na sociedade brasileira. Todavia, o signo da democracia racial marcaria as relagdes
raciais no Brasil pelo fato de negar a existéncia de grandes conflitos entre os
segmentos de todas as ragas e, por conseguinte, negar o racismo.

Para a producao de um novo sentido para a compreensao das relacdes raciais
foi necessario renunciar o texto classico de Freyre, a partir de novas produgdes
discursivas atreladas a uma nova realidade extralinguistica.

Os trabalhos de socidlogos como Florestan Fernandes trouxe outras
oportunidades de conceber as relagdes raciais discursivamente e as rupturas
histéricas corroboraram para a negac¢do do mito da democracia racial. Assim, os
processos de luta pela independéncia de varios paises na Africa, somada as lutas
pelos direitos civis norte-americanos, foram fatores que repercutiram nas agdes do
movimento negro brasileiro, promovendo condi¢des historico sociais que, inclusive,
possibilitaram a insercdo de varios intelectuais negros nos multiplos espagos
académicos e politicos.

Esse novo cenario pode ser entendido como uma materializacdo dos
discursos que circulavam na sociedade brasileira em prol de melhorias nas condigdes
de vida da populagdo negra e promoveu condigcdes para que conceitos e teorias
atreladas as relagdes raciais pudessem ser revisitadas e reelaboradas. O corpus
documental demonstra que vivemos, nos ultimos anos, exatamente esse processo

que chamarei aqui de “revisao discursiva”, em que se pode falar de uma transi¢cao no
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que tange ao pensamento acerca das relagdes raciais. Todavia, cabe expor que as
permanéncias sdo uma constante e os posicionamentos adotados nos discursos das
teses denotam essa dificuldade em superar a antiga ideologia da democracia racial,
mesmo apos tantos anos e com intensa producdo académica que rebatem essa
concepgao. As realidades e vivéncias dos sujeitos-autores apontam as limitagdes
eminentes no dia-a-dia do ambiente escolar para romper com essa visao, seja atraves
da dificuldade de implementagdo de politicas de igualdade racial, ou também na
manutencdo de um pensamento por parte dos educadores fundado no modelo
pedagogico eurocéntrico.

Dessa maneira, partindo da ideia de Bakhtin sobre a existéncia de dois pontos
sobre o0s quais os textos se baseiam, séo eles: o sistema da lingua/linguagem - o texto
dado, repetido e reproduzido -, e a interacado - que representa o novo enunciado -
compreendemos que os textos das teses foram produzidos sob essa concepgao, ou
seja, em dialogo entre o texto dado e as novas interpretagdes sobre as relagdes
raciais. Dessas diversas interagcdes com outros enunciados € com novo cenario socio
histérico, que o texto dado adquire mobilidade e cria novos signos, sendo esse
movimento de responsabilidade do sujeito-autor.

Ainda no capitulo 3, uma importante analise diz respeito aos signos inerentes
a compreensao de raca e mereceu uma especial atencido durante a analise dos textos
das teses. Isso porque, apesar desse conceito ter passado por um intenso processo
de ressignificagdo, quando a ciéncia admitiu a inexisténcia da raga enquanto fator
biolégico capaz de distinguir os grupos humanos através de caracteristicas
fenotipicas, esse antigo sentido, mesmo que negado cientificamente, permanece no
imaginario social e se materializa através da linguagem.

A racga, apesar da sua conotagdo negativa, foi ressignificado pelo préprio
Movimento Negro e se tornou um elemento de afirmacao identitaria, sé que agora
através do viés conceitual que considera a raga enquanto um elemento criado
socialmente e, por isso mesmo, capaz de representar atributos culturais e historicos
que ligam uns sujeitos aos outros. Em meio as interagdes sociais, sobretudo os
espacos de luta do Movimento Negro, que um novo significado foi conferido a racga.

Interessante perceber que uma nova significagao so se faz possivel quando criada em
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didlogo com outra existente, logo apesar da concepg¢ao social do conceito se contrapor
ao conceito bioldgico inicial, o novo sentido sé existe a partir desse que ele nega.

Os novos discursos baseados no novo sentido racial representam um recorte
que os negros, fazem do mundo. Esse fenébmeno €, entéo, socio-histérico-axiologico,
pois se efetiva a partir de um conjunto de agdes e valores apreendidos por esse grupo
social. Assim, as teses analisadas remetem a esse recorte que os sujeitos-autores
fazem do conceito de raca e de si mesmo, uma vez que, dos 7 sujeitos-autores das
teses, somente 2 ndo se declaram negros, logo, os seus textos fazem referéncia a um
objeto n&o distanciado, pelo contrario, em diversos momentos seus textos falam de si.
O sentido de pertencimento a realidade da qual se fala € uma marca dos discursos
dessas teses.

Analisando os textos especificos das teses, tarefa realizada no capitulo 4,
observamos um elemento presente em todos os textos que sao as fortes marcas
impressas no horizonte apreciativo de cada sujeito-autor que remetem a uma
sociedade marcada por valores e crencas calcadas na discriminacdo e preconceito
racial. A educagéo, nesse sentido, foi (e ainda é), ao mesmo tempo, o espago onde
esses sujeitos creditam a esperanga de transformagdes, porém a escola também se
configura como um pilar de sustentagao e propagag¢ao de uma cultura eurocéntrica, e
por isso, branca, machista e crista, o que dificulta a efetivagédo de uma escola plural
onde as diferengas sdo compreendidas de maneira singular e ndo hierarquica.

Um outro ponto presente na analise das teses foi a critica as politicas
dominantes, seja de maneira consciente ou inconsciente. Como referenciado
anteriormente, mesmo que os discursos cientificos tenham caminhado rumo a ruptura
epistemoldgica, como € o caso do conceito de raga e do proprio mito da democracia
racial, ou seja, houve uma alteracdo do signo linguistico. Contudo, essa
ressignificagdo nao significou o apagamento do signo anterior por isso o0s
tensionamentos discursivos tornaram-se mais intensos. Na opinido de um dos
sujeitos-autores, “As disputas estdo dadas, mas o equilibrio entre as forgas politicas
ainda pende para o lado de uma concepg¢ao universalista e eurocéntrica na luta
antirracista.” (OLIVEIRA, p.238).
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Os sujeitos-autores, através dos seus discursos, tentam promover essa critica
e propor mudangas, tornando o discurso académico também um discurso politico. A
visdo dos sujeitos-autores € de um prevalecimento de um projeto assimilacionista,
entendendo esse processo como uma simples assimilacdo de elementos culturais dos
grupos socialmente marginalizados no decorrer da historia pela cultura dominante.
Ora, integrar alguns costumes dos negros a sociedade branca n&o pode ser
reconhecida como uma politica de promogéao da igualdade racial. Da mesma maneira
que, ao se buscar efetivar a lei 10.639/03, ndo basta reconhecer as interpretacbes dos
autores brancos ocidentais a respeito da historia africana e afro-brasileira, pois n&o se
esta dando voz, de fato, aos negros.

Um dos temas muito presente nos textos das teses foram os discursos a
respeito da lei 10.639/03. Como imaginado inicialmente, apds a promulgagao dessa
lei que alterou as LDB houve um aumento de trabalhos cientificos que se destinaram
a discussao de como se efetivar a prerrogativa legal, o que justifica a atengao dada
pelos sujeitos-autores das teses para o tema em questéo.

Talvez um dos principais pontos de destaque a respeito das interpretacdes
sobre esse assunto esteja na evidéncia de um racismo epistémico que pode ser
entendido como um conjunto de operacdes teoricas que, através da perpetuacéo de
saberes oriundos de pensadores ocidentais e dos espacos tradicionais de producao e
divulgacdo do saber, legitimam as agdes no campo do conhecimento que estejam
ligadas a essa logica. Dessa forma, qualquer conhecimento ndo-ocidental € entendido
como inferior. Isso é visivel no Brasil a partir da analise de trabalhos de conclusao de
curso, seja a nivel de graduacgao, latu sensu ou stricto sensu, os autores privilegiados
nas ementas dos cursos e também no apoio tedrico dos trabalhos finais privilegiam as
obras e pensadores ocidentais, principalmente as dos homens europeus e/ou euro-
norteamericanos. (GROSFOGUEL, 2007).

Entdo, pensar uma reflexao sobre a Historia a partir da pluralidade requer uma
reflexdo sobre as bases epistemoldgicas e a proposta de uma quebra de paradigmas
que ja se observa em alguns espacgos académicos que se utilizam de toda uma

abordagem a partir da concepgao da decolonialidade. Essa proposta tende a repensar
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nao s6 a producgao cientifica, mas também a formacgao de professores, a construcao
curricular, enfim, uma nova proposta pedagdgica.

Nos ultimos 30 anos, o Brasil tem experimentado um periodo muito rico em
termos de politicas publicas que tém sido adotadas no que se refere a inclusdo social
de minorias. Todas estas politicas sdo exemplos dos avancos recentes feitos no
quadro regulamentar politico sobre a questdo racial e também representam uma
grande conquista do movimento negro brasileiro contemporaneo. Nao obstante, o
avancgo da politica publica brasileira sobre a igualdade racial nos ultimos tempos nao
pode esconder varias dificuldades em termos de sua implementacdo, a falta de
suporte de alguns setores importantes da sociedade civil para essas politicas
(especialmente entre a classe média branca), e algumas dificuldades de compreensao
presente em muitos setores da burocracia do Estado em relacdo a esses tipos de
decisoes.

Quando analisado os textos das teses no que se refere as politicas publicas
destinadas as acoes afirmativas, os sujeitos-autores apontam como sendo uma das
maiores dificuldades em garantir a aplicabilidade legal a permanéncia no imaginario
social de aspectos ditos anteriormente, sobretudo a crenga em uma sociedade
pacifica no que tange as relagdes raciais e por isso, tornando desnecessarias politicas
de afirmacao racial. Assim, o Estado é pouco pressionado, afinal, s6 pressiona quem
vé a necessidade dessas politicas, e ainda recebe ferozes criticas por promover a
“diferenciacao”. Muitos dos textos, ao realizarem suas analises e promoverem suas
reflexdes, remetem ao despreparo e a falta de conhecimento por parte de muitos
individuos, incluindo educadores.

De uma maneira geral podemos inferir que os dados presentes nas teses
indicam “sentidos dominantes” e consideram, cada texto na sua maneira de significar
esse “sentido dominante”, as relagdes raciais e sua interface com a educagao no Brasil
uma continuidade estrutural de uma sociedade marcada pelo preconceito,
discriminagao e racismo. As relagdes étnico-raciais expressas no cenario brasileiro
apresentam essa continuidade, o que torna necessaria a criagao de politicas publicas

para garantir a dignidade sociocultural dos negros. Todavia, € visivel que novos signos
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estdo surgindo a partir das vozes dos negros, alterando, aos poucos esse cenario e
estabelecendo novos signos linguisticos ao objeto.

Esses trabalhos permitiram perceber o sentido dado ao momento atual em
relacdo a luta constante contra o racismo e o preconceito e os debates necessarios
no ambiente escolar. Todas as teses compreendem o papel dos educadores em todas
as suas esferas de acdo, na promogao de uma educagao para as relagdes raciais
pautada ne criticidade e no respeito.

As produgbes analisadas, ao estabelecerem vinculos entre a educacgao e as
questdes raciais, movimentaram linguisticamente uma série de enunciados que
interagem com essa correlacdo. Assim, categorias como movimento negro, racismo,
identidade racial, curriculo, formacdo de professores, politicas afirmativas e
conhecimento conceitual e tedrico e praticas pedagogicas assumiram seus lugares no
cenario dialdgico criado pela presente pesquisa. Os tensionamentos oriundos dos
distintos posicionamentos promoveram ressignificacbes para a proponente da
pesquisa, que do seu lugar ndo distante, dialogou a todo momento com os enunciados
analisados.

A presente tese esta alicercada na ideia de que o didlogo é infinito e
inacabavel e por isso, as consideragbes expostas ao longo deste trabalho
representam uma pequena porcentagem comparada as infinitas possibilidades de
ressignificagdo que o tema e o corpus documental sdo capazes de proporcionar. A
partir de uma reflexdo bakhtiniana, entendemos que, milhares de sentidos foram
ignorados nessa tarefa de andlise, entretanto, em um espacgo dialégico, eles seréo

rememorados.
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