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RESUMO

A necessidade do continuo desenvolvimento de metodologias de ensino de lingua
materna capazes de transformar as préaticas de linguagem dos alunos e de promover as
relacdes interdisciplinares de conhecimento, de acordo com 0 que preconizam 0S
documentos oficiais como 0os PCNs e o OCEM, constituem, de forma geral, o contexto
social no qual se originam as motivagbes para o desenvolvimento desta pesquisa.
Sendo assim, o foco central da acdo investigativa desta pesquisa esta no processo de
didatizacdo de um género de texto (cuja pratica social fomenta a interdisciplinaridade)
gue se d4, nesta pesquisa, por meio de um dispositivo de ensino chamado de Projetos
Didéaticos de Género (doravante, PDG) que viabiliza o ensino de lingua através de
géneros de texto, desenvolvendo as capacidades de linguagem dos alunos. Ja a
demanda pela interdisciplinaridade conduz ao estudo do género de texto ‘artigo
midiatico de divulgacdo cientifica’ (doravante, artigo MDC). Assim, este trabalho
apresenta a aplicagdo de um PDG com enfoque no género artigo MDC com vistas a
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos e a propiciar a aprendizagem
interdisciplinar. Os principais aportes tedricos que sustentam as a¢des desta pesquisa
situam-se nos estudos do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), de Bronckart (2009;
2012; 2013), além dos estudos sobre as capacidades de linguagem, realizados por Dolz
e Schneuwly (2011) e Cristovao e Stutz (2011; 2013), sobre as Sequéncias Didaticas,
também de Dolz e Schneuwly (2011); sobre os Projetos de Letramento, de Kleiman
(1995; 1999; 2000; 2007; 2008) e sobre a divulgacdo cientifica e midiatica de
Charaudeau (2008; 2009; 2010). O processo metodolégico pelo qual se realiza esta
investigacdo consiste na pesquisa-acao e compde-se de acOes que vao desde o
planejamento do PDG e sua aplicagdo em sala de aula a elaboracéo da ferramenta de
analise de dados. A elaboracdo do PDG resultou em um projeto interdisciplinar
chamado de ‘Jovens cientistas’ aplicado a uma turma de 2° ano do ensino médio da
rede publica estadual do municipio de Sapucaia do Sul-RS e contou com a colaboracao
da professora de Biologia, a fim de estabelecer a interdisciplinaridade. A andlise dos
dados obtidos indica que a didatizacdo de um género como os artigos MDC, por meio
de um dispositivo de ensino de lingua como o PDG, pode de fato desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos e contribuir para a construcdo do aprendizado
interdisciplinar em sala de aula.

Palavras-chave: PDG; artigo MDC; interdisciplinarid ade; capacidades de
linguagem, lingua materna.



ABSTRACT

The need for the continued development of teaching methods of mother tongue able to
transform students’ language practices and promote interdisciplinary relations of
knowledge, according to advocating official documents as the PCNs and OCEM, are so
Overall, the social context in which originate the motivations for developing this
research. Thus, the central focus of the investigative action of this research is on
didactization process of a text genre (whose social practice fosters interdisciplinary) that
occurs in this research using a teaching device called Genre Didactical Projects
(henceforth GDP) that enables the language of instruction through text genres,
developing the students' language skills. However, demand for interdisciplinarity leads to
text genre study ‘Media Articles of Science Communication'. This work presents the
application of a GDP focusing on gender Article MDC in order to develop students'
language skills and to foster interdisciplinary learning. The main theoretical contributions
that sustain the actions of this research are located in Socio-Discursive Interacionism
studies (SDI) of Bronckart (2009; 2012; 2013), in addition to studies on language skills,
conducted by Dolz and Schneuwly (2011) and Cristévao; Stutz (2011; 2013), on
Teaching sequences, also Dolz and Schneuwly (2011); on literacy projects, Kleiman
(1995; 1999; 2000; 2007; 2008) and the scientific and media disclosure from
Charaudeau (2008; 2009; 2010). The methodological process by which it accomplishes
this research consists in action research and consists of actions ranging from planning
the GDP and its application in the classroom to the development of data analysis tool.
The preparation of the GDP resulted in an interdisciplinary project called "Young
scientists' applied to a class of 2nd year of high school in a public school in the city of
Sapucaia do Sul and with the collaboration of a Biology teacher in order to establish
interdisciplinary.The data analysis indicates that the didactization of a genre as the
Media Articles of Science Communication, through a language teaching device as the
PDG, can indeed develop students' language skills and contribute to the construction of
interdisciplinary learning in the classroom of class.

Keywords: GDP; Media Articles of Science Comminicat ion; interdisciplinarity;
language skills; mother tongue.
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1 INTRODUCAO

Atingir eficiéncia na compreenséo e producgédo textual constitui uma das principais,
sendo a mais importante meta de aprendizagem que orienta o trabalho de professores
de lingua materna. Para atingir essa meta, os professores tentam, por meio de suas
praticas, fornecer a instrumentalizacdo necesséaria aos estudantes, que, por sua vez,
precisam lidar com diversas situacOes de comunicagdo, exigindo-lhes, por vezes,
conhecimentos abrangentes sobre diferentes géneros de texto. Nesse caso, torna-se
também imprescindivel ao professor da disciplina de Lingua Portuguesa um profundo
conhecimento sobre géneros, para que possa selecionar aqueles que melhor se
ajustam as necessidades de aprendizagem de seus alunos, de preferéncia, buscando a
interdisciplinaridade de conhecimentos. Vale lembrar que a demanda por praticas
pedagogicas que visem a interdisciplinaridade de conhecimentos torna-se cada vez
mais urgente por diversos motivos, que vao desde as necessidades de inovagdo na
aprendizagem até o cumprimento de legislacbes educacionais. Em relagcdo a
interdisciplinaridade, a Resolucdo da Céamara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional de Educacao, instituindo as diretrizes curriculares nacionais para o0 Ensino

Médio, afirma, em seu Art. 8°, que as escolas deverdo ter presente que

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio de
gue todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacdo, de ampliagdo, de iluminacdo de aspectos néo distinguidos;
(CEB N° 3 de 26/06/98, p.3)

Além da responsabilidade de cumprir com demandas educacionais por um ensino
interdisciplinar, preconizado em documentos oficiais como a CEB N° 3, existe a
responsabilidade profissional do professor, que precisa mobilizar todos os esforcos
possiveis a fim de propiciar uma aprendizagem mais significativa para os alunos.
Buscar a interacdo entre as disciplinas da mesma é&rea e/ou de areas distintas
certamente pode enriquecer as aulas de lingua portuguesa.

Esta pesquisa foi motivada, ndo sé por essa demanda oficial, mas principalmente
por uma indagacao que se originou nas experiéncias pessoais desta pesquisadora que,

em sua vida escolar, tinha um “excelente dominio da leitura e escrita” na avaliacdo dos
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professores da disciplina de Lingua Portuguesa, mas ndo conseguia compreender 0s
enunciados dos problemas matematicos porque nao sabia interpreta-los, aos olhos dos
professores de Matematica. Como € possivel que um aluno possa ser
extremamente competente na leitura, compreensdo e e  scrita de alguns textos e
de outros nem tanto? Partindo desse questionamento, esta pesquisa procurou
investigar a mobilizacdo das capacidades de linguagem dos alunos em um contexto de
producao textual no qual fosse imperativo construir relagdes interdisciplinares de seus
conhecimentos. A motivacdo para este projeto também justifica o carater de pesquisa-
acdo, uma vez que também se constitui meta observar a aplicacdo da proposta de
ensino do trabalho desenvolvido e os efeitos sobre os participantes desta pesquisa e
sobre a pratica desta professora-pesquisadora, que atua na rede publica estadual de
ensino desde o ano de 2007, lecionando para o publico do ensino fundamental e,
principalmente, do ensino medio.

Para determinar o recorte metodolégico em busca da interdisciplinaridade, esta
investigacdo partiu da escolha de uma disciplina das Ciéncias Naturais, no caso a
Biologia, para construir uma estratégia de trabalho docente interdisciplinar, aliando os
estudos linguisticos, da disciplina de Lingua Portuguesa, aos estudos promovidos pela
Biologia; a fim de propor um projeto de leitura e escrita capaz de promover o
aprimoramento das capacidades de linguagem dos alunos e a capacidade de relacionar
conhecimentos.

A pesquisa constitui-se em uma aplicacdo de um dispositivo de ensino de lingua
materna chamado de Projeto Didatico de Género (doravante, PDG) (KERSCH;
GUIMARAES, 2012). Nesse projeto, os alunos foram inseridos numa pratica social da
qgual tradicionalmente participam como leitores; raramente como autores: a divulgagao
cientifica. A parceria com a disciplina de Biologia se justificou ndo so pelas questdes da
necessidade de ensino interdisciplinar e pelas afinidades pessoais, mas também pela
referida pratica social. O PDG foi aplicado em uma turma de 2° ano do ensino médio de
uma escola da rede estadual, na regido metropolitana de Porto Alegre. A escolha dessa
série e desse nivel escolar justificou-se pelo fato de que ambas as professoras tinham a
mesma turma em comum, na ocasido da aplicacdo da PDG, o que facilitaria o trabalho

interdisciplinar.
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Para a realizacdo desta pesquisa, fez-se necessaria a articulacdo de conceitos
buscados no Interacionismo Sociodiscursivo, da Linguistica Textual e dos Estudos de
Letramento para elaborar uma proposta de acdo pedagdgica engajada nas praticas
sociais da linguagem e na busca pela interdisciplinaridade no ensino. Nesse sentido, o
PDG alinha-se perfeitamente aos propdsitos desta pesquisa, uma vez que, no PDG, o
foco principal da aprendizagem € o uso social da leitura e escrita por parte do aluno e,
como a pratica social € a divulgacao cientifica, a interdisciplinaridade também fica
contemplada.

O PDG constitui um dispositivo de ensino de lingua por meio de géneros de texto
gue mobilizam os conhecimentos prévios dos alunos e a fungéo social dos géneros em
estudo. Desenvolvido no ambito de pesquisa que tem apoio do Programa OBEDUC?, na
Unisinos, pelas professoras pesquisadoras Ana Maria de Matos Guimardes e Dorotea
Frank Kersch, do Programa de Poés-Graduacdo em Linguistica Aplicada, o PDG é

definido pelas referidas pesquisadoras como:

um guarda-chuva para, a partir de uma escolha tematica ou uma demanda da
turma trabalhar-se um ou mais géneros em um dado espago de tempo (um
bimestre, por exemplo), sempre com a preocupacéo de relaciona-lo a uma dada
pratica social. (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.23)

A partir dessa afirmacédo, pode-se dizer que o PDG se apresenta como estratégia
de ensino que privilegia a relacdo entre producdo textual e praticas sociais, 0 que
enfatiza o ensino de lingua por meio de textos organizados em géneros, filiando o PDG,
portanto, ao Interacionismo Sociodiscursivo (doravante, ISD). Em sua base tedrica, 0
PDG reune os estudos sobre género de texto, projetos de letramento e sequéncia
didatica para construir um processo de ensino-aprendizagem que sustente uma
concepcao de linguagem como forma de interacdo e de agir no mundo.

Para que se possa construir um PDG que possibilite um enfoque na relagéo
interdisciplinar de conhecimentos e, além disso, propicie o aprimoramento das

capacidades de linguagem dos alunos, é necessario identificar a pratica social e o

1 O Programa Observatdrio da Educacéo da Capes apoia o projeto "Por uma formagéo continuada cooperativa para o desenvolvimento do processo
educativo de leitura e producdo textual escrita no Ensino Fundamental®, do qual esta professora-pesquisadora faz parte como bolsista do curso de
Mestrado em Linguistica Aplicada. O objetivo do projeto é atuar junto ao professorado da rede municipal de Novo Hamburgo-RS; oferecendo-lhes
formag&o continuada a fim de que desenvolvam propostas didatico-pedagégicas de ensino da lingua materna por meio de géneros de texto.
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género de texto (ou géneros) que dela emergem. Em relacdo a pratica social da
divulgacéo cientifica, Mendoncga e Bunzen explicam que

Atualmente, pode-se dizer que a DC constitui um conjunto de praticas
discursivas inserido nessa dinamica social contemporanea: produzir
conhecimento cientifico implica, cada vez mais, divulgar esse conhecimento, ja
gue conhecer ciéncia é direito de todos, é uma demanda social legitimada.
(MENDONGCA; BUNZEN, p.184)

Tendo em vista a importancia social da divulgacdo cientifica enquanto pratica
discursiva, como salientam os autores, a selecdo apropriada do género de texto para o
trabalho pedagdgico, dentre muitos outros géneros que dessa pratica emergem, deve
resultar de uma decisdo que leve em conta as possibilidades de exploragdo didatica
desse género. Em virtude disso, acredita-se que os artigos midiaticos de divulgacao
cientifica (doravante, artigops MDC) apresentam-se como foco de trabalho favoravel a
viabilizacdo do projeto didatico interdisciplinar proposto nesta pesquisa; uma vez que
permite articular conhecimentos oriundos de outras disciplinas escolares, presente nos
conteudos abordados nos exemplares desse género e 0s conhecimentos linguisticos-
discursivos, trabalhados na disciplina de Lingua portuguesa, que organizam
verbalmente esses conteudos.

A partir dessas percepgOes sobre a prética social da divulgacéo cientifica e do
género artigo MDC, evidenciam-se as principais questdes verificadas nesta pesquisa: E
possivel didatizar os artigos MDC? A didatizacdo do s artigos MDC pode, através
de um PDG, de fato contribuir para o processo de en  sino-aprendizagem
interdisciplinar e para o desenvolvimento do letram ento cientifico dos alunos?
Em que medida o folhado textual desse género, em pr  oducéo pelos alunos, pode
revelar o desenvolvimento de suas capacidades de li nguagem? E ainda: O
folhado textual pode, no caso dos Artigos MDC produ zidos pelos alunos, também
revelar as relacdes de interdisciplinaridade de con hecimentos?

Considera-se que os artigos MDC, pela possibilidade de articular conhecimentos
de éareas distintas, podem fomentar o dialogo entre disciplinas escolares, e é esse
carater fomentador, préprio dos textos midiatizadores, como os artigos MDC, que se
explorou durante a aplicagcdo do PDG, para que o aluno pudesse adquirir habilidade na
leitura e reflexdo sobre os temas contidos nesses artigos, adquirindo, de forma
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interdisciplinar, conhecimentos pertinentes ao universo cientifico, bem como
desenvolver o habito e o gosto por esse tipo de leitura e compreender a estruturacao e
constituicdo desses textos, a fim de ampliar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem.

Outra razdo que justificou o foco nos artigos MDC é a constatagdo da necessidade
de mais estudos sobre esse género, cujo papel é de extrema importancia para a
sociedade pela funcdo de tornar acessiveis a populacdo o0s assuntos pertinentes a
ciéncia. Segundo a enquete sobre a Percepcdo Publica da Ciéncia e Tecnologia no
Brasil, promovida em 2010 pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2010), os
brasileiros tém muito mais interesse por assuntos cientificos, em comparac¢do a outros
assuntos. No entanto, ainda segundo referida pesquisa do Ministério, apesar do
interesse demonstrado, a populacdo brasileira desconhece a producdo cientifica
nacional, além de demonstrar dificuldades em entender os assuntos relacionados a
ciéncia. Ou seja, ha curiosidade, mas ndo ha habilidade desenvolvida para lidar com os
temas da ciéncia divulgados na midia. Isso nos leva a pensar em como ocorre o
letramento cientifico na escola.

O letramento, entendido aqui como fendmeno que atinge a aprendizagem de
lingua materna, representa, segundo Soares (2001, p.21), os mais variados niveis de
“insercbes nas praticas de leitura e escrita”, que vao desde a apropriacdo plena dos
recursos do ler e escrever até o uso indireto e/ou intermediado por terceiros desses
recursos por parte de individuos analfabetos. Pode-se dizer que o letramento é um
fendbmeno de familiarizacdo por parte dos individuos com os géneros de texto, as
situacOes de acdes de linguagem e as praticas sociais historicamente situadas. Sendo
meio de empoderamento dos sujeitos por meio da leitura e escrita, o letramento
também deve ser o objetivo de projetos de ensino (e da escola). Em relacdo aos

projetos de letramento, Kleiman os define como:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que,
de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo realmente
lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade. (KLEIMAN, 2000, p. 238).
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Das afirmacdes da autora, evidencia-se o foco na prética social, da qual devem
emergir as atividades de leitura e escrita durante os eventos de letramento, isto é,
durante os momentos em que a interagdo se da em torno de textos. Nesse sentido, o
letramento cientifico habilita os alunos no dominio e compreensdo dos discursos
cientificos midiatizados, e o PDG pode funcionar como ferramenta que viabiliza o
letramento. Para suprir o letramento cientifico dos alunos, urgem estudos académicos,
a fim de produzir projetos didaticos nos quais a exploracdo de géneros de texto como
os artigos MDC possa colaborar com os docentes para melhorias em suas praticas
pedagdgicas em sala de aula.

Em vista do exposto acima, os balizadores teoricos desta pesquisa constituem-se
de estudos, na perspectiva do ISD, sobre a relacdo da linguagem e o desenvolvimento
humano, promovidos por Bronckart (2003; 2009; 2012), a fim buscar as conceituacdes
sobre lingua e linguagem, texto e discurso. Além disso, os estudos pertinentes as
capacidades de linguagem, realizados por Cristovdo e Stutz (2011; 2013), as
Sequéncias Didaticas, desenvolvidos por Dolz e Schneuwly (2011) e aos estudos sobre
Projetos de letramento, promovidos por Soares (2001), Tinoco (2009), Bunzen (2006) e,
principalmente, por Kleiman (1995; 1999; 2000; 2007; 2008), constituem as bases
tedricas para fundamentar a proposta didatica prevista nesta pesquisa. Por fim, faz-se
necessario buscar aportes tedricos também nos estudos de Charaudeau (2008; 2009;
2010) para compreender o contrato comunicativo dos textos pertencentes ao discurso
midiatico.

Com esse aprofundamento de referenciais tedricos, foi desenvolvida uma proposta
pedagogica que contemplasse atividades de leitura, compreensédo e producgéo textual,
geradas a partir da insercdo dos alunos na pratica social da divulgacao cientifica, de
forma a contribuir para o continuo desenvolvimento de suas capacidades de linguagem,
levando-os a atingir, assim, o dominio de géneros de texto como os artigos MDC; ao
mesmo tempo em que pudesse servir aos propositos da interdisciplinaridade e do
letramento cientifico. Dai a importancia de se realizar a retomada de estudos sobre
lingua, linguagem, textos e géneros textuais, assim como sobre sequéncias didaticas e
projetos de letramento.

Como objetivo geral desta investigacdo, destaca-se a promoc¢do do letramento

cientifico dos alunos através da aplicagdo do PDG, que viabiliza o ensino da lingua por
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meio dos géneros de texto, atendendo também a demanda curricular por projetos
didaticos interdisciplinares. Além disso, destacam-se também como objetivos
especificos a construcdo de um PDG em que as atividades de leitura e escrita
estimulassem o aluno a fazer relagdes interdisciplinares de conhecimento; capacitando-
os para lidar com o discurso cientifico, ndo sé como leitor, mas também como sujeito
produtor desse discurso.

Ressalta-se também que esta pesquisa, através do PDG, objetivou o
desenvolvimento de estratégias para promover o aprimoramento das capacidades de
linguagem dos alunos como também o habito da leitura de textos da divulgacao
cientifica, aproximando-os assim do universo da ciéncia, através da discussdo de
artigos MDC, instigando-os a buscar maior aprofundamento nos temas discutidos.
Sobretudo, este trabalho buscou oportunizar aos alunos a vivéncia da pratica social
personificada no papel de pesquisador-divulgador, através do trabalho em parceria das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Biologia, conforme o planejado para o PDG objeto
deste estudo.

Esta dissertacdo, que constitui um relato e reflexdo sobre a pesquisa
desenvolvida, esta organizada em cinco capitulos: o primeiro é a INTRODUCAO, no
gual sdo expostos os objetivos e as justificativas para o desenvolvimento deste trabalho
de investigacdo, seguida do capitulo de apresentacdo da fundamentacdo tedrica,
intitulado como “PRESSUPOSTOS TEORICOS”, em que se expdem as bases teoricas
de sustentacdo do trabalho, apoiadas no quadro tedérico-metodolégico do
Interacionismo sociodiscursivo, na Pedagogia de/por Projetos e na Popularizacdo da
ciéncia. Apos, segue o capitulo nomeado como “METODOLOGIA DE PESQUISA” em
gue se descreve 0 processo metodoldgico desenvolvido, incluindo a descricdo do
procedimento de obtencdo de dados e de andlise desses dados, além do contexto de
pesquisa e o percurso de aplicacdo da metodologia. No quarto capitulo nomeado como
“ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS”, h4 a descricdo da anélise empreendida sobre
os dados obtidos e a reflexdo sobre os resultados dessa andlise. Por fim, o quinto
capitulo intitulado de “CONSIDERACOES FINAIS”, é uma retomada do estudo
desenvolvido no sentido de refletir sobre o percurso realizado durante o

desenvolvimento da pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, buscaram-se, primeiramente, estudos
acerca de conceitos basicos sobre linguagem , lingua, texto e discurso dos quais
derivam uma série de outros conceitos igualmente importantes para construcao deste
trabalho. A apropriacdo desses conceitos é de extrema importancia, ndo sé para o
pesquisador que pretende investigar os fendmenos relacionados as atividades
linguageiras, como também para o professor de lingua materna, que pretende rever
suas praticas de ensino de lingua. Nesse sentido, este trabalho buscou nos postulados
do Interacionismo Sociodiscursivo  (ISD), desenvolvidos por Jean-Paul Bronckart, as
concepcOes referentes a esses conceitos basicos, que também estdo presentes nas
bases tedricas do PDG, enquanto dispositivo de ensino de lingua.

Inscrito no quadro epistemologico geral do interacionismo social e inspirado nos
trabalhos de grandes tedricos e filosofos como Spinoza, Marx, Voloshinov, Saussure,
Bakhtin e Vygotsky, o ISD apresenta-se como abordagem teorico-metodoldgica de
investigacao sobre o papel da linguagem no desenvolvimento e funcionamento psiquico
e social humano. Conforme Bronckart (2012, p.13), as proposi¢cdes teodricas do ISD
“derivam de uma psicologia da linguagem orientada pelos principios epistemolégicos do
interacionismo social”. Dentre esses principios, pode-se dizer que o mais significativo
trata do problema da construcdo do pensamento consciente humano, no qual, para o
interacionismo social, os processos de socializacdo e de formacao individual das
pessoas sao indissociaveis. Na perspectiva interacionista sociodiscursiva, a linguagem
exerce papel decisivo no desenvolvimento humano, mediando esses processos de
formacdo dos individuos. Nesse sentido, de acordo com que afirma Bronckart (2009,
p.10), o ISD “ndo é uma corrente propriamente linguistica, nem uma corrente
psicolégica ou sociologica; ele quer ser visto como uma corrente da ciéncia do
humano”, ou seja, nessa abordagem tedrica, ndo é possivel investigar a linguagem sem
considerar sua influéncia na constituicdo do pensamento consciente humano.

Em virtude disso, a secéo seguinte deste pressuposto tedrico, tratara de conceitos
fundantes desta pesquisa oriundos dos estudos do ISD, que permitem compreender

melhor o papel atribuido a linguagem no desenvolvimento dos individuos.
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2.1 As concepgbes de linguagem, lingua e texto no | nteracionismo

sociodiscursivo (ISD)

Tendo a linguagem um papel central no desenvolvimento do pensamento
consciente humano, segundo a perspectiva do ISD, fica evidente a necessidade de se
buscar a conceituagao sobre a linguagem humana dentro de seus postulados.

Opondo-se as teorias cognitivistas e behavioristas para explicar o surgimento da
linguagem, o ISD parte da concepcéo de que a linguagem ndo pode ser dissociada das
condutas humanas. Logo, a linguagem teria surgido na espécie humana ao longo de
sua evolugcdo, imposta pela necessidade de interacdo e, consequentemente, de
comunicacdo, fomentadas pela participacdo nas atividades coletivas, formatando,
assim, o cérebro humano durante o processo evolutivo da espécie. Bronckart (2012,
p.32), afirma que, embora a comunicacdo também exista em outras espécies de
animais, ela resulta de representacdes sobre o meio ambiente ndo-negociadas,
idiossincraticas, de alguma maneira marcadas pela modalidade de cooperacédo prépria
de cada espécie. Ja na espécie humana, a linguagem emerge do engajamento nas
atividades sociais, sendo a cooperacao entre os individuos regulada e mediada pelas
interacdes verbais, caracterizando essas ac¢des sociais como agir comunicativo. Sobre

a relacdo da linguagem e as acdes sociais, Bronckart afirma que

A linguagem propriamente dita teria entdo emergido sob o efeito de uma
negociacao pratica (ou inconsciente) das pretensdes a validade designativa das
producdes sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma
atividade. Portanto, seria na cooperacgédo ativa que se estabilizariam as relagfes
designativas [...]. (BRONCKART, 2012, p. 33)

Dessa afirmacdo do autor, depreende-se que a linguagem tem sua origem na
interacdo social entre os individuos engajados em atividades coletivas em que cada um
desempenha agbes. Diferentemente de acontecimentos que ocorrem, as ac¢des sao
intervencdes deliberadas dos individuos, dotadas de motivos e intengbes; sdo
realizadas por meio de capacidades do agente humano e implicam responsabilidades.
Nem toda agdo humana esté relacionada a linguagem, mas quando o agente humano
se engaja em uma acdo, na qual mobiliza seu conhecimento dos mundos

representados (objetivo, social e subjetivo), e essa acdo € mediada pela linguagem
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tem-se uma acado especifica: a acdo de linguagem , que, constituindo uma unidade
psicolégica, pode também corresponder a unidades comunicativas variadas, isto €, a
textos empiricos. Sobre a natureza psicolégica e comunicativa das a¢des de linguagem,

Bronckart explica que:

[...] @ acdo de linguagem, como qualquer acdo humana, pode ser definida em
um primeiro nivel, sociolégico, como uma porcéo da atividade de linguagem do
grupo, recortada pelo mecanismo geral das avalia¢cdes sociais e imputada a um
organismo humano singular, e pode ser definida em um segundo nivel,
psicolégico, como o conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as
diferentes facetas de sua propria responsabilidade na interagdo verbal.
(BRONCKART, 2012, p.99)

Desse modo, as acdes de linguagem podem ser entendidas como a mobilizacéo
gue faz o agente humano (consciente ou inconsciente dessa mobilizagdo) do conjunto
de conhecimentos sobre os mundos representados, semantizados pelo processo de
semiotizacdo imposto pela lingua natural na qual a intervencdo verbal se realiza; em
outras palavras, “a acdo de linguagem ndo € um sistema de restricbes, mas uma base
de orientacéo a partir da qual o agente-produtor deve tomar um conjunto de decistes”
(BRONCKART, 2012, p.100).

Da realizacdo de uma agédo, certamente, resultara uma atividade concretizada. Do
mesmo modo que nem todas as a¢fes humanas se realizam pela intervengao verbal,
pode-se dizer que nem toda atividade humana envolve o uso da linguagem, mas,
guando a atividade ocorre por intermédio dela, constitui-se uma atividade de
linguagem .

Embora Bronckart admita certa equivaléncia de significados entre as expressoes
‘acdo de linguagem’, ‘agir comunicativo’ e ‘atividade de linguagem’, uma vez que o0
préprio autor afirma que “podemos definir a acdo de linguagem como uma parte da
atividade de linguagem” (BRONCKART, 2009, p.139), € possivel também admitir certa
distincdo entre os referidos termos. De acordo com Bronckart, “os dominios da atividade
e da acdo sdo, respectivamente, da ordem do sociolégico e do psicoldgico” (2009,
p.138). Sdo justamente os dominios que, nesta pesquisa, sdo compreendidos como
elementos que distinguem a agéo e a atividade de linguagem.

Enquanto a acdo tem raiz no pensamento dos agentes humanos, as atividades de

linguagem efetivam-se na interacdo social. Para exemplificar esse raciocinio, pode-se
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pensar na acdo de convencimento. O individuo que deseja convencer alguém
empregara a linguagem, configurando uma acéo de linguagem. Essa acao, de origem
psicologica, mobiliza os conhecimentos de mundos representados desse individuo que
se lanca em atividades de linguagem, nas quais, através da interacdo social, efetivara
sua acao. Essas atividades podem ser variadas, como afirma Bronckart, em funcao das
proprias formacdes sociais envolvidas no processo de trocas linguageiras. Assim, na
continuidade do exemplo anteriormente citado, o individuo que, determinado a
convencer (agdo de linguagem) alguém de algo, vai se envolver em um debate
(atividade de linguagem), que pode ser formal ou informal, ou ainda, pode se envolver
em outras atividades em que essa acao se realize. Bronckart define mais claramente as

atividades de linguagem como

[...] estatuto de ajuste elaborado pelos humanos para planificar, regular e avaliar
as atividades coletivas. De um lado, essa atividade de linguagem se realiza
concretamente sob a forma de textos, que sdo unidades semidticas e
comunicativas contextualizadas, ou seja, mais ou menos adaptadas ao
comentario de certos tipos de atividades e mais ou menos adaptadas a certos
tipos de interagdo humana. (BRONCKART, 2009, p.104)

Os conceitos de acéo e atividade, discutidos até agora, reforcam a ideia de que a
linguagem, em linhas gerais, € vista no ISD como fruto da interacdo social, resultante do
processo evolutivo, moldado pela necessidade interacdo e, consequentemente, de
comunicagao. Em outras palavras: a linguagem emerge da interagdo social. Essa
afirmacgédo encontra apoio nas palavras de Bronckart, em uma definicdo geral da

linguagem:

[...] a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producgéo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os
interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A linguagem é&,
portanto, primeiramente, uma caracteristica da atividade social humana [...]
(BRONCKART, 2012, p.34)

Tendo em vista o que diz Bronckart sobre a linguagem como caracteristica das
atividades sociais humanas, pode-se dizer que o conceito de linguagem, como meio de

interacdo social entre os individuos, € o elemento que filia o PDG e, consequentemente,

esta pesquisa, ao ISD; uma vez que, nos PDGs, o estudo da lingua materna deve
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sempre considerar as praticas sociais mediadas pela linguagem. Logo, uma concepgao
ndo-interacional da linguagem é incompativel com quaisquer metodologias de ensino
de lingua que desejem enfocar seu uso social, além de representar uma postura
contraria as orientacbes e condutas preconizadas pelas legislacbes e documentos
educacionais vigentes. Sobre a concepcdo de linguagem, os Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio (doravante, PCNEM) afirmam que:

O carater sOcio-interacionista da linguagem verbal aponta para uma opcao
metodolégica de verificacdo do saber linguistico do aluno, como ponto de
partida para a decisdo daquilo que sera desenvolvido, tendo como referéncia o
valor da linguagem nas diferentes esferas sociais. (PCNEM, 2000b, p.18)

Em virtude disso, considera-se que quaisquer tentativas de transformacéo das
praticas de ensino de lingua materna passam, primeiramente, por uma mudanca da
concepcdo de linguagem do professor. A adocdo do conceito de linguagem como
interacdo é fundamental para se compreender o principal objetivo de um dispositivo de
ensino de lingua como o PDG: o desenvolvimento, estimulo e aprimoramento das
capacidades de linguagem dos alunos.

Segundo Dolz e Schneuwly (2011, p.63), “Toda agéo de linguagem implica, por
outro lado, diversas capacidades da parte do sujeito”. Essas capacidades, as quais 0s
autores se referem, sdo chamadas de capacidades de linguagem, cuja nocao foi
desenvolvida por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993). Essas capacidades de linguagem
representam as aptiddes necessarias ao individuo para a producdo textual em um
género especifico que emerge de uma determinada interagcdo comunicativa. Os autores
dividem as capacidades de linguagem em capacidades de acdo , que se referem a
habilidade de mobilizar modelos discursivos e a reconhecer o contexto de producéo
verbal; capacidades discursivas , relacionadas ao dominio da infraestrutura geral do
texto a ser produzido em determinado género e, por fim, as capacidades linguistico-
discursivas , que estdo ligadas aos mecanismos de textualizacdo (conexao, coesao
nominal e verbal) e aos mecanismos enunciativos (gerenciamento de vozes
enunciativas e modaliza¢des). Cada uma dessas capacidades guarda relacbes com as
operacdes psicodiscursivas e psicolinguisticas que, segundo Bronckart (2003, p.61) sao

“as decisbes que toma o emissor-enunciador no quadro do processo geral de
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reproducdo de um género”, ou seja, designam o conjunto de decisbes, tomadas pelo
agente-produtor de uma acao verbal, verificaveis nos textos empiricos.

Refletir sobre a concepcao de linguagem e sobre os conceitos de acéo, atividade
e capacidade de linguagem leva-nos, consequentemente, a também refletir sobre as
no¢des de lingua e de texto 2.

Numa concepc¢dao interacionista sociodiscursiva da linguagem, a lingua nao pode
ter sendo um carater essencialmente social. Em relacdo a isso, Bronckart (2009, p.107)
afirma que “a lingua se transforma com o tempo, sob o efeito das for¢cas sociais e, com
isso, € detentora de significagcfes restritivas elaboradas pelas geragfes precedentes”.
Da afirmacgéo do autor, depreende-se que, embora a lingua seja um sistema de regras
morfossintaticas e fonoldgicas, esse sistema esta submetido as intervengdes coletivas
de validacdo dos signos linguisticos. Tendo isso em vista, é possivel afirmar que, ao
assumir uma concepc¢do interacionista da linguagem, ndo se pode pensar em
estudar/ensinar a lingua sem levar em conta seu uso social. Sendo assim, € natural
pensar os textos como materializacdo desse uso. De acordo com Bronckart (2012,
p.137) o texto é definido como “produto das atividades de linguagem em funcionamento
permanente nas formagfes sociais”. Desse modo, é possivel entender, a partir da
afirmacdo do autor, que os textos sdo os resultados empiricamente observaveis das
atividades de linguagem nas quais 0s agentes-produtores se envolvem. Bronckart ainda
acrescenta que a nocdo de texto “designa toda a unidade de producédo verbal que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito
de coeréncia em seu destinatério [...]" (2012, p.137).

Essa organizacao linguistico-discursiva, que da unidade a producédo verbal, foi
concebida por Bronckart como um folhado textual. A analogia ao doce em camadas
remete & ideia de que um texto se organiza em trés niveis, formando a arquitetura
textual: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e o0s
mecanismos enunciativos

Segundo Bronckart (2012, p.120-132), a infraestrutura geral dos textos, que esta
relacionada as capacidades discursivas dos individuos, representa o nivel mais

profundo dessa organizacdo textual e se constitui pelo plano mais geral do texto, pelos

2 Neste trabalho, considerou-se apenas as dimensdes verbais dos produtos das atividades de linguagem chamadas de texto.
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tipos de discurso, pelas modalidades de articulacdo desses tipos discursivos e pelas
eventuais sequéncias textuais que podem ocorrer nesse nivel. Os mecanismos de
textualizagdo contribuem para a construcdo da coeréncia tematica, explicitando as
“articulacdes hierarquicas, logicas e/ou temporais do texto” (p.122) através da conexao
gue contribui para marcar a progressdo tematica e se realiza por meio dos
organizadores textuais (conjuncdes, advérbios ou locucdes adverbiais, grupos
preposicionais, nominais e segmentos de frases); da coesdao nominal, que introduz
elementos novos no texto e assegura a retomada e/ou substituicdo desses elementos
no desenvolvimento textual, realizando-se por meio de anaforas com o uso de
pronomes e sintagmas nominais; e da coesdo verbal, que assegura “a organizagao
temporal e/ou hierarquica dos processos” (p.126) através de tempos verbais. Por fim, os
mecanismos enunciativos contribuem para “a manutencao da coeréncia pragmatica (ou
interativa) do texto” (p.130) e se realizam através do posicionamento enunciativo e
vozes, que se referem as responsabilidades enunciativas e as vozes (do autor empirico
e/ou das vozes sociais) presentes no texto; como também pelas modalizagbes, que
representam as “avaliagdes formuladas sobre aspectos do contetdo tematico” (p.131).

A arquitetura textual, tal como concebida por Bronckart, permite visualizar os
elementos linguisticos cooperando entre si para criar o sentido global do texto. A partir
desse sentido global, é possivel, muitas vezes, identificar caracteristicas linguistico-
discursivas mais ou menos estabilizadas em funcdo do uso, em uma variedade de
textos, permitindo, mediante a escolha de critérios, possiveis agrupamentos e roétulos
gue sao reconhecidos e aceitos nas formacfes sociais. Tem-se ai a ideia de géneros
de texto, que sera discutida na se¢do seguinte, juntamente com o conceito de tipos de
discurso.

Acredita-se que a discussdo sobre os conceitos de linguagem (e de acdo,
atividade e capacidades de linguagem), lingua e texto, até aqui realizada, como
também a discussdo sobre géneros de texto e tipos de discurso, a seguir, sejam
fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa pelo fato de constituirem

conceitos importantes da base tedrica do PDG.
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2.2 Compreendendo a nogao de géneros de texto/tipos de discurso no ISD

Atualmente, ha muitas correntes consolidadas de estudos linguisticos que se
detiveram sobre o objeto texto, gerando, no quadro de abordagens tedricas, uma
variedade de definicbes, nomenclaturas e tipologias para categorizar esse objeto,
propiciando, dessa forma, espaco fecundo para confusdes tedrico-metodoldgicas. Em
vista disso, acredita-se que € necessario, para a continuidade desta pesquisa, delinear
a nocao de genericidade pertinente ao texto, segundo o quadro epistemoldgico do ISD.

Partindo de Bakhtin, uma das grandes referéncias do ISD, a percepcdo dos
géneros textuais se da porque as diversas esferas de utilizacdo da lingua constroem
seus tipos “relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Esse
conjunto de enunciados relativamente estaveis foi nomeado, por Bakhtin, de ‘géneros
do discurso’. O referido autor ainda procede, sustentado por uma concepgao
enunciativa da linguagem, a uma divisdo dos géneros do discurso em géneros
primarios, para se referir as producbes verbais provenientes das interacdes
comunicativas de carater espontaneo, e géneros secundarios, para apontar as
producdes verbais advindas de interacdes mais complexas.

Para Bronckart (2012, p.143), os termos empregados por Bakhtin para a
designacao das diferentes dimensfes de compreensao do texto sdo oscilantes “devido
a evolugdo interna de sua obra e também, sem duvida, a problemas de traducao”.
Dessa forma, como explica Bronckart (2012, p.143), na obra bakhtiniana, os termos
‘enunciado’, ‘enunciacdo’, ‘texto’, concorrem para designar os objetos linguistico-
discursivos em analise, assim como a expressédo ‘género do’ ora se refere a ‘discurso’,
ora se refere a ‘texto’. Em funcdo disso, Bronckart assume que as expressdes
bakhtinianas ‘géneros do discurso’, ‘géneros do texto’ e/ou ‘formas estaveis de

enunciados’ equivalem a ‘géneros de texto . No entanto, a discussdo da nomenclatura
pertinente a questdo da genericidade, embora importante, ndo explica, por si sé, a ideia
de géneros de texto que se encontra nos estudos do ISD.

A discussdo sobre a nocdo de textualidade e genericidade esta, de acordo com
Bronckart, atrelada as concepgdes tedricas que os autores assumem e reveladas na
terminologia empregada por eles para designar os objetos de estudo pertinentes ao

texto, o que explica a variedade terminolégica dos estudos sobre o texto. No entanto,
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essa flutuagcédo terminologica existente sobre as classificacdes e tipologias referentes a
genericidade, também decorre da dificuldade em estabelecer critérios estaveis que
contemplem a complexidade estrutural, linguistica e comunicacional propria da entidade
texto. Porque os géneros de texto possuem caracteristicas mais ou menos estaveis,
Bronckart (2009, p.144) pondera que o problema da classificagdo “ndo € sendo a
consequéncia da heterogeneidade e do carater geralmente facultativo dos subsistemas
gue contribuem para a realizacdo da textualidade”. Assim, pode-se concluir que se ha
dificuldades em categorizar as ‘espécies de textos’ em géneros, em relacdo da
oscilacdo de caracteristicas, a propria nocdo de géneros também se coloca como
problemética. Para chegar a uma nocdo de géneros de texto, Bronckart parte da

concepcéo de textos e explica que

[...] os textos sdo produtos da operacionalizacdo de mecanismos estruturantes
diversos, heterogéneos e por vezes facultativos. Esses mecanismos se
decompdem em operagBes também diversas, facultativas e/ou em
concorréncia, que, por sua vez, se realizam explorando recursos linguisticos
geralmente em concorréncia. Qualquer produgdo de texto implica,
consequentemente e necessariamente, escolhas relativas a selecdo e a
combinacdo de mecanismos estruturantes, das operagdes cognitivas e de suas
modalidades de realizacao linguistica. Nessa perspectiva, os géneros de textos
sdo produtos de configuragBes de escolhas entre esses possiveis, que se
encontram momentaneamente “cristalizados” ou estabilizados pelo uso.
(BRONCKART, 2009, p.143)

Como se pode inferir, a partir das palavras do autor, a nocdo de géneros esta
relacionada a escolhas de mecanismos de realizacdo da materialidade do texto, que
vao se consolidando social e historicamente, elaborando uma espécie de conjunto
referencial dessas ‘formas comunicativas’ e que fica disponivel aos individuos, no
conhecimento cultural das formagbes sociais, como modelos comunicacionais cujos
contornos podem ser claramente delineados ou nebulosos. Isso ocorre porque,
segundo o autor, “0s géneros estdo em perpétuo movimento” (BRONCKART, 2012,
p.74). Em outras palavras, os géneros de texto sdo referéncias das ‘formas
comunicativas’ partilhadas, reconhecidas e frequentemente reelaboradas, socialmente
e das quais os individuos fazem uso. Um conjunto de géneros de referéncia remete a
ideia de intertexto que, para Bronckart (2012, p.100), “é constituido pelo conjunto de
géneros de textos elaborados pelas geracdes precedentes, tais como sédo utilizados e

eventualmente transformados e reorientados pelas formacdes sociais contemporaneas”.
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Sendo 0s géneros de texto “portadores de um ou de varios valores de uso”
(BRONCKART, 2012, p.101), pode-se, metaforicamente, pensa-los como pratos
culinarios: alguns sao mais sofisticados que os outros, todos carregam tracos historico-
culturais, todos sujeitos a modificacdes e todos produzidos em funcdo de demandas
comunicacionais especificas.

A fim de ampliar a compreenséo acerca da genericidade textual e do problema de
classificacdo em géneros, evoca-se a perspectiva dos estudos de Marcuschi (2002;
2008), que seguramente representa uma das grandes referéncias da Linguistica
Textual no Brasil, sendo também um dos pioneiros na reflexdo sobre as questbes de
genericidade textual no pais.

Marcuschi (2008, p.154) defende a ideia de que a comunicacao verbal ndo se da
sendo por meio de textos que se realizam em géneros. Essa mesma ideia, defendida
por Marcuschi, pode ser verificada nos postulados do ISD, uma vez que o0s textos sédo
considerados como produtos empiricos das a¢fes de linguagem, desenvolvidos no
guadro de atividades linguageiras nas quais 0s individuos interagem verbalmente.
Esses textos apresentam uma serie de caracteristicas estruturais, linguisticas e
discursivas mais ou menos estaveis, configurando os mais diversos géneros de texto.
Sendo assim, a compatibilidade entre nocdes textuais também € possivel entre os dois
tedricos, ainda que a terminologia apresente diferencas (0 que é nomeado por
Bronckart como ‘género de texto’ é, por Marcuschi, nomeado de ‘género textual’). Em

relacéo a designacao da nogdo de género, Marcuschi afirma que:

[...] usamos a expressao género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir a textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas soOcio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristicas [...] (MARCUSCHI,
2002, p.22-23).

Como se pode observar, embora a classificacdo dos géneros se coloque como um
problema de dificil solucdo, como aponta Bronckart (2012, p.138) ao afirmar que
“mesmo sendo intuitivamente diferenciaveis, os géneros ndo podem nunca ser objeto
de uma classificacdo racional, estavel e definitiva”, é possivel inferir, tanto nos estudos
de Marcuschi quanto nos estudos de Bronckart, que as caracteristicas relativamente

estaveis sdo a chave para uma possivel (ainda que nunca definitiva e precisa)
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identificacdo do género. Por essa razdo que para o trabalho didatico, é essencial
assumir certos critérios para identificacdo de caracteristicas do género, a fim de
possibilitar a sistematizacdo da aprendizagem em relagdo ao mesmo. A tomada, por
exemplo, da analise da arquitetura interna dos textos (o folhado textual de Bronckart)
como procedimento para rastrear caracteristicas semelhantes nos exemplares de textos
supostamente pertencentes a determinado género, pode contribuir para estabelecer
alguns critérios de identificacdo. Segundo Machado (2004, p.26), a utilizacdo de
procedimentos de anélise, como o proposto nos estudos do ISD, tem permitido admitir a
“hipbtese que textos que sdo socialmente considerados como pertencentes a um
determinado género apresentardo algumas caracteristicas semelhantes, que podem ser
atribuidas as restricdbes genéricas”. Nesse sentido, a analise do folhado textual traz a
tona um dos conceitos que podem figurar como uma das caracteristicas a serem
observadas nos géneros de texto: os tipos de discurso 3.

Embora Bronckart (2009, p.141) admita que o termo discurso em seu sentido
mais amplo, nos estudos do ISD, seja equivalente ao termo atividade de linguagem
por se referir “mais profundamente ao processo e verbalizacdo do agir de linguagem ou
de sua semiotizacdo no ambito de uma lingua natural” (2009, p.151), a no¢éo de tipos
discursivos empregada no ISD aponta para a materialidade composicional dos textos
(orais e escritos), isto €, na forma como os enunciados se organizam e se articulam
dentro do texto para construir o sentido global dessa producado verbal. Esse raciocinio
encontra fundamento nas afirmacdes de Bronckart acerca dos tipos de discursos ,

definidos como

[...] formas linguisticas que s&o identificaveis nos textos e que traduzem a
criagdo de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre
si por mecanismos de textualizacdo e por mecanismos enunciativos que
conferem ao todo textual sua coeréncia sequencial e configuracional.
(BRONCKART, 2012, p.149)

Depreende-se, das palavras de Bronckart, que os tipos de discurso sinalizam no
texto a relacdo entre o0 mundo das atividades sociais (mundo ordinario) e os mundos
virtuais criados pelas atividades de linguagem (mundos discursivos), revelando também

configuragdes estruturais e linguisticas peculiares que refletem esses mundos.

3 Conferir Bronckart (2012) para o detalhamento sobre tipos de discurso.
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Conforme explica Bronckart (2003, p. 62), os mundos discursivos resultam de
operacdes psicodiscursivas, envolvidas em “toda producgéo textual, qualquer que seja a
lingua natural utilizada”, revelando quatro “atitudes de locu¢des” (BRONCKART, 2009,
P.151) que correspondem ao mundo do ‘Narrar implicado’, ‘Narrar autbnomo’, ‘Expor
implicado’ e ‘Expor autbnomo’ e que se traduzem por meio dos tipos de discurso.

Examinando os estudos realizados por Bronckart no quadro do ISD, sobre a
especificidade dos tipos de discurso, Machado (2004, p.20) explica que os quatro tipos
basicos de discurso — o discurso interativo, o relato interativo, o discurso tedrico e a
narracdo — podem explicitar “uma determinada relacdo com o contexto fisico de
producéo”, sinalizando uma relagdo de implicacédo, no caso do discurso interativo e do
relato interativo, ou ainda de autonomia, no caso do discurso tedrico e da narracéo.
Além disso, conforme a autora, os discursos também sinalizam a relacdo entre o tempo-
espaco do ato de producéo e a forma de apresentacdo dos conteudos, podendo refletir
uma disjuncéo, para o relato interativo e para a narracdo e conjuncao para o discurso
interativo e para o discurso tedrico.

Percebe-se, a partir do que explica Machado, que os tipos de discurso funcionam
como elementos que caracterizam o género, mesmo que ndo de maneira exclusiva e
definitiva; logo, a andlise desses tipos pode contribuir para a elaboracdo de ‘modelos do
género’ para fins didaticos. Certamente, para elaboracdo desses modelos, € preciso
fazer o levantamento de outras caracteristicas do género, mas, tendo em vista o que 0s
autores explicam sobre os tipos de discurso, ndo se pode dispensar sua analise, uma
vez que estdo presentes em quaisquer géneros de texto. Além disso, considera-se que
a reflexdo sobre a nogéo de géneros de texto e dos conceitos associados a essa nocao,
como os tipos de discurso, é essencial para a compreensdo da proposta deste trabalho,
uma vez que, também o foi para o desenvolvimento do mesmo.

2.3 Artigo midiatico de divulgacao cientifica: que género € esse?

As secOes anteriores procuraram discutir as nog¢des de linguagem, lingua, texto,
género de texto e tipos de discurso, além dos conceitos subjacentes, considerados
essenciais para que se possa chegar a discusséo acerca dos textos produzidos com o

propésito de divulgar a ciéncia. Aléem disso, a retomada desses conceitos também se
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faz necessaria para que seja possivel a identificacdo das caracteristicas mais estaveis
de um género de texto (demonstradas no 3° capitulo, na secdo referida como
Modelizacdo do género artigo MDC). Dessa forma, vale lembrar que, conforme
Bronckart,
Todo texto empirico é produto de uma acédo de linguagem, é sua contraparte,
seu correspondente verbal ou semiotico; todo texto empirico é realizado por
meio de empréstimo de um género e, portanto, sempre pertence a um género;
entretanto, todo texto empirico também procede de uma adaptagédo do género-
modelo aos valores atribuidos pelo agente a sua situagédo de agéo e, dai, além
de apresentar as caracteristicas comuns ao género, também apresenta

propriedades singulares, que definem seu estilo particular. (BRONCKART,
2012, p. 108)

Das afirmacfes do autor, salientam-se alguns elementos (como a adaptacdo a
valores, situacdo de acdo, estilo) que representam singularidades préprias de um
género de texto e que podem indicar os meios para se responder a questbes como
estas: Artigo midiatico de divulgacao cientifica* (doravante, artigo MDC)? Que género &
esse? Como se da sua construgcdo e por que nomea-lo dessa forma? Quem o produz?
Para quem é produzido? Quais sdo seus propositos comunicativos? O propdsito desta
secdo é discutir essas questdes a fim de se obter uma visdo geral do género ‘artigo
MDC'.

Se todo texto pertence a um género, uma forma de reconhecimento desse género
passa primeiramente pela compreensdo do contexto de producdo verbal, levando a
refletir sobre a situacdo de acéo de linguagem, na concepcao bronckartiana. Como “os
textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, [...] estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condigdes de funcionamento das formacgdes sociais
no seio das quais sdo produzidos” (BRONCKART, 2012, p.72), € imprescindivel
conhecer esses pontos de articulagao entre a acdo humana e os textos.

No caso dos artigos MDC, as necessidades e interesses das formacgdes sociais
concentram-se no tornar os saberes, desenvolvidos pelas ciéncias (sociais, naturais e
exatas), de conhecimento publico. Essa a¢do de linguagem desencadeia, por sua vez,
atividades de linguagem com o propésito de fazer chegar ao publico os conhecimentos

4 A caracterizagao mais aprofundada do género se encontra no 3° capitulo, se¢do Modelizacéo do género artigo MDC.
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cientificos através de textos organizados em géneros que, em funcdo dessa
necessidade, passam a apresentar caracteristicas peculiares dessa situacéo.

Em relacdo ao proposito de tornar publico o conhecimento gerado no seio de
formacbes sociais especializadas (como as comunidades cientificas), hd uma
divergéncia de concepcbes que, segundo a pesquisa de Becker (2013), sdo verificaveis
na variagao terminologica entre os termos: ‘divulgacéo cientifica’ (no Brasil e em alguns
paises da América latina), ‘vulgarizagdo da ciéncia’ (proveniente do francés
‘vulgarisation cientifique’) e ‘popularizacdo da ciéncia’ (proveniente do inglés
popularization of science). Segundo a referida pesquisadora, ainda que 0s trés termos
apontem para a mesma necessidade e interesse de comunicar a ciéncia a sociedade,
as expressoes revelam pontos discursivos que afetam a elaboracao de textos com esse
propésito. Para Becker, o termo ‘vulgarizacdo da ciéncia’ carrega certo valor
depreciativo, apontando um processo de reformulacdo da linguagem cientifica (porque
€ mais erudita) para uma linguagem mais popular (e dai, vulgar). Segundo a autora,
“[...] o discurso de vulgarizacdo cientifica procede a reformulagéo do discurso cientifico,
0 que implica o contato entre duas linguas: a da ciéncia e a do cotidiano” (BECKER,
2013, p.25), ou seja, o termo imprime um distanciamento entre as formacgdes sociais
gue produzem o discurso cientifico (termo ‘discurso’ usado no sentido geral, como
aponta Bronckart (2012), para designar as atividades linguageiras relacionadas as
atividades humanas) e as formacdes sociais que o recebem.

Ja em relacdo a ‘popularizacédo da ciéncia’, a autora explica que a ado¢ao desse
termo implica admitir a existéncia de diversos graus de popularizagdo cientifica,
formando um ‘continuum’ comunicativo entre ciéncia e sociedade. Nesse sentido, 0s
géneros textuais (ou de texto) apresentariam caracteristicas diferentes em funcéo dos
mais variados graus da popularizacdo cientifica, nos quais 0os géneros deveriam se
efetivar. Para Becker (2013, p.40) “a popularizacdo do conhecimento da ciéncia
corresponderia a uma simplificacdo apropriada — no melhor caso — ou a uma distor¢cao
—no pior”.

No caso do termo ‘divulgacédo cientifica’, a perspectiva advinda de seu uso é,
segundo Becker, indicativo da relevancia dada aos elementos da situacdo de
comunicagdo na compreensdo do processo de comunicar ciéncia. A autora explica que

a adocao desse termo implica entender a divulgagdo da ciéncia como um processo em
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gue um sujeito (cientista ou jornalista especializado em assuntos cientificos) age como
mediador e tradutor dos saberes, termos e linguagem cientifica para o publico leigo; ou
seja, “A divulgacdo cientifica equivaleria a comunicacdo da ciéncia ao publico leigo,
enquanto a disseminacao cientifica seria a circulagdo da ciéncia entre os especialistas
[...]” (BECKER, 2013, p.35).

Mesmo reconhecendo os aspectos de distingdo entre 0s termos apresentados por
Becker (2013), neste trabalho, os mesmos termos serdao usados de forma geral, como
equivalentes, considerando que, embora divergentes, 0s termos apontam para o
mesmo fim comunicacional, que € o de aproximar, discursivamente, ciéncia e
sociedade. Em funcdo da tradicdo brasileira, o termo usual nesta pesquisa sera o de
‘divulgacao’, muito embora se tenha consultado os estudos de Charaudeau (2008;
2009; 2010), uma das maiores referéncias em estudos dos discursos cientificos
midiatizados, cuja opc¢ado terminolégica se da pelo termo da corrente francesa
‘vulgarizacao'.

Discutir acdo de linguagem que objetiva comunicar ciéncia assim como a
adequacdo do termo que deve ser empregado para nomea-la é essencialmente
necessario ndo so para a compreensao dos aspectos da situacdo comunicacional da
gual o género emerge, como também para compreender a designacdo dada ao género,
nesta pesquisa.

No Dicionéario de géneros textuais de Costa (2012), o termo ‘artigo cientifico’ (que,
no referido dicionario, remete ao mesmo significado de ‘relato de caso’) designa o
género que reune textos documentais, nos quais “se expdem o0s resultados, as
conclusbes as quais chegaram os membros de uma comissdo (ou uma pessoa)
encarregada de efetuar uma pesquisa” (COSTA, 2012, p.202). Pode-se verificar, a partir
das palavras do autor, que os artigos cientificos sdo produto das atividades de
linguagem proprias do meio académico e que sdo dotados de rigor cientifico que é
exigido tanto pelas instancias de producdo de textos desse género como pelas
instancias de recepcdo. No caso do artigo MDC, pelo fato de também ser ‘artigo’ de
cunho ‘cientifico’, é possivel reconhecé-lo como sendo, essencialmente, um género de
texto cujos exemplares tratardo, em seu contetdo tematico, da exposicao de algum fato
ou fendbmeno cientifico por parte de um sujeito-pesquisador (cientistas e/ou jornalistas

especializados) que deseja comunicar esses saberes a sociedade. Logo, o termo
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“midiatico” remete a forma como se da essa comunicacdo. Em relacdo ao processo de

midiatizacao, Charaudeau afirma que,

Como em todo ato de comunicacdo, a comunicagdo midiatica pde em relacédo
duas instancias: uma de produgdo e outra de recepg¢do. A instancia de
producao teria, entdo, um duplo papel: de fornecedor de informacéo, pois deve
fazer saber, e de propulsor do desejo de consumir as informacdes, pois deve
captar seu publico. A instancia de recepcao, por seu turno, deveria manifestar
seu interesse e/ou seu prazer em consumir tais informagfes. (CHARAUDEAU,
2009, p.72)

Das palavras do autor, € possivel depreender o quanto a midiatizacdo pode afetar
a producdo de um texto, atribuindo-lhe, dessa maneira, caracteristicas que permitem
reconhecer géneros textuais marcados por esse processo. A midiatizagdo, como fator
gue afeta a producdo textual, deixa marcas na arquitetura interna do texto,
evidenciadas, por exemplo, nos mecanismos enunciativos, que revela a preocupacao
das instancias de produgcdo com a atitude responsiva ativa por parte da instancia de
recepcao. A preocupacao com a captacdo do leitor para que participe do jogo da
comunicacgao proposto pelo discurso midiatico alinha-se com a concepcédo bakhtiniana

de que

[...] o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc. (BAKHTIN, 1997, p.290)

Ainda que Bakhtin tenha se referido aos discursos na modalidade oral, tanto
ouvinte como leitor representam as instancias de recepc¢éo do discurso midiatico e cuja
captacdo € um elemento de midiatizagdo que, em fungcdo do publico alvo, acarreta
diferencas nas producdes verbais. Logo, a estratégia de captacdo do leitor leva os
participes da atividade de linguagem a entrarem em acordo, isto €, em um contrato.

Acerca do conceito de contrato, Charaudeau explica que,

[...] as situagBes global e especifica de comunicagdo constituem o ambiente que
sobredetermina os sujeitos da linguagem (sujeito comunicante e sujeito
interpretante). Esse ambiente é constituido por um conjunto de restricbes que
se imp6em ao sujeito falante fornecendo-lhe instrugbes discursivas que ele
devera considerar em sua enunciagdo. E este conjunto que chamamos de
contrato de comunicagédo, pois ele é a condicdo para que se estabelegca uma
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intercompreensdo entre o0s dois parceiros de um ato de linguagem.
(CHARAUDEAU, 2010, p.10)

Como é possivel depreender da citagdo do autor, o contrato de comunicacao diz
respeito as situacdes globais e especificas de comunicacdo operando sobre 0s sujeitos
da linguagem. Essa ideia remete as situacbes de acdo de linguagem , referidas por
Bronckart (2009, p.146), nas quais se inserem o0 agente da producdo verbal, sendo
operadas apenas pelas representacdes que esse agente constroi para si mesmo. Essas
representacoes referem-se a elementos pertinentes a identidade do emissor (ou co-
emissores), ao espaco/tempo da producdo, ao tipo de interacdo social e aos papéis
sociais destinados aos interlocutores; além de referirem-se também aos conhecimentos
disponiveis no agente e a tematica expressa no texto. Quando os individuos estédo
submetidos a uma situacdo de acdo de linguagem especifica (a divulgacdo de
informacgé&o) que implica a aceitacdo de um contrato de comunicacao também especifico
(a midiatizacao da divulgacao) por parte dos individuos em interacdo; as condi¢des de
producdo verbal materializam no texto as caracteristicas peculiares desse contexto de
producdo, revelando a formacgdo de um género de texto. E nesse sentido que se
compreendem os artigos midiaticos de divulgacédo cientifica (artigos MDC), isto &, a
midiatizacdo refere-se ao contrato comunicacional necessario para empreender a
divulgacdo que surge enquadrada em uma situacdo de acéo de linguagem especifica.
Ja4 o carater cientifico nos artigops MDC aponta o conteddo tematico dos textos,
proveniente do discurso (no sentido geral desse termo) cientifico.

Também se faz necessario, para ampliar a compreensdo da natureza do género
artigo MDC, abordar as caracteristicas do discurso proprio da divulgacéo cientifica, que,
segundo Mendonca e Bunzen (2013, p.186), “ndo constitui uma simplificacdo do
discurso cientifico”. Para Charaudeau (2009, p.40), “o discurso estd sempre voltado
para outra coisa além das regras de uso da lingua”, sendo resultante das combinacdes
de circunstancias de producao verbal (relacionadas as identidades dos interlocutores,
as intencionalidades em jogo e as condi¢des fisicas de troca) com as maneiras de
producdo verbal. Em relagdo as caracteristicas do discurso proprio da divulgacao

cientifica, Giering e Souza afirmam que
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Uma caracteristica marcante da divulgacao cientifica midiatica (doravante DCM)
€ o fato de ela se situar na intersecgdo de trés discursos: o cientifico, o
midiatico e o didético [...], fato que torna a DCM um objeto de investigagcédo que
exige atencdo para as condigbes situacionais de sua producdo. (GIERING;
SOUZA, 2013, p.205).

Pode-se dizer que essa interseccao de que falam as autoras esté relacionada aos
aspectos que diferenciam o discurso da divulgacdo cientifica midiatica, o discurso
midiatico e o discurso didatico. Esses aspectos referem-se a finalidade discursiva, a
identidade dos sujeitos no contrato de comunicacdo e a tematica do discurso. Em

relacdo a finalidade do discurso de midiatizacao cientifica, Charaudeau postula que,

Na sua finalidade, o discurso de midiatizacdo partilha da dupla visada de
informacgdo (fazer-saber) e de captagcdo (suscitar o interesse), mas numa
relagdo contraditéria. Na verdade, aqui, ndo se trata tanto de suscitar uma
opinido como no caso do discurso midiatico, mas de dar a conhecer ao publico
fatos ja estabelecidos, como no discurso didatico. De outro lado, a perspectiva é
mais ampla: diremos que é educativa e cultural (mas isso ndo é invariavel) e
nao instrucional. (CHARAUDEAU, 2008)

Percebe-se, na afirmacdo do autor, a realidade da intersec¢cdo dos discursos
midiatico, didatico e cientifico ao apontar no discurso midiatico de divulgacao cientifica
o carater explicativo que se funde as estratégias de captacao do leitor. Isso confere aos
textos pertencentes ao género artigo MDC um tom de explicacdo dos objetos da ciéncia
por um viés mais ludico, garantindo o ‘divulgar’ da ciéncia sem, em funcéo disso,
entediar o leitor. A estratégia de captacdo, mencionada por Charaudeau, remete a outra
caracteristica do discurso midiatico de divulgacéo cientifica: a identidade dos sujeitos
participantes do contrato de comunicacdo estabelecido por esse discurso. Em relacéo
as instancias de producédo e recepcao verbal envolvidas nas estratégias de captacao,

Charaudeau afirma que,

Do lado da instancia de recepg¢do, 0s sujeitos podem ter niveis de
conhecimento diversos. [...]. Do lado da instancia de producdo, essa
especificagdo dos publicos deve ser levada em conta, e o discurso de
vulgarizacao variara em funcéo dessa diversidade. Mas essa variacdo se dara
também conforme a identidade do sujeito produtor do discurso de vulgarizagéo,
que pode ser um cientista, como se vé nas revistas especializadas ou em
entrevistas; um jornalista generalista dando conta de uma descoberta cientifica;
[...]. E evidente que as caracteristicas do discurso de vulgarizaco néo serdo as
mesmas em cada um dos casos. (CHARAUDEAU, 2008)
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Com base nas afirmagfes do autor, € possivel dizer que os papéis de producéo e
recepcdo do texto assumidos pelos sujeitos também constituem fatores que modificam
as caracteristicas do discurso midiatico de divulgacao cientifica. Essas caracteristicas
sao verificaveis nos textos produzidos em género de texto como os artigos MDC. O fato
de a instancia de producdo textual representar um individuo investido de autoridade
cientifica ou nado, certamente vai repercutir nas escolhas linguistico-discursivas que
serdo empregadas na producao de um texto, assim como a variacdo do publico alvo
(adultos, criancas, adolescentes) implicara estratégias diferentes de captacéo do leitor.
Por fim, a tematica cientifica também imprime, segundo Charaudeau, um caréater
tipicamente explicativo aos textos pertencentes a géneros como os artigos MDC. Isso

ocorre porque, segundo o autor,

A caracteristica do tema nos mostra o carater hibrido desse tipo de discurso. Na
verdade, ele corresponde a um objeto de saber como nos discursos cientifico e
didatico, mas, muito frequentemente, vem desatrelado da disciplina a que
normalmente se liga, pois se supde que o publico ndo possui um corpo de
referéncias. Isso produz um discurso explicativo sem possibilidade de
estabelecer as marcas do dominio de conhecimento ao qual ele pertence. Em
outras palavras, o discurso de vulgarizagcado ndo se apoia em nenhum discurso
que funda esta ou aquela disciplina. (CHARAUDEAU, 2008)

A suposicdo de conhecimentos disponiveis nas instancias de recepcao do
discurso molda, certamente, as estruturas linguistico-discursivas que se articulam a fim
de construir, discursivamente, um objeto de saber cientifico a ser divulgado. Logo, o
produtor deve considerar esse suposto arsenal de conhecimentos prévios de seu leitor,
a fim de que ndo cometa equivocos, sendo raso em demasia ou repetitivo e prolixo em
suas explicagoes.

Em vista do que foi discutido nesta secédo, fica evidente que compreender a
midiatizacdo como fator que pode moldar o discurso de divulgagéo cientifica torna-se
essencial para que professor reconheca as principais caracteristicas de géneros como
os artigos MDC. Estudando o género textual artigo MDC, o contrato comunicativo e o
discurso midiatico de divulgacéo cientifica no qual se funda, o professor obterd maior
compreensao das possibilidades de uso desse género de texto em sala de aula;
podendo, assim, tirar o maximo de proveito para as questdes de aprendizagem de

lingua e de interdisciplinaridade de saberes.
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2.4 Pedagogia de/por Projetos na escola e a Interdi  sciplinaridade

Cada vez mais as reformas no ambito da Educacdo e as demandas sociais
pressionam educadores e pesquisadores a repensarem suas praticas de ensino,
levando-os a implementar novas metodologias condizentes com as metas tracadas
pelas legislagbes e documentos educacionais vigentes. A prépria lei N° 9.394, de
20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Doravante,
LDBEN), aponta para a necessidade de reformulagdo do ensino ao afirmar, no Artigo
22, que “A educacédo béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”; ou seja, na educacdo basica, o
ensino deve propiciar a integracdo de conhecimentos para que o educando se torne
sujeito capaz de agir no mundo. Nesse sentido, praticas de ensino voltadas
exclusivamente para a formacéo propedéutica (aprendendo apenas para passar no
vestibular) ou profissionalizante (aprendendo apenas para conseguir diplomas,
certificados, etc.) ferem o que determina a LDBEN sobre a formacéao cidada, além de
estabelecer praticas de ensino que fragmentam o conhecimento.

A fim de evitar a fragmentacdo de conhecimentos, outros documentos oficiais
foram produzidos, com base nas determinacdes e principios da LDBEN, para orientar e
balizar as a¢cdes pedagogias na escola. No caso do Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais (doravante, PCNs) procuram difundir os principios da reforma
curricular suscitada pela LDBEN para essa etapa final da educagéo basica. Assim, 0s

PCNs orientam para a construcédo de um curriculo que,

[...] enquanto instrumentacdo da cidadania democréatica, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em
sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva , visando a
integracdo de homens e mulheres no triplice universo das relacdes politicas, do
trabalho e da simbolizag&o subjetiva. (PCNEM, 2000a, p.15)

Somando-se aos PCNs, ha também as Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio (doravante, OCEM), que objetivam aprofundar as reflexdes sobre a reformulacéo

do Ensino Médio a partir de uma politica curricular que “deve ser entendida como

expressao de uma politica cultural, na medida em que seleciona conteudos e praticas
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de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da instituicdo escolar” (OCEM,
2006, p.8). A emergéncia desse cenério de reestruturacdo da Educacdo Bésica e, em
especial, do Ensino Médio, ressalta a importancia do conceito de interdisciplinaridade
gue deve, segundo os ja referidos documentos oficiais, pautar as praticas pedagdgicas
e a organizacdo curricular das escolas, a fim de assegurar a plena formacao
educacional aos alunos, conforme determina a lei.

Sobre a adogcdo de uma perspectiva interdisciplinar no trabalho pedagoégico, as
OCEM (2006, p. 204) esclarecem que “A repercussdo das acdes escolares na
comunidade, mediante a dindmica de projetos educativos interdisciplinares, envolve
atitudes colaborativas e parcerias significantes”. Em outras palavras, as OCEM
reconhecem a interdisciplinaridade constituida nas atitudes e parcerias dos sujeitos
envolvidos no processo de construcdo de conhecimento. No entanto, o conceito de
interdisciplinaridade carece de uma definicdo mais apurada para que seja possivel
reconhecer as referidas atitudes e parcerias na qual se constitui.

Em relacdo a interdisciplinaridade, Fiorin (2008, p.38) afirma que o conceito
“pressupde uma convergéncia, uma complementaridade, o que significa, de um lado, a
transferéncia de conceitos teodricos e de metodologias e, de outro, a combinacdo de
areas”. Com base na afirmac¢éo do autor, pode-se pensar a interdisciplinaridade como
lugar de cruzamento entre conhecimentos provenientes de diferentes disciplinas, sem
gue isso signifigue o apagamento de suas caracteristicas; um lugar de disciplinas que
“se interseccionam, que se sobrepdem, que se reorganizam, que buscam elementos
noutras ciéncias” (FIORIN, 2008, p.39) para juntas, e, dessa forma, solucionar
problemas ou construir novos conhecimentos resultantes dessa interseccao.

Apesar de a interdisciplinaridade ser recomendada nas praticas docentes pelos
documentos oficiais, ainda ha resisténcia em se adotar métodos de ensino
interdisciplinares; quer seja pela insegurancga trazida pelo contato com disciplinas para
as quais o professor ndo tem formacao, quer seja pelo receio de descaracterizacado da
disciplina na qual o professor é especialista. Evidentemente, os documentos oficiais ndo
propdem a fusdo entre as disciplinas, mas propdem o equilibrio entre limites
disciplinares e a perspectiva interdisciplinar. Em relacdo a esse equilibrio, Kleiman e

Moraes (1999, p.49) explicam que “O equilibrio entre o disciplinar e o interdisciplinar é
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necessario, pois as areas especificas possuem um cabedal de conhecimento
acumulado ao qual o aluno devera também ter acesso”.

Tendo em vista que, conforme as OCEM, as atitudes colaborativas e as parcerias
significantes sdo como ferramentas para o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica
verdadeiramente interdisciplinar e que a interdisciplinaridade nao prevé o apagamento
das fronteiras entre as disciplinas, mas o equilibrio entre o disciplinar e o interdisciplinar,
resta saber como é possivel desenvolver, em termos de metodologia, acdes
pedagogicas que, de fato, sejam interdisciplinares. Nesse sentido, a pedagogia de/por
projetos (ou ainda projetos de trabalho) se apresenta como estratégia educacional que
propicia a interdisciplinaridade, uma vez que se compromete a dar sentido ao processo
de ensino-aprendizagem. A percepcado sobre a pedagogia de/por projetos como
facilitadora das estratégias de ensino interdisciplinar encontra apoio nas afirmacoes de

Fazenda (1991) ao defender que

Um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue captar a
profundidade das relagdes conscientes entre as pessoas e entre pessoas e
coisas. Nesse sentido, precisa ser um projeto que ndo se oriente apenas para o
produzir, mas que surja espontaneamente, no suceder diario da vida, de um ato
de vontade. Nesse sentido, ele nunca podera ser imposto, mas devera surgir de
uma proposi¢cdo, de um ato de vontade frente a um projeto que procura
conhecer melhor. (FAZENDA, 1991, p.17)

Destaca-se da fala da autora a ideia de “relagbes conscientes”, que resume a
concepcdo de interdisciplinaridade de conhecimentos: quando as estratégias
pedagogicas desenvolvidas pelo professor levam o aluno a fazer relacdes entre os
conhecimentos provenientes de diversas areas, conscientizando-se dessa relacao,
pode-se dizer que de fato o processo de ensino-aprendizagem se realizou de maneira
interdisciplinar. Nesse sentido, os projetos sdo a configuragdo e a sistematizagéo
dessas estratégias pedagdgicas que visam a desenvolver essa percepc¢ao relacional
consciente nos alunos. No entanto, para que os projetos educativos possam de fato
propiciar a interdisciplinaridade, € preciso romper com a maioria das atividades
escolares tradicionais; ndo pelo fato de serem tradicionais, mas porque, em geral, essas
atividades néo correspondem as necessidades reais de aprendizagem dos alunos. Em

relacéo a realizacdo dos projetos educativos, Micotti (2009) explica que:
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O desenrolar de um projeto compreende realizacdes de fato, ou seja, agdes,
inseridas em contextos reais, para concretizar intengdes; trata-se, portanto, de
praticas pedagdgicas que extrapolam as atividades tradicionais [...]. Na
perspectiva dos projetos, as aulas deixam de ser um mundo de faz de conta
para constituir-se em encontro de subjetividades; mediante planos elaborados e
executados em conjunto realizam-se intengdes, e, nessas intengdes,
coletivamente propostas, encontram-se 0s propoésitos individuais. Tais
realizagbes que envolvem saberes diversos privilegiam as construgbes de
representagdes do vivido dentro e fora da escola [...] (MICOTTI, 2009, p.39).

Percebe-se, nas afirmacfes da autora, que a concepc¢ao de ensino proveniente da
pedagogia de/por projetos vai ao encontro das recomendacoes feitas pelos documentos
oficiais de orientacdo e das determinacdes da prépria lei da LDBEN, objetivando uma
pratica escolar que aproxime o aluno dos contextos reais de sua vida, a fim de que,
fazendo uso dos conhecimentos construidos e elaborados por ele, ao relacionar
conscientemente os conhecimentos disciplinares, seja capaz de compreender melhor o
contexto sociocultural no qual esta inserido. Além disso, a autora expde a necessidade
de extrapolar, isto €, de romper com as atividades tradicionais, através de métodos de
ensino que favorecam ndo s6 a aquisicdo de conhecimentos, mas o vivenciar; o
experienciar do conhecimento adquirido.

Conforme afirma Micotti (2009), romper com meétodos tradicionais de ensino para
assumir uma concepcdo guiada pela pedagogia de/por projetos depende do
planejamento e execucao de acbes em conjunto (professores, alunos e, por que néo,
toda a comunidade escolar), para que as intencdes e objetivos se concretizem em aulas
embasadas na relacao interdisciplinar de conhecimentos. Para ampliar a compreensao
sobre a relacao entre pedagogia de/por projetos e a interdisciplinaridade, acrescentam-
se as afirmacfes da autora as explicacbes de Hernandez (1998) sobre o foco do

trabalho pedagdgico por projetos:

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepgéo de escolaridade em que se da importancia ndo sé a
aquisicao de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel
do estudante como responsavel por sua propria aprendizagem. Significa
enfrentar o planejamento e a solugdo de problemas reais e oferece a
possibilidade de investigar um tema partindo de um enfoque relacional que
vincula ideias-chave e metodologias de diferentes disciplinas. (HERNANDEZ,
1998, p.89)

Nas afirmacdes do autor, destaca-se ndo s6 a importancia do planejamento do

projeto, que deve observar as diretrizes curriculares determinadas por lei e
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recomendadas pelos documentos oficiais de orientagdo, mas destaca-se também o
papel de protagonista de sua propria aprendizagem, que € atribuida ao aluno, tornando-
0 parte consciente do processo de aquisicao de conhecimento. Além de reconfigurar os
papéis dos sujeitos envolvidos no projeto educativo, o trabalho colaborativo e a
oportunidade de relacionar o conhecimento de forma interdisciplinar também sé&o
aspectos que favorecem a adocdo e a desejavel consolidacdo da pedagogia de/por
projetos na escola. O fortalecimento do trabalho colaborativo, da interdisciplinaridade e
da conscientizacdo dos alunos sobre sua aprendizagem constitui 0s objetivos primarios

dos projetos educativos, cuja funcao €, segundo Hernandez e Ventura (1998),

[...] favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares em relacdo a: 1) o tratamento da informacao, e 2) a relagdo entre os
diferentes contetdos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformagédo da informacao
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.61)

Encontra-se nas afirmacfes dos autores refor¢co para a ideia de que a pedagogia
de/por projetos ndo deve ser pensada como metodologia, mas como concepg¢ado de
ensino que valoriza a atuacdo do aluno como sujeito também responsavel por sua
aprendizagem. Trabalhar por projetos significa incentivar o pensamento investigativo e
empreendedor na busca por solu¢cdes de problemas/hipoteses provenientes do contexto

sociocultural dos alunos. Sobretudo, trabalhar por projetos representa a real

possibilidade de efetuar a interdisciplinaridade de conhecimentos no ambito escolar.

2.4.1 Projetos de letramento para o ensino de produgéo textual

Assim como a pedagogia de/por projetos, 0s projetos de letramento extrapolam os
limites de aprendizagem tradicionalmente postos na escola, propondo uma
aproximacdo do ‘mundo’ da sala de aula com o ‘universo’ das praticas sociais que
ocorrem dentro e fora da escola. Isso porque, conforme explica Tinoco (2009), os
projetos de letramento partem das praticas sociais para gerar um foco de estudo, do
gual resultam conhecimentos Uteis para vivencia-las, configurando um proceder

pedagdgico de carater ciclico:
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Diferentemente da maioria dos projetos desenvolvidos em sala de aula, que
partem de um tema, em geral, do calendario escolar (meio ambiente, folclore,
semana da pétria), os projetos de letramento surgem de um interesse da vida
real de estudantes e professores. Logo, o ponto de partida de um projeto de
letramento é uma pratica social, por exemplo, como proceder para obter
documentos: identidade, CPF, titulo de eleitor, carteira de trabalho. E o ponto
de chegada é a efetiva obtencédo desses documentos. (TINOCO, 2009, p.155)

Depreende-se das palavras da autora que os projetos de letramento emergem dos
interesses e necessidades conjuntas de alunos e professores, inscrevendo-os na
concepcao da pedagogia de/por projetos. No entanto, a palavra letramento direciona os
projetos para as questdes de aprendizagem de lingua materna. Por essa razdo, é
preciso compreender o conceito de letramento a fim de que se possa compreender
como funcionam os projetos dedicados ao letramento. Quanto ao conceito, Kleiman
(1995) afirma que:

[...] o letramento é aqui considerado enquanto conjunto de praticas sociais,
cujos modos especificos de funcionamento tém implicagfes importantes para as
formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacdes
de identidade e de poder. (KLEIMAN, 1995, p.11)

7

O fendmeno do letramento, como é chamado por Kleiman (1995), tem sido
estudado por vérias vertentes de pesquisa que buscam entender as dimensdes do
impacto social da escrita/leitura. Esse fendmeno passa entdo a ser identificado pelos
estudos como “conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(KLEIMAN, 1995, p.19), diferenciando-se da alfabetizagédo, que consiste no processo de
aquisicao dos caédigos linguisticos. Ser letrado é usufruir (de forma direta ou através do
intermédio de outros) dos bens culturais por meio da tecnologia da escrita/leitura,
alcancada por meio da alfabetizacdo. Sobre a diferenca entre ser alfabetizado e ser

letrado, Soares (2001) explica que:

[...] um individuo pode n&o saber ler e escrever, isto €, ser analfabeto, mas ser,
de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). [...] &, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se
em praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2001, p.24)

Como base nas palavras da autora, pode-se dizer que o fendmeno do letramento

nao se restringe apenas ao ambito escolar, uma vez que se relaciona aos mais
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variados usos sociais da escrita e da leitura: a leitura (direta ou por meio de terceiros)
do jornal, a escrita de e-mails, a assinatura de um contrato da compra de um bem de
consumo, etc. sdo eventos Nos quais 0 uso social da escrita e da leitura mostram-se
essenciais para vivenciar essas praticas sociais. A escola, portanto, pode explorar
diversos eventos de letramento que sao, segundo Kleiman (1995, p.40), “situacdes em
gue a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacéo”, transformando a
aprendizagem de lingua materna em algo que nado esteja dissociado do uso real da
lingua. Nesse sentido, os eventos de letramento representam a oportunidade de
vivenciar o uso social da lingua, fazendo desses eventos a unidade norteadora para
elaboracdo das atividades em sala de aula. Sobre os eventos de letramento, Kleiman

(2007) explica que séo

[...] atividades que usam ou pressupdem o uso da lingua escrita — um evento de
letramento — nao se diferencia de outras situa¢des da vida social: envolve uma
atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes e os
mobilizam (em geral cooperativamente) segundo interesses, intengbes e
objetivos individuais e metas comuns. Contrasta essa concepgdo com a que
subjaz as praticas de uso da escrita dentro da escola que, em geral, envolvem a
demonstragdo da capacidade do individuo para realizar todos os aspectos de
determinados eventos de letramento escolar [...] (KLEIMAN, 2007, p.5)

Pode-se dizer, a partir das afirmacdes da autora, que os eventos de letramento
também séo oportunidades de aprendizado sobre os usos da linguagem em situacdes
de praticas sociais intermediadas por ela, e 0os géneros de texto sdo as ferramentas
usadas para vivenciar essas praticas sociais. Desse modo, nos projetos de letramento,
o foco ndo esta na ferramenta, mas no manejo que se faz dela; em outras palavras: o
foco de estudo ndo é o género textual em si, mas o uso dele em determinadas praticas
sociais. Pode-se dizer, portanto, que a pratica social intermediada pela linguagem se
configura como principal elemento estruturante da concepcdo dos projetos de
letramento. Essa afirmag¢do encontra apoio nas palavras de Kleiman (2008) sobre a

importancia de se considerar a pratica social no ensino de lingua materna:

Quando a préatica social estrutura as atividades da sala de aula, o eixo do
planejamento é a agdo. Se, como no exemplo, o assunto que afeta a turma é a
presenca do lixdo no bairro, h4 necessidade de definir, com os alunos, o que
pode ser feito pelo grupo a respeito: uma campanha, para pressionar o poder
publico ou para mobilizar os moradores, esta dentro das possibilidades de uma
classe e certamente envolverd elaborar cartazes, entrevistar pessoas da
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comunidade, escrever cartas abertas, abaixo-assinados, inclusive artigos de
opinido. E a necessidade de agir o que determina o género a ser mobilizado e,
portanto, ensinado, ndo vice-versa. (KLEIMAN, 2008, p.508)

Conforme as afirmacdes de Kleiman (2008), nos projetos de letramento, 0s
géneros textuais a serem trabalhados na sala de aula emergem da pratica social em
gue os alunos estédo engajados. O objetivo do ensino passa a ser o desenvolvimento e
o aprimoramento da capacidade de agir linguisticamente, e de forma apropriada, para
cada situacdo de prética social. Logo, € possivel que num mesmo projeto haja a
mobilizacdo de multiplos géneros textuais que surgem para suprir demandas geradas
pela pratica social. A figura abaixo pode ilustrar a centralidade atribuida as praticas
sociais, nos projetos de letramento, e a possibilidade de se abordar multiplos géneros
de texto que emergem de uma mesma pratica social em um unico projeto:

Género
Textual
/ h‘A’J \
Género ‘ ... 4= Género
Textual Pratica Textual
“g" Social L

AN A

Evidentemente, a multiplicidade de géneros nos projetos de letramento pode
ampliar e diversificar as oportunidades de aprendizagem para os alunos; contudo, essa
mesma multiplicidade de géneros a ser trabalhada em sala de aula pode representar,
para alguns professores, certa dificuldade de sistematizacdo dos contetdos e objetivos
a serem ensinados, principalmente, quando se pensa nos contetdos gramaticais que,
tradicionalmente, estruturam os planos curriculares de estudo para o ensino de lingua

materna. Sobre a sistematizacdo de conteudos, Kleiman (2008) esclarece que

N&do ha risco de algum elemento do curriculo ficar de fora, porque a
aprendizagem de leitura e de producédo de qualquer texto de qualquer género
da escrita sempre envolve capacidades de articular o género a situagéo social e
capacidades de textualizacdo para agir e fazer sentido por meio da escrita.
Essas capacidades constituem, em Ultima instancia, o objetivo final de todo
programa de letramento escolar. (KLEIMAN, 2008, p.509)
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Depreende-se das afirmacfes da autora que o ensino de lingua materna por meio
de projetos de letramento néo representa a eliminacdo de conteudos do curriculo, mas
uma ressignificacdo dos mesmos, através da priorizacdo de certos conteldos em
relacdo a outros. Segundo a perspectiva dos projetos de letramento, estruturar as
atividades de estudo de linguagem levando em conta determinada préatica social ndo
significa prejuizo na aquisicdo de conhecimentos linguisticos, porque “Nesse caso, 0
movimento sera da pratica social para o ‘conteddo’ (procedimento, comportamento,
conceito) a ser mobilizado para poder participar da situagdo, nunca o contrario, se 0
letramento do aluno for o objetivo estruturante do ensino”. (KLEIMAN, 2007, p.6)

Acredita-se, tendo em vista as concep¢des de letramento, que o0s projetos
dedicados ao letrar representam uma alternativa de reformulacdo do ensino de lingua
materna que vai ao encontro das reais necessidades educacionais dos alunos,

apontadas nos documentos oficiais de orientagdo para o ensino. Para Kleiman (2007),

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepcdo social da escrita, em contraste com uma
concepgdo de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura e
producdo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais. (KLEIMAN, 2007, p.4)

De acordo com as palavras da autora, o trabalho pedagdgico sob a perspectiva do
letramento exclui da sala de aula quaisquer atividades para o ensino de lingua materna
dissociadas dos usos sociais que se faz dela. Sobretudo, incorporar a concepcéo de
letramento ndo apenas faz contrastar formas historicamente tradicionais de ensino com
as novas tendéncias marcadas pela valorizacdo dos usos sociais de linguagem; mas
também obriga o professor a abrir mado do controle e da seguranca de um curriculo
conteudista em favor de um curriculo flexivel e adaptavel as reais necessidades de

aprendizagem dos alunos.

2.4.2 Sequéncias Didaticas para o ensino de producéao textual

As sequéncias didaticas (doravante, SD) inscrevem-se, de certa forma, na
concepcdo de pedagogia de/por projetos, uma vez que estdo centradas em objetivos
socioculturais de aprendizagem, embora ndo haja muito espaco para as decisbes dos

alunos em relacéo a esses objetivos.
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As SD representam “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2011, p.82). Tendo sido concebidas em meados de 1985, por meio dos estudos
desenvolvidos por Schneuwly, Dolz e colaboradores da unidade de Didatica de Linguas
da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade de Genebra, as
SD ancoram-se na nocgdo bakhtiniana de géneros e nos postulados do ISD, cuja
concepcdo de linguagem interativa toma os géneros de texto como produto de
atividades linguageiras. Em sua esséncia, as SD sdo um conjunto de atividades nas
guais “comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado
sistematicamente” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.43).

A sistematizacdo de procedimentos de ensino para a producdo de linguagem
conduz as SD a um raciocinio inverso aos dos projetos de letramento: enquanto 0s
projetos de letramento priorizam o agir comunicativo para melhorar as praticas de
linguagem exigidas pela prética social, utilizando-se, para isso, dos multiplos géneros
de texto; as SD pressupdem a necessidade de dominio do género textual, a cada
sequéncia, para atingir melhorias nas praticas de linguagem; ou seja, nos projetos de
letramento ndo se focaliza o instrumento (géneros), mas o manejo social que se faz
dele; j4 nas SD, a finalidade do procedimento € dominar, isto €, conhecer a fundo a
ferramenta (géneros). Sobre os objetivos de ensino das SD, Dolz e Schneuwly (2011)
explicam que

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo. [...] As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.83)

Pode-se deduzir, a partir das afirmacfes dos autores, que o foco dado ao dominio
do género textual ndo permite uma abordagem simultdnea de multiplos géneros de
texto em uma mesma SD, diferentemente dos projetos de letramento. No entanto, se
por um lado as SD restringem a diversificacdo e ampliacdo de oportunidades de
aprendizagem sobre varios géneros textuais em um mesmo projeto de ensino, por outro
lado, oferecem uma visdo mais profunda da producdo de linguagem, oportunizando a

aprendizagem sobre caracteristicas estruturais, linguisticas e discursivas do género em
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estudo; ou seja, a apropriacdo do género textual. Sobre a apropriagdo do género, Dolz
e Schneuwly (2011) afirmam que:

As sequéncias didaticas instauram uma primeira relagdo entre um projeto de
apropriacdo de uma préatica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos com
praticas de linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes
dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011, p.43).

Para que as SD possam, de fato, oportunizar o aprofundamento no estudo do
género, o projeto de ensino inclui um procedimento que deve ser executado pelo
professor a fim embasar suas intervencdes pedagogicas. Trata-se do modelo didéatico
de géneros — um procedimento analitico que visa a “explicitar o conhecimento implicito
do género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa
cientifica quanto pelos profissionais especialistas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.70).
Salienta-se, na afirmacao dos autores, a importancia do aparato teorico produzido pelas
pesquisas académicas, acerca das producbes de linguagem, que respaldam a
realizacdo de procedimentos analiticos como esse. Através do modelo didatico, o
professor pode verificar as dimensdes textuais ensinaveis aos seus alunos e, com base
nessa verificacdo, planejar as atividades da SD, ou seja, o modelo didatico de um
género fornece “instrumental para organizar as atividades de ensino” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011, p.44). Apesar de estar a servico da aprendizagem do aluno, o
procedimento de modelizacdo do género ndo é executado pelos alunos. Cabe ao
professor proceder a modelizacdo a fim de planejar as atividades estruturantes da SD.

Segue, abaixo, um esquema de visualizacdo dos componentes estruturais da SD:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacdo PRODUGCAO PRODUGAO
da situagdo INICIAL FINAL

Figura 2 — llustragéo interpretativa das Sequéncias Didaticas

Fonte: Dolz e Schneuwly (2011, p.83)
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A apresentacado da situacao consiste na exposi¢cdo das caracteristicas do contexto
de producdo do género textual em foco na SD. Consiste também numa etapa
preparatoria da producdo inicial. Segundo Dolz e Schneuwly (2011, p.84), a
apresentacdo da situacdo € “0 momento em que a turma constroi uma representacao
da situacdo de comunicagao e da atividade de linguagem a ser executada”. Em
seguida, passa-se a producdao inicial, que se configura como uma primeira tentativa de
producdo do género textual em estudo. Para os autores, “a producéao inicial tem um
papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para
o professor” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.86). A partir da verificacdo das producdes
iniciais dos alunos, o professor pode ‘calcular os médulos necessarios para sanar as
dificuldades de aprendizagem identificadas nas produgdes iniciais. A modularidade
constitui, segundo os autores, um principio geral das SD, que visa a sistematizar a
instrumentalizacdo dos alunos no dominio do género, de forma gradual; “trata-se de
trabalhar os problemas que aparecem na primeira producdo” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2011, p.87). Por essa razdo, ndo ha um numero pré-determinado de modulos para
compor a estrutura da sequéncia didatica. E, por fim, as SD sdo concluidas com a uma
producdo final que, segundo Dolz e Schneuwly (2011, p.90), “da ao aluno a
possibilidade de pdér em pratica as nocbes e o0s instrumentos elaborados
separadamente nos moédulos”. Em outras palavras: a producao final representa uma
oportunidade para o professor observar o nivel atingido de desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos e, para os alunos, representa 0 momento de
aplicar os conhecimentos adquiridos na etapa modular das SD. Quanto ao
desenvolvimento das capacidades de linguagem por meio das SD, Dolz e Schneuwly
(2011) afirmam que

A observagao das capacidades de linguagem, antes e durante a realizagdo de
uma sequéncia didéatica, destina-se a delinear um espaco de trabalho possivel
de ser adotado nas intervencdes didaticas. As capacidades atestadas pelos
comportamentos dos alunos sdo consideradas como produtos de

aprendizagens sociais anteriores e fundam as novas aprendizagens sociais.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.45)

A partir das afirmacdes dos autores, percebe-se que a SD se apresenta como
procedimento que viabiliza a observacdo do desenvolvimento das capacidades de

linguagem passo a passo, nivel a nivel. A aplicacdo desse procedimento no ensino de
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lingua materna certamente propicia melhorias nas praticas de linguagem dos alunos,
oferecendo-lhes um projeto de estudo que possui uma linearidade de etapas
consistentes e de facil compreensdo. Existe um ponto de chegada e um ponto de
partida e, entre eles, um percurso de estudos que os une. Essa linearidade e
sistematizacao das SD sao aspectos muito atrativos aos olhos de professores que nao
se sentem seguros com procedimentos n&o-lineares como 0s projetos de letramento.
Entretanto, as SD apresentam certa artificializagdo do género textual em estudo na SD,
0 que também pode significar certa artificializacdo de todo o projeto de ensino de lingua
materna desenvolvido na SD. Em relacdo ao fenbmeno de artificializacdo do género de

texto nas SD, Dolz e Schneuwly (2011) explicam que

A particularidade da situagdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0
género ndo é mais instrumento de comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, hecessariamente,
num espacgo do “como se”, em que o género funda uma pratica de linguagem
gue é, necessariamente, em parte ficticia, uma vez que é instaurada com fins
de aprendizagem. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.65)

Com base nas afirmacdes dos autores, acredita-se que esse processo de
artificializacdo do género textual ndo seja caracteristico das SD: enquanto fenébmeno, a
artificializacdo se da em qualquer projeto de ensino de lingua materna que tome a
producéo de linguagem representada por géneros como objeto de ensino; ou seja, essa
artificializacdo na verdade decorre do processo de didatizacdo do género de texto. O
mérito das SD esta, como nos projetos de letramento, em promover a aproximacao do
aluno como os contextos reais de producdo linguageira, desconstruindo velhas préaticas
de ensino de lingua materna nas quais se ensina apenas a gramatica da lingua e néo o

seu uso social.

2.4.3 Projetos Didaticos de Género

Também inscrito numa concep¢cdo de ensino guiada pela pedagogia de/por
projetos, os Projetos Didaticos de Género (PDGs) apresentam-se como um dispositivo
de ensino de leitura e escrita em lingua materna. Concebido pelos estudos

desenvolvidos por Guimardes e Kersch (2012), da linha de pesquisa ‘Linguagem e
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Praticas Escolares’ do Programa de POs-Graduagcdo em Linguistica Aplicada da
Unisinos; o PDG tem, enquanto dispositivo de ensino, adquirido forca e se difundido
como pratica pedagodgica nas escolas da rede municipal de Novo Hamburgo, através do
projeto de pesquisa ‘Por uma formagdo continuada cooperativa: o processo de
construcdo de objetos de ensinos relacionados a leitura e producgdo textual’. Esse
projeto aprovado dentro do Programa Observatorio de Educacdo 2010 da CAPES, vem
atuando na formacgao continuada de professores do ensino fundamental em uma acao
cooperativa entre pesquisadores da universidade e professores da rede municipal que,
de igual para igual, vém discutindo formas de “ultrapassar a barreira entre o dizer e 0
fazer’ (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.7).

Na base tedrica do PDG, estdo os conceitos de linguagem como interacéo e a
nocdo de géneros do discurso provenientes da perspectiva bakhtiniana e retomados
pelos postulados teoricos do ISD. Além dos conceitos basilares de linguagem e género
textual, o PDG absorve também conceitos de letramento, através da adocdo de
principios pedagogicos dos projetos de letramento. Para a constituicdo estrutural, os
PDG adotam o alargamento do conceito de sequéncia didatica (SD), desenvolvidos
pelo grupo de estudos de Genebra. Com essas bases tedricas, o PDG pode ser
entendido como dispositivo de ensino, voltado ao ensino de lingua materna por meio de
atividades escolares de leitura e escrita sistematicamente organizadas em torno de um
género de texto que emerge de uma pratica social alvo. Nas palavras de Guimaraes e
Kersch (2012), o PDG é definido como

[...] coconstrucdo de conhecimentos para uma préatica social que possa se
inscrever em situagdes significativas para os aprendizes e para seus docentes.
Diferentes entradas podem originar um projeto dessa natureza: um tema, uma
pratica social, um género (oral ou do escrito), um contetdo gramatical. De uma
ou outra forma, necessariamente estara ligado a uma concepg¢éo que entende a
linguagem como forma de interagdo, como trabalho coletivo, social e
historicamente situado e, por essa razao, orientado a uma finalidade especifica,
gue se realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de
dada comunidade. Suas caracteristicas basicas serdo o trabalho com a leitura
(incluindo leitura do ndo verbal) numa situacdo dialégica, numa atitude
responsiva ativa (como propdem Voloshinov e Bakhtin). Seu foco sera, no
maximo, em dois géneros, numa relagdo clara com as praticas sociais da
comunidade a que se destina. (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.36)

Percebe-se nas afirmacgfes das autoras que os ja referidos conceitos de base do

PDG nédo sdo apenas fruto de escolhas tedricas, mas representam uma perspectiva
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sobre o0 ensino de lingua materna que trata leitura, escrita, letramento e praticas sociais
como partes de um todo que é a educacao linguistica dos alunos. Sendo assim, na
concepgao teodrica dos PDGs, esses elementos constitutivos da educacao linguistica
nao podem ser abordados fora da relacdo de imbricagdo que mantém uns com oS
outros. Nesse sentido, a concepcao de leitura e escrita “se acha ancorada na
perspectiva sécio-historica bakhtiniana, segundo a qual se entende que os sentidos sao
construidos na relagéo leitor e texto, na interacdo entre locutor e interlocutor, mediada
pelos signos linguisticos” (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.27). As referidas bases
tedricas influenciam a estrutura composicional do Projeto Didatico de Género, cujas
atividades de leitura e escrita aproximam o0s alunos das praticas sociais mediadas pela
linguagem, concretizando os principios do ISD, que se refletem “numa abordagem
linguistica pautada pela interagdo, em que enunciado e discurso pressupfem a troca
entre os sujeitos no processo de comunicacdo” (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.27).

Quanto ao aspecto estrutural do PDG, suas atividades comecam com a
identificacdo da pratica social pertinente aos interesses e necessidades educacionais
dos alunos para, entdo, ‘pincar o género de texto mais apropriado para o
desenvolvimento do projeto. O termo ‘pincar aplica-se a uma condicdo em que ha
diversos géneros textuais emergindo de uma mesma pratica social. No caso da prética
social da divulgacéao cientifica, emergem géneros de texto como os relatérios cientificos,
os artigos cientificos, os artigos MDC, etc. E preciso que o professor se faca a pergunta
“por que ensino 0 que ensino a estes alunos?”, proposta por Guimardes e Kersch
(2012, p.37) a fim de que possa ‘pincar’ 0 género mais vantajoso e adequado aos
objetivos de ensino e as necessidades dos alunos. Apos a selecdo do género de texto,
o professor procede a construcdo do modelo didatico, conforme recomendam Dolz e
Schneuwly (2011), a fim de identificar as dimensfes textuais ensinaveis aos alunos; em
outras palavras, verificar as possibilidades de ensino em termos de conteldos
oferecidas pelo género textual. Tanto a identificacdo da prética social, como do género
e sua modelizacdo efetuam-se num plano de a¢do docente para s6 depois realizar-se
no plano de agéo discente, ndo exatamente da mesma maneira.

A apresentacdo da situacdo inicial € o momento em que 0s alunos se
conscientizam da pratica social e do género textual mobilizado por ela. Nesse momento,

o professor apresenta o contexto de producdo sem, contudo, apresentar aos alunos um
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modelo textual, isto €, um exemplar do género de texto a ser produzido. A partir dessa
apresentacdo do contexto de producdo, os alunos mobilizam seus conhecimentos
prévios, provenientes do nivel de letramento que possuem, através das capacidades de
linguagem acionadas pela acéo linguageira a executar. A apresentacdo da situacéo
inicial desemboca em uma primeira tentativa de producdo do género de texto em
estudo. Essa producéo inicial revela ao professor o que os alunos ja sabem, tendo, por
essa razao, valor de diagndstico. Ao fazer o cruzamento das observacdes colhidas nas
producdes iniciais com as informacdes fornecidas pelo modelo didatico de género, o
professor podera planejar as oficinas de acordo com o resultado desse cruzamento de
dados, contemplando o que os alunos ja sabem e o que ainda precisam saber.

As oficinas, portanto, refletem a andlise do professor que leva em conta os dados
obtidos pela avaliagdo diagndéstica da producdo inicial e pela modelizacdo do género.
No entanto, o professor pode incrementar as oficinas de estudo adicionando atividades
gue reforcem a temética do projeto através de conteudos interdisciplinares, além de
também reservar algumas oficinas para 0s estudos gramaticais que auxiliem na
producdo do género. Essa ideia encontra apoio nas palavras de Guimardes e Kersch
(2012) ao afirmarem que,

Seguindo as orientagbes dos PCN, o projeto também se abre para a
perspectiva interdisciplinar. Organizado em oficinas ou mdédulos, ocupara varias
aulas, num trabalho sequencial, que incorporara toda a estrutura composicional

do género trabalhado, acolhendo também as questdes gramaticais que ajudem
a producdo género em questdo. (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.37).

Outro aspecto importante na execucao de um PDG ¢é a leitura extensiva, que deve
acompanhar todo o processo, iniciada logo depois da apresentacédo da situacéao inicial.
A leitura dita ‘extensiva’ pode ser entendida como leitura mais densa ou como leitura,
nao necessariamente densa (por isso, extensa), mas que ocorre continuamente em
toda a extensdo do projeto. Essa leitura extensiva ndo precisa necessariamente
pertencer ao género de texto em estudo, mas pode ser relacionada ao tema do projeto
gue, consequentemente faz a conexdo com o género textual.

Ao final das oficinas, o aluno deve estar pronto para escrever e familiarizado com
0 género textual que precisa produzir. Certamente, a producdo final precisara de

reajustes que sdo constatados através da aplicacdo de uma grade de critérios de
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avaliacdo que deve, preferencialmente, ser coconstruida numa ac¢éo colaborativa entre
alunos e professor. A coconstrucdo da grade de avaliacdo, além de funcionar como
retomada dos conteddos estudados nas oficinas, representa uma oportunidade ao
aluno de também fazer parte do processo de ensino, tornando-o corresponsavel por
sua aprendizagem. A reescrita, por sua vez, possibilita a reflexdo do aluno sobre sua
propria producdo através do auxilio da grade de avaliagédo, a fim de que perceba os
possiveis ajustes a serem feitos e os diferentes estagios de desenvolvimento de sua
escrita. ApOs a reescrita, o texto do aluno esta pronto e deve entdo cumprir a pratica
social para o qual foi criado. A mesma ideia contida na frase biblica “do p6 ao po”
aplica-se ao género textual, que vai da pratica social para a pratica social. Cabe ao
professor pensar em formas de fazer com que os textos dos alunos circulem
socialmente, sendo a funcdo social do género um elemento que deve constar no
planejamento do PDG. A figura abaixo ilustra a estrutura do PDG e todo o processo de

ensino que se da por ele, conforme conceberam Guimarédes e Kersch (2012):

* Construcéo das oficinas

Modelizagéo com base na modelizagéo
? do género * do género e no diagndstico
= +
Pratica social Género de Diagnéstico da Nivel
ER A
texto produgdo inicial % executado

pelo
T \ <) \/ professor

T Situagé&o inicial Producéo :> Oficinas de
9 contexto de produgéo [:'> inicial estudo Nivel
p executado y
= & pelos
€ alunos
o ~
@ Coconstrugao
o) processual da
S Grade de Avaliagédo
&a Leitura Extensiva

Situacéo Finalizacéo e

. Aplicagdo da Produg do
final Reescrita (I | Grade de Avaliagio (=] P

Figura 3 — llustracéo interpretativa do Projeto Didatico de Género

Fonte: Esquematizacéo ilustrado pela autora
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Apesar de incorporar a estrutura das SD e dos principios de letramento, o PDG
configura-se como um dispositivo singular de ensino, buscando os melhores aspectos
dos projetos de letramento e das sequéncias didaticas a fim de criar um jeito préprio de
ensinar leitura e escrita. Essa singularidade do PDG é constatavel em sua estrutura
composicional peculiar que reflete uma concepcdo de ensino impregnada pelo ISD.
Essa afirmacao encontra apoio nas afirmacdes de Guimaraes e Kersch (2012) sobre as
referéncias do PDG:

Para o grupo de Genebra, interessa que o aluno domine o género trabalhado na
sequéncia didatica; ja para o grupo de Kleiman, o resultado final é dar conta da
pratica que se decidiu exercer, ndo se atendo ao dominio de um género
especifico (ndo ha, por exemplo, limitagdo ao numero de géneros ou
agrupamentos de géneros a serem trabalhados). No nosso grupo, a ousadia é
ter, sim, um produto final, cuja circulagdo ndo se limitarad aos muros da escola,
mas também pretende que o aluno domine o(s) género(s) envolvido(s) na
pratica em quest&o. (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.24)

Com base nas afirmacdes das autoras, depreende-se que os PDGs priorizam
tanto a pratica social (como faz o grupo de Kleiman, dedicado aos estudos de
letramento) que garante a preservacado da autenticidade do género de texto; quanto o
estudo detalhado do género (como faz o grupo de Genebra através dos estudos de SD)
mobilizado pela pratica social. Pode-se dizer que o mérito do PDG esta no esforco em
garantir que a apropriacdo do género nao se dé de forma superficial, pois “Pensar um

projeto didatico de género é situa-lo social e historicamente” (GUIMARAES; KERSCH,
2012, p.37).
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo destina-se a apresentar a metodologia utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa, a descricdo da ferramenta de obtencdo de dados, seu
manuseio, além de apresentar o contexto desta pesquisa. Pode-se dizer também que a
metodologia deste trabalho p6s em evidéncia o processo de apropriacdo do género
textual artigo MDC por parte dos alunos, a didatizacdo do género e a
interdisciplinaridade de conhecimentos oriundos das disciplinas envolvidas no projeto.
Ainda, neste capitulo, apresentar-se-a o aparelho formal de analise que ser& aplicado
sobre um conjunto de amostra de producao textual constituido de producéo inicial, final
e reescrita de um unico individuo - aluno da turma T.201, a fim de verificar 0os estagios
de apropriacdo do género e, consequentemente, analisar, de forma comparada, seu
desempenho nessas amostras. Esse numero Unico de amostragem se deu em funcao
do caréter qualitativo da analise empreendida e a escolha desse individuo tomou como
critério sua efetiva participacdo em todas as atividades promovidas no decorrer da
aplicacdo do PDG ‘'Jovens cientistas’. Por questbes éticas, o nome do individuo-aluno

foi substituido por nome ficticio.
3.1 Método de pesquisa

Os métodos de investigagdo dizem muito ndo sO sobre a pesquisa em si, mas
também sobre o perfil do pesquisador que a empreende. Logo, acredita-se que a
pesquisa-acao €, para esta pesquisa de natureza qualitativa relacionada ao ensino de
leitura e escrita em lingua materna, o aporte tedrico-metodolégico mais adequado para
subsidiar as a¢0es e intervencdes no campo de observagao.

Considera-se que a pesquisa-acao pode melhor dar suporte a este projeto, porque
em um campo de observacdo como a sala de aula, um dos pontos de visdo mais
privilegiados é o do professor. E esse profissional quem acompanha o dia-a-dia de sua
turma, tendo, muitas vezes, informacdes pregressas sobre as dificuldades e
potencialidades de seus alunos. Seu papel social permite ndo so observar, mas intervir
nos problemas que se apresentam no contexto de ensino-aprendizagem em que se

inserem os diferentes sujeitos que constituem uma classe. Por essa razdo, pensa-se
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gue para esse trabalho de pesquisa € essencial que os papéis de professor e
pesquisador possam se unir a fim de gerar uma perspectiva mais profunda e critica do
problema de investigacdo. A conviccdo sobre a adequacdo do método da pesquisa-
acao para conduzir este trabalho se funda nas afirmacoes de Freire (2006) ao comentar

o duplo papel do professor quando disposto a ensinar e a pesquisar:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
gue ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser
ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacéao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua
formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador. (FREIRE, 2006, p.29)

Assim como o autor, entende-se que a indagacéo e a curiosidade investigativa sao
(ou deveriam ser) intrinsecas a profissdo de professor: se ndo € curioso, ndo indaga; se
ndo indaga, ndo investiga e se ndo investiga, ndo estuda; em outras palavras: “Nao ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2006, p.29). A pesquisa-a¢ao
enquanto método oferece a oportunidade ndo so de reflexdo sobre a praxis docente

como também meios de modifica-la, aliando reflexdo e acdo. Em relagcdo a essas

possibilidades, Franco (2005) declara que,

Se alguém opta por trabalhar com pesquisa-agao, por certo tem a convicgao de
gue pesquisa e agdo podem e devem caminhar juntas quando se pretende a
transformacado da pratica. No entanto, a dire¢é@o, o sentido e a intencionalidade
dessa transformacdo serdo o0 eixo da caracterizagdo da abordagem da
pesquisa-acdo. (FRANCO, 2005, p.485)

Pensa-se, a partir das palavras da autora, que, com o auxilio do método da
pesquisa-acdo, seja possivel operar uma transformacdo no processo de ensino-
aprendizagem, ndo s6 com enfoque no aluno como também no professor. A utilizagdo
do PDG, nesta pesquisa, como ‘ferramenta metodoldgica’ representa, sob a perspectiva
da pesquisa-acdo, uma oportunidade de refletir sobre o ensino de leitura/escrita, sobre
o letramento cientifico e sobre o trabalho pedagogico que leva a relacbes
interdisciplinares de conhecimento. Por essa razd0 pensa-se que a experiéncia de
ensino-aprendizagem, tal como proposta pelo PDG, produz modificagdes no aluno e no

professor, encaixando-se adequadamente aos principios da pesquisa-acdo. Esse
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pensamento toma como justificativa as explicagdes de Pimenta (2005) sobre pesquisa-

acao:

A pesquisa-agdo tem por pressuposto que 0s sujeitos que nela se envolvem
compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um
problema que emerge num dado contexto no qual atuam desempenhando
papéis diversos: pesquisadores universitarios e pesquisadores (professores no
caso escolar). (PIMENTA, 2005, p.523)

Depreende-se das palavras da autora que a cooperagdo entre os individuos em
torno da resolucéo de um problema e/ou alcance de uma meta deve ser alvo de andlise
na perspectiva de pesquisa-acdo. Nesse sentido, o PDG se encaixa, enquanto projeto
pedagogico de ensino, na metodologia de pesquisa-acdo, em funcdo da coconstrugcao
de conhecimentos empreendida por todos 0s sujeitos participantes da pesquisa (tanto
alunos como professor). Além disso, a valorizagdo dos interesses dos sujeitos
envolvidos no contexto de pesquisa propicia transformacdes na perspectiva dos
individuos sobre si mesmos e sobre suas realidades. Em vista disso, considera-se que
a pesquisa-acdo, além de constituir-se suporte metodolégico adequado a realizacao
dos propésitos desta pesquisa, pode desconstruir e reconstruir identidades dos sujeitos
envolvidos no processo de pesquisa, principalmente desta, que agora se vé&, como
professora-pesquisadora. Por fim, pode-se dizer que a pesquisa-acao ‘combina’ com o
perfil desta pesquisadora, uma vez que ambas ndo se deixam “vencer pelas fatalidades
ou por pensamentos que querem nos dizer: Nao h& solugbes, quando, na realidade,
elas podem se constituir”. (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p.778).

3.2 O contexto de pesquisa

A pesquisa teve como cenario uma escola da rede publica estadual localizada na
regido central do municipio de Sapucaia do Sul. A referida instituicdo possuia, no ano
de 2014, 824 alunos matriculados, dos quais 716 eram frequentes. Até o presente
momento, sdo oferecidos na instituicdo, os dois niveis da educacdo basica, isto é,
ensino fundamental e médio, estando o nivel fundamental em processo de extingdo na
escola; além da oferta da modalidade EJA. A escola conta com um terreno de

10.852.80 m? cuja area construida é de 1.845,99 m2, duas quadras esportivas, 01 sala
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de videos, 01 laboratério de ciéncias, 03 laboratérios de informética (com acesso
precario a internet), 01 refeitério, um corpo docente de 48 profissionais e 14
funcionarios e fica situada em um bairro central, relativamente tranquilo. No entanto,
essa localizacdo central da escola acarreta o recebimento de alunos oriundos de
diversas areas do municipio, fazendo da escola ponto de encontro de individuos com
muitas divergéncias bairristas que se acentuam no ambiente escolar devido a questdes
extraescolares, resultando em grande incidéncia de brigas.

O trabalho desenvolvido com uma turma de 2° do ensino médio politécnico, do
turno diurno (manha), nomeada aqui como T.201, em cujo caderno de chamada
constavam 39 alunos, dos quais 35 alunos eram frequentes. A turma foi escolhida
propositalmente dentre outras turmas das quais esta pesquisadora foi professora titular
da disciplina de Lingua Portuguesa, em funcéo da afinidade com a T.201 e em razéo do
perfil apresentado pela classe, cujos interesses e curiosidades inclinavam-se para a
area das ciéncias naturais. A disciplina de Biologia foi escolhida para a efetivagdo de
uma parceria interdisciplinar de trabalho docente também por afinidade com a referida
disciplina, como também por relagdo de afinidade com a professora titular da disciplina
de Biologia da T.201, além da disponibilidade e anuéncia da mesma. A parceria limitou-
se a duas disciplinas — Lingua Portuguesa e Biologia — em funcdo do recorte
metodolégico planejado para esta pesquisa e, mais ainda, pela falta de oportunidades
de parcerias com as demais disciplinas.

Cabe salientar que esta pesquisa ajustou-se aos propositos do ensino médio
politécnico, uma vez que se propds uma atuacdo pedagdgica interdisciplinar com vistas
ao desenvolvimento do letramento cientifico dos alunos, através de um dispositivo de
ensino de leitura/escrita como o PDG, com foco nos artigos MDC. Essa percepcgao se
funda nas afirmacdes de Azevedo e Reis (2013) sobre as bases tedricas 0 ensino

médio politécnico:

As bases tedricas e de realizagdo do Ensino Médio Politécnico (EMP) se
pautam principalmente na articulagdo interdisciplinar do trabalho pedagdgico
entre as grandes areas do conhecimento (ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias); na relagdo teoria e pratica, parte e
todo, na pesquisa como principio pedagogico; [...], relacionando os estudos
escolares com o mundo do trabalho; e no planejamento coletivo. (AZEVEDO,;
REIS, 2013, p.35)
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Finalizando a descricdo do contexto de pesquisa, entende-se como necessaria na
a reflexdo sobre a adequacdo desta proposta aos principios da reestruturacdo do
ensino médio. Com base nas firmacdes de Azevedo e Reis, acredita-se que esta
pesquisa se alinha as concepcdes tedricas que embasam o referido processo de
reestruturacdo, uma vez que em sua base também existem a valorizacdo dos saberes
dos sujeitos, do trabalho coconstruido, da relacdo entre teoria e pratica e da articulacao

de conhecimentos.
3.3 O PDG como procedimento de obtencéo de dados

Nesta secdo pretende-se proceder a explicacao sobre a utilizacdo do PDG como
‘ferramenta metodoldgica’ para o ensino de leitura/escrita e, consequentemente, para a
obtenc&o de dados para esta pesquisa.

Em termos de realizagdo pedagogica, um PDG apresenta-se cOmo um processo
sistematizado de estudos dos géneros textuais, em que “cada género deve ser
trabalhado por um determinado periodo de tempo, com énfase em seus conteudos
especificos, que o diferenciam dos demais géneros, sem perder de vista seu proposito
comunicativo”. (GUIMARAES; KERSCH, 2012, p.14); ou seja, o PDG n&o gera uma
abordagem simultanea de multiplos géneros, mas oportuniza um estudo aprofundado
de cada género. Enquanto projeto didatico, o PDG transmite uma ideia de planejamento
e de preservacdo da sequencialidade de conteudos no processo de didatizacdo do
género de texto em estudo, alinhando-se, também, a concepcéo de ensino de leitura e
escrita por género de texto que € utilizado, de acordo com Dolz e Schneuwly (2011,
p.61), “como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares”.

Nesse sentido, a identificacdo da pratica social explorada em um PDG explica o
género de texto ‘pincado’, dentre muitos que sdo mobilizados por uma mesma pratica
social. Nesta pesquisa, identificou-se como pratica social a atividade de divulgacéo
cientifica que gera diversas praticas de linguagem, materializadas, por sua vez, em
diversos géneros de texto, reconhecidos socialmente, segundo Guimardes e Kersch
(2012, p.27), “como manifestacdes de praticas sociais, culturalmente e historicamente
situadas”. A divulgacédo cientifica & considerada, nesta pesquisa, como uma pratica

social, que exige atividades linguageiras especificas, de um grupo de individuos,
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geralmente constituidos por membros da comunidade cientifica e/ou jornalistas
especializados em ciéncia. Dentre muitos géneros que emergem da divulgacao
cientifica, o artigo MDC apresentou-se como género que melhor se adequou a
articulagdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Biologia e ao processo de
didatizacdo via PDG. Apesar disso, a didatizacdo dos artigos MDC traz a tona dois
problemas que se relacionam: o papel social do produtor do texto, pertencente a este
género, e a artificializagao do género.

Dolz e Schneuwly (2011, p.65) ao afirmarem que o aluno é situado em um espago
do “como se” na atividade de producao textual de determinado género, pdem em relevo
o problema da didatizacdo de um género e da consequente artificializagdo do mesmo.
No caso da producao de um artigo MDC, os alunos precisam pensar ‘como se’ fossem
cientistas e/ou jornalistas especializados em ciéncia; precisam pensar ‘como se’
tivessem um publico-leitor real; ‘como se’ tivessem alguma descoberta cientifica, teoria,
hipotese ou saber cientifico a ser comunicado e ‘como se’ estivessem escrevendo para
uma revista de popularizacéo da ciéncia.

Esse ‘fazer-de-conta’, que se impde logo na primeira producéo inicial de um PDG
focado em um género de texto, constitui-se como processo de artificializacdo. No
entanto, esse processo é quase que inevitavel na didatizacdo do género, uma vez que
a producédo textual ndo ocorre em seu contexto natural. Pensando esse problema
metaforicamente, seria 0 mesmo que engaiolar um passaro silvestre (género de texto)
gue voa (circula) livremente na natureza (praticas sociais). O mérito pedagdgico do
PDG consiste em fazer com que o género de texto (passaro), apds a didatizacao
(engaiolamento), retorne (voe de volta) as praticas sociais das quais emergem (para a
natureza).

No caso de um PDG ‘Jovens cientistas’, para garantir o retorno do género de texto
artigo MDC a sua prética social natural foi preciso assegurar que o conteldo tematico
dos textos produzidos fosse, de alguma forma, auténtico e condizente com o género de
texto. Essa é a razao pela qual a parceria interdisciplinar entre as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Biologia se justifica neste trabalho. Foi o resultado da aprendizagem dos
conteudos trabalhados nas aulas de Biologia que constituiu o conteido tematico dos
textos produzidos nas aulas de Lingua Portuguesa. O desafio pedagogico que se impds

para ambas as disciplinas foi fazer os alunos assumirem o papel de sujeitos que
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pesquisam e geram conhecimento, para depois divulga-lo através das midias
disponiveis.

Em vista das razdes apresentadas, reafirma-se que o PDG, que foi concebido e
aplicado no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, além de ‘ferramenta’ mais
adequada a este projeto para obtencao de dados; também representou a oportunidade
de desenvolver um trabalho pedagogico interdisciplinar que enriqueceu a aprendizagem

dos alunos, atribuindo-lhe um papel ativo na construcéo de sua propria aprendizagem.

3.3.1 Apresentacao do Projeto didatico de género ‘Jovens cientistas’

O PDG concebido para esta pesquisa foi nhomeado como ‘Jovens cientistas’
justamente em funcdo da situacdo comentada na secéo anterior: o ‘fazer-de-conta’ que
se é cientista (ou pelos menos, jornalista especializado em ciéncia). Mas, para que o
projeto ndo se limitasse a apenas fazer os alunos se imaginarem nesse papel social, a
parceria entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Biologia foi fundamental.

Essa parceria funcionou da seguinte maneira: em suas aulas, a professora de
Biologia desenvolveu um projeto de pesquisa escolar sobre o tema da parasitologia: os
alunos da T.201 realizaram estudos tedricos sobre parasitas, além de um trabalho
pratico, que consistia em coletar amostras de areia das pracinhas publicas dos bairros
de suas residéncias, a fim de analisa-las para estudar a incidéncia desses organismos
nesses locais. Simultaneamente a isso, nas aulas de Lingua Portuguesa, as etapas
previstas no PDG, focado em artigos MDC, eram implementadas. Os artigos MDC
trabalhados no PDG e a leitura da obra Frankenstein®, escolhida como leitura extensiva,
buscaram reforcar, através da leitura, o tema da pesquisa desenvolvida nas aulas de
Biologia, além de outros temas relacionados a ciéncia, principalmente a biolégica. Além
disso, visitas orientadas e procedimentos de coletas-piloto de amostras foram
acompanhadas, ao mesmo tempo, pelas professoras das duas disciplinas. Havia (e
ainda hd) durante o desenvolvimento do projeto um constante didlogo entre as
docentes sobre o rumo das estratégias pedagogicas, e ambas estavam mutuamente a
par de suas agfes, sem que com isso houvesse intromissdo em seus espacos e areas

de trabalho. Acredita-se que uma parceria de trabalho interdisciplinar entre docentes
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nao significa invasado ou interferéncia de um professor em relacéo ao trabalho do outro,
mas um constante didlogo entre os profissionais que os coloca em sintonia de trabalho.

Em relagéo ao periodo de desenvolvimento do PDG, cabe salientar que as autoras
Guimaraes e Kersch (2012) ndo determinam um prazo de desenvolvimento e aplicacao
de um PDG em sala, mas recomendam que se restrinja a um bimestre. No que
concerne a aplicacado do PDG ‘Jovens cientistas’, o tempo de aplicacdo extrapolou para
dois trimestres, apesar de a disciplina de Lingua Portuguesa contar com quatro
periodos semanais. Isso se deu porque a aplicagdo do PDG teve inicio no segundo
trimestre (comecando em 02/06/14), sendo interrompido por diversas vezes por
consequéncia de eventos do calendario escolar e, ainda, por eventos ndo programados
no calendéario. A ampliacdo do tempo de aplicacdo do PDG ocorreu por conta de
eventos como recesso escolar de inverno, conselhos de classe, trocas constantes da
grade de horario, feira multidisciplinar, gincana e outros eventos da escola em que as
aulas sdo suspensas ou ndo ocorrem normalmente. Além disso, algumas atividades
tiveram de ser retomadas, por conta desses atrasos, enquanto outras tiveram de ser
adiadas, em funcdo do descompasso com a disciplina de Biologia, que enfrentou
atrasos na entrega do laboratério de ciéncias, em funcédo de reformas, e dos materiais
necessarios para a coleta do material de analise. Também corroborou para a ampliacao
do tempo de aplicagédo do projeto a inexperiéncia desta professora na conducgéo deste
gue foi seu primeiro PDG, uma vez que também se encontra em processo de
aprendizagem decorrente da formag&o académica em curso.

Quanto a estrutura e a aplicacdo do PDG ‘Jovens cientistas’, a tabela abaixo &
uma sintese do planejamento das etapas do PDG e esclarece o objetivo de cada
atividade desenvolvida, sendo que as oficinas s&o conjuntos dessas atividades

desenvolvidas em varias aulas, sintetizadas na descri¢do da coluna ao lado:

Estrutura do PDG ‘Jovens cientistas’

Oficinas (OF) Sintese das atividades desenvolvidas no PDG

OF1: Sensibilizacdo dos | « Conversa para conscientizacdo da turma sobre o
alunos para o tema do projeto de linguagem.=>» Objetivo: os alunos devem ser

5 Romance da autora inglesa Mary Shelley, traduzido para a lingua portuguesa.



63

PDG

motivados a assumir o papel de “estudantes-cientistas”,
sendo por isso necessarias atividades de leitura que
abordar&o assuntos do universo cientifico;

» Apreciacdo do video do canal Animal Planet “Sereias:
um corpo encontrado” — documentario-ficcdo que discute
a hipétese do “primata aquatico”.=» Objetivo: agucar a
imaginacao e explicar a diferenca entre os conceitos de
hipotese, teoria, experimentos e descobertas no campo
da ciéncia. Obs.: Os alunos foram devidamente
informados de que o video constituia apenas um
conjunto de hipoteses e de que os fatos apresentados
eram ficcao.

» Leitura do texto publicado na Folha de S&o Paulo “O
porqué e o como da ciéncia" de Marcelo Gleiser.=
Obijetivo: discutir os limites éticos do universo cientifico e
0 papel da ciéncia na sociedade;

» Definicdo da leitura extensiva por meio de votagao
entre as opcOes de leitura: “Frankenstein” de Mary
Schelley, “Vinte mil Iéguas submarinas” de Julio Verne e
“Eu sou a lenda” de Richard Matheson. Os alunos
decidiram-se por Frankenstein. =» Objetivo: a leitura
extensiva refor¢a a tematica do universo cientifico, uma
vez que a histéria trata de um experimento; além disso,
oportuniza a leitura de um grande classico da literatura
universal.

» Atividade interdisciplinar: Os alunos, acompanhados
pelas professoras da disciplina de Biologia e de Lingua
Portuguesa, realizaram visita orientada aos laboratérios
do Programa de POs-Graduacdo em Biologia da
Unisinos. =» Objetivo: Para a disciplina de Biologia, a
visita oportunizou forma diferenciada de coleta de
informacbes sobre parasitologia. Para a disciplina de
Lingua Portuguesa, foi possivel observar a expresséo
verbal dos alunos, tanto oralmente, quando no momento
da coleta de informagdes junto ao responsavel pelo
laboratério; quanto por escrito, verificada nas anotacdes
dos alunos.

OF2: Producéo Inicial
(Para diagnéstico de
necessidades de
aprendizagem)

* Apresentacdo do contexto de produgcdo por meio de
uma série de questionamentos (orais) feita pela
professora aos alunos.= Objetivo: induzi-los a
compreender a situacdo de comunicacdo na produgéo
de um Artigos MDC, discutindo sobre:

- 0 produtor do texto: quem escreve?

- 0 objetivo do texto: por que (para qué) escreve?

- 0 contelido do texto: sobre o que se escreve?

- quem pode ter interesse pelo texto: para quem se
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escreve? Que lera o texto?
- onde o texto sera lido: em qual lugar (meio) o texto
sera lido?

» Discusséao de possiveis conteudos para
desenvolvimento na producao textual inicial.=» Objetivo:
despertar a criatividade e o interesse dos alunos por
temas ligados a ciéncia ou a ficcao cientifica (vacina
contra o virus do HIV, surgimento do virus zumbi,
possibilidade de vida alienigena, possibilidade de
viagem no tempo, de teletransporte, hipéteses evolutivas
(sereias), supermutacbes humanas, etc. O estimulo da
imaginacdo da condicdbes para escrever sobre
contetudos aparentemente cientificos, uma vez que a
primeira producdo ndo é verdadeiramente um artigo
MDC, em funcéo de ainda ndo haver conteudo cientifico
auténtico para divulgar. Nesse ponto os alunos devem
ser estimulados também a concretizaram o ‘faz-de-conta
gue sou um cientista’ assinando seus textos como tal
(bidlogos, historiadores, fisicos, etc.)

OBS: os alunos decidiram-se por escrever artigos MDC
cujo leitor presumido seriam criancas do ensino
fundamental. A opcgao por esse publico foi julgada pelos
alunos mais adequada em funcéo do tema abordado nas
aulas de Biologia (parasitas nas areias das pracinhas) e
por causa da meta de publicacdo na Revista Ciéncia
Hoje das Criancas (doravante, Revista CHC).

OF3: Conhecendo o
género artigo MDC

» Apresentacdo das caracteristicas do processo de
divulgacéao cientifica e de popularizacdo da ciéncia com
base nas informagbes do “Pequeno Manual de
Divulgacéo cientifica” do Instituto Ciéncia
Hoje.=»Objetivo: reforcar a funcdo social do género e
retomar o0s aspectos inerentes as condicdes de
producdo desse género.

* Realizagcdo de atividades de leitura guiada e
comparacado de dois artigos MDC projetados em tela.
Alguns dos textos lidos foram “Temores do céu”, retirado
da Ciéncia Hoje on-line (para adultos) e “Por que as
estrelas caem?”, retirado da Ciéncia Hoje das
Criancas.=>Objetivo: discutir e verificar as diferencas em
textos como extensdo, tipo de vocabulario, tipo de
ilustracdes, forma de explicacédo, utilizacdo da pessoa do
discurso, estratégias de aproximacao do leitor.

* Realizagdo do 1° seminério de leitura da obra
escolhida (Frankenstein)=»Obijetivo: verificar o progresso
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da leitura dos alunos através de perguntas orais sobre 0
enredo e esclarecimento de duvidas de alguns alunos
sobre determinadas cenas descritas na obra.

« Momento de coconstrucdo parcial da grade de
avaliagcdo=>» Objetivo: retomar os contetdos estudados.

OF4: Estudando a as
caracteristicas
estruturais e discursivas
do género artigo MDC

* Realizagdo de atividades de leitura e compreensao de
artigos MDC (coletados do site da Revista CHC)
= Objetivo: através de aplicacdo de questionarios, o
aluno deve mostrar que reconhece segmentos textuais
explicativos e descritivas, estratégias de aproximacao
com o leitor (dialogo), o uso de analogias e metaforas
para explicar os objetos do saber cientifico, segmentos
de contextualizagdo do objeto do saber, as vozes sociais
implicadas, o uso da pessoa do discurso

* Textos trabalhados retirados da Revista CHC on-line:

O “Fabrica inusitada: vocé sabia que existem
bactérias que produzem plastico?”;

O “Insetos no cardapio: vocé colocaria esses bichos
no seu prato?”;

0 “Para que servem as ‘anteninhas’ que ficam entre
as orelhas das girafas?”;

« Atividade interdisciplinar: realizacdo de coleta-piloto
de amostras de areia de praca publica central no
municipio de Sapucaia. Os alunos foram acompanhados
pelas professoras da disciplina de Biologia e Lingua
Portuguesa até o local de coleta para aprenderem o
referido procedimento.=» Objetivo: Para a disciplina de
Biologia, oportunizou a aprendizagem sobre o
procedimento de coleta de amostras de areia. Para a
disciplina de Lingua Portuguesa, oportunizou a
verificacdo da expresséao verbal dos alunos por meio de
suas anotacbes de campo feitas para a disciplina de
Biologia.

OF5: Retomada dos
estudos realizados sobre
género artigo MDC e
verificacdo do
andamento da leitura
extensiva

* Apreciacdo do filme de ficcdo cientifica
“Prometheus”.=» Obijetivo: discutir a ética no fazer
cientifico e sobre riscos que os cientistas assumem ao
fazer ciéncia,;

* Realizacdo de leitura das revistas impressas da
Revista CHC. =» Objetivo: mapear nos textos impressos
as caracteristicas estudas para apresenta-las oral para a
classe;

» Apreciacao de video “Man” de Steve Cutts retirado do
site YouTube. = Objetivo: discutir sobre a importancia
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em do estudo das ciéncias pelos estudantes.

» Apreciacdo de video “Ciéncia do absurdo” do canal
Nat Geo Brasil retirado do site YouTube. = Objetivo:
verificar exemplos das estratégias discursivas de
aproximacdo e captacdo do leitor, da construcdo do
humor, do uso de metaforas e analogias.

* Realizagdo de debate sobre as experiéncias
cientificas com seres vivos, relacionando com a obra de
Frankenstein.=»Objetivo: verificar o progresso da leitura

* Continuagdo da coconstrucdo parcial da grade de
avaliagdo=> Objetivo: confrontar a producgdo textual
inicial, promovendo um momento de autoavaliagcao.

OF6: Estudando a as
caracteristicas
linguisticas do género
artigo MDC
(Selegéo de conteudos
com base no
cruzamento entre as
informacdes do MDG e
da producao inicial)

* Realizagcdo do estudo dos tempos verbais e do
emprego na producdo de artigos MDC. =>» Obijetivo:
exercitar a conjugacdo verbal e o reconhecimento de
seu valor temporal no texto;

* Realizacdo do estudo dos pronomes e seu emprego
na producdo de artigos MDC. =»Objetivo: reconhecer a
classe dos pronomes e verificar sua utilizagdo como
elementos que sinalizam a postura enunciativa do autor,
as estratégias de aproximagcdo com o leitor e as
retomadas anaforicas;

* Realizacédo do estudo das regras de pontuacao e seu
emprego na producéo de artigos MDC.=>»Objetivo: fazer
com que os alunos compreendam a correta utilizacao de
sinais como exclamacdes e reticéncias que sdo usadas
muitas vezes indiscriminadamente, além da relacdo das
virgulas com determinadas estruturas sintaticas como o
aposto e as oracodes subordinadas adjetivas.

» Textos trabalhados retirados da Revista CHC on-line:

O “Hum, que cheiroso! Vocé sabia que as baratas
tém perfume!”;

O "Por que temos sotaque? A CHC explica as
diferentes formas de falar dos brasileiros”;

O “As pinceladas de Dali: Saiba quem foi o artista
espanhol que pintou o delirio, a alucinagéo e a loucura”;

00 “Estrelas ndo caem! Entenda o que sao os
meteoros e como eles se desintegram ao entrar na
atmosfera”;

» Atividade interdisciplinar: preparagdo de amostras de
areia coletada e realizacdo de analises em microscopios
no laboratorio da escola. Nessas atividades, os alunos,
acompanhados pelas professoras da disciplina de
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Biologia e Lingua Portuguesa, aprenderam a preparar as
amostras de areia a fim de submeté-las ao microscopio,
além de manejar os microscopios para a observagao
das amostras preparadas.=» Objetivo: Para a disciplina
de Biologia, essas atividades consolidaram os estudos
tedricos e oportunizaram uma aprendizagem pratica
sobre parasitologia. Para a disciplina de Lingua
Portuguesa, essas atividades oportunizaram momentos
de observacdo da producdo textual dos alunos
registrada em seus cadernos de campo, para a
disciplina de Biologia.

OF7: Da producéo final &
pratica social

* Realizag&o da produgéao textual final, individualmente.
=>Objetivo: verificar o desenvolvimento individual dos
alunos. No texto final, o aluno ndo mais inventa um
contetdo temético para seu texto, mas divulga seus
estudos e experimentos desenvolvidos. No caso deste
PDG, os alunos pesquisaram sobre parasitas em um
trabalho interdisciplinar que ocorreu em paralelo ao
PDG, envolvendo as disciplinas e professores da
Biologia e da Lingua Portuguesa.

* Projecdo em power point do texto “Ciéncia nas
pedaladas. Tem muita fisica presente nos seus passeios
de bicicleta!” retirado da Revista CHC on-line=» Objetivo:
retomada dos estudos sobre o género artigo.

* Finalizagdo da coconstrucéo da grade de avaliacdo e
aplicacdo para a reescrita textual.<» Objetivo: além de
retomar os conteludos estudados, a coconstrugdo da
grande de avaliacéo faz do aluno participe do processo
avaliativo como individuo ativo.

* Realizag&o da reescrita textual.=» Objetivo: finalizar o
processo de producéo textual;

* Realizacdo de avaliagbes tradicionais da escola
(provas). =»Objetivo: medir a aprendizagem dos alunos
através de instrumentos tradicionais de avaliacdo, além
das medicdes obtidas através da avaliacdo das
atividades desenvolvidas pelos alunos ao longo do PDG.
As avaliacdes formais constituiram-se de duas provas
de leitura e compreensdo, sendo a primeira sobre a
leitura de um artigo MDC retirado da Revista CHC online
(“Por que o nariz do cachorro é gelado? Descubra a
resposta para esse mistério!”) e a outra avaliacao
pertinente a leitura da obra de Frankenstein.

* Realizagéo de producédo textual coletiva para envio a
publicacdo.=» Objetivo: como os alunos decidiram ndo
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competir entre si para ver qual texto individual seria
enviado a publicacéo, os alunos decidiram criar um texto
coletivo.

Tabela 1 — Estrutura do PDG ‘Jovens cientistas’

Fonte: Elaborado pela autora

A secdo seguinte tratara do processo de modelizacdo do género artigo MDC que
procede a um levantamento das caracteristicas mais estaveis do género, isto é,
daquelas caracteristicas que séo recorrentes e verificAveis ao se examinar varios

exemplares de texto pertencentes ao género a ser modelizado.

3.3.2 Modelizagéo do género artigo MDC

O processo de modelizacdo ou construgdo do Modelo Didatico de Género
(doravante, MDG) é parte crucial na aplicacdo de um PDG, uma vez que permite ao
professor conhecer a fundo as dimensdes estruturais, discursivas e linguisticas do
género de texto em estudo. O MDG é definido por Dolz, Gagnon e Decéandio (2010,
p.48) como “ferramenta fundamental para organizar o ensino da producéo textual por
meio dos géneros”; em outras palavras: é a partir desse procedimento que o professor
podera prever as estratégias necessarias para abordagem do género textual em sala de
aula. No entanto, o MDG nédo pode ser entendido como descricdo definitiva de
guaisquer géneros de texto, uma vez que as caracteristicas que os estabelecem séo
mais ou menos estaveis. Logo, o que o MDG aponta sdo as caracteristicas mais
recorrentes do género modalizado.

Um MDG deve, segundo Dolz, Gagnon e Decéndio (2010, p.49), seguir critérios
especificos que garantam a validade didatica do procedimento; ou seja, critérios para
garantir que a modelizagcdo ndo seja feita de forma equivocada ou, até mesmo,
desleixada. Esses critérios dizem respeito a legitimidade, que evoca saberes
académicos e/ou especializados para fundamentar a anélise do género; a pertinéncia,
gue avalia a adequacdo e aplicabilidade desses saberes do referencial teérico aos
objetivos escolares; e a solidarizacdo, que “assegura a coeréncia do conjunto dos
recursos convocados” (p.49). A observancia desses critérios leva a formulacdo das
categorias composicionais do MDG, que representam, de maneira ampla, as principais

caracteristicas de um género de texto. Essas categorias sdo: 1) a situacdo de
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comunicagdo; 2) o conteudo teméatico; 3) a organizacdo do plano textual; 4) a
textualizacdo das unidades linguisticas; 5) os meios paralinguisticos e 6) a paginacao
do texto. Embora os autores definam as categorias basicas para elaboracdo do MDG,
cada professor pode adaptar a estrutura de modelizacdo ao contexto de sua sala de
aula e de seus objetivos, para que esse instrumento possa, de fato, auxilia-lo em sua
pratica pedagdgica, desde que se observem os trés critérios de constru¢cdo do MDG,
recomendados pelos autores.

Nesta pesquisa, a realizacdo do MDG representa ndo sO a elaboracdo de um
recurso que viabiliza o ensino de leitura e escrita por meio de géneros, mas também
representa uma experiéncia de aprendizagem para esta professora, que descobriu no
MDG o aporte tedrico concreto para organizar suas estratégias de ensino em torno da
leitura e escrita. Em vista disso, segue abaixo, a modelizacdo do género textual ‘artigo
MDC’, em foco no PDG ‘Jovens cientistas’, baseado no exame de exemplares retirados
da Revista Ciéncia Hoje das Criancas. Vale ressaltar que, por decisdo da turma T.201,
0 publico-leitor eleito para suas producgdes foi o publico infantil (criangcas em idade
escolar, cursando as séries finais do ensino fundamental), e isso deve ser levado em

conta no processo de modelizacdo do género.

Modelo Didatico de Género: artigo MDC  ©

Contexto d e circulagcédo do género

Funcéao social e objetivo:

O género artigo MDC destina-se a popularizacdo da ciéncia, divulgando saberes de
ordem cientifica. Seu objetivo é, ao mesmo tempo, educar, atraveés da explicacédo e da
exposicao de fatos e/ou objetos cientificos e entreter, explorando o caréater inusitado,
bizarro ou surpreendente dos saberes divulgados.

Os interlocutores (papéis sociais):

* A instancia de producdo dos artigos MDC é, geralmente, ocupada por papéis
sociais desempenhados por cientistas e/ou jornalistas especializados em ciéncias,
preocupados em divulgar determinados saberes cientificos, através de midias
impressas, como as revistas, ou através de midias virtuais, como redes sociais,
revistas eletronicas, sites, etc.

» A instancia de recepcédo dos artigos MDC é geralmente ocupada pelo papel social
do publico leitor leigo, que nutre interesses pelos assuntos pertinentes a ciéncia. No
caso dos artigos MDC produzidos para o publico infantil, o publico leitor idealizado é

6 A estrutura proposta nesse MDG toma como padrdo o MDG apresentado por Renata Marques Garcia, em sua Dissertagdo de Mestrado defendida
em agosto de 2014.
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constituido de criancas estudantes das séries finais do ensino fundamental.

Contetdo tematico do género artigo MDC:

O contetdo tematico dos artigos MDC trata de assuntos pertinentes a ciéncia e a
tecnologia, abordando fatos e/ou descobertas cientificas, teorias e/ou especulacdes
hipotéticas acerca de fendmenos naturais, sempre pelo viés da divulgagéo
midiatizada, o que frequentemente leva a uma recontextualizacdo, por meio da
linguagem, dos objetos da ciéncia. Em relacdo a essa recontextualizagao,
Charaudeau (2009, p. 62) afirma que “toda a vulgarizacdo €, por definicao,
deformante”. Quando o artigo MDC é voltado ao publico infantil, a temética geralmente
tende a explorar fenbmenos naturais, bizarrices e curiosidades cientificas, acentuando
0 processo de recontextualizacdo dos objetos do saber por meio do discurso.

Suporte de veiculagao:

O artigo MDC geralmente circula através de midias impressas, como as revistas de
popularizacdo da ciéncia, como também em versdes eletrbnicas dessas revistas
impressas. Pode circular em redes sociais e em sites, embora ndo seja muito
frequente. Alguns canais televisivos transmitem programas que produzem, no decorrer
da exposicao oral do apresentador, textos que se assemelham aos artigos MDC pelas
caracteristicas de captacdo do leitor; no entanto, essas instancias midiaticas de
producéo textual produzem um texto de carater multimodal, isto €, sons, imagens e
textos verbais orais corroboram para a construcao de sentido.

Caracteristicas estruturais do género artigo MDC:

Organizacéo estrutural:

Os artigos MDC variam em sua organizagéao textual, principalmente em relagédo ao
publico leitor. Quando destinado ao publico adulto, os textos do género artigo MDC
tendem a ser mais extensos que os textos destinados ao publico infantil. Porém, os
artigos MDC, tanto para adultos quanto para criangas, sdo frequentemente suscitados
por uma pergunta questionadora de uma evidéncia, fato ou fenémeno cientifico, que
geralmente constitui-se no titulo do texto. Esse titulo-pergunta pode ter sido
pressuposto pelo produtor do texto como fruto da curiosidade de seu leitor, como
tambeém ter sido originada por um leitor empirico que a envia a revista.

O texto se organiza, entdo, em torno desse titulo-pergunta, podendo apresentar
paragrafos destinados a contextualizagdo/descricdo do objeto da ciéncia em questao.
Nos textos destinados a criancas, essa contextualizacdo tende a fazer alusdes a
situacbes pressupostas sobre o cotidiano do leitor. Nos paragrafos seguintes, o
produtor do texto dedica-se a solucionar a questdo levantada, apresentando
explicacbes/descricdes sobre o objeto cientifico. Por fim, os textos normalmente séo
finalizados com alguma avaliacdo do questionamento suscitado, reforcando aspectos
explicados sobre o objeto cientifico questionado.

Sequéncias textuais e outras formas de planificacao textual ”:
De acordo com Marques (2014, p.47), “Um género textual pode apresentar varios
tipos de sequéncias textuais”. No caso do género artigo MDC destinados a adultos e

7 Conferir Bronckart (2012) para o detalhamento sobre tipos de sequéncias textuais e outras formas de planificagdo textual.
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cujo fim discursivo seja o fazer-compreender fenbmenos ou conceitos cientificos, é
possivel constatar a predominancia de sequéncias explicativas e o encaixamento de
esquematizagdes que, segundo Bronckart (2012, p.239) organizam as informacdes de
acordo com uma lbégica natural relacionadas aos procedimentos de defini¢éo,
enumeracao, enunciados de regras, cadeia causal, etc.

No caso de artigos MDC, de mesmo fim discursivo e destinados ao publico infantil,
também sao verificaveis sequéncias explicativas, mas a predominancia dessa
sequéncia nem sempre fica explicita. Quando ha contextualizacdo do objeto cientifico
através de alusdes a situacdes cotidianas do leitor, ou ainda, quando o conteudo
tematico trata de um fendmeno natural, de ordem processual, verifica-se a presenca
de segmentos de planificacdo textual em script que, segundo Bronckart (2012, p.
238), dispdem as informacgdes “em ordem cronoldgica, sem que essa organizacao
linear registre qualquer processo de tensao”.

Tipos de discurso

Segundo a perspectiva interacionista sociodiscursiva, os géneros de texto podem
apresentar diferentes tipos de discurso. Pertencente ao dominio do Expor, o género
artigo MDC normalmente apresenta, quando o texto € produzido para um publico
adulto, certa predominancia do discurso tedrico, caracterizado pela auséncia de
marcas linguisticas que fazem referéncia as instancias de producéo e recepcédo do
texto, estabelecendo, conforme explica Machado (2004, p.20) “uma relacdo de
autonomia entre os contetudos enunciados e a situacao de producao”.

No entanto, quando o texto é produzido para o publico infantil, o género artigo MDC
apresenta uma articulacdo de tipos discursivos por fusdo entre o discurso teérico e 0
discurso interativo, formando o tipo misto interativo-teérico que, de acordo com
Bronckart (2012, p.254-255), é decorrente de uma dupla restricdo exercida sobre o
autor do texto que precisa apresentar informacdes (verdades autbnomas), remetendo
o discurso a um mundo tedrico; a0 mesmo tempo que precisa considerar seu leitor,
pressupondo réplicas, avaliagbes, objecdes do leitor, inscrevendo o discurso nas
coordenadas de um mundo interativo. Frequentemente predomina, no artigo MDC, o
discurso misto interativo-tedrico.

Estilos e recursos linguisticos recorrentes do géne ro artigo MDC:

Marcas linguisticas: uso das pessoas do discurso

O uso das pessoas do discurso nos artigos MDC varia em funcao do publico-leitor.
Quando os textos, pertencentes a esse género, sao produzidos para o publico adulto,
as marcas linguisticas apontam para o uso da 3° pessoa do singular, prépria dos
segmentos de discurso tedrico. O uso da 3° pessoa do singular também refor¢a o
carater de imparcialidade, objetividade e cientificidade do texto. Quando, porém, a
producéo do género artigo MDC é dirigida a criancas, as marcas linguisticas passam
a apontar o uso da 1° pessoa do plural (nds), indicando a estratégia para estabelecer
uma interacdo amistosa com o leitor, uma vez que o agente-produtor inclui-se nas
afirmacbes que faz. Também, nesse caso, ha o uso do pronome pessoal de
tratamento para indicar a 2° pessoa do singular (vocé) ou do plural (vocés),
sinalizando segmentos de discurso misto interativo-tedrico.
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Linguagem:

O tipo de linguagem empregada nos textos pertencentes ao género artigo MDC
também est4 sujeita ao tipo de publico leitor. Quando direcionado ao publico adulto,
tende a ser mais formal, mas ndo tecnicista, isto €, apesar da formalidade, a
linguagem empregada ndo tem o mesmo rigor e especificidades da linguagem
encontrada nos artigos cientificos. Quando produzido para o publico infantil, o género
MDC tende a apresentar em seus textos uma linguagem mais proxima da linguagem
coloquial, sem, contudo, usar girias. Os diferentes niveis (o0 continuum entre a
formalidade e a informalidade) de uso da linguagem refletem estratégias discursivas
diferentes: em artigos MDC para adultos, o fim discursivo é o fazer-compreender; mas
para criancas, além do fim discursivo fazer-compreender, associa-se o fazer-sentir
gue esta relacionado as estratégias de captacéo do leitor.

Vozes sociais:

As vozes sociais presentes nos artigos MDC, frequentemente, sinalizam a
presenca do autor empirico, que pode ocultar-se através da neutralidade do uso da 3°
pessoa do discurso, como também revelar-se no uso da 1° pessoa do plural ou, muito
raramente, na do singular. Outras vozes sociais também podem ser convocadas para
a construcdo do sentido do texto. Essas vozes s&o de cientistas (ou especialistas em
determinado assunto cientifico) trazidas ao texto para atribuir valor de autoridade as
afirmacdes feitas pelo autor empirico, validando os argumentos e conferindo ao texto
credibilidade e legitimidade. Frequentemente, essas vozes sociais de autoridades
séo introduzidas através de citagfes, discurso indireto e direto, ou ainda, pela simples
mencao a essas vozes sociais (ex.: Muitos cientistas afirmam que...)

Coesao verbal (emprego dos tempos verbais e de organizadores text  uais):

A coeséo verbal esta diretamente relacionada ao objeto/fendmeno cientifico que
esta sendo exposto através raciocinio explicativo. Quando esse objeto € situado e
observado a partir de uma perspectiva historica, frequentemente, empregam-se
tempos verbais relacionados aos pretéritos, além de organizadores textuais como
advérbios e/ou locucbes adverbiais, que situam o objeto/fenébmeno cientifico, em
exposicdo explicativa, no passado (ex.. Antigamente, os homens das cavernas
viviam...). Mas, quando a exposicdo explicativa se da em torno de um
objeto/fenbmeno recorrente, o emprego do presente, e também futuro, é mais
frequente. O emprego da voz passiva analitica, tanto no pretérito quanto no presente
e futuro, também é bastante elevado.

Recursos extralinguisticos &:

Na producdo de artigos MDC, o uso de imagens (desenhos, graficos, esquemas,
ilustracdes, etc.) é frequente na composicdo extralinguistica do texto, variando em
funcdo do publico leitor. Esses recursos contribuem para a construgdo de sentido do
texto em maior ou menor grau, dependendo da complexidade do elemento
extralinguistico: um gréfico pode ser vital para a compreensdo do assunto

8 Embora os elementos gréaficos como ilustragdes, esquemas e gréaficos sejam elementos importantes na constituicéo do género artigo MDC, n&o foi
possivel incluir atividades didaticas especificas relacionadas a esses elementos no conjunto de atividades previstas no PDG ‘Jovens Cientistas’.
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desenvolvido no artigo, enquanto que um desenho pode apenas ilustrar o contetdo
tematico do artigo MDC.

A presenca ou ndo de modalizadores

As modalizacfes tém sido conceituadas na tradicdo gramatical, segundo Bronckart
(2012, p131), como *“avaliagcdes formuladas sobre alguns aspectos do conteudo
tematico”, podendo ser realizadas “por unidades ou conjuntos de unidades
linguisticas” (p.132). Essas unidades linguisticas representam avaliacbes de carater
I6gico, debntico, apreciativo e pragmatico. Nos artigos MDC para adultos, a
modalizacdo apreciativa é evitada, pois explicita 0 ponto de vista (subjetividade) do
agente-produtor do texto. J& nos artigos MDC produzidos para criancas, essa
modalizacdo ndo encontra restricdo, pois a exposicdo da subjetividade do agente-
produtor contribui para promover uma interagdo amistosa entre os interlocutores.

Caracteristicas dos periodos:

Os artigos MDC apresentam segmentos textuais constituidos, principalmente, de
frases longas, construidas, na maioria das vezes, por subordinacdo. Ha presenca
macica de oracOes subordinadas adjetivas explicativas e restritivas, além de oracdes
subordinadas substantivas apositivas. J4 as oracdes subordinadas adverbiais
aparecem ligadas a construcdo de explicacdes de fendmenos naturais processuais ou
situados historicamente no passado.

Coeséo nominal (retomadas anaforicas):

A coesdo nominal nos artigos MDC € garantida pelo mecanismo da anafora, que se
realiza através de substituicdes e repeticdes lexicais, nominalizacdes e retomadas por
meio de pronomes. A substituicdo e a repeticao lexical contribuem para a progresséao
tematica (avancos e retomadas) do texto; enquanto que, a nominalizacdo permite
sintetizar informacdes disponibilizadas acerca do objeto cientifico, viabilizando sua
retomada, acrescida dessas informagfes sintetizadas (ex.. As estrelas, quando
caem...= A queda das estrelas...). No entanto, verifica-se que, nos artigos MDC
dirigidos ao publico infantil, a repeticdo lexical é mais frequente, sinalizando a
perspectiva do agente-produtor sobre esse leitor: utiliza esse recurso por julgar que
essa estratégia pode ajudar a crianca a compreender melhor o objeto cientifico em
exposicao explicativa.

Organizadores textuais (mecanismos de conexao) :

Segundo Marques (2014, p.48), “Os elementos organizadores (articuladores) tém
como funcéo estabelecer e deixar evidentes as relacbes entre diferentes partes do
texto para guiar o leitor, organizar o que é dito e estabelecer a relacéo entre as ideias,
frases e paragrafos”. Com base nessa afirmacéo, pode-se dizer que os organizadores
textuais sdo elementos linguisticos que mapeiam o texto, indicando ao leitor o
percurso de leitura a seguir.

No artigo MDC, esses organizadores textuais mapeiam a exposicao explicativa do
objeto do saber, principalmente, através de conjuncdes, advérbios e locu¢des com
valor temporal (evidenciando uma perspectiva historica sobre o objeto cientifico
histérico) ou através de conjungdes conclusivas, explicativas e causais (evidenciando
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objetos cientificos recorrentes ou processuais).

Pontuacao recorrente no género:

A pontuacdo pode apresentar-se como traco caracteristico de um género de texto.
No caso dos artigos MDC, o uso de virgulas (e algumas vezes, de travessdes), que
separam oracfes subordinadas adjetivas e apositivas, sintagmas apositivos, locuctes
adverbiais, etc. pde em evidéncia a presenca de organizadores textuais que orientam
a leitura do publico. No entanto, alguns sinais de pontuacédo séo indicativos de outras
estratégias discursivas. Nos artigos MDC, a interrogacdo — presente no titulo-
pergunta — suscita a construcdo do objeto cientifico pelo discurso teorico. Mas,
guando o artigo MDC é dirigido ao publico infantil, as interrogacdes ndo se limitam
apenas a essa parte do texto; elas aparecem como marcas linguisticas da interacao
autor/leitor pressupostas no texto, sinalizando segmentos de discurso misto interativo-
tedrico. Além disso, os pontos de exclamacao, normalmente evitados em artigos MDC
produzidos para adultos, aparecem com bastante frequéncia quando o género é
voltado ao publico infantil, sinalizando estratégias de captacdo do leitor através da
afetividade e espontaneidade da linguagem informal.

Estratégia de captacéo do leitor :

Nos artigos MDC, as estratégias de captacdo mobilizam a subjetividade do leitor,
tentando, de alguma forma, seduzir-lhe o interesse. Nos artigos MDC voltados para
adultos, essas estratégias aparecem na composicdo do titulo-pergunta, que deve
suscitar a curiosidade do leitor, da sintonia composicional de texto e elementos
extralinguisticos, etc. J& nos artigos MDC voltados para criancas, as estratégias de
captacdo utilizam, segundo Giering e Souza (2013), a interpelagcdo; o emprego de
verbos imperativos (em sentido de convite ou desafio); frases interrogativas e frases
exclamativas, entre outras estratégias que visam aproximacao autor/leitor.

Credibilidade da informagéo:

A credibilidade sobre a informag¢do midiatizada nos artigos MDC (tanto para
criangas, quanto para adultos) pode ser conferida ao texto atraveés das vozes sociais
ligadas ao mundo cientifico (cientistas, pesquisadores, especialistas, jornalistas, etc.).
Essas vozes sociais adquirem valor testemunhal e de autoridade, validando como
verdadeira as proposic¢des do texto.

Escolhas lexicais:

As escolhas lexicais empregadas nos artigos MDC (tanto para criangas, quanto
para adultos) exigem um processo de adaptacdo lexical a instancia de recepcao do
texto, uma vez que essa instancia € constituida pelo publico leigo. Logo, o léxico
cientifico especializado precisa ser substituido por termos mais acessiveis ao leitor,
sem que, com isso, 0 objeto cientifico perca sua cientificidade.

Quadro 1 — Modelo Didatico de Género: artigo MDC

Fonte: Elaborado pela autora

Embora a organizacéo do MDG faca parte do processo de aplicacdo de um PDG,

ndo se pode ensina-lo aos alunos. Esse procedimento sé se realiza no nivel do fazer do
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professor, ou seja, 0 MDG constitui-se como ferramenta de estudo do professor e nédo
do aluno; logo, o professor deve fazer a transposicao didatica dos aspectos ensinaveis

do género que foram identificadas com o auxilio do MDG.

3.3.3 Diagndstico da producédo textual inicial

O diagndéstico aplicado a producéo textual inicial (doravante, Pl) tem como fungéo,
no PDG, selecionar 0s aspectos mais relevantes e mais urgentes, a fim de concentrar a
formulacdo de intervencbes pedagdgicas em questdes de aprendizagem que
demandam acdes prioritarias para atingir o dominio do género de texto em estudo.
Nesse sentido, o diagndstico constitui um importante passo pedagogico que o professor
deve tomar, uma vez que, a partir dessas informacfes, é possivel identificar as
necessidades de aprendizagem linguistica de uma turma (e individualmente dos
alunos). Fazer esse diagndstico significa ler com atencdo redobrada todos os textos
produzidos por cada um dos alunos, fazendo apontamentos e tomando nota, e ndo
simplesmente corrigindo erros. Com a realizagdo do diagnostico, previsto no PDG, o
professor pode observar na producéo inicial do aluno se e como o aluno compreende a
situacdo de comunicacdo em que o0 género de texto é produzido, a estruturacdo textual
em que o contetdo temético é organizado e como os elementos (unidades linguisticas)
de textualizacdo compdem o texto.

Para fins de demonstracdo, nesta secdo, apresentar-se-a, logo abaixo, um
exemplo de diagnostico aplicado a Pl da aluna Ana (nome ficticio). O quadro abaixo é
composto pelo texto da aluna, disposto como digitado pela mesma no laboratério de
informatica da escola. A numeracao foi acrescida posteriormente a digitacdo da aluna
para facilitar a demonstracdo da analise efetuada na ocasido da aplicacdo do PDG
‘Jovens cientistas’. Além disso, compdem o referido quadro, as observacfes que

constituem os apontamentos das observacgdes feitas sobre o texto.

Diagnéstico aplicado a p  roducgéo textual inicial (Pl) da aluna-autora Ana

(01) Civilizagao antiga?

(02) Em Marte?

(03) Desde os primoérdios da corrida espacial, 0 ser humano sempre buscou outra
forma de vida ou outra raca de humandide néo-terraqueo. (04) Mas ja imaginou se iSso
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tudo for verdade e sim, Marte ja teve uma civilizacdo antiga? (05) Pois isso existe e
ndo é brincadeira. (06) Cientistas acharam corpos (ossadas) no solo de Marte durante
pesquisas feitas no solo na ala principal da estacdo Olduvai — centro — oeste de Marte,
seriam eles alienigenas? (07) Ou humanos distantes? (08) E um mistério.

(09) Um grupo de arqueologos acharam restos mortais como ossadas e objetos
antigos desses seres encontrados na ala de pesquisa arqueoldgica e escavagao de
Olduvai (onde se encontra uma das cavernas “naturais” de Marte), nessa “caverna’
natural ha varias colunas feitas de um material parecido com o quartzo mas com algo a
mais. (10) Vocé deve estar se perguntando “como isso € possivel?”, bom ninguém
ainda sabe ao certo, mas cientistas que estado cuidando dos espécimes encontrados
afirma:

(11) “— Eles eram uma civilizacdo muito forte e mais inteligente que nos, o
organismo deles segundo os resultados dos exames de genética florence mostraram
altos niveis de resisténcia a doencas, canceres, vicios e também alta forc¢a fisica, seus
musculos eram extremamente fortes e além do mais, mais altos que os humanos.

(12) Nao sabemos ao certo 0 que causou sua extingdo, mas sabemos que nao foi
por causa da mudanca de Marte.”

(13) Dados encontrados em missdes afirmaram a presenca de conhecimento
tecnoldgico avancado como sistemas inteligentes de identificacdo de individuos e até
artefatos desconhecidos como uma “caixa” de 15 cm x 15 cm com desenhos e faces
esculpidas de um lado e lisa de ouro, os cientistas a chamaram de “Soul Cube” que em
portugués significa “Cubo das Almas”.

(14) A Unido Aeroespacial afirmou que enviara tropas militares e engenheiros para a
construcao de bases arqueoldgicas em marte.

(15) Estamos sozinhos? (16) Sim. (17) Continuamos sozinhos? (18) Ndo sabemos,
s6 o tempo dira.

* Observacdes relacionadas a situacdo de comunicacao (acdo de
linguagem e contexto de producéo)

Em relacdo a agdo de linguagem, € possivel verificar que Ana, em sua PI, ainda
ndo reconhece o fim discursivo fazer-compreender do artigo MDC, isto &, seu texto
apresenta muito mais um fim-discursivo voltado ao fazer-saber, que caracteriza
noticias sobre temas cientificos do que a intengéo discursiva de explicar determinado
assunto da ciéncia. Isso se comprova pelos segmentos de texto (06) e (09), por
exemplo, que apenas relatam achados cientificos.

Também se verifica, em relagdo ao contexto de producdo, que, muito embora a
aluna-autora procure estabelecer um didlogo com seu leitor, como nos segmentos de
texto (04), (10), (12) e do (15) ao (18), o ajuste desse diadlogo para o publico infantil ndo
ocorre, uma vez que as estratégias de captacdo desse leitor presumido (como a
constru¢cdo do humor, o uso do nivel de linguagem mais coloquial, etc.) ndo foram
exploradas. Ao mesmo tempo em que procura estabelecer esse didlogo, ha uma
contradicdo discursiva na Pl de Ana, que se configura pela tentativa por parte da aluna-
autora de construir um discurso impessoal, utilizando em grande parte do texto a 32
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pessoa do singular, a fim de dar impressdo de objetividade e cientificidade ao texto.
Essa tentativa por parte de Ana de produzir um efeito de objetividade em seu texto
demostra que a aluna reconhece alguns parametros da pratica social da divulgagéo
cientifica como, por exemplo, os papéis sociais das instancias de producao e recepgéo
dos textos destinados a divulgar ciéncia. Porém, a aluna ndo consegue produzir um
texto adequado a pratica da divulgagéo cientifica midiatizada focada em um publico
especifico como o infantil.
» Observacdes relacionadas a estruturacao textual do conteudo temético

Em funcdo da necessidade de simulagdo do contexto de producéo textual para a
primeira producdo de texto do género artigo MDC, para formular o contetdo tematico,
a aluna-autora se baseia em informacgfes adquiridas em suas leituras e vivéncias
extraescolares para criar um objeto cientifico sobre o qual pudesse escrever. No
entanto, como o fim discursivo de seu texto esta direcionado para o fazer-saber, Ana
acaba construindo um objeto cientifico sobre o qual precisa produzir um relato e ndo
uma explicacdo. Por essa razdo, o conteldo tematico organiza-se segundo uma légica
predominantemente de relato. Isso pode ser constatado nos segmentos (03), onde ha
um relato de que os humanos, “desde os primordios da corrida espacial” procuram por
outras racas humanoides; no segmento (05), em que ha a confirmacdo de descoberta
de uma antiga raca humanoide em Marte; no segmento (06) em que ha o relato sobre
os achados arqueoldgicos em Marte na estacdo Olduvai; na retomada do relato sobre
os achados arqueoldgicos marcianos no segmento (09); no segmento (10), onde h&a o
relato que introduz um novo achado — “o Cubo das Almas” e no segmento (14), onde a
aluna-autora relata a posicao da autoridade “Uniao Aeroespacial”.

No entanto, mesmo ndo tendo conseguido organizar o contetddo teméatico de
acordo com o0 esperado em sua primeira tentativa de produzir um texto do género
artigo MDC dirigido ao leitor infantil, pode-se verificar que Ana, com muita criatividade,
constroi um objeto cientifico de natureza factual (por isso, noticiavel) utilizando
conhecimentos de mundo que fazem referéncia a objetos reais; como, por exemplo, ao
desfiladeiro Olduvai, na Tanzania, que, no texto da aluna-autora, nomeia a estagéo
espacial em Marte; misturando-os a objetos ficcionais de seu conhecimento, como, por
exemplo, o “Cubo das Almas”, que constitui um artefato do famoso jogo de videogame
Doom.

» Observacdes relacionadas a textualizacdo das unidad  es linguisticas

A aluna-autora emprega, em seu texto, uma linguagem de aspecto mais formal,
uma vez que associa o tema da ciéncia a esse nivel de linguagem. No entanto, comete
alguns equivocos de vocabulario em nivel ortografico, como em ‘florence’, no
segmento (11) para referir-se a ‘forense’, além de usar o adjetivo sem propriedade,
uma vez que o adjetivo ‘forense’ estd relacionado a estudos ligados a questbes
judiciais.

Em relacdo ao uso das normas gramaticais, destacam-se, em todo o texto, 0s
problemas de pontuacdo que produzem uma desorganizacdo discursiva, como no
segmento (09), que deveria ser finalizado antes do trecho ‘nessa “caverna™. Nesse
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mesmo segmento, verificam-se também problemas com a utilizacdo do discurso direto
pela aluna-autora, ora empregado para registrar uma pergunta de seu leitor presumido,
ora para registrar as outras vozes sociais, como dos ‘cientistas que estdo cuidando dos
espécimes’. Pode-se observar também, em menor grau de ocorréncia, alguns
problemas de concordancia verbal, de registro de substantivos préprios sem inicial
mailscula e de acentuacéo gréfica indevida.

Quadro 2 — Diagnéstico aplicado a produgéo textual inicial (Pl) da aluna-autora Ana

Fonte: Elaborado pela autora

De posse das informacdes obtidas por meio do diagndstico das producdes textuais
iniciais, como o que se aplicou ao texto da aluna Ana, foi possivel identificar que era
preciso contemplar nas oficinas do PDG ‘Jovens cientistas’ atividades que
oportunizassem a T.201 o estudo de regras de pontuagéo, do uso dos tempos verbais,
além do uso dos pronomes, bem como o estudo dos mecanismos de referenciacao
anaforicos e cataforicos. Além disso, ficou clara a necessidade de reforcar os
parametros da situacdo de linguagem, enfatizando as questfes sobre a finalidade
discursiva e a necessidade de captacédo do leitor infantil. A se¢do seguinte apresentara,
portanto, um breve comentario acerca de uma atividade de leitura trabalhada em uma

das oficinas do PDG.

3.3.4 Oficinas de estudo: breve comentario sobre uma atividade de leitura

Em um PDG, as oficinas de estudo que o compdem devem ser elaboradas
tomando como base o conjunto de informacdes obtidas no cruzamento de observagdes
realizadas por meio do diagnéstico das producfes textuais iniciais e por meio da
modelizagdo do género de texto. Assim, cada oficina deve contemplar atividades que
visem a trabalhar com os alunos os aspectos situacionais, discursivos, estruturais e
linguisticos do género de texto a ser estudado. Essas oficinas permitem a selegéo e a
sistematizacdo dos contetdos a ensinar, focando as necessidades de aprendizagem
dos alunos e as possibilidades de ensino que a didatizacdo do género de texto oferece.

Cada oficina pode ser composta por diversas atividades que podem contemplar a
leitura, a analise gramatical, etc. Mesmo quando h& a necessidade de o professor

cumprir conteuddos curriculares da série escolar, a aplicacdo do PDG néo fica
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inviabilizada, uma vez que é possivel inserir nas oficinas atividades relacionadas ao

conteudo que precisa ensinar.

Para fins de demonstracdo, apresentar-se-a, logo abaixo, uma atividade de leitura

gue foi aplicada na oficina 6 do PDG ‘Jovens cientistas’, destinada a promover o estudo

das caracteristicas linguisticas do género artigo MDC e, em seguida, 0s comentarios

pertinentes as questfes desenvolvidas na referida atividade.

Bau da CHC - 15-04-2014

v Hum, que cheiroso!

(02) Vocé sabia que as baratas tém perfume?
(03) Estd duvidando? (o04) Pois é ver-

N R WL ..+, dade. (05) Elas, que quando aparecem
JA 3 cw* costumam causar rebulico e nduseas,
:‘ tém perfume irresistivel para... (0s) Ou-

: tras baratas, claro! (07) Os machos da

espécie Leucophaea maderae, por
exemplo, usam seu perfume para atrair
e conquistar as fémeas. (08) O cheirinho especial sai de suas cos-
tas, debaixo das asas. (09) Ai, € amor a primeira cafungada!

(10) A dona barata, como outros insetos, percebe odores (e
também sabores) por meio de suas antenas. (11) Entdo, atraida
pelo cheiro do macho, ela chega bem perto dele, toca-o com suas
antenas e sente outros aromas que revestem o corpo do conquis-
tador. (12) Dessa maneira, a fémea confere se o candidato a na-
morado, de fato, lhe interessa.

(13) Nesse momento, o macho, que ndo quer se arriscar a ver
dona barata indo embora, utiliza outra estratégia de conquista:
(14) levanta bem as suas asas, deixando-as quase na vertical, e
dali sai um alimento rico em proteinas que ele mesmo produz,
por meio de glandulas, e oferece a fémea. (15) Mas, para experi-
mentar essa iguaria, que para as baratas deve ser uma delicia, a
fémea precisa subir nas costas do macho. (16) E, com ela distraida

1. Em qual pessoa do discurso o texto foi escrito. Comprove sua afir-
magé&o com a indicagdo de trechos do texto.

2. Como pode ser classificada a linguagem empregada no texto, isto &,
qual o grau de formalidade e/ou de informalidade no texto? Ha marcas
da linguagem coloquial? Comprove sua afirmagdo com a indicagdo de
trechos do texto.

3. O texto foi escrito para um leitor infantil. Em relagdo ac vocabulario,
o texto se apresenta adequado, isto &, se ha emprego de termos técni-
cos cientificos, eles séo devidamente explicados? Comprove sua afirma-
Gdo com a indicagdo de trechos do texto.

4, Ha utilizagdo de argumentos de autoridade? Se ndo houver, como
vocé introduziria neste texto um argumento de autoridade? Escreva um
pequeno paragrafo, contendo a simulagdo de um argumento de autori-
dade, para ser adicionado no texto e indique em qual ponto seu para-
grafo seria inserido.

se alimentando, o macho aproveita para introduzir seu érgéo re-
produtor — que fica no final do abdémen - e acasalar.

(17) As baratas fémeas ndo acasalam com qualquer macho que
aparece. (18) Pelos odores que eles exalam, elas identificam aque-
les considerados dominantes - aqueles, digamos, bons de briga,
que saem vencedores de combates com outros machos. (19) Esses
sdo os preferidos, escolhidos por oito entre dez baratas fémeas,
porque exalam até vinte vezes mais perfume que os dominados,
ou seja, os vencidos em combate.

(20) Os odores que as baratas exalam para atrair o sexo oposto
sdo chamados feromdnios e sdo produzidos por muitos outros
animais também. (21) Mas cada espécie tem |a sua arte de con-
quista e a da barata, ca pra nds, é curiosa, ndo?

Rodrigo Hirata Willemart
Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades

Universidade de S&o Paulo

Leia o texto atentamente e responda o que se pede.

Pégina 2

5. Dé o referente dos segmentos:
“seu perfume” (07)
“suas antenas” (10)
“toca-0” (11)
“deixando-as” (14)
“aqueles” (18)
“esses” (19)

6. Em relagdo a aproximagéo de leitor infantil, como o autor estabelece
essa relagdo de proximidade com seu leitor? Comprove sua afirmagdo
com a indicagdo de trechos do texto. Para responder a essa pergunta,
observe o usc dos pronomes de tratamento e identifique as estratégias
de humor.

7. Faga um levantamento no texto e identifique qual tempo verbal pre-
domina no texto. Comprove sua afirmagdo com a indicagdo de trechos
do texto.

8. Observe a pontuagdo. Ha presenga de sinais de pontuagdo que podem
estar relacionadas ao leitor do texto. Explique sua resposta e comprove
sua afirmagdo com a indicagdo de trechos do texto.

Figura 4 — Atividade de leitura aplicada durante OF6 do PDG ‘Jovens cientistas’

Fonte: Elaborado pela autora
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A elaboracdo da atividade acima passou primeiramente pela selecdo do texto
fonte, que, neste caso, é proveniente da Revista da CHC on-line, e pela reelaboracéo
de um layout que favorecesse tanto a construcao da atividade quanto sua distribuicao
em fotocOpias para os alunos. No entanto, o layout exposto nesta secdo ndo é
exatamente o mesmo que foi reproduzido para os alunos, sendo diferente apenas na
paginacdo. Cada questdo da atividade procurou contemplar as dimensfes ensinaveis
do género artigo MDC, configurando-se como estratégias de estimulo ao continuo
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.

Nas questdes 1, 4, 5, 7 e 8, 0 objetivo consiste em acionar as capacidades
linguistico-discursivas, através do enfoque dos mecanismos enunciativos e de
textualizacdo. As questdes 1 e 4 buscam evidenciar 0s mecanismos enunciativos,
guestionando o aluno sobre a pessoa do discurso em que o texto foi escrito (questao 1),
como também perguntando sobre a presengca de argumentos de autoridade que
remetem a outras vozes sociais convocadas para o texto (questdo 4). Por sua vez, as
guestbes 5, 7 e 8 procuram mostrar os mecanismos de textualizacdo referentes a
coesao nominal e a forma de referenciagcéo (questdo 5), a coeséo verbal (ha questao 7,
através do levantamento do numero de verbos a fim de fazé-los constatar o uso do
presente gndmico e seu papel na construcao do sentido do texto) e aos organizadores
textuais, mesmo que de forma indireta ao perguntar sobre a pontuacéo (questéo 8).

Nas questdes 2 e 3, as capacidades de acdo sdo acionadas ao promover o exame
de alguns parametros da situacdo de comunicacgao, através do questionamento sobre a
adequacdo do nivel de linguagem ao género de texto (questdo 2), como também
através do questionamento sobre a adequacdo do vocabulario empregado em relacéo
ao leitor infantil presumido. Ja a questdo 6 estimula as capacidades discursivas, ao
perguntar sobre segmentos de interacdo com o leitor infantil, buscando evidenciar, no
nivel da infraestrutura textual, o tipo discursivo interativo-teorico.

Cabe ressaltar, finalizando esta secdo, que a atividade de leitura® comentada
acima € resultado de um planejamento docente, embasado em estudos sobre o género
de texto artigo MDC. Assim, a elaboracdo de atividades de leitura (e de outros tipos de

atividades) configura-se como oportunidade de aprendizagem néo so para o aluno, mas

9 No Anexo B, consta a atividade de leitura, discutida nesta segéo, realizada pela aluna Ana
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também para o professor que, ao planeja-las, exercita sua capacidade de realizar a

transposicao didatica de seus conhecimentos.

3.3.5 Coconstrucéo da grade de avaliacao e seu papel no PDG

A avaliacdo das producbes textuais dos alunos, bem como das atividades que
realizam nas oficinas é também objeto de destaque na aplicacdo de um PDG. Através
da avaliacdo, o professor pode verificar os progressos e dificuldades do aluno no que
se refere a apropriacdo de um género de texto e de sua insercao, por meio deste, numa
pratica social da linguagem. No entanto, a avaliacdo prevista no PDG é entendida nédo
como um evento, mas como um processo em que se definem critérios avaliativos de
forma coletiva; isto é, professor e alunos coconstroem, ao longo do PDG, os critérios
gue compdem a grade de avaliacdo. Isso ndo significa dispensar a corre¢ao técnica e a
avaliacdo especializada do professor, mas a coconstrucdo da grade coletiva representa
para o aluno uma oportunidade de revisar conteudos estudados e, para o professor, de
verificar a assimilacdo desses conteudos pelos alunos.

Esta secdo apresenta, logo abaixo, a grade de avaliacdo, em sua verséao final,
coconstruida no decorrer do PDG ‘Jovens cientistas’, seguida de um breve relato sobre

0 processo de elaboracgéo da referida grade.

GRADE DE AVALIACAO (vers&o final)

NIVEIS QUESTIONAMENTOS AVALIACAO

Na producéo de meu texto, assumi o papel de
pesquisador cientifico ou de jornalista | [] @ J @
especializado em ciéncia?
Em meu texto, conseguiu atingir a funcao

social de divulgacdo de saberes cientifico? L] @ L] @
SITUACAO D~E Meu texto esta adequado ao leitor crianca- O @ O @
COMUNICACAO | estudante (de 5° a 8° série)?

Meu texto é semelhante aos textos reais
publicados em revistas de divulgacdo | [] @ J @
cientifica?
Em meu texto, falo em nome de outros D@ D@
pesquisadores?

CONTEUDO O texto que escrevi trata de uma descoberta, O @ O @
TEMATICO uma hip6tese ou um experimento cientifico?
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O texto que escrevi apresenta uma “pergunta-
oroblema’ O0© |0\
Em meu texto, usei fontes de dados
confiaveis? L] @ L] @

Meu texto apresenta um titulo que suscita a

curiosidade do leitor? [ @ L] @

ORGANIZACAO | O texto que escrevi contém explicacdes sobre O @ 0 @
TEXTUAL o tema do qual estou tratando?

O texto que escrevi contém descri¢cdes sobre

o tema do qual estou tratando? [ @ [ @

Em meu texto, deixei “rastros” de minha
autoria? [ @ L] @
Meu texto transmite a impressdo de
impessoalidade? L] @ L] @
Meu texto apresenta perguntas retoricas
como estratégias de aproximacéo do leitor? L] @ L] @
TEXTUALIZACAO | Fiz uso de analogias para explicar o0s 00 06
conceitos que apresentei em meu texto?
Usei termos cientificos para referir-me aos
fendmenos ou objetos que estava tentando | [] @ [l @
explicar?
Utilizei a linguagem formal, porém com certo
grau de humor? L] @ L] @

Tabela 2 — Grade de avaliagéo (versao final)
Fonte: Elaborado pela autora

O processo de coconstrucdo da grade de avaliacdo ocorreu em trés estagios da
aplicacédo do PDG. O primeiro momento ocorreu ao fim da 3° oficina, destinada ao
estudo de reconhecimento do género de texto artigo MDC, com o objetivo de retomar
os estudos sobre o contexto de producdo do género. Uma série de questionamentos
sobre a situacdo de comunicacdo em que se produz o género foi feita aos alunos e
suas respostas foram elencadas no quadro enquanto a classe tomava nota.

A continuidade do processo de coconstrucdo da grade ocorreu ao final da 5°
oficina direcionada para realizar a retomada dos conteludos estudados, até aquele
momento, sobre o género; como também discutir e verificar o progresso da leitura
extensiva. Nessa ocasido, as producdes textuais iniciais foram devolvidas aos alunos

para que pudessem confronta-las em relagdo as anotagBes dos critérios discutidos
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anteriormente. Novas anotacdes de critérios foram realizadas pelos alunos em seus
cadernos, e as producdes textuais, devolvidas a professora.

Por fim, a coconstrucdo da grade de avaliacdo foi finalizada na 7° oficina,
destinada a realizacdo da producdo final dos alunos e da efetivacdo da pratica social.
Com o auxilio de proje¢cdo no quadro, a professora digitou os critérios de avaliagao
formulados pelos alunos ao longo do PDG, mediando o processo, através de
intervencdes e reformulacdes dos critérios. Apds a conclusdo da grade, em um outro
momento da oficina, os alunos receberam copia da grade de avaliagdo nomeada como
‘exercicio de autoavaliacdo da produgédo textual’ (que consta preenchido pela aluna Ana
no Anexo D) e suas producfes textuais finais (sem a correcdo especializada da
professora) para confronta-las em relacdo aos critérios expostos no exercicio. Para
executar o exercicio, o aluno deveria analisar sua propria producdo textual final e
assinalar, conforme seu julgamento, o ‘rosto feliz’ para indicar uma resposta positiva ao
guestionamento ou o0 ‘rosto infeliz’ para indicar uma resposta negativa. A realizacao do
exercicio de autoavaliacdo com a grade permitiu aos alunos verificar seu proprio
desempenho através da analise dos aspectos superados e dos aspectos a superar para
realizar a reescrita textual.

Finalizando a discussé@o sobre a coconstru¢cdo da grade de avaliacdo, pode-se
dizer que o papel desse procedimento dentro do PDG vai além da simples elaboracéo
de um instrumento avaliativo; € um processo que empodera o aluno, a medida que o
faz participe de sua propria aprendizagem, tornando-o mais consciente dos

mecanismos de produgao textual.

3.3.6 A escrita coletiva para fins de publicacéo

Para que seja efetiva a pratica social da atividade de linguagem, é necessario
fazer circular o género de texto produzido, e isso ndo € diferente na aplicacdo de um
PDG. No entanto, o PDG ‘Jovens cientistas’ pds em evidéncia o problema inerente a
pratica social da divulgacdo cientifica: a concessdo de espaco para publicacdo em
midias especializadas em divulgar ciéncia. Como conseguir espaco de publicagédo

nessas midias para 35 textos? E ainda que houvesse a concessdo do espago, como
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seria possivel publicar tantos artigos MDC tratando do mesmo assunto (a parasitologia
e a investigacdo da contaminagéo das areias em pracinhas publicas)?

Operar varios projetos na area dos estudos biolégicos ndo seria viavel para a
professora de Biologia, e essa possibilidade foi descartada por ela e pela turma T.201.
Também foi cogitada a possibilidade de submeter os artigos MDC, produzidos pela
turma, a uma avaliagdo docente conjunta para selecionar os melhores artigos. Essa
possibilidade foi rejeitada pelos alunos, que a viram como uma disputa ndo compativel
com o trabalho em equipe desempenhado no projeto de estudos sobre a parasitologia.
A solucédo da escrita coletiva para fins de publicacéo foi sugerida pelos préprios alunos,
principalmente pelas liderancas da turma T.201, interessadas ndo s6 em cumprir as
atividades do PDG para fins de fechamento de nota escolar, mas em fazer divulgar seu
estudo em midia especializada.

Como nado houve possibilidade de contar com o0 espaco da escola, o encontro
marcado para realizar a escrita coletiva ocorreu nas dependéncias da biblioteca da
Unisinos, em um séabado pela manha. Em virtude disso, muitos alunos desistiram de
participar do processo de escrita, ficando o numero de participantes reduzido em
relacdo a totalidade da turma. Cabe ressaltar que o PDG ‘Jovens cientistas’ foi inserido
no programa de avaliagdo da turma T.201, atribuindo as etapas de producéo textual e
as atividades das oficinas status de avaliacdo processual que compunham uma nota
final. Logo, a realizagdo da escrita coletiva, embora extremamente importante, nao
configurou como atividade avaliativa, em fun¢do das condi¢bes de realizacdo. E muito
provavelmente, muitos alunos da turma acharam desnecessérias as suas participacdes
no encontro para a escrita coletiva.

O processo de escrita coletiva, que também foi supervisionado pela professora de
Biologia, ocorreu de maneira simples: todos sentados em torno de uma mesa, relendo
as reescritas textuais uns dos outros e, a partir dessa releitura, sugerindo titulo, frases,
colaborando para criar um texto com sentido, enquanto o texto era digitado. Apds a
concluséo da escrita coletiva, o texto foi enviado para o contato da Revista Ciéncia Hoje
das Criancgas, que gentilmente concederam espacgo para a publicacdo do artigo MDC.
No entanto, verificou-se que o texto original produzido na escrita coletiva, em algumas
partes, sofreu adaptacdo realizada pelos editores da revista. Apesar disso, pode-se

dizer que esses alunos de fato alcancaram a pratica social da linguagem: a divulgacao
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da ciéncia. No Anexo F, constam o texto original da escrita coletivo do artigo MDC e o

artigo que foi publicado na Revista CHC on-line.

3.4 O Procedimento de analise de dados

A presente secdo destina-se a aprofundar os estudos dos aportes teoricos
relacionados a nocdo de folhado textual, desenvolvida por Bronckart (2009;
2012), como também aprofundar os estudos sobre as capacidades de linguagem e sua
relacdo com a arquitetura interna dos textos. A estratégia de aprofundar os referidos
estudos se justifica pela necessidade de formalizar um procedimento de analise de
dados que possibilite verificar a aprendizagem da aluna Ana no que concerne a
apropriacdo do género artigo MDC e a interdisciplinaridade de conhecimentos. Para
compor o referido procedimento, tomou-se como base o aparelho conceitual do ISD
como forma de mapear 0 acionamento das capacidades de linguagem da aluna e as
relacdes interdisciplinares de conhecimento que realiza ao produzir o género artigo
MDC.

Cabe ressaltar que o procedimento de analise de dados, formulado nesta secao,
muito embora se destine a observar os textos produzidos, ndo pode ser confundido com
a andlise de diagnostico, prevista nos PDGs e aplicada a producéo textual inicial da
aluna Ana, durante a realizagdo do PDG ‘Jovens cientistas’. A forma de andlise de
dados desta pesquisa toma o folhado textual como base para observar a organizacao
textual, enquanto que a analise pedagodgica de diagndéstico procura rastrear as
necessidades de aprendizagem da aluna e seus conhecimentos prévios sobre o
género, com base no MDG construido previamente pelo professor. Conforme alerta
Bronckart (2012, p.88-89), ainda que a analise do folhado textual revele os processos
empregados numa producdo de texto, por meio de sua organizacdo interna, convém
ndo transpod-lo diretamente para os procedimentos didaticos. Para o autor, suas
“proposicdes tedricas ndo deveriam ser utilizadas, sendo como instrumentos de andlise
dentre outros, capazes apenas de esclarecer alguns aspectos da organizacdo textual”
(BRONCKART, 2012, p.89). Tendo isso em vista, o procedimento analitico proposto
nesta se¢do se aplica aos dados, que, no caso, sdo as produc¢des textuais (inicial, final

e reescrita) da aluna Ana, a fim de verificar a apropriacdo do género e,
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consequentemente, a aprendizagem e o desenvolvimento de suas capacidades de
linguagem.

Reiterando o que ja foi dito, o estudo da arquitetura interna dos textos,
desenvolvido por Bronckart, resultou em uma ideia de folhado textual, remetendo a
imagem do doce, cujo modo de feitura explica uma organizacdo interna em camadas
textuais que se sobrepdem umas as outras, colaborando entre si para construirem o
sentido global do texto. Cada nivel dessa organizacdo estrutural do texto reflete o
acionamento das capacidades de linguagem de forma a compor uma espécie de
‘engrenagem’ (CRISTOVAO, 2013), ligadas “diretamente aos niveis de dificuldade que
as operacdes de linguagem oferecem ao sujeito na materializacdo de um género
textual” (MARQUES, 2014, p.32).

A figura abaixo ilustra a relacdo entre os trés niveis do folhado textual — a
infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0Ss mecanismos
enunciativos, e as capacidades de linguagem, conforme s&o concebidas nos estudos
do ISD, acrescido da ampliagdo dessas capacidades como propdem Cristévao e Stutz
(2011).

- Capacidades

de significacdo

Capacidades

Infra-estrutura
geral do texto

» Plano geral

* Tipos de discurso

* Modalidades de
articulacdo

* Sequéncias

Capacidades
discursivas

Mecanismos de
textualizacao

» Conexao
(organizadores
textuais)

;a0 nominal

Capacidades
linguistico-
discursivas

-

Mecanismos

enunciativos

e Posicionamento
enunciativo e vozes

* Modalizagtes

Figura 5 — llustrac&o interpretativa da relacdo entre o folhado textual e as capacidades de linguagem

Fonte: Elaborado pela autora
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As capacidades de significagdo  constituem uma ampliagdo proposta pelas
referidas autoras, da nocdo de capacidades de linguagem ja difundidas pelos estudos
do ISD, sendo explicadas como as capacidades que

Constroem sentido mediante representacdes e/ou conhecimentos referentes as
praticas sociais que envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e
praxioldgicas, e suas relagdes com os diferentes planos da linguagem e em

interacdo com diferentes experiéncias humanas. (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p.
576)

Como se depreende das palavras das autoras, as capacidades de significacdo
estdo ligadas a habilidade de reconhecer as préaticas sociais de linguagem que
envolvem a producdo textual de determinado género de texto. Sem acionar essas
capacidades, também ndo sdo acionadas as capacidades de acdo que permitem ao
individuo reconhecer os parametros da situacdo de comunicacédo, além de se adaptar
“as carateristicas do contexto e do referente” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.44); ou
seja, se as capacidades de significacdo ndo sao acionadas, nem as capacidades de
acdo, nem as outras capacidades, por consequéncia, também o s&o. Essa relacdo
entre as capacidades de linguagem, que remete a um conjunto de engrenagens, é
explicada por Marques (2014) ao afirmar que

As capacidades de agdo, discursiva e linguistico-discursiva contemplariam de
forma mais evidente os planos de atividade de linguagem, da ac¢édo e do texto,
enquanto que as capacidades de significacdo possibilitariam analisar e
compreender como o individuo interage entre o quadro de intervengdo didatica

para a producdo do género e a compreensao do texto para construir significados
durante o agir linguageiro materializado no texto (MARQUES, 2014, p.36)

Depreende-se das palavras da autora que o conjunto dessas capacidades de
linguagem acionadas corroboram para a producédo textual do género, muito embora as
capacidades de significacdo ndo sejam observaveis diretamente na materialidade
composicional do texto empirico. E possivel, entdo, afirmar que as capacidades de
significacao permitem ao agente-produtor de uma acao de linguagem perceber o que se
espera de determinado género de texto, pois sdo essas capacidades que o fazem
reconhecer “0s conjuntos de pré-construidos coletivos” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p.
576) que sao os géneros. Com base nisso, acredita-se que, assim como as
capacidades de significacdo, as capacidades de acdo estdo também relacionadas, no

bY

caso dos artigos MDC produzidos no PDG ‘Jovens cientistas’, a mobilizacdo dos
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conhecimentos adquiridos pelos alunos no decorrer do projeto sobre parasitologia,
desenvolvido nas aulas de Biologia, através da formulacdo do conteddo tematico das
producbes textuais, marcando a interdisciplinaridade de conhecimentos. Essa ideia
encontra apoio nas afirmagfes de Cristovdo e Stutz (2011, P.576) ao definirem as
capacidades de acdo como aquelas que séo construidas a partir das “operagdes para o
reconhecimento de componentes fisicos e sociossubjetivos, de contetddo e da selecao
do género”, permitindo ao agente-produtor da acao linguageira, reconhecer o0s
elementos do contexto de producdo, orientando a escolha do género textual adequado
a esse contexto.

Em vista do que afirmam as autoras, pode-se dizer que tanto as capacidades de
significacdo quanto as capacidades de acao estdo ligadas a niveis pré-textuais, isto €,
ndo sao verificaveis no texto empirico, mas tangenciam a materializacdo do género em
texto, tornando possivel o processo de escrita através do acionamento das demais
capacidades de linguagem que processam as unidades discursivas e linguisticas da
producdo verbal. Esses niveis pré-textuais sdo, de certa forma, uma espécie de
ampliacdo do folhado textual de Bronckart, tal como propdem Cristovao e Stutz em
relacdo as capacidades de linguagem. O primeiro nivel pré-textual seria constituido da
prépria pratica social da linguagem de onde emerge o género de texto, reconhecida
pelo acionamento das capacidades de significacdo; enquanto o segundo nivel pré-
textual seria constituido pelo contexto de producdo textual , reconhecido pelo
acionamento das capacidades de acao.

Em relagéo aos demais niveis como propostos no folhado textual, a infraestrutura
geral constitui o nivel mais profundo da organizagdo textual. Nesse nivel é possivel

verificar: o plano geral do texto, que pode assumir formas diversas em funcdo do

género de texto, da natureza do conteudo temético e da combinacdo de tipos
discursivos que o organizam (BRONCKART, 2012, p.249), podendo ser codificado uma
espécie de resumo. (BRONCKART, 2012, p.120). Os tipos discursivos sdo formas
linguisticas materializadas no texto, representativas dos mundos discursivos,
articulando-se por modalidade de encaixamento ou de fus&do. Além disso, no nivel da

infraestrutura geral também € possivel verificar as sequéncias textuais, que sao formas

de planificacéo textual convencionais que aparecem no interior dos tipos discursivos e

“organizam uma parte ou a totalidade dos enunciados” (BRONCKART, 212, p.251)
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pertencentes a esses tipos. E no nivel da infraestrutura geral do texto que atuam as
capacidades discursivas que, segundo Cristévao e Stutz (2011, p.577), que permitem
ao agente-produtor da acao linguageira selecionar os elementos de planificagcéo textual
(tipos de discurso, sequéncias textuais, etc.) adequados ao género de texto em
producdo; ou seja, as capacidades discursivas permitem ao agente-produtor do texto
reconhecer o ‘formato discursivo’ do género de texto, ou como dizem as referidas
autoras, o “layout” textual (CRISTOVAQ; STUTZ, 2011, p. 577).

As capacidades linguistico-discursivas , por sua vez, estdo relacionadas aos
dois ultimos niveis do folhado textual bronckartiano: o nivel dos mecanismos de
textualizacdo e o nivel dos mecanismos enunciativos. Essas capacidades de linguagem
relacionam-se a esses dois niveis porque “constroem sentido mediante representacdes
sobre as operagcdes de textualizacao, de construcdo de enunciados e da escolha do
vocabulario” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 577).

O nivel dos mecanismos de textualizacdo estabelece a coeréncia temética do
texto, através da conex&8o, que consiste num mecanismo de progressdo tematica,
realizando-se por meio de organizadores textuais. Segundo Bronckart (2012), esses
organizadores textuais s&o identificAveis como categorias gramaticais diversas
(conjungdes, adveérbios ou locugbes adverbiais, grupos preposicionais, nominais e

segmentos de frases); da coesdo nominal, que garante a entrada de novos elementos e

a recuperacao/retomada deles na progresséao textual, se efetiva no texto através do uso
de anéforas, produzindo “um efeito de estabilidade e de continuidade” (BRONCKART,
2012, p.263); e da coesao verbal, que garante a manutencdo da organizacao temporal

ou hierarquica na progressao textual, manifestando-se através do uso dos tempos
verbais, podendo incluir o uso de advérbios e alguns organizadores textuais que
também auxiliam na manutencéo da coeséao verbal no texto.

Por fim, o dltimo nivel da arquitetura interna dos textos € constituido pelos
mecanismos enunciativos — também chamados por Bronckart de “mecanismos
configuracionais” (2012, p.130) — e colaboram, segundo o autor, para manter a
coeréncia interativa/pragmatica no texto, operando quase que de forma independente
da progressao do conteddo teméatico. Esses mecanismos sdo identificaveis através da

verificagdo do posicionamento enunciativo e das possiveis vozes enunciativas

presentes no texto. O posicionamento enunciativo refere-se a forma como procede o
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autor em relacdo ao que é enunciado: se assume, disfarca ou atribui a terceiros a
responsabilidade sobre aquilo que esta expresso. Também é possivel verificar a
presenca de outras vozes sociais no texto (de outras pessoas, de instituicbes, de
personagens e, as vezes até, do proprio autor empirico) “diretamente implicadas no
percurso teméatico” (BRONCKART, 2012, p.131) do texto. Além disso, 0s mecanismos
enunciativos também séao verificaveis através da identificacdo do uso de modalizacdes!®
do tipo logicas, dednticas, apreciativas ou pragmaticas, realizadas atraves de unidades
linguisticas que “traduzem diversas avaliacdes (julgamentos, opinides, sentimentos)
sobre aspectos do contetdo temético” (BRONCKART, 2012, p.130).

A retomada e aprofundamento desses pressupostos tedricos para composicao do
procedimento de analise dos dados resultou na formulacdo de um ‘mapa’ ou roteiro
para proceder ao exame das producdes textuais (inicial, final e rescrita) da aluna Ana e
rastrear o acionamento!! de suas capacidades de linguagem e a interdisciplinares de
conhecimento que realiza através da formulacdo do contetudo temético. O referido
‘mapa’ constitui uma esquematizacdo que relaciona o folhado textual, como proposto
por Bronckart (2012) e acrescido dos niveis pré-textuais propostos nessa se¢do, com as
capacidades de linguagem. Para rastrear o acionamento dessas capacidades tomou-se,
como um subconjunto de capacidades de linguagem, os critérios propostos por
Cristovao e Stutz (2011, p.576) para a “organizagdo externa da SD integrantes do
conjunto de operacdes das quatro capacidades de linguagem”, além da formulacdo
prépria de um subconjunto pertinente as capacidades linguistico-discursivas. Cada item
representativo dos subconjuntos das capacidades de linguagem sera avaliado e
classificado como acionado ou ndo-acionado. Ao final do mapa, h4 uma legenda de
guantificacdo para medir o desempenho no acionamento das capacidades de
linguagem: 100% do acionamento das capacidades de linguagem equivalem a um
desempenho excelente, 80% equivalem a um desempenho oOtimo, 50% a um
desempenho regular, enquanto que 30% equivalem a um desempenho insatisfatorio.
Segue abaixo o ‘mapa’ de analise de dados, seguido de exemplo de aplicacdo a um

texto, identificado como artigo MDC, retirado da Revista CHC on-line.

10 conferir Bronckart (2012) para o detalhamento sobre tipos de modalizagdes.

1 Embora a oposi¢cdo dos termos ‘acionado/ndo-acionado’ ndo seja capaz de contemplar os diferentes estagios de desenvolvimento das
capacidades de linguagem, seu uso tem como finalidade registrar apenas o desenvolvimento pleno da capacidade analisada ou a sua estagnacéo.
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MAPA DE ANALISE DE DADOS (PRODUCOES TEXTUAIS)

Nivel textual e seus
elementos constitutivos

Capacidades de Linguagem (CS, CA, CD e CLD)
Acionamento dos subconjuntos de capacidades de linguagem

1° NIVEL PRE-TEXTUAL: PRATICA SOCIAL DA LINGUAGEM

Bronckart (2012, p.94):

» Lugar social:

» Posicao social
emissor:

» Posicao social
receptor:

» Objetivo:

do

do

Capacidades de Significacdo (CS) , conforme Cristévao e
Stutz (2011, p. 576):

» (1CS) Compreender a relagdo entre textos e a forma de
ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;

» (2CS) Construir mapas semanticos;

» (3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;

» (4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos
coletivos;

» (5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;
» (6CS) Compreender as imbricacBes entre atividades
praxeoldgicas e de linguagem;

» (7CS) (Re)conhecer a sécio-histéria do género;

» (8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.

2° NIVEL PRE-TEXTUAL: CONTEXTO DE PRODUGAO TEXTUAL

Bronckart (2012, p.93):

» Lugar de producéo:

» Momento de producéo :

» Emissor :
» Receptor :

Capacidades de Acdo (CA), conforme Cristévdo e Stutz
(2011, p. 576):

» (1CA) Realizar inferéncias sobre quem escreve o texto,
para quem ele é dirigido, sobre qual assunto, quando o texto
foi produzido, onde foi produzido, para que objetivo;

» (2CA) Avaliar a adequacado de um texto a situacao na qual
se processa a comunicacao;

» (3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua
relacdo com aspectos sociais e/ou culturais;
» (4CA) Mobilizar conhecimentos de
compreensao e/ou producdo de um texto.

mundo para

NIVEL DA INFRAESTRUTURA GERAL

» Plano geral (Resumo):
» Tipos de discurso:

» Modalidades de
articulacao:

» Seguéncias:

Capacidades discursivas (CD), conforme Cristovéo e Stutz
(2011, p. 577):

> (1CD) Reconhecer a organizacdo do texto como layout,
linguagem nao verbal (fotos, gréficos, titulos, formato do
texto, localizag&o de informacéo especifica no texto) etc.

» (2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o
planejamento geral do contelido tematico;

> (3CD) Entender a funcdo da organizacdo do contelido
naquele texto;

» (4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizagéo
diversas dos contetdos mobilizados.

NIVEL DOS MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO E ENUNCIATIVO S
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Capacidades Linguistico -discursivas (CLD)

MECANISMOS DE » (1CLD) Compregnder o] usolde elementos linguisticos
X para manter a organizagao textual;

TEXTUALIZAGAO » (2CLD) Reconhecer as diferentes formas de introducéo e

retomada de elementos na progressao tematica do texto;

> (3CLD) Mobilizar de recursos linguisticos para

estabelecer relagdes temporais;

» (4CLD) Realizar o gerenciamento enunciativo da sua

prépria voz, enquanto agente-produtor, além de outras que

convoca para o texto;

> (5CLD) Avaliar a adequacao e a pertinéncia da expressao

de juizo de valores em relagédo ao contelido tematico.

» Conexao:
» Coesao Nominal:
» Coesao Verbal:

MECANISMOS
ENUNCIATIVOS

» Posicionamento
enunciativo e vozes:
» Modalizacbes:

Niveis de desempenho das Capacidades de Significacd o (CS):
Excelente (100%): 8 capacidades de significacdo operacionalizadas/ Otimo (80%): 6 a 7
capacidades de significacdo operacionalizadas/ Regular (50%): 4 a 5 capacidades de
significacdo operacionalizadas/ Insatisfatério (30%): 2 a 3 capacidades de significacao
operacionalizadas.

Niveis de desempenho das Capacidades de Acéo (CA):

Excelente (100%): 4 capacidades de acdo operacionalizadas/ Otimo (80%): 3 capacidades
de acdo operacionalizadas/ Regular (50%): 2 capacidades de acdo operacionalizadas/
Insatisfatério (30%): 1 capacidade de acao operacionalizada.

Niveis de desempenho das Capacidades Discursivas (C  D):
Excelente (100%): 4 capacidades discursivas operacionalizadas/ Otimo (80%): 3 capacidades
discursivas operacionalizadas/ Regular (50%): 2 capacidades discursivas operacionalizadas/
Insatisfatério (30%): 1 capacidade discursiva operacionalizada

Niveis de desempenho das Capacidades Linguistico-di ~ scursivas (CLD):
Excelente (100%): 5 capacidades linguistico-discursivas operacionalizadas/ Otimo (80%): 4
capacidades linguistico-discursivas operacionalizadas/ Regular (50%): 2 a 3 capacidades
linguistico-discursivas operacionalizadas/ Insatisfatério (30%): 1 capacidade linguistico-
discursiva operacionalizada.

Tabela 3 — Mapa de analise de dados (produg8es textuais)

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, apresentar-se-4 uma exemplificagdo da anélise textual empreendida com
a ferramenta que se convencionou chamar, nesta pesquisa, de ‘mapa de andlise de
dados’. Inicialmente, o quadro abaixo apresenta o texto, retirado do site da Revista
Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), que foi digitado e acrescido de numeragdo para

facilitar o procedimento de analise.
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ARTIGO MDC PARA EXEMPLIFICAR O USO DO MAPA DE ANALI SE DE DADOS

(01) POR QUE TEMOS SOTAQUE?

(02) A CHC explica as diferentes formas de falar dos brasileiros

(03) Cariocas, paulistas, mineiros, baianos, paraibanos, gadchos... (04) Toda essa gente fala
a mesma lingua, mas cada qual do seu jeitinho. (05) Um puxa mais o “s”; (06) outro capricha
no “r’; (07) tem quem fale mais rapido; (08) tem quem fale cantando... (09) A razao de tantas
diferengas é o sotaque.

(10) Sotaque é a pronuncia caracteristica de um pais, de uma regido ou mesmo de uma
pessoa. (11) Ele é identificado pela maneira de emitir o som das palavras, variando de um tom
para outro. (12) Aqui no Brasil, por exemplo, quase sempre é possivel saber em que regido as
pessoas vivem ou onde viveram uma grande parte de sua vida apenas pela forma que elas
falam.

(13) Nosso pais tem cinco regibes, mas ha muito mais sotaques do que isso. (14) Nao se
sabe nem exatamente quantos! (15) O sotaque se caracteriza pela for¢a ou intensidade, pelo
ritmo e pela melodia de uma mesma lingua falada de maneiras diferentes por diferentes
comunidades. (16) E curioso que, quando estamos em contato com pessoas da nossa
comunidade, ndo notamos nosso proprio sotaque. (17) Mas basta falarmos com pessoas de
outra cidade ou de outro estado que percebemos logo a diferenca.

(18) Os sotaques sao desenvolvidos pelas comunidades naturalmente, por imitacdo. (19)
Isso quer dizer que um vai adquirindo a maneira de falar do outro e, aos poucos, todos estédo
falando de forma muito parecida. (20) Nao importa, portanto, se vocé nasceu ou hdo naquele
lugar. (21) Por exemplo, se nhos mudarmos para outra regido e la morarmos por muito tempo,
nossa tendéncia natural é passar a falar da mesma forma que as pessoas daquele local.

(22) Todos temos sotaque. (23) Mesmo as pessoas que utilizam a lingua padrdao em sua
forma mais vigiada possivel ttm o seu préprio jeito de falar. (24) E ndo tem sotaque certo nem
errado! (25) Apesar de pronunciada de maneiras diferentes, a lingua é de todos. (26) Assim,
todos tém o direito de interferir nela, e interferem sempre: (27) uns mais, outros menos!

(28) José Pereira da Silva, Circulo Fluminense de Estudos Filolégicos, Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Quadro 3 — Artigo MDC para exemplificar o uso do mapa de andlise de dados

Fonte: Revista CHC on-line, formatado pela autora.

Logo abaixo, consta uma tabela que constitui o mapa, propriamente dito, da
analise empreendida como exemplificacdo, onde sdo descritos o0s elementos
constitutivos dos niveis textuais identificados no texto, além da verificagcdo do

acionamento das capacidades de linguagem.

APLICACAO DO MAPA DE ANALISE DE DADOS (PRODUCOES TE XTUAIS)

Capacidades de Lingu agem
(CS,CA,CDeCLD)
Acionamento dos subconjuntos
de capacidades de linguagem

Nivel textual e seus elementos constitutivos

1 - . A Capacidades . N&o -
1° NIVEL PRE-TEXTUAL: PRATICA SOCIAL DA LINGUAGEM de significacéo Acionada I
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» Lugar social: o lugar social do género artigo MDC situa-
se no quadro das formacgbBes sociais das comunidades
cientificas que, através da pratica social da linguagem
pertinente a divulgacdo cientifica midiatizada, produzem
interac@es verbais especificas.

» Posicao social do emissor: 0 cientista/especialista ou o
jornalista especializado em divulgacao cientifica;

» Posicao social do receptor: 0 publico ndo-especializado
(leigo), no caso dos artigos MDC da Revista CHC, o publico
€ constituido por criancas em idade escolar, cursando as
séries finais do ensino fundamental.

» Objetivo: acao linguageira de divulgar leva a producéo de
géneros de finalidade discursiva ‘fazer-saber’, fazer-
compreender. No caso especifico, do artigo MDC analisado
da Revista CHC, o fim discursivo é o fazer-compreender o
fenbmeno do sotaque.

(1CS)

(2CS)

(3CS)

(4CS)

(5CS)

(6CS)

(7CS)

(8CS)

X

2° NIVEL PRE-TEXTUAL: CONTEXTO DE PRODUGAO TEXTUAL

Capacidades
de acéo

Acionada

N&o -
acionada

» Lugar de producdo: corresponde ao local fisico de
producdo textual. Esse lugar s6 pode ser presumido e
guando se refere aos artigos MDC, presume-se que 0 género
€ normalmente produzido em uma sala de editoracdo de
revistas de divulgacdo cientifica ou de salas de pesquisas
académicas.

» Momento de producéo : localizacdo do que é enunciado,
situando o emissor e o0 receptor em uma relacdo tempo-
espaco. No artigo MDC analisado, o conteudo tematico que
aborda o fendmeno do sotaque é situado em relagdo ao par
emissor/receptor num presente de valor genérico, enquanto o
espaco localiza o fenbmeno abordado no espaco “Aqui no
Brasil” (segmento (12)), situando-o em relacdo ao par
emissor/receptor.

» Emissor : 0 agente-produtor que, no caso da producao do
artigo MDC, quer fazer-compreender sobre determinado
fenbmeno cientifico, seja ele de natureza processual ou
factual. Essa instancia da producdo textual mobiliza os
recursos necessarios para cumprir o fim discursivo do género
de texto.

» Receptor : 0 agente-destinatario que, no caso do artigo
MDC, é alvo das estratégias mobilizadas pelo agente-
produtor para fazé-lo participar do ‘jogo’ da interagdo verbal.

(1CA)

(2CA)

(3CA)

(4CA)

NIVEL DA INFRAESTRUTURA GERAL

Capacidades
discursivas

Acionada

N&o -
acionada
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» Plano geral (Resumo):

a) ha falares diferentes dentro da mesma lingua (do
segmento (03) ao (08));

b) a razéo para falares diferentes dentro do mesmo idioma é
0 sotaque (segmento (09));

C) 0 sotaque € uma questdo de prondncia que varia de um
lugar para outro (do segmento (10) ao (11));

d) o Brasil € um exemplo de pais em que ocorrem varios
sotaques (segmento (12));

e) definicAo do que caracteriza 0 sotaque e como ele é
percebido (do segmento (15) ao (17));

f) explicacdo sobre o processo de formacao e aquisicdo de
sotaque (do segmento (18) ao (21));

g) fechamento que explica a universalizacdo do fenémeno
sotaque “todos temos sotaque” (do segmento (22) ao (27));

h) Assinatura do autor empirico e explicitacdo de sua
vinculagcédo académica (segmento (28)).

» Tipos de discurso:

O tipo discursivo predominante é o discurso misto interativo-
tedrico: ha tracos do discurso interativo, que podem ser
detectados pela presenca de unidades linguisticas que
remetem aos interactantes reais da situacdo comunicativa ou
ao espaco-tempo da producdo, como nos segmentos: (12)
“Aqui no Brasil”, (13) “Nosso pais”, (16) “quando vamos”, (17)
“percebemos”, (20) “Vocé&”, (21) “nos” + “la moramos” +
“nossa tendéncia”, (22) “todos temos”; como também tracos
do discurso teérico, que podem ser identificados pela
predominancia do uso do tempo verbal de valor genérico
(presente gnémico).

» Modalidades de articulacéo:

Como ha presenca predominante do tipo discursivo misto
interativo-tedrico, pode-se dizer que articulagdo entre os
discursos se da por fusdo, como se pode ver no segmento
(13) “Nosso pais tem cinco regides, mas ha muito mais
sotaques do que isso” em que ha elementos linguisticos que
gque remetem ao interactantes da acdo verbal e a
predominancia do presente gnémico, revelando fusdo dos
discursos.

» Sequéncias:

Predominam as sequéncias explicativas (segmentos (03) ao
(09), (10) ao (11), (15), (18) ao (19), ocorrendo também
sequéncias argumentativas (segmentos (22) ao (27)).

(1CD)

(2CD)

(3CD)

(4CD)

NIVEL DOS MECANISMOS DE TEXTUALIZAGAO E
ENUNCIATIVOS

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO

Capacidades
linguistico-
discursivas

Acionada

N&o -
acionada
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» Conexao:

a) no segmento (12), ocorre 0 emprego do advérbio “aqui”
situando autor e leitor no mesmo espaco;

b) no segmento (16), a oracdo subordinada “E curioso que”
sinaliza a construcdo de afirmacdo que é perpassada por
uma indicacdo de uma situacdo hipotética evidenciada pelo
uso do advérbio “quando”;

¢) 0 uso da conjunc¢do “mas”, no segmento (17), contraria a
afirmacé@o de que ndo notamos 0s sotaques com 0S quais
convivemos diariamente.

d) o uso deslocado da conjuncdo conclusiva “portanto”, no
segmento (20), ratifica a ideia expressa nos segmentos
anteriores sobre como se adquire o sotaque;

€) no segmento (21), a expresséo “por exemplo” introduz um
caso hipotético indicado pela conjuncdo “se”, que ocorre no
mesmo segmento, explicando como ocorre 0 processo de
aquisicao de sotaque.

f) no segmento (23), 0 uso de “mesmo” com valor prepositivo
de “até” marca uma ratificacdo do segmento (22) afirmativo
“Todos temos sotaques”;

g) a expressao conjuntiva “Apesar de”, no segmento (25),
expressa a ideia concessiva de que os falares diferentes sédo
legitimos;

h) no segmento (26), o0 uso da conjun¢éo conclusiva “Assim”,
introduz uma ratificacdo da ideia expressa no segmento (25)
“a lingua é de todos”.

» Coesdo Nominal:

a) no segmento (04), o sintagma “Toda essa gente” é uma
anafora nominal que retoma uma sucessdo de adjetivos
patrios que aparecem no segmento (03);

b) a palavra “sotaque” é empregada com frequéncia ao longo
do texto. A repeticdo vocabular também é um mecanismo de
coesdo nominal empregado ndo s6 para retomar um
elemento do texto, mas também para fixar um conceito,
como no caso dos segmentos (09) e (10) onde a referida
palavra é repetida.

c) a palavra “sotaque” é substituida por anaforas nominais
nos segmentos: (12) “forma que elas falam”, (19) “a maneira
de falar” e “falando de forma muito parecida”, (21) “falar da
mesma forma” e no segmento (23) “jeito de falar”;

d) a palavra “sotaque”, no segmento (10), é retomada, no
segmento (11) pelo uso do pronome reto “ele”, configurando
uma anafora pronominal;

e) no segmento (19) a expressao “Isso quer dizer” € uma
anafora pronominal que retoma a explicacdo contida na
oragao anterior.

» Coeséo Verbal:

Grande parte dos verbos empregados estdo flexionados no
tempo presente (gndmico) de valor genérico, indicando que a
ocorréncia do fendmeno do sotaque ndo esta atrelada a
temporalidade.

(1CLD)

(2CLD)

(3CLD)
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MECANISMOS ENUNCIATIVOS

» Posicionamento enunciativo e vozes:

a) como no texto predomina o discurso misto interativo-
tedrico, o posicionamento enunciativo do autor oscila entre
uma posi¢cdo neutra, em que apenas se limita a expor o
conteudo tematico, utilizando para isso a 3% pessoa do
singular, como no segmento (15), com também emprega a 1°
pessoa do plural, numa relacdo implicada ao contexto de
producdo, como no segmento (17). Quanto a outras vozes
sociais, ndo ha presenca de marcas explicitas de outras
vozes enunciativas no texto.

b) no segmento (02), a CHC assume a responsabilidade pela
enunciacdo do ato de explicar as diferentes formas de falar
do brasileiro, ainda que no segmento (28) fique explicito a
assinatura do autor empirico do texto;

» Modalizacdes:

a) no segmento (16), a expressdo “E curioso” revela um
julgamento subjetivo, indicando modalizag&o apreciativa;

b) no segmento (12), a expressao “é possivel saber” indica a
presenca de modalizacdo l6gica, indicando a atribuicdo de
valor atestavel ao aspecto do contetido tematico avaliado;

€) no segmento (26), na expressao “todos tém o direito”, o
verbo ter revela uma modalizacdo debnticas, em que a
agente-produtor avalia um aspecto do conteddo tematico
nominado como “lingua”, como sendo algo de direto
universal,

d) no segmento (15), a expressao “O sotaque se caracteriza”
apresenta uma modalizacdo pragmatica em que o agente-
produtor atribui ao elemento “sotaque” a capacidade de
caracterizar-se;

(4CLD)

(5CLD)

Nivel de desempenho das Capacidades de Significacédo
Nivel de desempenho das Capacidades de Acéo (CA):
Excelente (100%): 4 capacidades de acdo operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades Discursivas (CD

Nivel de desempenho das Capacidades Linguistico-dis

(Cs):

Excelente (100%): 8 capacidades de significacdo operacionalizadas

):

Excelente (100%): 4 capacidades discursivas operacionalizadas
cursivas (CLD):
Excelente (100%): 5 capacidades linguistico-discursivas operacionalizadas

Tabela 4 — Aplicacéo do mapa de andlise de dados (produges textuais)

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do instrumento de andlise, proposto nesta secao, € possivel identificar ndo

s6 o0 acionamento das capacidades de linguagem, como também os efeitos dessa
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operacionalizacdo no texto, construindo os niveis pré-textuais e textuais. A andlise
empreendida referente ao artigo MDC “Por que temos sotaque?” revela o acionamento
completo das quatro capacidades de linguagem, operando conjuntamente para produzir
um género de texto que serve aos propoésitos comunicativos pré-determinados, isto é,
pré-construidos coletivamente.

O capitulo a seguir destina-se a descrever a aplicacdo do mapa de analise textual
as producdes textuais (inicial, final e reescrita) da aluna Ana e a discutir os dados
levantados a partir da aplicacéo do referido instrumento de analise.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo destina-se a demonstrar a aplicacdo do procedimento de analise de
dados (doravante, chamado de mapa de anélise de dados ou simplesmente de ‘mapa’)
e a discutir os resultados expostos por meio desse procedimento. Por essa razao, faz-
se necessario dividir o capitulo em duas sec¢fes, uma para cada movimento analitico.
Na primeira se¢do, apresentar-se-a a aplicacdo do mapa as trés producdes textuais da
aluna Ana: a producdo inicial, a final e a reescrita textual que constituem os dados desta
pesquisa, obtidos com a aplicagcdo do PDG ‘Jovens cientistas’. Acredita-se que a
analise dessas producdes, como a que se propde neste trabalho, pode revelar os
diferentes estagios de desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos
envolvidos no referido PDG. Assim, a segunda sec¢ao destina-se a discutir os resultados
evidenciados pelo procedimento de analise a fim de refletir sobre o desenvolvimento
das capacidades de linguagem e sobre as influéncias do projeto interdisciplinar nesse

desenvolvimento.
4.1 Aplicacédo do procedimento de analise de dados

O procedimento de analise ou mapa de andlise € uma formulacdo ancorada em
pressupostos tedricos que estdo na base desta pesquisa e, por essa razdo, nao esta
incorporado aos procedimentos didaticos do PDG ‘Jovens Cientistas’. Embora a
pesquisadora, que escreve e discute este relato e a professora, que aplicou o referido
PDG sejam a mesma pessoa, a elaboracdo do mapa de analise e a aplicacdo desse
instrumento representam o ‘olhar e a voz' da pesquisadora; ou seja, nesses dois
diferentes papéis sociais, sdo empreendidas formas diferentes de analises aplicadas as
producdes textuais dos alunos porque, como afirma Bronckart (2010, p.171), ndo se
deve “simplesmente ‘aplicar’ as teorias ao ensino (rejeicdo do aplicacionismo), mas, ao
contrario, escolher elementos tedricos que parecam ser Uteis e adapta-los no quadro
dos programas e dos métodos de ensino (principio da transposicéo didatica)”. E nesse
sentido que esta sec¢édo se constitui: uma parte do processo da investigacdo cientifica.

Tendo isso em vista, a analise que é produzida por intermédio do mapa observa a

estrutura textual, isto é, os niveis textuais e pré-textuais e, com base nessas
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observacgoOes, atribui-se aos itens que constituem os subconjuntos de capacidades de
linguagem um valor binério: capacidade ‘acionada’ ou ‘ndo-acionada’ em relagdo ao que
se espera na producdo do género artigo MDC. Entretanto, é sabido que, como qualquer
outra capacidade humana, as capacidades de linguagem néo se desenvolvem em um
esquema binario, pois existe um progresso continuo e gradual de desenvolvimento;
desse modo, a valoragédo ‘acionada/ndo-acionada’ funciona apenas como um registro
‘fotografico’ por assim dizer, das capacidades de linguagem entre um estagio de
desenvolvimento e outro que se observa nas trés amostras de producao textual de Ana.

Desse modo, o primeiro texto a ser submetido ao mapa de analise é a producao
textual inicial da aluna (que eventualmente chamar-se-a de ‘aluna-autora’, uma vez que
também € vista como individuo que exerce dois papéis sociais: 0 papel de aluna e de
autora). Antes de adentrar no mapa, cabe ressaltar que, embora os textos tenham sido
produzidos pela referida aluna, a formatagéo final que se apresenta nos quadros € de
autoria desta pesquisadora e se justifica pela necessidade de sinalizar os segmentos
textuais analisados. Além disso, julga-se necesséario explicitar alguns aspectos
pertinentes a realizagdo da atividade de producao textual inicial.

A producao textual inicial em PDG é frequentemente problematica: ou o género de
texto é pouco familiar ao aluno ou ndo ha subsidios para verbalizar um contetdo
tematico adequado ao género de texto, e na pior das hipéteses, as duas situacbes se
apresentam no momento da producéo inicial. No caso de Ana e de todos os demais
colegas da T.201, a producdo de um artigo MDC, cujo propdsito é divulgar saberes
sobre um objeto cientifico, fez com que a questdo do contetdo teméatico surgisse como
um complicador. Em razéo disso, as atividades de sensibilizacdo da turma em torno de
uma tematica de cunho cientifico mostraram-se fundamentais para que os alunos
pudessem realizar suas primeiras tentativas de producdo textual do género. Nessas
atividades de sensibilizacdo, recorreu-se a filmes de ficcao-cientifica e documentéarios
gue trouxessem a memoria dos alunos aspectos pertinentes ao universo cientifico.
Logo, a primeira producao textual de Ana reflete uma condicdo em que precisa simular
0 contexto de producgdo, usando, inclusive, a fantasia para preencher a lacuna de um
conteudo temético real e adequado ao género de texto. Abaixo, consta o quadro
contendo a producéo textual inicial de Ana, seguido da aplicacdo do mapa de analise
de dados.
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PRODUCAO TEXTUAL INICIAL (Pl) DE ANA

(01) Civilizacao antiga?

(02) Em Marte?

(03) Desde os primdrdios da corrida espacial, o ser humano sempre buscou outra forma de
vida ou outra raca de humanoide ndo-terraqueo. (04) Mas ja imaginou se isso tudo for verdade
e sim, Marte j& teve uma civilizacdo antiga? (05) Pois isso existe e ndo é brincadeira. (06)
Cientistas acharam corpos (ossadas) no solo de Marte durante pesquisas feitas no solo na ala
principal da estacdo Olduvai — centro — oeste de Marte, seriam eles alienigenas? (07) Ou
humanos distantes? (08) E um mistério.

(09) Um grupo de arqueblogos acharam restos mortais como ossadas e objetos antigos
desses seres encontrados na ala de pesquisa arqueolégica e escavacdo de Olduvai (onde se
encontra uma das cavernas “naturais” de Marte), nessa “caverna” natural ha varias colunas
feitas de um material parecido com o quartzo mas com algo a mais. (10) Vocé deve estar se
perguntando “como isso é possivel?”, bom ninguém ainda sabe ao certo, mas cientistas que
estdo cuidando dos espécimes encontrados afirma:

(11) “~ Eles eram uma civilizacdo muito forte e mais inteligente que nés, o organismo deles
segundo os resultados dos exames de genética florence mostraram altos niveis de resisténcia
a doencas, canceres, vicios e também alta forca fisica, seus musculos eram extremamente
fortes e além do mais, mais altos que os humanos.

(12) Nao sabemos ao certo o que causou sua extingdo, mas sabemos que nédo foi por
causa da mudanca de Marte.”

(13) Dados encontrados em missdes afirmaram a presenca de conhecimento tecnolégico
avancado como sistemas inteligentes de identificacdo de individuos e até artefatos
desconhecidos como uma “caixa” de 15 cm x 15 cm com desenhos e faces esculpidas de um
lado e lisa de ouro, os cientistas a chamaram de “Soul Cube” que em portugués significa
“Cubo das Almas”.

(14) A Unido Aeroespacial afirmou que enviara tropas militares e engenheiros para a
construcao de bases arqueoldgicas em marte.

(15) Estamos sozinhos? (16) Sim. (17) Continuamos sozinhos? (18) N&o sabemos, s6 0 tempo
dird.

Quadro 4 — Producéo textual inicial (P1) de Ana

Fonte: Formatado pela autora

APLICACAO DO MAPA DE ANALISE DE DADOS A PI DE ANA

Capacidades de Linguagem
(CS,CA,CDeCLD)
Acionamento dos subconjuntos
de capacidades de linguagem

Nivel textual e seus elementos constitutivos

i - . A Capacidades " N&o -
1° NIVEL PRE-TEXTUAL: PRATICA SOCIAL DA LINGUAGEM de significacéo Acionada e

» Como na atividade de producéo inicial é preciso simular a

pratica social da divulgagdo cientifica de onde emerge o (1CS) X
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género artigo MDC, o lugar social e a posi¢do social do
emissor também sdo determinados por esse processo de
‘fazer-de-conta que se estd’ e ‘fazer-de-conta que se é'. No
entanto, a aluna consegue simular a pratica social, ainda que
nao selecione o género artigo MDC e sim o género noticia.

» Posicao social do receptor: Em relacdo a posi¢éo social
do leitor, a aluna ndo consegue ajustar sua producéo para o
publico infantil de escolarizacdo fundamental, escrevendo
para um leitor juvenil ou adulto.

» Objetivo: A aluna compreende a pratica social da
divulgacdo cientifica, mas se equivoca na finalidade
discursiva: ao invés de explicar um objeto da ciéncia (fazer-
compreender) a aluna noticia um fato de cunho cientifico
(fazer-saber), o que a leva a producdo de outro género de
texto e ndo do género artigo MDC.

(2CS)

(3CS)

(4CS)

(5CS)

(6CS)

(7CS)

(8CS)

X

2° NIVEL PRE-TEXTUAL: CONTEXTO DE PRODUGAO TEXTUAL

Capacidades
de acéo

Acionada

N&o -
acionada

» Lugar de produgdo: O lugar de producao € o espaco da
sala de aula. Normalmente, o artigo MDC é produzido em
redacdes de revistas especializadas em divulgar ciéncia,
mas, como a producdo do género em questdo esta inserida
em processo de didatizacdo, o lugar de producdo ndo pode
ser outro que ndo a escola.

» Momento de producdo : Em relacdo ao ato de
anunciado, a aluna-autora situa a si e a seu par (o leitor) em
relacdo temporal simultdnea, ao mesmo tempo em que o
conteudo verbalizado (a descoberta de uma raca antiga em
Marte) é situado de forma a anteceder o ato de enunciacao.
» Emissor : a aluna-autora assume, na maior parte do
tempo, o papel de jornalista e preocupa-se em relatar os
fatos da nova descoberta na estacéo ficticia Olduvai.

» Receptor : Embora tivesse sido estabelecida, na atividade
de producdo inicial, a meta de atingir o publico infantil,
tomando-o como leitor presumido, a aluna-autora nao
conseguiu ajustar sua producdo textual para criangas, uma
vez que ndo explora um nivel de linguagem mais coloquial
nem estabelece estratégias de humor e de captagdo do
leitor.

(1CA)

(2CA)

(3CA)

(4CA)

NIVEL DA INFRAESTRUTURA GERAL

Capacidades
discursivas

Acionada

N&o -
acionada

» Plano geral (Resumo):

a) A busca do ser humano por outras racas de humanoides
nao-terraqueos desde os primordios da corrida espacial
(segmento (03);

b) Questionamento ao leitor sobre a possibilidade de vida
em Marte (segmento (04)) seguido da confirmacao
(segmento (04)) sobre a existéncia de vida extraterrestre;

(1CD)
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c) Relato sobre achados arqueolégicos de ossadas em
Marte (segmento (05)) seguido de novo questionamentos
sobre a natureza das ossadas (do segmento (05) ao (08));

d) Detalhamento do relato, segmento (09) sobre os achados
arqueoldgicos (ossadas) com introducdo de novo elemento
factual: cavernas cujas paredes tem na composi¢do algo
semelhante ao quartzo, além de algo mais nessa
composicdo, seguido de registro do questionamento
presumido do leitor sobre possibilidades e introducdo das
vozes sociais dos cientistas;

e) Registro do discurso direto atribuido aos cientistas nos
segmentos (11) e (12). Essas vozes esclarecem aspectos
sobre como era a raga descoberta ao mesmo tempo que
exclui as mudancas em Marte como fator de extingdo dessa
raca.

f) Introducdo de vozes sociais atribuidas aos “dados
encontrados em missdes”, no segmento (13) que reportam o
conhecimento tecnolégico da raca descoberta.

g) Introducéo de vozes sociais de status
institucional/governamental, no segmento (14) para relatar
tomada de medidas;

h) Dos segmentos (15) ao (18), ha uma série de
guestionamentos retéricos sobre a possibilidade de haver
vida extraterrestre.

» Tipos de discurso: o texto apresenta dois tipos
discursivos predominantes: o discurso interativo e a
narracdo. O discurso interativo aparece nos segmentos (01),
(02), (04), (05), em parte do segmento (07) “seriam eles
alienigenas? ", no segmento (07), (08), (10) e (15). Esses
segmentos possuem elementos linguisticos que remetem a
uma interacdo verbal presumida, apontando para as duas
instancias de agentividade: ao leitor, como em “Vocé deve
estar se perguntando” (segmento (10)) e ao autor como em
“Ndo sabemos” (segmento (18)). O texto também apresenta
segmentos de discurso interativo que no caso constituem-se
de segmentos de discurso direto, como no caso do segmento
(11) e (12), além de ocorrer também no segmento (10) em
“como isso é possivel?” e discurso indireto, nos segmentos
(13) e (14). J4 a narracao, apresenta-se nos segmentos (03),
(06) e (09). Esses segmentos relatam a descoberta de
indicios de uma antiga raca humanoide em cavernas naturais
de Marte. No entanto, os segmentos de discurso indireto
(discurso interativo) ha presenca de sequéncias textuais
narrativas.

(2CD)
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» Modalidades de art iculagdo: os tipos discursivos
presentes articulam-se por meio de encaixamento, como no
caso da ocorréncia de discurso interativo (discurso direto)
nos segmentos (11) e (12), encaixando-se ao segmento (10)
do tipo discursivo interativo principal, que, por sua vez,
encaixa-se ao segmento do tipo discursivo narracdo (no
segmento (09)). No entanto, ha problemas de articulagcéo de
discurso, como no segmento (06) que pertence ao tipo
discursivo narragéo, sofrendo uma interrup¢éo pela insercé@o
do tipo discursivo interativo presente no trecho “seriam eles
alienigenas? Ou humanos distantes? E um mistério.”,
estendendo-se pelo segmento (07).

» Sequéncias: é possivel identificar a planificacédo textual
do tipo script no interior dos segmentos de discurso narrativo
(segmentos (03), (06) e (09)), uma vez que apresenta um
objeto factual — o achado arqueolégico em Marte — em uma
“ordem cronolégica simples” (BRONCKART, 2012, p. 252).
Também € possivel identificar no interior dos segmentos
(12), (12), (13) e (14) de discurso interativo (discurso direto e
indireto), sequéncias textuais argumentativas que buscam
estabelecer uma ideia de que a antiga raca descoberta em
Marte era muito superior em constitui¢ao fisica, inteligéncia e
em tecnologia do que os humanos.

(3CD)

(4CD)

NIVEL DOS MECANISMOS DE TEXTUALIZAGAO E
ENUNCIATIVOS

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO

Capacidades
linguistico-
discursivas

Acionada

N&o -
acionada

» Conexdo: constitui um mecanismo de textualizacdo
efetivado por meio de organizadores textuais que “podem
assinalar as transicbes entre o0s tipos de discurso
constitutivos de um texto, entre fases de uma sequéncia ou
de uma outra forma de planificagdo” (BRONCKART, 2012,
p.263). Desse modo, o texto da aluna-autora revela:

a) O emprego do adjunto adverbial de tempo “Desde o0s
primérdios da corrida espacial’, no seguimento (03),
evidencia a presenca do discurso de narracao.

b) A locucéo conjuntiva “Mas ja”, no segmento (04) sinaliza o
discurso interativo instigando a reflexdo em seu leitor que fica
implicita: Se ndo pensou até agora na possibilidade de ter
havido uma raca humanoide nao-terraquea, pense.

(1CLD)
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¢) A conjuncéo “Pois” €, no segmento (05), empregada com
valor de “Sabe que” e ndo como marca de sequéncia
explicativa dando continuidade ao discurso interativo.

d) O sintagma nominal “Um grupo de arqueélogos”, no
segmento (09), marca nova ocorréncia de narragao,
planificada por meio de script;

e) O adjetivo “bom”, no segmento (10) revela traco da
linguagem coloquial tipica das interacdes verbais orais. O
uso da conjuncdo “mas” e do verbo “afirma”, no mesmo
segmento, assinalam conexédo do discurso interativo principal
com o discurso direto do segmento (11) e (12);

f) O segmento (13) inicia-se como pertencente ao discurso
de narracdo, assinalado pelo uso do sintagma nominal
“Dados encontrados em missdes” e através do uso do verbo
“afirmaram” passa ao discurso interativo (discurso indireto).
No mesmo segmento, porém ha um problema de conexao
entre os discursos a partir do sintagma nominal “os
cientistas” que assinala a retomada do discurso de narracéo
de forma abrupta.

» Coesdo Nominal:

a) Ha4 o uso do pronome “isso”, no segmento (04) e (05),
para realizar procedimento anaférico pronominal. Entretanto,
o referente das duas ocorréncias ndo esta claro: podem
referir-se a possibilidade da existéncia de uma antiga raca
humanoide em Marte ou a busca por essa raca desde os
primérdios da corrida espacial;

No segmento (06), o emprego do pronome “eles” também
realiza uma anafora pronominal cujo referente também néo
esta claro: pode tratar-se da antiga raca humanoide n&o-
terrdiquea (no segmento (03)) ou dos corpos/ossadas (no
segmento (06)), ou ainda do elemento “Cientistas” no
mesmo segmento;

b) O sintagma “desses seres encontrados”, no segmento
(09), realiza uma dupla retomada: a primeira, que se efetiva
por meio da anafora pronominal explicitada pelo pronome
“desse” para referir-se a relacdo de posse entre os objetos
antigos e os seres encontrados, e a segunda retomada, que
se efetiva por meio da anafora nominal explicitada pelo
sintagma “seres encontrados” que remete a raca humanoide
ndo terraquea, mencionada no segmento (03);

c) O pronome “onde” e o sintagma “nessa caverna”, no
segmento (09), realizam retomada por meio de anafora
pronominal de “ala de pesquisa arqueolégica e escavacgdo” e
“cavernas ‘naturais’ de Marte”, no mesmo segmento
respectivamente.

(2CLD)
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d) No segmento (10), o pronome “isso” ndo consegue
estabelecer relagdo anaférica pronominal clara. O pronome
pode estar se referindo aos achados de restos mortais ou ao
fato de existirem cavernas naturais em Marte cujas paredes
parecem ser feitas de quartzo e de algo a mais que nao é
explicitado;

e) Ainda no segmento (10) ha o uso de anafora nominal por
meio do sintagma “espécimes encontrados” para fazer
referéncia a antiga raca humanoide n&o-terraguea
mencionada no segmento (03);

f) Os pronomes “Eles”, “deles”, “seus” no segmento (11) e
“sua” no segmento (12), fazem referéncia por meio de
anaforas pronominais ao sintagma “espécimes encontrados”
no segmento (10);

g) O uso pronome obliquo “a” no segmento (13) retoma por
meio de anafora pronominal o elemento “caixa” no mesmo
segmento.

> Coesdo Verbal: segundo Bronckart (2012, p. 273), a
coesdo verbal contribui “para a explicitacdo das relacbes de
continuidade, descontinuidade e/ou oposi¢do existentes
entre os elementos de significacdo expressos pelos
sintagmas verbais”. Sendo assim, o texto da aula-autora
apresenta:

a) Problema de concordancia verbal no segmento (10) em
“cientistas que estdo cuidando dos espécimes encontrados
afirma”;

b) Descaracterizagdo da forma verbal do ‘haver no

segmento (13) em que se |é “Dados encontrados em missées | (3CLD) X
afirmaram que a presenca”;

c) No segmento (10), o sintagma “vocé deve estar se
perguntando”, estabelece uma relacéo temporal
concomitante ente o ato de refletir presumido do leitor e o ato

de enunciacao anterior da aluna-autora, marcado pelo uso do

presente perifrastico, marcando o segmento do discurso

interativo;

d) A maior parte dos verbos esta flexionada no pretérito,
decorrente da planificacdo de discursos interativos e discurso

de narracéo.

MECANISMOS ENUNCIATIVOS

> Posicionamento enunciativo e vozes:

a) Introducdo do discurso direto presumido do leitor para

criar um efeito de pergunta retérica (segmento 10); (4CLD)

b) Introducdo das vozes sociais representativas da
comunidade cientifica, “mas cientistas que estdo cuidando
dos espécimes encontrados afirma” (segmento 10);
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c) Uso do discurso indireto atribuido aos cientistas, nos
segmentos (11) e (12);

d) No segmento (13) ¢é atribuida responsabilidade
enunciativa ao elemento “Dados encontrados em missfes”
sobre 0 conhecimento tecnolégico avancado da raca
descoberta;

e) Nova evocacdo das vozes sociais dos cientistas no
segmento (13): “os cientistas a chamaram de”;

f) Introducdo de nova voz social de carater institucional ou
governamental no segmento (14): “A Unido Aeroespacial
afirmou”;

g) Rastro da presencga da voz da autora nos segmentos que
vao do (15) ao (18), observaveis pelo uso de verbos
flexionados na primeira pessoa do plural;

> Modalizacdes:

a) No segmento (04), o sintagma “se isso tudo for verdade”
indica o emprego de modalizacdo légica para elevar a
suposicao suscitada no segmento (03) sobre a existéncia de
uma raca de humanoides ndo-terrdqueos a categoria de
verdade atestavel;

b) No segmento (05), o sintagma “isso existe ndo €
brincadeira” indica 0 emprego de modalizacdo l6gica para
atestar o contedado verbalizado como real (embora, na| (5CLD) X
verdade, seja ficticio);

c) No segmento (08), a oracdo “E um mistério” indica 0 uso
de modalizacdo apreciativa, revelando juizo de valor da
aluna-autora;

d) O uso do adjetivo “sozinho” no segmento (15) e (17)
também configura modalizacdo apreciativa que revela, por
parte da aluna-autora sua opinido sobre a condicdo humana
em relacdo a outras formas de vida extraterrestres.

Nivel de desempenho das Capacidades de Significacédo (Cs):
Regular (50%): 4 capacidades de significacdo operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades de Acdo (CA):
Regular (50%): 2 capacidades de acéo operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades Discursivas (CD ):
Insatisfatério (30%): 1 capacidade discursiva operacionalizada

Nivel de desempenho das Capacidades Linguistico-dis  cursivas (CLD):
Insatisfatério (30%): 1 capacidade linguistico-discursiva operacionalizada.

Tabela 5 — Aplicacéo do mapa de analise de dados a Pl de Ana

Fonte: Elaborado pela autora

Como se pode ver, a producao inicial de Ana néo corresponde exatamente ao
género de texto artigo MDC, muito embora tenha produzido um género de texto
semelhante as noticias cientificas. Seus conhecimentos refletem o quanto sabe dos
modelos socialmente construidos dos géneros de texto que servem a pratica da

divulgacéo cientifica. Assim, Ana ndo conseguiu executar, como se esperava, o0 duplo
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processo de adocao-adaptacdo de um modelo pré-construido do género artigo MDC a

fim de produzir um exemplar de texto desse género. Esse fendbmeno s ocorre quando

No curso do processo de adocdo-adaptacdo dos géneros, 0 agente, e mais
particularmente o agente aprendiz, aplica-lhes esquemas de utilizagdo, que
apresentam dois aspectos complementares: [...] de um lado, o agente efetua
um célculo sobre a adequagdo do género a sua situacdo de ag¢do, mas ao
mesmo tempo (ou reciprocamente), o conhecimento dos géneros define o
espectro das ac¢des de linguagem possiveis (BRONCKART, 2012, p.103)

A partir do que afirma o autor e com base na andlise produzida pela aplicacdo do
mapa, pode-se dizer que, mesmo depois de ter sido apresentada ao contexto de
producao do género artigo MDC na 22 oficina do PDG ‘Jovens cientistas’, Ana erra o
céalculo de adocgao-adaptacdo do género, no momento da atividade de producéo textual.
Acredita-se que corroborou para o erro de calculo da aluna ndo s6 o desconhecimento
das peculiaridades do género almejado, mas também a falta de subsidios reais para
compor o contelddo tematico de seu texto, pois, a essa altura, o projeto sobre
parasitologia estava também na fase inicial, nas aulas de Biologia e, portanto, a aluna
ndo havia ainda se apropriado de um objeto cientifico real sobre o qual pudesse
escrever.

Além disso, o texto de Ana também apresenta uma série de inadequacdes, que
sdo tomadas aqui na mesma perspectiva apresentada por Dolz, Gagnon e Decéandio
(2010, p.31-35): sinalizadores de dificuldades no processo de aprendizagem. Além
disso, os autores propbem uma categorizacdo das dificuldades de escrita mais
recorrentes (que, para a andlise de dados, também se torna pertinente): as dificuldades
motivacionais, que se referem a intensidade do empenho do aluno em realizar
determinada atividade linguageira; as enunciativas, relacionadas ao reconhecimento de
si e dos outros como parceiros de uma interacao verbal que se realiza no texto escrito;

as dificuldades procedimentais, que giram também em torno da gestao de processos de

planificacdo, textualizagdo e dos ajustes na releitura-revisdo-reescrita; as dificuldades
textuais, que envolvem a execuc¢do dos niveis textuais; as linguisticas, relacionadas ao
uso de conhecimentos sintaticos e morfoldgicos; as ortograficas, que dizem respeito ao
conhecimento das regras de grafia das palavras; e por fim, as dificuldades sensorio-
motoras, relacionadas a harmonia entre 0 movimento motor da escrita manual e do

pensamento.
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Algumas categorias de dificuldades, elencadas pelos autores, podem ser
relacionadas as capacidades de linguagem, uma vez que essas dificuldades
representam os obstaculos a serem superados no percurso de desenvolvimento dessas
capacidades. Sendo assim, relacionam-se, nesta secao, as dificuldades motivacionais e
enunciativas as capacidades de significacdo e de acdo porque configuram as
dificuldades que os aprendizes tém (e que podem até provocar desmotivacao) em fazer
representacdes sobre a pratica social da linguagem na qual devem se engajar e sobre
0s parametros da situacdo de comunicagcdo, como no caso dos papeis dos parceiros da
interacdo verbal. Ja as dificuldades procedimentais e textuais podem ser relacionadas
as capacidades discursivas, uma vez que representam 0s obstaculos pertinentes a
mobilizacdo dos mecanismos de materializagdo da infraestrutura textual e de
textualizacdo. E finalmente, podem-se relacionar as dificuldades linguisticas e
ortograficas (e também, de certa forma, as dificuldades enunciativas e textuais) as
capacidades linguistico-discursivas, em funcdo de representarem o0s obstaculos no
dominio e manejo das unidades sintaticas, lexicais e do gerenciamento de vozes e
modaliza¢cBes na composi¢do do género.

No caso da producdo textual inicial de Ana, seus erros sinalizam dificuldades de
natureza enunciativa, que envolvem o problema de ajuste nédo-realizado de seu
discurso ao receptor presumido (o publico infantil) e o problema de modaliza¢des néo-
pertinentes ao texto; além disso, verificam-se dificuldades de origem procedimental,
uma vez que aluna ndo mobiliza o tipo discursivo mais caracteristico do género artigo
MDC: o discurso misto interativo-tedrico, aparecendo o discurso interativo
(predominante) e o discurso de narracdo. Na verdade, isso ocorre em funcdo do ja
referido erro de calculo no processo de adocdo-adaptacdo do género almejado.
Somam-se a isso 0s problemas na forma de articulacdo dos discursos que mobilizou,
apresentando plano geral desordenado, com problemas de conex&o e coesdo nominal
(em que algumas anaforas ndo cumprem o papel de retomada com clareza). Por fim,
Ana também apresenta algumas dificuldades de ordem linguistica constatadas,
principalmente, pelos problemas de concordancia verbal e de uso de Iéxico. Ha também
a presenca de alguns erros ortogréaficos, mas que ndo chegam a configurar dificuldades
de aprendizagem. A analise empreendida por meio do mapa revela que as capacidades

de linguagem, no momento da producdao inicial, tiveram um desempenho regular (50%)
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do acionamento das capacidades de significacdo (operacionalizando 3CS, 5CS, 6CS e
8CS) e de acdo (operacionalizando 3CA, 4CA), e insatisfatério (30%), para as
capacidades discursivas (1CD) e linguistico-discursivas (4CLD). Apesar das
dificuldades apresentadas, a aluna também apresentou aspectos positivos em sua
primeira tentativa de produgcdo do género: a criatividade em elaborar um contetudo
tematico aproximado do universo cientifico e o reconhecimento da préatica social da
divulgacdo cientifica.

Desse modo, passa-se a analise da producéo textual final da aluna Ana, realizada
durante a 72 oficina. A essa altura da aplicacdo do PDG ‘Jovens cientistas’, os alunos ja
estavam realizando, nas aulas de Biologia, os estudos praticos no laboratério de
ciéncias, verificando amostras de areia coletadas em pracinhas publicas. Essas
atividades mostraram-se decisivas para que os alunos pudessem se apropriar de um
conhecimento de ordem cientifica, e, assim, verbaliza-lo no contetdo tematico de suas
producdes textuais. Esse processo em que os alunos tiveram de verbalizar seus
conhecimentos sobre parasitologia em um género de texto especifico como o artigo
MDC, usando também os conhecimentos adquiridos sobre linguagem, configura a
materializagdo das relagdes interdisciplinares de conhecimento. Abaixo, se encontra a

producao textual final da aluna Ana, seguida da aplicacdo do mapa de andlise.

PRODUCAO TEXTUAL FINAL (PF) DE ANA

(01) Areia, amiga ou inimiga?

(02) Nosso pais esta cheio de pracinhas para as criancas se divertirem, mas algo esta
acontecendo com elas: (03) sabia que a areia pode conter parasitas? (04) E, isso é bem
complicado e explica o porqué que as maes ficam furiosas quando brincamos na areia.

(05) Numa pesquisa feita por alunos do ensino médio revelou que de 8 pracinhas
examinadas no municipio de Sapucaia do Sul-RS, 3 tinham parasitas e das 3 apenas 1
continha Giardia sp., um parasita que se gruda na parede do intestino e fica la se alimentando
do individuo contaminado causando anemia (perda de nutrientes no sangue), fraqueza e
diarreia.

(06) J4 o caso das outras 2 pracinhas, foram encontrados Ascaris sp. que s&o
popularmente chamados de lombrigas, eles crescem no individuo e grudam no intestino se
alimentando dos nutrientes presentes no sangue.

(07) Por isso galerinha, na hora de se divertir em uma pracinha, lembre-se, se tiver contato
com a areia lave bem as méaos antes de comer ou mexer no rosto, a hdo ser que gqueira esses
bichinhos nada fofos dentro de vocé!

Quadro 5 — Producéo textual final (PF) de Ana

Fonte: Formatado pela autora
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APLICACAO DO MAPA DE ANALISE DE DADOS A PF DE ANA

Nivel textual e seus elementos constitutivos

Capacidades de Linguagem

(CS,CA,CDeCLD)
Acionamento dos subconjuntos

de capacidades de linguagem
19 NIVEL PRE-TEXTUAL: PRATICA SOCIAL DA LINGUAGEM diiﬁ’gﬁ:ﬁf:gaso Acionada | N30~
(1Cs) X
» Na producao final (PF), a percepcao do lugar social da (2CS) X
atividade linguageira comecgou a modificar-se: a sala de aula
passou a ser o local de producdo de conhecimento e néo
apenas de aquisi¢do, e como tal reavaliado pela aluna-autora (3CS) X
como lugar auténtico para a prética da divulgacéo cientifica;
» Em relacdo as posicdes sociais do emissor e do (4CS) X
receptor , é possivel perceber o reconhecimento que a aluna-
autora ja comeca a fazer de si e de seu leitor como participes (5CS) X
da préatica da divulgacéo social;
» Quanto ao objetivo, a repercusséo da apropriacdo de um (6CS) X
contetudo cientifico (o saber relacionado a parasitologia)
modificou o objetivo e sua pratica social que nao consiste
mais em noticiar um objeto cientifico posto, mas explica-lo. (7CS) X
(8CS) X
2° NIVEL PRE-TEXTUAL: CONTEXTO DE PRODUGAO TEXTUAL Cag:gggges Acionada | 12—
» Lugar de producéo: Embora o lugar fisico de producéo
ainda seja a o0 espaco da sala de aula, a percepcao da aluna-
autora sobre esse espaco apresenta-se modificada: ja ndo o
enxerga mais como lugar escolar apenas, mas como lugar de (1CA) X
sua pesquisa. Atribui-se a vivéncia do projeto interdisciplinar
e aos estudos praticos no laboratério de ciéncias sobre
parasitas a modificagdo da percepcéo do lugar de producdo
textual.
» Momento de producdo : a aluna-autora ainda sente
necessidade de situar seu leitor e a si mesmo em relagdo ao (2CA) X
conteudo verbalizado, estabelecendo uma relagdo temporal
gue implica o ato de enunciacdo ao contexto de producao;
» Em relacdo ao seu papel de emissor , a aluna-autora ja
se posiciona como instancia divulgadora da ciéncia e por isso (3CA) X
com propriedade para recomendar atitudes de prevencéo e
manutencao da saude;
» Em relagcdo ao papel de seu receptor , a aluna-autora ja
reconhece seu perfil presumido, adaptando sua linguagem a (4CA) X
esse receptor.
NiVEL DA INFRAESTRUTURA GERAL Capacidades | acionada | Mo
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» Plano geral (Resumo):

a) Titulo-pergunta para suscitar a curiosidade do leitor em
saber se a areia € amigavel ou ndo (segmento (01));

b) As pracinhas para o divertimento das criancas no pais
estdo com algum problema (segmento (02));

c¢) Interpelacdo do leitor sobre a possibilidade de existéncia
de parasitas nas areias das pracinhas (segmento (03));

d) Explicacdo sobre desaprovacdo das méaes em relacdo ao
brincar na areia da pracinha (segmento (04));

e) Relato sobre pesquisa empreendida por alunos e sobre
os achados referentes a parasitas, seguido de explicacdo
sobre os parasitas encontrados (nos segmentos (05) e (06));
f) Recomendacdes ao leitor sobre maneiras de evitar a
contaminacao por parasitas;

» Tipos de discurso: A aluna-autora mobilizou 3 tipos
discursivos para compor a segunda tentativa de producéo do
género artigo MDC: o discurso interativo, observavel nos
segmentos (01) e (03) em que ha uma interpelacao do leitor
para fazé-lo pensar se a areia é confiavel e para fazé-lo
pensar na possibilidade de contaminagéo por parasitas das
areias de pracinha onde brinca; também ha o discurso de
narracao, identificavel no segmento (02), onde a aluna cria
uma pequena tensdo narrativa (ha algo de errado com as
areias das pracinhas pelo pais) e nos segmentos (05) e (06)
em que relata o estudo conduzido por sua turma e os
achados que fizeram. De forma predominante, ha o discurso
misto interativo-tedrico, verificado no segmento (04), em
parte do segmento (05) e (06) e no segmento (07). No
segmento (04) a aluna-autora formula uma exposicdo de
causa, proprio do discurso teérico, mas com marcas
linguisticas préprias do discurso interativo, que se referem as
instancias de interacdo verbal (eu e vocé = nds) “brincamos
na areia”. No segmento (05), o discurso interativo-tedrico
apresenta-se encaixado ao discurso de narracdo através do
aposto que contém a explicacdo sobre o parasita Giardia; da
mesma maneira, ocorre no segmento (06) em que a
subordinada adjetiva explica como age o parasita Ascaris.
Além disso, o segmento (07), a aluna desenvolve a
explicacdo sobre como proceder em caso de contato com a
areia (discurso tedrico) ao mesmo tempo em que continua
fazendo referéncia ao seu par de comunicacao verbal, como
em “galerinha”.

» Modalidades de articulacdo: Os discursos apresentam-
se articulados por encaixamento, como nos segmentos (05) e
(06) em que os segmentos de discurso interativo-tedrico se
encaixam aos segmentos de discurso de narracdo; além da
articulacdo entre o discurso tedrico e interativo, por meio da
fusdo, dando origem ao discurso misto interativo-tedrico.

(1CD)

(2CD)

(3CD)
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» Sequéncias: no interior de segmentos de discurso de
narracdo, ha a ocorréncia de planificagdo textual do tipo
script, como segmento (02), (05) e (06); nos segmentos de
discurso interativo-teérico, ha ocorréncia de sequéncias
textuais explicativas, como no segmento (04) e em parte nos
segmentos (05) e (06), construindo a explicacdo sobre o agir
dos parasitas, além de sequéncias argumentativas no
segmento (07), que apresenta argumentos para convencer
seu leitor a lavar bem as maos depois de brincar na pracinha.

NIVEL DOS MECANISMOS DE TEXTUALIZAGAO E
ENUNCIATIVOS

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO

» Conexao:

a) No segmento (02), o uso da conjun¢cdo “mas”, introduz
uma tensdo narrativa: algo estd acontecendo com as
pracinhas do pais;

b) O uso “que” nos segmentos (03) (“sabia que”) e (05)
(“revelou gue”) indicam mecanismos de subordinagéo
substantiva, enquanto a ocorréncia do mesmo elemento nos
segmentos (05) (“parasita que se gruda”) e (06) (“Ascaris sp
que sdo”) indicam subordinacdes adjetivas. O uso da
conjuncdo “que” no segmento (03) (“‘gue as méaes”) é
inadequado;

c) Uso do advérbio “J&" no segmento (06), da locucao
conjuntiva “por isso”, no segmento (07) e do sintagma
nominal “Numa pesquisa”’, no segmento (05), funcionam
como balizadores do texto, marcando a progresséao tematica:
Ha uma pesquisa que apresenta casos de pracas
contaminadas, em dois casos, hd uma contaminacdo por
Ascaris e pela razdo de as pracas estarem sujeitas a
contaminacao de parasitas é preciso lavar as méos.

d) O emprego da conjun¢éo “se” e da locuc¢éo conjuntiva “a
ndo ser que” no segmento (07), indicam subordinacdo
condicional que garante o efeito de sentido pretendido pela
aluna-autora: se nédo lavar as maos vocé depois de brincar
na areia o leitor esta sujeito a ser contaminado por parasitas.
» Coesdo Nominal:

a) O sintagma “com elas”, no segmento (02), executa uma
anafora pronominal, no entanto o elemento retomado nao
fica claro: pode se tratar das “criancas” ou das “pracinhas”;

b) No segmento (04), o uso do pronome “isso”, retoma a
menc¢do, no segmento (03), da possibilidade de haver
parasitas na areia das pracinhas;

c) A aluna-autora escolhe o mecanismo da supressao de
termos ao invés de substituicdo, para evitar a repeticdo
vocabular referente a “pracinha” que esta implicita ao lado
dos algarismos 3 e 1 no segmento (05);

d) Advérbio “l&", no segmento (05), retoma 0 sintagma
“parede do intestino” no mesmo segmento;

(4CD) X
Capacidades N&o —
linguistico- Acionada acionada
discursivas

(1CLD) X

(2CLD) X
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e) O pronome “eles” no segmento (06) retoma o elemento
“Ascaris” do segmento (06);

f) O pronome ‘“isso”, no segmento (09), retoma a ideia
desenvolvida nos segmentos (06) e (07) sobre o prejuizo a
salde causado pelos parasitas;

g) O sintagma “esses bichinhos”, no segmento (07) retoma,
por meio de uma anafora nominal o elemento “parasitas”;

> Coesado Verbal: Nos segmentos de discurso interativo-
teérico, como em (04), parte dos segmentos (05) e (06) e em
(07), os tempos verbais utilizados, em sua maioria, sdo o
presente de valor genérico (gndmico): (“eles crescem”), além
de algumas ocorréncias do imperativo afirmativo (“lave bem”)
e do presente do subjuntivo (“a ndo ser que gueira”). Nos
segmentos de discurso de narracdo, como em parte do
segmento (05) e (06), os verbos apresentam-se, em sua
maioria no pretérito perfeito (“revelou que”) e imperfeito do
indicativo (“tinham parasitas”), ocorrendo também voz
passiva analitica no pretérito (“foram encontradas”).

(3CLD)

MECANISMOS ENUNCIATIVOS

> Posicionamento enunciativo e vozes:

a) A aluna-autora passa a usar marcas linguisticas que
fazem referéncia a sua voz, desistindo de criar um efeito de
impessoalidade e objetividade em favor de estratégias de
aproximacgdo do leitor, como no segmento (02) em “Nosso
pais”, no segmento (04) em “brincamos”;

b) Nos segmentos (05) e (06), a aluna-autora passa atribuir
status de voz social ao estudo desenvolvido por ela e por
seus colegas, para criar um efeito de argumento de
autoridade.

> Modalizacdes:

a) No sintagma “Amiga ou inimiga” esta implicita a forma
verbal “é”", que deixaria mais evidente a modalizacdo
apreciativa, revelando o emprego de seu juizo de valor e a
tentativa de compartilhd-lo com o leitor através da
interpelagéo contida no titulo;

b) A expressdao “esta cheio”, no segmento (02), também
indica 0 emprego de modalizac&o apreciativa;

¢) O sintagma "algo esta acontecendo” sinaliza modalizacao
I6gica, em que aluna-autora constata o acontecimento de
algo nao identificavel;

d) Nova ocorréncia de modalizacdo apreciativa observada
no sintagma “E bem complicado”, no segmento (04), em que
a aluna-autora avalia negativamente o conteldo tematico
referente a possibilidade de contaminacdo das areias por
parasitas;

(4CLD)

(5CLD)
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e) O uso do advérbio “apenas”, no segmento (05) contribui
para construir uma modaliza¢@o apreciativa equivocada em
relacdo ao fato da contaminagéo das pragas por parasitas;

f) O sintagma “nada fofos”, no segmento (07) também
representa modalizacdo apreciativa, indicando a perspectiva
negativa sobre os parasitas.

Nivel de desempenho das Capacidades de Significacdo (Cs):
Otimo (80%): 6 capacidades de significacio operacionalizadas
Nivel de desempenho das Capacidades de A¢éo (CA):
Otimo (80%): 3 capacidades de ac¢&o operacionalizadas
Nivel de desempenho das Capacidades Discursivas (CD ):
Regular (50%): 2 capacidades discursivas operacionalizadas
Nivel de desempenho das Capacidades Linguistico-dis  cursivas (CLD):
Regular (50%): 3 capacidades linguistico-discursivas operacionalizadas.

Tabela 6 — Aplicagéo do mapa de analise de dados a PF de Ana

Fonte: Elaborado pela autora

No estagio da producédo textual final, a aluna Ana apresenta uma evolugéo
bastante significativa no desenvolvimento de sua escrita, a comecar pelo ajuste do
duplo processo de adocdo-adaptacdo, que a levou a uma producao textual do género
artigo MDC com caracteristicas mais proxima das observadas no modelo didatico do
género. Pode-se verificar no texto, a superagado parcial das dificuldades enunciativas,
guando consegue ajustar corretamente seu agir linguageiro aos parametros do contexto
de producao, dirigindo seu texto a um interlocutor infantil ao mesmo tempo em que
passa a incluir-se no discurso, evidenciando o emprego da estratégia de captacdo de
seu leitor, ao dialogar com ele. Além disso, em funcdo do avanco de seus estudos no
tema da parasitologia, a aluna demostra estar empoderada por esse saber e, por isso,
assume a voz social de cientista, o que a autoriza a fazer recomendacdes ao seu leitor
ao final do texto. Esse empoderamento pelo saber cientifico tem repercussdes no pleno
reconhecimento da prética social da divulgacao cientifica, demostrado pela aluna em
seu texto. No entanto, persistem algumas modalizacdes incoerentes em relacdo ao
conteudo tematico. A superacdo parcial dessa dificuldade revela um 6timo (80%)
desempenho do acionamento das capacidades de significacédo (operacionalizando 1CS,
2CS, 3CS, 5CS, 6CS e 8CS) e acao (operacionalizando 1CA, 3CA e 4CA).

Quanto as dificuldades procedimentais e textuais, ha progressos bastante

significativos em relacdo aos tipos de discurso mobilizados. E possivel verificar, pela
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analise do mapa, a presencga predominante do tipo discursivo misto interativo-teorico,
caracteristico no género artigo MDC. O plano geral apresenta-se mais organizado, e 0s
problemas de conexdo e coesdo nominal diminuiram consideravelmente, pois é
possivel observar o uso de marcas textuais que balizam o texto mantendo-o coerente,
além de mais clareza no uso dos recursos anaforicos, o que denota também avancos
na superacdo das dificuldades linguisticas. O progresso constatado reflete um
desempenho regular do acionamento (50%) tanto das capacidades discursivas (com
operacionalizacdo de 1CD e 2CD) quanto das capacidades linguistico-discursivas
(operacionalizando 3CLD, 4CLD e 5CLD).

De modo geral, a producéo final da aluna aproximou-se consideravelmente do
modelo do género artigo MDC, evidenciando o desenvolvimento gradual de suas
capacidades de linguagem durante o processo de ensino-aprendizagem viabilizado pelo
PDG ‘Jovens cientistas’. A etapa seguinte representa o final desse processo e se
realiza na reescrita textual, uma vez que, por meio dela, se oportuniza aos alunos um
momento de reavaliacdo da propria escrita, por meio de reajustes na producédo verbal.
Segue, abaixo, o quadro contendo a reescrita textual da aluna Ana e a respectiva

aplicacdo do mapa de anélise.

REESCRITA TEXTUAL (RT) DE ANA

(01) Areia: amiga ou inimiga?

(02) Quem nunca brincou em uma pracinha? (03) E... com certeza todo mundo em algum
momento de sua infancia ja fez castelos de areia ou até mesmo tomou um banho com ela, ndo
¢ mesmo? (04) Mas sabia a areia pode conter parasitas? (05) E, e isso € bem complicado e
explica o porgué de algumas maes ficarem furiosas quando brincamos na areia.

(06) Uma pesquisa feita por alunos do ensino médio revelou que de 8 pracinhas
examinadas no municipio de Sapucaia do Sul-RS, 3 tinham parasitas e das 3, 1 continha
Giardia sp., um parasita que se gruda na parede do intestino e fica la, se alimentando do
individuo contaminado, causando anemia (perda de nutrientes no sangue), fraqueza e diarreia.

(07) Ja no caso das outras 2 pracinhas, foram encontrados Ascaris sp., popularmente
chamados de lombrigas. (08) Eles crescem no individuo e se grudam no intestino,
alimentando-se dos nutrientes presentes no sangue.

(09) Por isso galerinha, na hora de se divertir em uma pracinha, lembre-se: se tiver contato

com a areia, lave bem as méos antes de comer ou mexer no rosto a ndo ser que queira esses
bichinhos nada fofos dentro de vocé!

Quadro 6 — Reescrita textual (RT) de Ana

Fonte: Formatado pela autora
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APLICACAO DO MAPA DE ANALISE DE DADOS A RT DE ANA

Nivel textual e seus elementos constitutivos

Capacidades de Linguagem
(CS,CA,CDeCLD)
Acionamento dos subconjuntos
de capacidades de linguagem

19 NIVEL PRE-TEXTUAL: PRATICA SOCIAL DA LINGUAGEM d‘éiﬁgﬁ:ﬁgjg:o Acionada | N0
» A percepcdo da aluna-autora sobre o lugar social da
atividade linguageira esta completamente modificada, uma (1CS) X
vez que reconhece que o género de texto artigo MDC tem o
papel social de divulgar a ciéncia, explicando fenbmenos ou (2CS) X
fatos cientificos;
» Em relacéo a posicdo social do emissor , a aluna-autora
demostra 0 empoderamento que a pesquisa desenvolvida (3CS) X
nas aulas de Biologia lhe da: sua posicdo social é de fato a
de divulgadora de ciéncias e pode agora explicar os dados (4CS) X
do estudo do qual participou.
» A aluna-autora também demostra certeza sobre a (5CS) X
posicdo social do receptor , uma vez gque mantém a
linguagem coloquial em seu texto, configurando uma
estratégia de aproximacao do seu publico. (6CS) X
» O Objetivo da pratica de linguagem esta nitido para
aluna-autora que consegue produzir um discurso cujo fim é o (7CS) X
de fazer-compreender.
(8CS) X
2° NIVEL PRE-TEXTUAL: CONTEXTO DE PRODUGAO TEXTUAL Cag’:‘;ggges Acionada | _M3°%"
» Lugar de produgcdo: o lugar de producdo permanece
sendo a sala de aula, mas a percepc¢ao desse espaco ja esta (1CA) X
completamente alterada: a aluna-autora se sente a vontade
para escrever como uma divulgadora da ciéncia.
» Momento de producdo : a percepcdo do momento de
producdo também se modificou por completo: seu ato de (2CA) X
enunciacdo, ndo precisa mais situar a si e a seu leitor em
relacéo ao conteddo tematico.
» O papel de emissor para aluna-autora também esta
definitivamente compreendido, assim como o papel de seu (3CA) X
receptor, uma vez que mantem suas estratégias de
captacdo, usando as vivéncias presumidas desse leitor para
prendé-lo ao texto. (4CA) X
NIVEL DA INFRAESTRUTURA GERAL Capacidades | pcionaga | MO~
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» Plano geral (Resumo):

a) O titulo pergunta é mantido pela aula-autora no segmento
(01) como estratégia de captacéo de seu leitor;

b) Exposicdo de situagcbes de vivéncias cotidianas
envolvendo atividades de recreagcdo praticas com areia de
pracinhas (segmento (02) e (03));

c) Apresentacdo do aspecto problematico sobre o contetdo
tematico por meio de interpelacdo: a areia da pracinha pode
conter parasitas (segmento (04));

d) A possibilidade de a areia das pracinhas conter parasita
explica a desaprovacéo por parte de algumas méaes quando
se brinca nesses locais (segmento (05));

e) Relato sobre a pesquisa realizada pela turma e sobre os
resultados obtidos, seguidos de explicagbes sobre os
parasitas encontrados (segmento (06), (07) e (08));

f) Recomendagbes sobre o que fazer para evitar
contaminacao por parasitas ao ter contato com a areia.

» Tipos de discurso: em funcdo do carater de reajuste
textual, a reescrita da aluna-autora apresenta poucas
modificacBes em relacdo aos tipos discursivos mobilizados:
nos segmentos (01), (02) e (04), foi mantido o discurso
interativo, pois nesses segmentos ha interpelacédo direta do
leitor. Também se manteve o discurso de narracdo em parte
do segmento (06) e no segmento (07), em que aluna-autora
mantém o relato sobre a pesquisa em parasitologia da qual
participou, excluindo-se, da producéo final para a reescrita,
apenas um segmento de discurso de narragdo (na producéo
final, o segmento (02)). A predominancia do discurso misto
interativo-tedrico manteve-se na composicao do género, nos
segmentos (03) e (05), em parte dos segmentos (06),
segmentos (08) e (09). Nesses segmentos € possivel
constatar a exposicdo de situacbes cotidianas (segmento
(03)), relacbes de causa (segmento (05)), explicacdes sobre
acdo parasita (parte do segmento (06) e segmento (08)) e
argumentacdo sobre evitar contaminacdo por parasitas
(segmento (09)), evidenciado os aspectos pertinentes ao
mundo tedrico; além de marcas linguisticas que fazem
referéncia ao par de interacao verbal, remetendo ao mundo
interativo.

(1CD)

(2CD)
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» Modalidades de articulagdo: Os discursos mobilizados
mantiveram-se articulados por fusdo, no caso do discurso
misto interativo-tedrico, nos segmentos (03) e (05), parte do
segmento (06) e segmentos (08) e (09); além da articulacao
por encaixamento, como no caso do segmento (08) em que o
discurso interativo-teérico se encaixam ao segmento de
discurso de narracéo (segmento (07)); ou como no segmento
(06) em que o discurso interativo-teérico se articula ao
discurso de narrac@o presente no mesmo segmento por meio
de encaixamento, através do aposto que se inicia em “um
parasita que”. Também ha encaixamento do discurso
interativo-tedrico presente nos segmentos (03) e (05) aos
segmentos de discurso interativo (02) e (04)
respectivamente.

» Sequéncias: permanecem, no interior de segmentos (06)
e (07) de discurso de narragéo, a planificacédo textual do tipo
script. Nos segmentos de discurso interativo-tedrico,
permanecem as sequéncias textuais explicativas e
argumentativas.

(3CD)

(4CD)

NIVEL DOS MECANISMOS DE TEXTUALIZAGAO E
ENUNCIATIVOS

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO

Capacidades
linguistico-
discursivas

Acionada

N&o -
acionada

» Conexao:

a) No segmento (04), ha a omissao da conjuncao “que” no
sintagma “Mas sabia”, causando problema de coesdo na
frase;

b) O uso da forma verbal “E”, no inicio dos segmentos (03) e
(05), funcionam como marcas balizadoras do discurso misto
interativo-tedrico;

c) No segmento (03), 0 uso da conjunc¢do “mas” introduz a
ideia que contraia a percepcdo desenvolvida no segmento
anterior de que a atividade de recreacdo na areia é
inofensiva;

d) Foram mantidos o uso da conjuncdo “que” no segmento
(06) no trecho “revelou gue” para introduzir a subordinacéo
substantiva e a ocorréncia no segmento (06) no trecho
“parasita que se gruda’, introduzindo uma subordinacéo
adjetiva;

e) Permanecem como balizadores da progressédo tematica o
sintagma nominal “Uma pesquisa feita”, no segmento (06); o
advérbio “Ja” no segmento (07) e a locucdo conjuntiva “por
isso”, no segmento (09). O sinal de dois pontos no segmento
(09) também funciona como uma espécie de balizador dentro
do mesmo segmento, distinguindo o que é preciso lembrar
guando se brinca na pracinha e o que fazer quando se tem
contato com a areia desse local;

(1CLD)
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» Coesdo Nominal: A maioria das marcas de coesédo
nominal se mantiveram, na reescrita, como as mesmas da
producdo textual final. No entanto h4 algumas alteragées:

a) O sintagma "com ela", no segmento (02), executa uma
anafora pronominal que retoma o elemento "areia”;

b) O sintagma “nédo é verdade?”, no segmento (02), executa
uma espécie de anafora nominal que retoma a ideia de que
todos em algum momento ja se divertiram nas areias de
pracinhas ao mesmo tempo que busca uma validacdo por
parte do leitor.

(2CLD)

> Coesdo Verbal: Da mesma maneira que a coesao
nominal, na reescrita, as marcas da coesdo verbal
permanecem as mesmas. No entanto, no segmento (03) de
discurso interativo-tedrico, ha ocorréncia de verbos no
pretérito perfeito (“ja fez” / “tomou") remetendo a uma
exposicdo de situacdes presumidamente vivenciadas pelo
seu leitor, além da ocorréncia do verbo ser no presente do

indicativo (“ndo € mesmo?”) que aponta uma tentativa de
validacdo dessa exposicéo por meio da interpelacdo do leitor.

(3CLD)

MECANISMOS ENUNCIATIVOS

> Posicionamento enunciativo e vozes : Da producao
textual final a reescrita, a aluna passou assumir sua voz
enunciativa, declinando da pretensdo de criar efeito de
impessoalidade e objetividade para aproximar-se de seu
leitor presumido. No entanto, diferentemente da producéo
final em que deixa marcas de referéncia a si mesma, a aluna
reduz essas marcas para a ocorréncia de apenas uma
(“brincamos”) no segmento (05), ocultando sua voz sem,
contudo, apagéa-la do texto. Em relagdo a outras vozes
sociais, as marcas permanecem as mesmas da producao
textual final.

(4CLD)

» Modalizacbes: as marcas de modalizacdes ocorridas
entre a producdo final e a rescrita permanecem, em sua
maioria, as mesmas. Ha, porém, algumas alteracdes:

a) No segmento (03), a locucdo adverbial “com certeza”
expressa uma modalizacdo légica, revelando uma
perspectiva de que quase todos seus leitores sabem o que é
brincar na areia de pracinha;

b) A exclusédo do advérbio “apenas”, presente no segmento
(05) da producéo final, demonstra a reavaliacdo da aluna-
autora sobre a modalizacdo equivocada e por isso excluida
da composicdo do segmento (06) na reescrita.

(5CLD)
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Nivel de desempenho das Capacidades de Significacédo (Cs):
Excelente (100%): 8 capacidades de significacdo operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades de Acéo (CA):
Excelente (100%): 4 capacidades de ag&o operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades Discursivas (CD ):
Otimo (80%): 3 capacidades discursivas operacionalizadas

Nivel de desempenho das Capacidades Linguistico-dis  cursivas (CLD):
Otimo (80%): 4 capacidades linguistico-discursivas operacionalizadas.

Tabela 7 — Aplicagéo do mapa de analise de dados a RT de Ana

Fonte: Elaborado pela autora

Como ja mencionado nesta se¢do, a natureza desse evento de escrita € de
reformulacéo, de reajuste. Para alguns alunos, a reescrita significa repensar novamente
o texto e fazer grandes transformagdes; para outros, significa fazer alguns reparos; mas
para todos € o momento de confrontar teoria e pratica. Assim, a reescrita textual é
influenciada pela aplicacdo da grade de avaliacdo (que no PDG ‘Jovens cientistas’ foi
chamada de ‘exercicio de autoavaliacdo da producéo final’) e pela correcdo técnica do
professor. Assim, para realizar o reajuste da producéo final que resulta numa reescrita,
0 aluno precisa retomar todos os conceitos sobre o género de texto, estudado durante
as oficinas do PDG, avaliar se seu texto manifesta esses conceitos e, com o auxilio da
correcao técnica do professor, reelabora-lo. Esse processo que configura a releitura e
revisdo e consequente reescrita textual € defendido por Dolz, Gagnon e Decéandio
(2010, p.27) como essencial no ensino, a fim de “desenvolver nos alunos o
distanciamento necessario em relacdo as suas proprias producgdes, permitindo-lhes
voltar a seus proprios textos, de modo a intervir no préprio ato de producdo e nos
processos redacionais”, o que os torna mais conscientes de sua aprendizagem.

Para Ana, a atividade de reescrita consistiu em executar pequenos reparos em
seu texto, pois ja na producdo final, em decorréncia dos conhecimentos adquiridos
durante o PDG, muitos problemas que apareceram na producdo inicial foram resolvidos
pela aluna, sem intervencdo direta da professora. As dificuldades enunciativas que
dizem respeito ao reconhecimento do receptor/destinatario, ao gerenciamento de vozes
sociais e ao emprego de modalizagcOes estdo superadas, uma vez que seu texto esta
totalmente voltado ao publico infantil, usando estratégias de humor e de aproximacéo

do leitor por meio de contextualizagbes que presumem experiéncias vivenciadas pelo



122

par (autor/leitor) da interacdo verbal como o brincar em areia de pracinha. Sua voz
social, enquanto autora, embora disfarcada (a aluna reduz o nimero de marcas
linguisticas que apontam diretamente para pessoa do discurso que a representa) € a de
cientista, que se propde a explicar sobre parasitas e a fazer recomendacdes ao leitor,
além de eliminar modalizacdes equivocadas. Esse progresso na superacao das
dificuldades aponta um desempenho excelente (100%) no acionamento das
capacidades de significacdo (operacionalizando 1CS, 2CS, 3CS, 4CS, 5CS, 6CS, 7CS
e 8CS) e de acao (operacionalizando 1CA, 2CA, 3CA e 4CA).

Ana também apresenta uma pequena, mas significativa diferenca na mobilizacéo
dos tipos discursivos entre a producéo final e a reescrita, reduzindo a incidéncia do
discurso de narracdo em favor do aumento do discurso misto interativo-teérico na
composicdo de seu artigo MDC, demostrando a execucdo da reavaliacdo da
infraestrutura geral de seu texto. No entanto, ainda aparecem alguns problemas de
conexao, muito embora as ocorréncias desses problemas parecam estar relacionadas,
na reescrita, a desatencdo do que as dificuldades procedimentais e textuais,
evidenciando um estagio de progresso consideravel na superacdo das referidas
dificuldades. J& em relacédo as dificuldades linguisticas, persistem na reescrita textual,
alguns problemas de pontuacao, revelando pontos a superar em relacdo a estruturacao
frasal. Mesmo assim, 0 texto manteve-se coerente, indicando certo avanco na
superacdo dessa dificuldade. Em vista da andlise aplicada, observa-se que Ana
apresentou, na reescrita, um oOtimo (80%) desempenho no acionamento das
capacidades discursivas (operacionalizando 1CD, 2CD e 3CD) e linguistico-discursivas
(operacionalizando 2CLD, 3CLD, 4CLD e 5CLD).

A analise empreendia nesta secdo destinou-se a esmiucar, a luz dos aportes
tedricos desta pesquisa, 0s niveis pré-textuais e textuais da producédo verbal da aluna
Ana e verificar a relacdo entre esses niveis e 0 acionamento de suas capacidades de
linguagem. Desse modo, na se¢do seguinte, destina-se a discutir os resultados que

apontam o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem.
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4.2 Discusséo dos resultados evidenciados pela anal  ise de dados

De acordo com Dolz, Gagnon e Decéandio (2010, p.31), o desenvolvimento do
“saber-escrever implica uma transformacdo dos conhecimentos e das capacidades de
linguagem do aprendiz. A analise dos componentes da escrita ajuda-nos a descrever e
antecipar os obstaculos possiveis”. Com base nas palavras dos autores, é possivel
afirmar que analise empreendida das producdes textuais de Ana, por meio da aplicacao
dos mapas, possibilitou a observacdo minuciosa das relagdes entre os niveis textuais e
0 acionamento das capacidades de linguagem. No entanto, para verificar a progressao
no desenvolvimento das capacidades de linguagem € preciso colocar em comparacao
os resultados obtidos pela andlise de forma a facilitar a visualizacdo desse
desenvolvimento gradual. Para esse fim, o grafico abaixo configura-se como opg¢ao
mais pratica para a visualizacdo do desenvolvimento das capacidades de linguagem

considerando todos os eventos de escrita do género de texto artigo MDC.

DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM DE
ANA POR PRODUGCAO TEXTUAL

120%

100%

80%
60%
40%

0%

o

=)

Producédo Inicial (P1) Producdo Final (PF) Reescrita Textual (RT)
M Capacidades de Significacdo M Capacidades de Acdo
Capacidades Discursivas m Capacidades Linguistico-discursivas

Figura 6 — Desenvolvimento das capacidades de linguagem de Ana por produgéo textual

Fonte: Elaborado pela autora
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Como se depreende do grafico acima, as capacidades de linguagem de Ana
apresentam um quadro evolutivo gradual em cada evento de escrita textual. Partindo de
uma primeira tentativa de producao textual (Pl) em que a aluna conta apenas com seus
conhecimentos prévios sobre o género (oriundos do contato por meio da escolariza¢ao
do género artigop MDC e/ou de leituras extraescolares) a segunda tentativa (PF),
observa-se um salto evolutivo das capacidades de linguagem. Esse salto comprova o
efetivo processo de didatizagdo do género artigo MDC, viabilizado pelas oficinas do
PDG ‘Jovens cientistas’. Nessas oficinas, a aluna aprendeu sobre o género de texto,
suas caracteristicas sociais, estruturais, discursivas e linguisticas de modo a munir-se
de conhecimentos que a instrumentalizaram na producdo do artigo MDC. Além disso,
0s conhecimentos adquiridos com o trabalho desenvolvido nas aulas de Biologia sobre
parasitologia repercutiram em sua escrita ha PF, contribuindo para o desenvolvimento
de suas capacidades de linguagem, o que configura a efetivacdo das relacfes
interdisciplinares de conhecimento. J4 na etapa de reescrita, a aluna finaliza o processo
de aprendizagem apresentando um quadro evolutivo bastante consideravel, em relacéo
ao estagio inicial de sua escrita do género. Mesmo restando aspectos a superar no que
concerne as dificuldades de escrita, a apropriacdo completa do género de texto
estudado foi atingida, o que seguramente confirma a insercéo da aluna na pratica social
da divulgacdo cientifica.

Por fim, cabe ressaltar que o quadro de desenvolvimento das capacidades de
linguagem atesta a eficiéncia do género artigo MDC enquanto megainstrumento
didatico (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p.44), uma vez que serviu aos propositos
do agir linguageiro da divulgacdo, mediou a relacdo entre os conhecimentos praticos
adquiridos sobre parasitas e a pratica social da divulgacao cientifica além de atribuir
nova significacdo ao estudo da lingua materna. Esse novo significado que € atribuido
ao estudo da lingua materna, por meio do trabalho com o género de texto decorre da
reflexdo, que o PDG propicia, sobre o proprio ato de produgéo verbal, tornando a aluna
(e seus colegas) cada vez mais consciente de que a escrita de um género de texto é,

de fato, interagéo verbal real e como tal, um meio de agir no mundo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar leitura e escrita através de géneros tem se mostrado um projeto
desafiador, tanto que constitui matéria de inUmeras e valiosas pesquisas académicas
gue buscam apontar caminhos para a superacao desse desafio. Com o objetivo de unir
esforcos nessa empreitada, soma-se a essas pesquisas 0 presente trabalho, que
aponta uma possibilidade de ensinar sobre a lingua materna através de um género de
texto que também fomente a interdisciplinaridade de conhecimento. Desse modo, no
percurso de construcdo desta proposta, mergulhou-se, primeiramente, nos estudos do
Interacionismo sociodiscursivo a fim de buscar os conceitos basilares, como a
concepcao de linguagem e de lingua, além dos conceitos de género de texto e de tipos
de discurso, para o desenvolvimento da pesquisa. Esse mergulho propiciou uma série
de reflexdes que inevitavelmente deflagraram um ‘fenbmeno académico’ muito
especifico: a transformacéao.

A primeira transformacédo atingiu a pesquisadora, modificando, justamente, seus
saberes sobre linguagem/lingua, género de texto/tipo de discurso. Ao estudar os
pressupostos tedricos do ISD, a compreensao da linguagem como interacdo deixou de
ser uma definicdo puramente académica e passou a ser uma verdade experimentada.
Além disso, compreender que a apropriacdo de um género de texto é “um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas” (BRONCKART, 2012, p.103) faz enxergar a emergéncia da pesquisa
académica sobre préaticas de ensino de lingua que viabilizem essa apropriacdo dos
géneros. Assim, momentos como a construgdo do mapa de andlise de dados, que
tomou o folhado textual bronckartiano e as capacidades de linguagem em sua
estruturacdo, bem como a aplicagdo desse instrumento de andlise constituiram o 4pice
dessa transformacédo: foi possivel, nesses momentos, desnudar o texto, enxergar o
dialogismo das produgcbes verbais, reconhecer em sua materialidade a
operacionalizacdo das capacidades de linguagem dos alunos e, sobretudo, ver o
género de texto como instrumento real das acdes de linguagem. Em outras palavras: a

teorizacdo passou a ser vivenciada.
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A segunda transformacéo se deu com a professora que, ao entrar em contato com
as experiéncias partilhadas sobre PDG, por intermédio do grupo de pesquisa do
FORMCOOP12, passou a repensar sua forma de ensino de lingua materna. Inicialmente
descrente e desconfiada, como quase todos os professores de lingua materna em
relacdo a propostas de ensino de lingua por meio dos géneros de texto, passou a
estudar os aportes tedricos sobre os Projetos de letramento, as Sequéncias Didaticas e
o PDG e, entdo encontrou nesses aportes o estimulo para reformular suas praticas de
ensino. Essa transformacdo gradual se processou a medida que se avancava na
elaboracdo do PDG ‘Jovens cientistas’. A construcdo do Modelo didatico de género
(MDG) deslindou-se como uma oportunidade de grande aprendizagem, em que foi
possivel enxergar as dimensdes ensindveis do texto ndo mais como um conceito
abstrato, mas como algo real. A reflexdo decorrente do exercicio de elaboracdo de um
MDG modificou também a percepgéo sobre o estudo dos conteudos tradicionalmente
ensinados nas aulas de Lingua Portuguesa: por constituirem muitas dessas dimensofes
textuais a ensinar, esses conteudos tradicionais continuam tendo um lugar em sala de
aula, s6 que ndo de forma central, derrubando o mito de que trabalhar por projetos
exclui a possibilidade de estudar contetudos especificos sobre a lingua. Aléem disso, a
aplicacdo do PDG ‘Jovens cientistas’ mostrou as duas professoras — a de Lingua
Portuguesa e a de Biologia, que é possivel um trabalho interdisciplinar que realmente
signifigue uma aprendizagem interdisciplinar.

Por fim, a terceira transformacéo atingiu os alunos envolvidos com o PDG ‘Jovens
cientistas’. Todas as etapas propostas no PDG propiciaram uma progressiva
apropriacdo do género de texto artigp MDC, a0 mesmo tempo em que eram
empoderados pelo conhecimento cientifico adquirido no projeto sobre parasitologia da
disciplina de Biologia. A evolucdo no desenvolvimento da producdo verbal verificada
nas producdes textuais da aluna Ana, assim como a de seus colegas, indica que tanto
ela como os demais alunos passaram a ser mais conscientes de sua escrita porque,
como afirma Bunzen (2006, p.149), passaram a ter o que dizer (um conhecimento sobre
a contaminacgédo por parasitas das pracinhas da cidade), a ter razbes para dizer o que

pretendiam dizer (divulgar esse conhecimento), a ter para quem dizer (as criancas do

12 FOORMCOOP, grupo de pesquisa que se constituiu a partir do projeto “Por uma formag&o continuada cooperativa: o processo de construgéo de
objetos de ensino relacionados a leitura e produgéo textual’, que conta com apoio da Capes/Observatério da Educagao.
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ensino fundamental, leitoras da revista CHC); passaram, assim, a assumir a identidade
de sujeitos que dizem (divulgadores de um saber cientifico) e, por meio do estudo do
género artigo MDC, aprenderam a escolher as estratégias mais adequadas para dizer o
gue precisavam dizer.

A natureza das transformacfes que se operaram em todos o0s participes da
realizacdo do PDG ‘Jovens cientistas’ diz respeito a mdltiplas aprendizagens: a
aprendizagem da pesquisadora que aprendeu a vivenciar as teorias as quais se filiou; a
da professora de lingua materna que compreendeu que, para conduzir seus alunos pelo
processo de apropriacdo de um género de texto, € preciso antes aprofundar seus
préprios conhecimentos sobre 0 género de texto que precisa ensinar; a das professoras
de Lingua Portuguesa e Biologia que aprenderam a trabalhar em uma parceria
interdisciplinar e, finalmente, a dos alunos que aprenderam muito mais do que meros
conteudos escolares, uma vez que, além disso, aprenderam que a producdo de um
texto € uma forma de agir no mundo. Essas transformacdes, operadas pela
aprendizagem, afetam inclusive as expectativas e planos pessoais futuros, como
expressa a aluna Ana, ao ser perguntada sobre sua participagdo no PDG ‘Jovens

cientistas’:

“Participar do projeto foi muito bom, creio que foi a melhor juncdo de matérias ja
feita, pois na ciéncia, seja ela qual for a area, necessita de interpretacdo e
atencdo. Em LP vi a importdncia da concordancia entre palavras e o
desenvolvimento de um texto cientifico que precisa de muito esclarecimento e
planejamento, e isso terei de fazer nas minhas futuras pesquisas. Em Bio vi que
temos que interpretar igual no portugués situagdes, casos e fatores que fazem
com que a situagdo em questdo ganhe vantagem. Tenho certeza que usarei
isso tudo no futuro, agrade¢o muito as pessoas que colaboraram com isso, pois
foi uma licdo de vida, uma licdo de ciéncia e linguistica”. (Depoimento de Ana,
retirado de mensagem enviada pelo grupo de congéiuada turma T201)

Como se vé na fala de Ana, a experiéncia de ter assumido uma identidade de
divulgadora de ciéncia a deixou motivada para empreender ‘futuras pesquisas’; além
disso, a aluna se mostra consciente das relacdes interdisciplinares que realizou para a
elaboracdo de seu texto, avaliando a experiéncia do aprendizado propiciado pelo PDG
como uma ‘licao de vida'.

Embora, a escrita académica ndo recomende que aspectos de natureza subjetiva

componham a textualidade de um relato de pesquisa, discuti-los nas consideracfes
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finais deste trabalho mostrou-se relevante para poder dimensionar as contribuicbes
realizadas com a concluséo deste trabalho.

Do ponto de vista académico, a pesquisa cumpre com 0s propésitos planejados,
apresentando uma proposta de ensino de lingua materna que contempla a
interdisciplinaridade de conhecimentos, através da didatizacdo do género artigo MDC
em um Projeto Didatico de Género. Em sua finalidade, o PDG ‘Jovens cientistas’
também cumpre com seus objetivos, uma vez que os alunos, através da publicagdo do
artigo MDC produzido coletivamente, realizam a pratica social da divulgacao cientifica.
A didatizacdo do género artigo MDC cumpre também com os principios do ISD ao
promover, por meio do PDG, a apropriacdo do género, o que segundo Bronckart (2012,
p.103) “molda a pessoa humana’. Cabe ainda dizer que o desenvolvimento e o
aprimoramento das capacidades de linguagem configuram-se como objetivos
alcancados através das oficinas realizadas no PDG.

Apesar da realizacdo dos objetivos a que se propOs esta pesquisa, acredita-se,
como Bunzen (2006, p.140) que “os objetos de ensino ndo estao prontos e acabados,
mas séo (re)construidos pelos professores e alunos nas interagdes verbais em sala de
aula”. Desse modo, a proposta didatica deste trabalho apresenta outras possibilidades
de aplicacdo nas quais outras disciplinas podem colaborar com a aproximacédo de
projetos de estudos de maneira a formar uma rede interdisciplinar de conhecimentos. A
didatizacdo de um artigo MDC, através de um PDG, pode conduzir, por exemplo, a
estudos que demandem conhecimentos matematicos com 0s quais 0 aluno precisa
construir um gréafico. E competéncia do professor de matematica ensinar ao aluno a
produzir um gréafico, mas € o professor de lingua materna que pode ajudar, ao ensinar a
producdo de um género como o artigo MDC, o aluno a compor a imagem grafica ao
texto verbal, construindo relacdes de sentido. Por isso, a aplicabilidade deste mesmo
PDG em outro contexto de sala de aula deve ser bem avaliada pelo professor, que ao
fazé-lo, inevitavelmente sentird necessidade de adaptar, reformular ou até mesmo
aprimorar a proposta de PDG para artigos MDC apresentada nesta pesquisa.

Por fim, reafirma-se que esta pesquisa representa mais um passo em direcdo a
solucdo de problemas acerca do estudo da lingua por meio de géneros, contribuindo
para elucidar meios de ensinar sobre a linguagem de modo que ela seja, tanto para

guem ensina como para quem aprende, lugar de interagéo social.
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ANEXO B — Atividade de leitura realizada em oficina pela aluna Ana

ESCOLA ESTADUAL

Disciplina de Lingua Portuguesa — Professora Keli Rabello — 2° Ano.
TURMAZZZ | NOME:

Leia o texto atentamente e responda ¢ que se pede.

1. Em qual pessoa do discurso o texto foi escrito. Comprove sua afirmacdo com a indicagd@o de trechos do

texto. o
9, ( 6), (19).

4

2. Como pode ser classificada a linguagem empregada no texto, istd é, qual o grau de formalidade e/ou

de informalidade no texto? Ha& marcas da linguagem coloqulal? Comprove sua afirmacdo com a indicagdo
de trechos do texto.

( ’ 4 : '
AN, v OO ) WO, D1 ) .- A Ml - o N ND NC

t4 _ com 7 dpll” 8 an Jepal G o oL youx  ondh

Lo, (21) % wnlearadd) — coloo o) &

3. O texto foi escrito para um leitor infantil. Em relacdo ac vocabulario, o texto se apresenta adequado,

- isto &, se hd emprego de termos técnicos cientificos, eles sdo devidamente explicados? Comprove sua
afnrmagao com a mdlcagao de trechos do texto..

2 trucus (06) ien 5 mema /U N }M]vau(}

LY oyl 0C, ALY A0 OB, AL E N )7
P ]
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4, H3a utilizacdo de argumentos de autoridade? Se ndo houver, como vocé introduziria neste texto um
argumento de autoridade? Escreva um pequeno paragrafo, contendo a simulacdo de um argumento de
autondade para ser adlClonado no texto e indique em qual ponto seu paragrafo seria inserido.

Ucw )MO\) oIy da owdksunons

[

(‘L}\»I ‘x‘_'\/:f/& i 9;‘_“\4 ¢ "1‘ 1 o 7 /\’ 3 2. ] .

5. Dé o referente dos segmentos:
“seu perfume” (07) __ \nrolach

“suas antenas\(l(J) g 8
“toca-o0” (11) | irmeed s
“deixando-as” (44} __ OO0
“aqueles” (18) o0 & Lo
“esses” (19) e in g
6. Em relagdo a aproxumagao de leltor mfantﬂ, como o autor estabelece essa relagdo de proximidade com
seu leitor? Comprove sua afirmacdo com a indicacdo de trechos do texto. Para responder a essa pergunta,
cbserve 0 uso dos pronomes de tratamento e identifique as estrateglas de humor.

MO AAOrOuS 291109 e 9y @ Tneciat
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7. Faca um levantamento no texto e identifique qual tempo verbal predomina no texto. Comprove sua
aﬁrmagao com a mdlcagao de trechos do texto

8. Observe a pontuacdo. HA presenca de sinais de pontuagdo que podem estar relacionadas ao leitor do
texto Expllque sua resposta e comprove sua af‘ irmagdo com a mdlcagao de trechos do texto.
G, C 4;/ s L)\qu UY "J',‘-'T,' (! f . NS

s (29)




136
ANEXO C - Original da producao textual final da aluna Ana
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ANEXO D - Grade de avaliagdo da aluna Ana

ESCOLA ESTADUAL
LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO

137

NOME: WM

EXERCICIO DE AUTOAVALIAGAO DA PRODUGAC TEXTUAL
Depois de estudar as caracteristicas dos artigos midiaticos de divulgac&o cientifica para criancas, observe

sua producio textual, assinalando © ou ® para responder aos seguintes questionamentos:

NIVEIS

QUESTIONAMENTOS

AVALIACAO

SITUACAO DE COMUNICACAO

Na produzZo de meu texto, assumi
0 papel de pesquisador cientifico
ou de jomalista especializado em
ciéncia?

®O© O®

Em meu texto, conseguiu atingir a
fungdo social de divulgacdo de
saberes cientifico?

HO O®

Meu texto estd adequado ao leitor
crianga-estudante (de 5° a 8°
série)?

RO O®

Meu texto é semelhante aos textos
reais publicados em revistas de
divulgacdo cientifica?

O© K@

Em meu texto, falo em nome de
outros pesquisadores?

BEO O®

CONTEUDO TEMATICO

O texto que escrevi trata de uma
descoberta, ura hipétese ou um
experimento cientifico?

BO Oo®

O texto que escrevi apresenta
uma “pergunta-problema”?

BHO© Oo®

Em meu texto, usei fontes de
dados confiaveis?

) O®

ORGANIZACAO TEXTUAL

Meu texto apresenta um titulo que
suscita a curiosidade do leitor?

MO O®

O texto que -escrevi .contém
explicagbes sobre o tema do qual
estou tratando?

HQ© O®

O texto ¢ue escrevi contém
descricbes sobre o tema do qual
estou tratando?

S O®

TEXTUALIZACAO

Em meu texto, deixei “rastros” de

minha autoria?

0o BO® |

Meu texto transmite a impressao
de impessoalidade?

2O O®

Meu texio apresenta perguntas
reidricas comio estratégias de
aproximacéo do leitor?

=) o®

Fiz uso de analogias para explicar
os conceitos que apresentei em
meu texto?

Usei termos
referirme aos
objetos que estava
| explicar?

cientificos para
fendmerios  ou
tentando

Oo®© K ®

B© o®

Utilizei a linguage: formal, porém
com cerfo grau de humor?

KO

o® |
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ANEXO E - Original da reescrita textual da aluna Ana

, ESCOLA ESTADUAL DE ENSING MEDIO
— PRODUGAOC TEXTUAL — ESTAPA DE REESCRITA
DISCIPLINA DE L!NSSUA PORTUGUESA — PRO‘FESSORA KELI RABELLO — 29 AND
OBSERVACAQ: TEXTO ESCRITO A CANETA E SEM RASURAS
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ANEXO F - Escrita coletiva e publicacdo do artigo MDC produzido pela T.201

Brincou na pracinha?
“Bora” lavar as méos!

Veja como o sol brilha la fora. E um
dia maravilhoso para brincar na pracinha.
Vocé  se iverte no  balango,
escorregador, nas caixas de areia,
constrol castelinhos com ela. E depois de
brincar? E preciso lavar bem as maos!
Mas vocé deve estar se perguntando:
“Por que devo lavar as maos?” Porque
na areia em que vocé brincou pode
haver parasitas que s&do organismos
“malandros” vivendo as custas de seres
de outras espécies. Eles chegam a sua
ﬁracinha através  das ezes de

ospedeiros como caes, gatos e até
seres humanos que, ao irem ao banheiro
nas redondezas da pracinha, voltam sem
lavar as méos e contaminam o ambiente.

Vocé n&o acredita? Estudantes —
pesquisadores do segundo ano da
escola Cecicia Meireles, desenvolveram
um trabalho, analisando a areia de 8
pracinhas publicas do municipio de
Sapucaia do Sul. Das coletas de areia
analisadas, 3 estavam contaminadas por
parasitas como  Ascaris  sp. -
popularmente conhecido como Lombriga
- e Giardia sp. Esses tais “malandros”
podem causar dor abdominal, nauseas,
diarreia, falta de apetite e anemia. A
contaminagdo se da por: falta de
higienizacdo dos alimentos e das méaos
antes de manusea-los e também apds ir
ao banheiro, ingestdo de agua néao
tratada e ingestdo direta de areia
contaminada! Eca!

Esses parasitas, depois de invadirem
Nnosso organismo, se instalam no
intestino e depois chegam a corrente
sanguinea. E ai comeg¢a o0 estrago: no
caso da Lombriga, ela pode se espalhar
por véarios o¢rgdos do corpo e em
situacBes mais criticas causar obstrugdo
intestinal. As vezes, as lombrigas saem
até pelo nariz!!! Aaarrrgh!! Ja no caso da
Giardia, pode haver impedimento da
absor¢cdo de gordura pelo intestino
causando deficiencia de vitaminas e
déficit de crescimento. Para tratar esses
dois inimigos € preciso tomar o0s
medicamentos  recomendados  pelo
médico e manter bons habitos de
higiene.

~Agora vocé ja sabe: se quer se
divertir na pracinha é melhor tomar
cuidado e lavar bem as maos com agua
e sabdo depois de brincar, a ndo ser que
vocé queira esses “bichinhos” nada fofos
vivendo dentro de vocé!

COMPARTILHE:

Brincou na pracinha? Lave as maos!

Entenda a importancia de higienizar as mdos depois de brincar no
balango, no escorregador, na caixa de areia...

1‘| NOTICIAS - 25-03-2015 } SAUDE é}, IMPRIMIR ‘:t‘] PDF

Veja como o Sol briha l& fora. E um dia maravilhoso para brincar na pracinha!
Vocé se diverte no balango, no escorregador e nas caixas de areia, construindo
castelos. E depois de brincar? E preciso lavar bem as mdos! "Por qué?”, vocé
pergunta. Ora, porque, na areia em que vocé brincou, pode haver parasitas,

organismos que vivem as custas de seres de outras espécies.
Eles chegam a sua pracinha por meio das fezes de hospedeiros como cdes, gatos

e até seres humanos que, ao irem ao banheiro nas redondezas da praga, voltam

sem lavar as méos e contaminam o ambiente. Vocé ndo acredita?

ixas de areia, € muito important

| = r / €C BY 2.0

Estudantes do 2° ano (turma 201) do Ensino Médio da escola publica estadual
Cecilia Meireles, em Sapucaia do Sul, Rio Grande do Sul, desenvolveram um
trabalho de pesquisa, analisando a areia de oito pragas plblicas de sua cidade. Das
coletas de areia analisadas, trés estavam contaminadas por parasitas como
Ascaris sp. (popularmente conhecido como lombriga) e Giardia sp.

Esses microrganismos, ao contaminar humanos, podem causar dor abdominal,
nauseas, diarreia, falta de apetite e anemia. A contaminagédo se da pela falta de
higienizacdo dos alimentos e das m&os antes de manused-los, pela falta de
higienizacdo dos alimentos e das mdos antes de manused-los, pela falta de
higienizacdo das mé&os apds ir ao banheiro, pela ingestdo de agua ndo tratada e

até pela ingestdo direta de areia contaminada. Eca!
Depois de invadirem nosso organismo, os parasitas se instalam no intestino e

chegam a corrente sanguinea. Ai comeca o estrago! No caso da lombriga, ela
pode se espalhar por vérios 6rgdos do corpo e, em situaces mais criticas, causar
obstrugdo intestinal. As vezes, as lombrigas saem até pelo nariz - aaarrrgh! No
caso da giardia, pode haver impedimento da absorgdo de gordura pelo intestino,
causando deficiéncia de vitaminas e déficit de crescimento.

Para tratar a infeccdo, é preciso tomar os medicamentos recomendados pelo
médico e manter bons habitos de higiene. Mas melhor que remediar é prevenir!
Entdo, se vocé quer se divertir na pracinha, tome cuidado e lave bem as mdos
com agua e sabdo depois de brincar.

Turma 201, escola Pablica Estadual , Sapucaia do
Sul/iRS
Alunos: Ana , Ricardo , Marina 5
Andriele , Micaele , Lindomar , Vanessa
, Vinicius , Francine , Fernanda e Elisama
. Professoras: Keli Rabello e Gisele

Disponivel em: http://chc.cienciahoje.uol.com.br/brincou-na-
pracinha-lave-as-maos/



ANEXO G — Produg0es textuais finais de outros alunos da T.201

ESCOLA ESTADUAL DE ENSING MEDIO
PRODUC@Q TEXTUAL - ESTAPA DE REESCRITA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA — PROFESSORA KELI RABELLO — 2° ANG
OBSERVACAO: TEXTO ESCRITO A CANETA E SEM RASURAS
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIC
PRODUGAO TEXTUAL — ESTAPA DE REESCRITA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA ~ PROFESSORA KELI RABELLO — 2° ANO
i OBSERVACAC: TEXTO ESCRITC A CANETA E SEM RASURAS
Nome:_é_é&mg_ Tuma; 204

FOLHA DE REESCRITA
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