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“Agora eu era o herdi
E o meu cavalo s6 falava inglés
A noiva do cowboy era vocé além das outras trés
Eu enfrentava os batalhdes, os alemées e seusesanhd
Guardava o meu bodoque e ensaiava o rock parata@ma
Agora eu era o rei
Era o bedel e era também juiz
E pela minha lei a gente era obrigado a ser feliz
E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E era tdo linda de se admirar
Que andava nua pelo meu pais
Nao, néo fuja ndo
Finja que agora eu era o seu brinquedo
Eu era o seu pido, o seu bicho preferido
Vem, me dé a méo, a gente agora ja néo tinha medo
No tempo da maldade acho que a gente nem tinhaoasc
Agora era fatal que o faz de conta terminasse assim
Pra |4 desse quintal era uma noite que ndo temfimais
Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar
E agora eu era um louco a perguntar
O que é que a vida vai fazer de mim?”

Chico Buarque de Holanda



RESUMO

O presente estudo procurou identificar como ocorfetramento literario de alunos
dos anos iniciais, do ensino fundamental. Paraf@sealizada uma pesquisa em uma turma
de 5° ano de uma escola da rede publica municipal Ireperatriz, Maranhdo. Na
fundamentacdo tedrica foi indispensavel a concepeadca de autores como Vygotsky
(1988), Bakhtin (1995, 1997), Bettelheim (2002)0mtkart (2006), Schneuwly e Dolz
(2004), Soares (2004, 2009, 2011), Rojo (2008),nfardes e Kersch (2012), Marcuschi
(2008), Cosson (2012), e Mota-Roth (2011) entreogutpois trazem ao centro das atuais
discussbes o0 papel da Linguistica Aplicada em d@elap entendimento que se tem sobre os
géneros textuais e letramento.A base deste estnclonta-se justamente no processo
intitulado, na altura dos anos 80, como letramenticseja, um olhar direcionado ndo apenas
para a aquisicdo do ler e do escrever, mas tamiagen @ desenvolvimento do individuo
enquanto ser social, inserido em uma sociedadelketjue faz uso da linguagem em diversos
contextos, com inumeras finalidades e com objetegsecificos.A pesquisa se configura
como qualitativa interpretativa, com aspectos dapisa acao e, aléem da observacao, teve-se
como instrumentos entrevistas semiestruturadadtiodie campo e producdes de alunos. O
trabalho girou em torno do género contos de fad@s. dados revelaram que houve um
letramento literario apesar de ser pouco presentsada de aula. Dessa forma, pode-se dizer
que o letramento literario pode ocorrer desde @s amiciais de escolarizacdo, apesar dos
obstaculos de acesso aos livros, que, principabness escolas periféricas enfrentam.
Percebeu-se também que, se o trabalho com o tée@rib for mais dinamico e
sistematizado, os resultados alcancados podemastante significativos para o processo de
desenvolvimento da escrita e da leitura. As oficida letramento literario aplicadas pela
pesquisadora deram margem a tal afirmacdo, poistevesse da turma sempre foi algo
presente no decorrer das aulas de Lingua Portugliessatura e Producéo textual, mas seria

necessario um maior niumero delas para se avargsa gaestao.

Palavras-chave: Letramento. Letramento Literd&@i@nero textual. Conto de Fadas.



ABSTRACT

This present study aimed to identify how the litgrateracy of the students of the early
elementary school occurs. For this the researchoaa$ed out in a class of 5th year of a
public municipal school in Imperatriz, Maranhdo. the theoretical foundation was
indispensable the theoretical conception of autsach as Vygotsky (1988), Bakhtin (1995,
1997), Bettelheim (2002), Bronckart (2006), Schniguand Dolz (2004), Soares (2004,
2009, 2011), Rojo (2008) , Guimaraes and KerschZpMarcuschi (2008), Cosson (2012),
and Mota-Roth (2011) among others, as they bringeacenter of the current discussions the
role of the Applied Linguistics in relation to thenderstanding we have about genres and
literacy. The basis of this study is just up thegass entitled, at the time of the 80’s, such as
literacy, so, a directed look not only to the regdand writing acquisition, but also to the
development of the individual as a social beingerted in a literacy society which makes use
of the language in different contexts, with innumer purposes and specific objectives. The
research is configured with the interpretative gative aspects of the action and, beyond the
observation, it was taken as the instruments the-stuctured interview and the dairy field.
The data revealed that there was the literaryaltgreven though was not enough in the
classroom. Thus, it can be said that the literdeydcy can occurs since the early years of
schooling, despite of the obstacles that mainlypirgpheral schools face. It was also realized
that, if the work with the literary text is morerdgmic and systematic, the results achieved
can be quite significant to the process of devekmnof writing and reading. The literary
literacy workshop applied by the researcher gaseto such claim, because the interest of the
class was always something present during theedasisPortuguese, Literature and Textual
Production, but it takes a greater number of themave forward on this issue.

Key-words: Literacy. Literary Literacy. Genres. fyal ales.
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1 INTRODUCAO

Era uma vez uma menina chamada Monica, branca eoneave, bochechas rosadas
como a maca da bruxa malvada e dona de cabelogslandpiros como os da Rapunzel.
Assim como nos contos de fadas, havia também ummp#d amoroso que incentivava a
garotinha a ler todas as histérias maravilhosaketeep de princesas, principes, castelos
encantados, cavaleiros destemidos. Era sempredaigo quando os dois se sentavam no
ché@o e davam inicio a todas aquelas viagens, foffoeeada pagina, espiando cada figura,
imitando cada fala de cada personagem das targatuaas ali contidas.

Certo dia o pai da menina se superou. Chegou anhardlo trabalho, como de
costume, mas trazia nas maos um presente. Atédugiglo em minha memodria cada
detalhe. Tratava-se de uma vitrolinha vermelha, com alca preta e um fecho dourado a
conter um pequeno cadeado. Ele estava euféricon@ina mée da crianca e os trés abriram
a tampa. Dentro havia um toca disco e varios dismieridos. Deles sairam as mais
fantasticas historias, como a da Chapeuzinho VéaaneDs trés porquinhos, Cinderela,
Branca de Neve, Rapunzel, O pequeno polegar. Vislonesse momento como minha
epifania. A partir dali, nunca mais fui a mesmaiga e, consequentemente, me tornei uma
amante das letras. No convivio familiar, aprendi@e, auxiliada pelos meus pais, a amar,
a apreciar, a usufruir dos prazeres oferecidos|eilaa.

A menina cresceu e se tornou mae de um casalhdes:fium menino de 04 anos de
idade e uma menina de 03 anos e 02 meses de iBade. do cotidiano delas algo
constantemente marcado pela presenca do “Era uman&® apenas na hora que antecede
ao sono noturno, mas a qualquer momento do didgQeraatividade profissional ou afazer
doméstico é interrompido quando maozinhas paramtedidos meus joelhos e solicitam:
“Mamae, conta pra gente!” E de tanto ouvi-las, d@arem cada vez mais intimas desse
mundo encantado de histérias milenares, minha, filhacagula, Maria Cecilia, me
surpreendeu com uma reflexdo um tanto quanto pdafgpara uma crianca, na época com
02 anos e 06 meses de idade:

- Mamae, sabia que a Chapeuzinho Vermelho néo ésafice

- N&o filha? Por qué?

- Poque ela ndo mora num castelo e ndo tem umganpiamae!
- Mesmo filha?

- Ela mora na foresta com a mamae dela e levmesipa vo dela
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Minha reacgéo foi a de espanto. Embora eu saibadoeno é eficaz o incentivo ndo
apenas em relacdo a leitura, mas em relacdo a@efiepara além da histéria, para a
construcdo de sua visdao de mundo. Contudo, infeliten ndo existem muitas realidades
como a minha, mas uma das func¢des atribuidas gpaids,como as primeiras referéncias dos
nossos filhos é a de apresentar-lhes o maior nudeinformagcdes sobre o contexto que os
rodeia para que, a partir desse “micro-universoilb@m nomeado como “seio familiar”, eles
possam criar seu proprio conhecimento e interpiietde um “macro” sinbnimo de “mundo”
gue os acompanhara em todas as fases da vida.

E por falar em vida, a vida da gente se expandev@ios setores. Além de mée, a
menininha apaixonada pelas letras se tornou umgegsara de lingua portuguesa e de
literatura, em uma “cidadezinha qualquer”, no iotede um estado da regido nordeste. Ou
seja, um local onde o acesso a saude, educac@idiende toda espécie ainda é dificultoso
por motivos Varios, entre eles, os de ordem palifidas, o oficio de “professar” sempre foi
positivo para mim, apesar dos contratempos. Lecinoeensino fundamental (privado e
publico), para idosos, para criancas de um assentampara o ensino medio (privado e
publico) e ha 08 anos estou concursada na Uniaasi@&stadual do Maranhdo (UEMA), na
cidade de Imperatriz, onde leciono no Curso dealsetr

Justamente nessa etapa da minha docéncia, verigquiabalhar com a disciplina de
Estagio de Literatura no Ensino Fundamental, sitescpreocupantes relatadas por um
percentual significativo dos meus alunos. Uma delies de que, nas escolas municipais onde
se desenvolve o estagio, pode ser observada, ga baréria referente as aulas de lingua
portuguesa, uma auséncia dos contetdos de literatute producdo textual. O ensino da
gramatica normativa é mais enfatizado, o que nfegasa a formacéo, a contento, de bons
leitores e escritores, pois as dificuldades damnceas em trabalhar géneros textuais variados
também foi relatada pelo meu grupo de alunos-estagi

Com base nessas informacdes, passei a focar abshtvy no desenvolvimento de

letramento literario, nas séries iniciais, do Eagtndamental. Desta forma, pensa-se poder
contribuir para o desenvolvimento desse aluno ewmges concernentes a leitura, a
linguagem e, consequentemente, ao processo deriagéap do género textual. Seguindo
minha prépria historia leitora escolhi o génerotoate fadas.

Inicialmente foi realizada uma pesquisa com alwwS5° ano do Ensino Fundamental,

da rede publica de ensino, por se entender a ianma do texto literario nesta fase da
vivéncia infantil, tdo marcada pela presenca da tfa conta”, da ludicidade e do “Era uma

vez”, propensa, pois, a ser explorada em suaspiastpossibilidades.
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Neste contexto, o objetivo geral deste estudo favdrecer o desenvolvimento do
letramento literario desde as séries iniciais”, a¥apalcanca-lo foram estabelecidos os
objetivos especificos: 1. Observar a forma comoofepsor trabalha a leitura e a escrita dos
textos literarios (em essencial, os conto de fadaw) sala de aula; 2. Verificar, com o0s
alunos, sua relacdo com leitura fora do ambientel@s 3. Desenvolver oficinas sobre o
género textual “conto de fadas”; e, 4. Compargoraducoes realizadas pelos alunos com o
género “conto de fadas”.

A relevancia deste estudo reside no fato de pamtdribuir para a utilizacdo da pratica
de letramento literario nas aulas de lingua podsgude forma mais efetiva e,
consequentemente, fortalecer o processo de apagedizdo aluno de forma geral.

A presente dissertacao esta organizada em cindtuloep O primeiro capitulo € o da
introduc&o. O segundo reporta-se a fundamentagéicaeque alicerca a pesquisa, ao trazer a
mesa das discussdes nomes como Vygotsky (1988)teiB#1995,1997), Bronckart (2006),
Street (1984, 2014), Kleiman (2007), Soares (28041) e Rojo (2009) com algumas de suas
abordagens sobre a linguagem e o letramento. &itttambém o enfoque de Cosson (2012),
para o letramento literario, bem como algumas agwas de géneros textuais em trabalhos
de Marcuschi (2008), Kersch e Guimaraes (2012gr€etro capitulo contém a metodologia,
o tipo de pesquisa utilizado, a descricdo do caeofess participantes e 0s instrumentos
utilizados para a geracdo de dados, bem como pasetaimpridas. No quarto capitulo,
encontra-se a analise dos dados obtidos nas de#sretapas da pesquisa. O quinto capitulo €

composto pelas consideracdes finais e por algungeses.
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2 LETRAMENTO: DO AMBITO ESCOLAR A PRATICA SOCIAL

Quando discutimos o0 ensino como também o acessordm@cimento, principalmente
por uma via publica e igualitaria, ndo podemos afteide fazer uma relagdo com as
contribuicdes deixadas pelo pedagogo e pesquisaido Freire.

Nas palavras do pedagogo da cidadania, antes de“tudlfabetizacdo ndo é um jogo
de palavras; é a consciéncia reflexiva da cul@neconstrucéo critica do mundo humano, a
abertura de novos caminhos [...] A alfabetizac@&otanto, € toda a pedagogia: aprender a ler
€ aprender a dizer a sua palavra”. (FREIRE, 198% p.Diante de tal conceito, observamos a
necessidade da alfabetizacdo ir além das habikdaee escrita e leitura enquanto atos
“mecéanicos”, aprendidos no inicio da vida escolar chda sujeito. Esse passo adiante
encontra fundamentos em um processo intituladajtoea dos anos 80, como letramento, ou
seja, um olhar direcionado ndo apenas para a egoido ler e do escrever, mas também para
o desenvolvimento do individuo enquanto ser sotiakrido em uma sociedade letrada que
faz uso da linguagem em diversos contextos, corménas finalidades e com objetivos
especificos.

Sendo assim, a aquisicdo das habilidades da escdtaleitura perpassa o didatico
para se estabelecer no convivio de um sujeito emguasuario da lingua. Suas relagdes
sociais, afetivas, empregaticias estdo ligadad@adese processo de letramento, pois, a partir
do momento em que o homem consegue estabelecer-seumdo enquanto “individuo”,
também terda como interferir nesse (s) ambienteal@n de interagir nos mais variados
eventos ao longo de sua evolucéo intelectual maldgehrtir do meio escolar.

Em se tratando de leitura, as discussoes a respesoa aquisi¢do, da sua funcdo ou
funcBes e aplicacdo ou aplicacdes sdo constantesdas as areas do conhecimento, bem
como abrangem todos os niveis do ensino escolatiddds, quando enfocamos a leitura e
suas praticas nas seéries iniciais do nivel fundéahess davidas e/ou questionamentos ainda
sao perceptiveis, principalmente por parte do patdnvolvido diretamente nesse fenébmeno,
ou seja, o professor e 0 aluno. Segundo Rojo (2009)

Ler envolve diversos procedimentos e capacidadaedptivas, motoras, cognitivas,
afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todependentes da situacdo e das
finalidades de leitura, algumas delas denomina€as,algumas teorias de leitura,
estratégias. (ROJO, 2009, p. 75).

Sob o ponto de vista da realidade da sala de aul#as vezes, o professor tende a
direcionar as atividades relacionadas a leituralisdg aquilo que lhe foi repassado como

sendo 0 mais adequado para sua pratica docensgjmuo conteudo de um livro didatico,
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escolhido em conjunto com outros colegas, no irdoi@no letivo, e cumpreipsi literis a
aplicacdo dos capitulos, como Unico meio de expémao conteudo programético. Dessa
forma, ndo é levada em conta a carga de informagadma pelos alunos para dentro da sala
de aula, como também nota-se a relutancia de kalliea com projetos interdisciplinares,
mesmo tendo conhecimento da eficiéncia das pasogui@ndo o assunto € leitura.

Por outro lado, estudos atuais mostram a necessidladjue o conhecimento prévio
das criancas e as relacdes que sao capazes dedhmeitemas diversos vistos ou ouvidos na
televisdo, nas redes sociais e conversas infornmos, exemplo, sejam levados em
consideracgao. Isto contribui para o trabalho col@itara, pois o entendimento do que se |é
exige mais do que as letras registram. Para Rd)69)2 a ato de ler pressupde nao sé o
conhecimento das letras, para que haja compreesgsdaz necessario o conhecimento de

outras experiéncias. Ainda conforme a autora:

Para ler, [...], ndo basta conhecer e decodifietlas e sons da fala. E preciso
também compreender o que se I, isto é, acionanbecimento de mundo para
relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o heocimento de outros

texto/discursos (intertextualizar), prever, hipatat, inferir, comparar informacdes,

generalizar. (ROJO, 2009, p.44).

Entendemos que as habilidades mencionadas por(Raj®), devem ser trabalhadas
desde as séries iniciais do Ensino Fundamentalptem vista a importancia de se realizar
praticas que resultem em uma apropriacéo da lesture “forma de agir no mundo”. Dessa
forma, podemos entender que a pratica de leitueatada e realizada pela e na escola tenha
também em um objetivo imprescindivel: o de atendsr exigéncias de um mundo
contemporaneo a envolver uma sociedade letrad@@endia.

Assim, a escola compreendera a crianca como ursos@l capaz de se situar num
momento anterior a leitura propriamente dita eaelestabelecer como parte colaboradora de
quaisquer situagdes, dentro ou fora dos muros &esplexercendo sua capacidade de se
comunicar por meio da linguagem. Para Vygotsky 8198 60), “a linguagem surge
inicialmente como um meio de comunicacao entregiasgas e as pessoas em seu ambiente”.
De acordo com o referido autor ha que se ter ufagde constante de troca de informacdes e
aprendizados entre ela e 0 meio com a qual inte@gdundamentos defendidos por Paulo
Freire de que a alfabetizacdo esta além da decachid de sinais graficos tomam ainda mais
espaco quando se unem a ideia de uma funcédo slocetio de aprender a ler e a escrever

apresentada por Vygotsky (1988), ao se referiresemvolvimento da linguagem:

[...] a capacitacdo especificamente humana pairegaagem habilita as criancas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solugddadefas dificeis, a superar a
acdo impulsiva, a planejar uma solucédo para umigmabantes de sua execucao € a
controlar seu préprio comportamento. Signos e pastagonstituem para as criangas,
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primeiro e acima de tudo, um meio de contato secial outras pessoas. As funcdes
cognitivas e comunicativas da linguagem tornamesg¢do, a base de uma forma
nova e superior de atividade nas criancas, distidguas dos animais.
(VYGOTSKY, 1988, p. 24).

Ao levarmos em conta as fungBes cognitivas e coratimas da linguagem, “ler o
mundo” (FREIRE, 1985) atualmente, pode néo ter smeesignificado de antes, pois com o
advento da tecnologia, os modos como concebemastral da realidade também se
alteraram assim como 0s conceitos sobre a infancia.

Hoje, falamos em multiplas exigéncias (ROJO, 2008is onde o uso de imagens, de
simbolos, de gestos também s&o aceitos como lirguagpartir do momento que tomam
para si a capacidade de se estabelecerem comomesiios da comunicacéo verbal e ndo-
verbal. Falamos, por isso, em letramentos (ROJO9)20nostrando-o como algo que tem de
ser entendido como plural, por abrigar um conjugopraticas e eventos de letramento(s)
dentro e fora da escola, que ocorrem, inUmerassyexelongo do cotidiano de um suijeito.
Podemos falar, pois, em diversos letramentos, desal@iliar (que a crianca traz de sua casa,
pelo uso de praticas letradas, que podem ser édhéista de compras, leituras biblicas,
contacao de historias, por exemplo).

O letramento escolar, por outro lado, € o que éemmn aprendizado formal, como o da
decodificacdo de simbolos — alfabetizacdo. Nao ,penteetanto, parar ai, mas deve enfatizar
diferentes praticas letradas. Ressaltamos aindaoge&ramento escolar tende a se tornar
isolado se nédo se relaciona, se ndo busca interagiros letramentos tipicos do contexto
social como o letramento digital, o letramento i@lop o letramento literario.

Além disso, na obra Marxismo e Filosofia da Lingerag de Volochinov/Bakhtin a
comunicacao é caracterizada como um traco de fividesde que ultrapassa a mera troca de
informac&o. Segundo o tedrico, a linguagem € siméndle interacdo social. Percebemos,
nesse ponto, uma convergéncia com a fala de Vygo#fskuilo que é falado, que é escrito,
que é passado adiante levara consigo as marcasamses, 0s tracos de experiéncias, seja de

um contexto familiar, de um contexto educacionalych contexto empregaticio.

A verdadeira substancia da lingua ndo é consditptt um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monologstdada, nem pelo ato

fisioloégico de sua producéo, mas pelo fendbmenaasdei interagdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciagdes. A iéteragrbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 19951 23).

1 Esta obra é considerada como sendo de Volochinov, mas as edi¢des brasileiras a tratam como sendo de
Bakhtin.
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Ainda em consonancia com essa Vvisao tedrica, paroebque, ao falar, assumimos a
postura do “eu”. Ao responder, ressignificamos @seg sociais ao ponto de a resposta se
exteriorizar, por meio da fala, bem como a leiggdornar uma compreensao responsiva num
encontro de duas condi¢cbes axioldgicas: respostagermyentes e divergentes. A partir de
Volochinov /Bakhtin (1995), a leitura deve ser &isbmo uma atitude responsiva ativa, o que
aponta as diferentes leituras que se pode realganm mesmo texto, a partir de nosso
conhecimento de mundo e das praticas sociais enegiamos inseridos. Voltando a Bakhtin
(1995):

Qualquer tipo genuino de compreensao deveatbew, deve conter jA o germe de
uma resposta. [...] A compreensdo € uma formadidéogo, ela estd para a
enunciacdo assim como uma réplica esta para a ootdidlogo. Compreender é
opor a palavra do locutor unm@ntrapalavra[...]. E por isso que ndo tem sentido
dizer que a significacdo pertence a uma palavrauaariq tal. Na verdadea
significacao pertence a uma palavra enquanto tteganido entre os interlocutores,
isto €, ela s6 se realiza no processo de compmeexisd e responsiva. (op. cit,
p.137)

Nesse sentido, a leitura é vista como parte denagepso dialdgico, “no qual os sentidos sao
firmados, reafirmados, contrapostos, desmentidos. dutras palavras, esses sentidos s&o co-
construidos entre os interlocutores.” (GUIMARAES]2).

Frente aos cenarios multifacetados e plurissigtifios, considerados como esferas
sociais (BAKHTIN, 1995), entre os quais, podem saracterizados os ambitos escolar e
social, o trabalho com a leitura e a linguagem caaresponder a variados tempos de
aprendizagem, interesses diversificados por pade alunos, conteldos adequados a
realidade circundante, ou seja, quanto mais a &smlaproximar da rotina das criangas,
maior sera o éxito alcancado. Dialogar com a codad@ e usar eventos do seu cotidiano
para o fortalecimento de uma escrita eficaz e da laitura compreensiva ativa € um fator

determinante para se estabelecer ndo apenas etiabgho como também o letramento.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA NUMA PERBECTIVA DE
LETRAMENTO

Uma das concepcdes transmitidas pelos estudos peiteesdo letramento na
contemporaneidade é a de que adquirir as habikdddeleitura e da escrita bem como
domina-las, exercé-las, molda-las, para delas fagernas diversas situagfes cotidianas, €
condicao fundamental para que o individuo pass¥ aceito e visto como um cidadao, com

vontades proéprias, ciente dos seus direitos ealgsdeveres, alguém capaz de se enxergar ao
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mesmo tempo que projeta seu olhar para o outror& @aneio social do qual é parte
integrante.

N&do podemos dizer, entretanto, que alguém que n@onsiderado capaz de se
comunicar por meio do escrito, seguindo as normmama@ficais vigentes, a margem das
“agéncias” oficiais de ensino do letramento comoestola, ndo tenha contato com
letramentos. Ainda na altura dos anos 80, a niv&rnacional, uma voz propde outras
perspectivas sobre o significado mais adequaderdaot “literacy”, que foi traduzido para o
portugués brasileiro como letramento.

Brian Street (1984, 2014) demonstra que:

Ha quem aposte que o papel da escola moderna @alitisas publicas seria
justamente desenvolver esse “letramento” conja@acompeténcias, visto que o
sujeito escolarizado teria que possuir capacidata psa-lo. As instituicdes, o
texto, os sujeitos, sdo tratados de forma homogénedapendente do contexto
social. O maior esforco, entdo, consiste em avaligue os sujeitos sabem sobre
alguns textos escritos, com raras preocupac¢fes solno as pessoas 0s usam e 0
que fazem com eles em diferentes contextos his®ecculturais. (STREET, 2014,

p. 9).

Notamos, com isso, que o fato de pertencer a uteandi@ada comunidade linguistica
aproxima o usuario da lingua muito mais do proceksonteracdo social do que se esse
mesmo individuo letrado tivesse contato exclusivémeom o ensinamento sistematizado da
lingua materna.

De certo modo, tanto o ato de ler quanto o de escneodem ser compreendidos
como habilidades ligadas as praticas sociais, s\d&a quais corrigueiras, como a escrita e a
leitura de uma lista de compras de supermerca@dituga de um poema, a escrita de um texto
até mesmo em um local meio inusitado como um tralecoma arvore, e atrelada a nogéao de
pratica social esta, de acordo com o autor, aizalgio do meio onde se insere o sujeito. Ha
ainda a defesa por parte do tedrico da ndo impmsiedum Unico modelo de letramento, haja
visto que aborda que a cultura e a contextualizdgétdrica refletem a maneira como
determinada sociedade desenvolve seus eventostrdedato, parte dos quais pode ser
realizada por pessoas rotuladas como analfabetas.

Ao nos referimos ao carater homogéneo, univocoyepes adjetivado como alto ou
baixo, eficiente ou ineficiente, atribuido ao letemto por um percentual significativo de
tedricos nas mais diferentes décadas, observanpasicionamento contrario assumido por
Brian Street ao tratar da ampliacdo dessas conespimbtermo, quando propde dois modelos

de letramento: o autdnomo e o ideoldgico.
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O modelo autbnomo né&o relaciona a aquisicao dardeg da escrita ao contexto
social, ou seja, elege a escola como Unico sefmaizcde desenvolver no individuo tais
competéncias. Logo, é considerado por Street (1869pares (1998) uma verséo fraca do
letramento, caracterizada como (neo) liberal e at@cpor uma visdo adaptativa da
populacao diante do uso e do trato com a leit@ascrita.

Ja o modelo ideoldgico, de cunho mais critico &,veaes, revolucionario, afirma as
praticas de letramento como indissociaveis do somvem sociedade, bem como da
diversidade cultural, geografica e socioeconémi¢ada nos embasando nas ideias de Street
(1993) e Soares (1998), este enfoque se relaciomaec visdo forte do letramento, pois
valoriza a diversidade e proporciona ao falantérapia oportunidades de uma aprendizagem
ampla da leitura e da escrita, ao mesmo tempo @reqcontra, em diferentes “agéncias de
letramento”, 0s meios propicios para vivenciarrdfeeno da comunicacdo (oral/escrita)

Assim, como afirma Rojo (2009), ha mdultiplos leteartos a serem considerados
Num mundo globalizado e digitalizado, ser alfalzt@ja ndo é o bastante. Unir as letras, as
silabas, as palavras, as oracdes ndo mais siggife® individuo seja detentor da habilidade
de leitura. Caixas eletronicos precisam ser lidoggoors,icones dos controles-remotos, e-
mails, ou seja, uma infinidade de outros textogiautesde a invencéo da escrita, e 0 homem
precisou se adequar a essas decifracoes.

Felizmente as criangas fazem isso com prestezanmaquelas que nao frequentam
ainda a escola, pois tém a capacidade de reconimaceas, lugares e desenvolvem, portanto,
seu evento de letramento tendo como suporte stiagosécial, suas impressdes primeiras do
seu contexto, da sua rotina. Nas palavras de Kieisglecionadas da obra: “Letramento e
suas implicacfes para o ensino de lingua mateumalainentamos essa reflexado:

Assim, o professor que adotar a pratica social cprmzipio organizador do ensino

enfrentard a complexa tarefa de determinar quaigssas praticas significativas e,
consequentemente, o que é um texto significativa pacomunidade. A atividade é
complexa porque ela envolve partir da bagagem redltliversificada dos alunos

gue, antes de entrarem na escola, ja sdo partiefpde atividades corriqueiras de
grupos que, central ou perifericamente, com diteengraus e modos de

participagdo (mais autdnomo, diversificado, préestig ou ndo), ja pertencem a uma
sociedade tecnologizada e letrada. (KLEIMAN, 2(009).

Compreendendo com mais clareza o caminho perocop@los teodricos citados,
notamos o avancgo das ideias defendidas ao longmuaenta anos. Independente do tempo
transcorrido, as teorias elencadas continuam setilitadas quando o objeto de estudo é o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da lingoagrincipalmente, na educacéo basica.

Em terras brasileiras a pesquisadora Mary Kato §L98unhou a expressao

“letramento”, levantando as relacdes entre a kjtarescrita e a oralidade como também
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particularizando esses fenOmenos em uma perspatgivascolarizacdo mais dinamica e
eficiente em se tratando de aquisicdo das habégladencionadas. Kleiman (2006, p.19)
define letramento “como um conjunto de praticasiag®oque usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em comtegspecifico, para objetivos

especificos”. Segundo a autora (2006, p. 20):

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mutalceescrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregamntleduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar gescala, a mais importante das
agéncias do letramento, preocupa-se, ndo comaorlefito pratica social, mas com
apenas um tipo de prética de letramento, a altediEto, o processo de aquisicdo de
cédigos (alfabético, numérico), processo geralmenteebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para o sucepsoneocao na escola. J4 as outras
agéncias de letramento, como a familia, a igrejajaacomo lugar de trabalho,
mostram orientacdes de letramento muito difereifkdsEIMAN, 2006, p. 20).

Esta citacdo corrobora o que foi dito anteriormestdre a multiplicidade de
letramento.

Nesse percurso tedrico, também podem ser encost@gladeias difundidas pela
pesquisadora Magda Soares. Em sua obra AlfabetizagZetramento, Magda Soares fala
sobre a “multiplicidade de facetas do fenOmenalfgbetismo”. (SOARES, 2011, p. 38).
Dentre as perspectivas enumeradas pela autorasmauia, duas delas, encontraram espaco
para serem mencionadas na fundamentacao tedrigaestfio. Segundo Soares (2011, p. 39),

sao elas, respectivamente:

1. [...] uma perspectivaociolégica que tem a leitura e a escrita como praticas
sociais pesquisa as relacdes entre essas pratsasagacteristicas sociais dos que a
exercem, como nivel de instrugdo, origem sociafigsao, sexo, busca determinar o
gué e como leem as pessoas, as motivagdes paitura ke a escrita, o valor
simbdlico da escrita em diferentes contextos sectiugar da leitura e da escrita na
hierarquia de bens culturais.

2. [...] uma perspectiviiteraria, que analisa as caracteristicas da oralidade em
textos de literatura classica e medieval, reconsir@rogressiva passagem de
géneros literarios orais para géneros literariostes, estuda a fluida fronteira entre
o oral e 0 escrito no texto literario, investigaaesso diferenciado a obra literaria
por diferentes grupos sociais (segundo a idadex®, ® nivel socioeconémico).

Percebemos, nos apontamentos de Soares (1985)(¥386) e Kleiman (1995), a
necessidade advinda, desde os anos oitenta, deilséra alfabetizacdo um carater mais
alargado. Assim, a disseminacdo de um termo maangénte como o “letramento”, por ir
além da aquisicdo das habilidades (ler e escregemserida nas pesquisas e producdes
académicas dos grandes centros universitarios agil Br

Para as referidas autoras, a possibilidade dacardt leitura somente ocorrer nas
aulas de lingua portuguesa é um conceito em degustdo acompanhar o desenvolvimento

social e tecnoldgico das criancas. Nao se entemudal, a negacao da importancia da escola,
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pelo contrario, ndo se pode negar a funcao danetnto escolar, cujo papel € o de conduzir o
aluno na construcdo dessa pratica em especiale@ejalmeja € uma relacdo dialdgica entre
0 ambito escolar e 0 mundo, no intuito de enriquegaocesso de interacéo social.

Com base nessas discussdes, observamos que, metnoda ser alfabetizado, o
individuo ja pode manifestar em algum momento, ralgwau de letramento, fazer parte de
algum evento de letramento bem como desenvolver prditica de letramento, pois essa
realidade é muito mais presente em seu convivigalsoende ha outras “agéncias” de
letramento como: familia, igreja, ambiente de titatnado que aquela adquirida unicamente
nos bancos escolares.

Em se tratando de préticas de letramento e evdettetramento ha que se diferenciar
ndo s6 a parte conceitual, mas também a aplicabdiddesses dois caminhos na
aprendizagem e aquisicdo da lingua. Entendemograticas de letramento uma atividade
especifica e direcionada no decorrer de uma auiaglea portuguesa, por exemplo, quando é
escolhido um poema, demonstrando as possibiliddeese interpretar um texto sob a
perspectiva da analise literaria.

Ja um evento de letramento ndo esta vinculado gena@nambiente de uma sala de
aula, de uma série determinada. Uma ida ao supesdeer o acompanhamento de uma
palestra, a leitura de um manual de instrucaoamsitar de um local ao outro de Gnibus ou
metrd. S&o muitos os locais onde podem ocorrer éaEntos e pessoas tidas como
“analfabetas” se inserem nesses locais, na malagaezes, com uma participacéo exitosa do
ponto de vista do estabelecimento da comunicacgéao.

Ao ser entendido, enfim, como uma pratica socideteamento se diferencia da
alfabetizacdo especialmente no sentido da aquisigims habilidades. Como ja dito,
enquanto o letramento procura relaciona-las conocéedade, a alfabetizacéo limita-se a
conduzir o aluno no processo de aquisicdo dos rgeafe dos fonemas, na formacao de
silabas, palavras, frases, textos.

Esse entendimento do letramento como pratica sdeiad, como ja falado na secao
anterior, ao que Rojo denomina de letramentos phadti O nosso uso singular, na verdade,
enfoca, essa multiplicidade, num pensamento pldealetramentos. Entra neste campo o
letramento voltado a area literaria. Para a regizala pesquisa proposta nesta dissertacéo de
mestrado optou-se pelas possiveis relacdes efiteradura e a linguistica aplicada, dando
preferéncia ao chamado “letramento literario”. Caaffioma Lajolo (2008, p. 106) ao referir-

se ao trabalho com a literatura ressalta:
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E a literatura, como linguagem e como instituichoe se confiam os diferentes
imaginérios, as diferentes sensibilidades, val@esomportamentos através dos
quais uma sociedade discute, simbolicamente, sapasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura € importante noiculw escolar: o cidadao, para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apassdaslinguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se um usuario competenésmo que nunca va escrever
um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO0, p. 106).

A prética de leitura na escola, ao incluir textosddminio literario, em seus variados
géneros, seja o conto de fadas, escolha destaiggsqu outro, ndo pode ser tratada como
uma decodificacdo do texto, uma leitura silenciagaa leitura coletiva e em voz alta.
Conceber um texto pelo viés literario € estabelanepacto onde o imaginario faz sentido,
avancar no nivel de recepcédo de um texto, é eraramtie marcas especificas, caso seja uma
prosa ou um poema: elementos da narrativa (tipged®nagens, temporalidade cronolégica
ou psicoldgica, espaco interno ou externo), musiadé, presenca de rimas, subjetividade,
plurissignificatividade e estabelecer relacbes eemis historias da ficcdo e suas préprias
historias. Perceber-se, enfim, como alguém proxam® personagens, com suas alegrias ou

aflicbes, vitorias e desafios.

2.2 AHORA E A VEZ DO LETRAMENTO LITERARIO

Para Magda Soares “Ha diferentes tipos e niveidettamento, dependendo das
necessidades, das demandas do individuo e de seuy daoecontexto social e cultural”.
(SOARES, 2001, p. 48-49Essa assertiva vem sendo cada vez mais utilizadalgumas
obras atuais sobre o tema, onde se pode ler arpdlatramentos”, no plural, para designar a
heterogeneidade desse fenbmeno em constante guiugmrte daqueles interessados pela
linguagem humana.

Assim, temos: o letramento digital a exigir do ssuario, seja ele nativo ou migrante,
na area de tecnologia, a capacidade de lidar coanfentas que se inovam a cada momento
como um computador, um aparelho celular, uma cafoergrafica. O letramento académico
e seu contexto univoco, o educacional, e que temgéio de conduzir o aluno no processo de
adquirir a habilidade de produzir textos espec#ficomo um ensaio, uma resenha, uma
dissertacdo, uma tese, um artigo cientifico.

Nesta pesquisa tratamos especificamente de corballtest o letramento literario,
relacionando-o as praticas de leitura desenvolvetassala de aula, durante as aulas de

Lingua Portuguesa, através do género textual calgdadas, no que Cosson (2012) chama
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de busca da “escolarizacao da literatura” semfvemga-la apenas em um trampolim didatico
para o ensino da lingua materna.

Entendida, pois, como uma expressao estética atsspara o curriculo escolar, a
literatura exerce um papel fundamental nas prireeimgpressdes das criancas a respeito delas
mesmas, do outro e do mundo, por possibilitar lmatreo com a capacidade de se subjetivar a
realidade, de recria-la, de se interpretar os $egtir uma lente plurissignificativa, além de
estabelecer inesgotaveis ligacdes entre midiasitdist como um livro, um filme, uma peca

teatral, uma musica, uma fotografia. Nas palavea€aksson (2012, p.17):

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mumdapceensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odoresresale formas intensamente
humanas que a literatura tem e precisa manter war lespecial nas escolas.
Todavia, para que a literatura cumpra seu papebhimador, precisamos mudar os
rumos de sua escolarizacdo. (COSSON, 2012, p.17).

7

No Ensino Fundamental, o contato com a leituralo@s literarias € incentivado
principalmente por parte de programas do goverreréd, como o PNBE (Programa
Nacional de Biblioteca da Escola), em que um grdg@rofessores especialistas na area de
educacao infantil é convidado a selecionar titdiediteratura infantil e infanto-juvenil para
serem disponibilizados para todas as regifes do lpai razdo dessa iniciativa, nota-se que a
falta do material didatico especifico para a caggto de projetos na vertente do letramento
literario vem sendo sanada nas ultimas décadasatda acessibilidade a leitura, pelo menos
no cenario escolar. E preciso, entretanto, divutgaraximo possivel esta iniciativa e fazer
circular e tornar objeto de estudo os livros distidos pelo Programa Nacional de Biblioteca
na Escola- PNBE.

A obra de Cosson (2012) tem propostas de comosggiliro letramento literario na
educacao basica. Em uma dessas propostas sdonsgulase respectivamente, a sequéncia
bésica e a sequéncia expandida. A primeira é farpaths etapas da motivacao, introducéo,
leitura e interpretacdo. O aluno € incentivadazarfparte de um momento especial de leitura,
€ apresentado a um autor determinado e sua raspetiia escolhida pelo professor, para
aula em questao, em seguida o texto é lido sobvemente diferenciada, ou seja, a leitura se
processa por meio de intervalos para que o prafgessa acompanhar eventuais problemas
surgidos nessa fase da aula. A derradeira atividad@eterpretacdo que, segundo o autor, se
da em dois momentos distintos, um interior e omeaiterior. E no momento interior que o
leitor dara inicio ao que se entende por “ler aseknhas” para depois externar suas

impressdes através de um periodo de argumentacao.
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A sequéncia expandida assemelha-se a basica, paygtéan o mesmo passo a passo,
pelo menos até a hora da interpretacdo, onde,v&s ite um, propde dois momentos. Em
outras palavras, as tematicas mais relevantesisgadds pelo professor, discutidas com os
alunos e por ultimo relacionadas a outros textassaa, a intertextualidade € desenvolvida
sem dificuldade, sem sofrimentos por conta de edsaber ler, entender e escrever esse ou
aguele texto.

O conjunto de textos utilizados etal pratica pode ser composto por textos
candnicos, como os contos de fadas, como tambémbdas contemporaneas recebidas pelo
Programa Nacional de Biblioteca na Escola- PNBEnAtisso, ao ouvir histérias, ao contar
suas proéprias histérias e ao escrevé-las a criategale as demandas escolares referentes a

aprendizagem dos atos de ler, escrever e anaidast Pois, segundo Cosson (2012, p.17):

Na leitura e na escrita do texto literario encanta 0 senso de n6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura no® djge somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por n6s mesmoso Edsda porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que umeciminto a ser reelaborado ela
€ a incorporacdo do outro em mim sem rendncia déhanpropria identidade.
(COSSON, 2012, p.17).

Tanto a literatura quanto o texto literdrio sdopstantemente, caracterizados como
subjetivos, artisticos e voltados mais ao entratento do que ao saber cientifico, e, para
diminuir esse carater de mero “entretenimento”aedisciplina curricular e esse género
textual precisam encontrar na escola e na mediaglie professores e alunos sentidos e
interpretacdes direcionadas para a objetividadatds cotidianos, ou seja, o lado real da vida
e dos seus acontecimentos.

Assim, por exemplo, uma crbnica de Luis Fernanddsgino, abordando o problema
de um pai quarentéo e divorciado ao ter de lidar ama viagem inesperada de sua filha que
deixa um gato para ser cuidado durante um fim dease, ou ainda um conto de Clarice
Lispector que narra a aflicdo prazerosa de umamadeitora e a dissimulada da outra menina
que tinha um pai dono de livraria, mas nada li@epo ser textos aproximados da realidade
dos alunos. As duas historias sdo ficcionais e asmm tempo poderiam ser vividas por
gualquer pessoa, em qualquer tempo, em qualquar. IgEgn outras palavras, extrapolam os
limites daquilo considerado como subjetivo, absirganhando assim uma for¢ca semelhante a
realidade concreta ao se fundamentar e ser capapragituir uma formacédo sélida dos
segmentos fisico, social, psiquico e cognitivoatascas e jovens.

Ir além daquilo visivel aos olhos, num século oademagem € dominante, ndo € uma
das tarefas mais faceis por se tratar de uma Hathdi pouco requisitada e estimulada no

interior de grande parte da aprendizagem escokmssdP do concreto ao abstrato, sair da
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superficialidade do texto literario, I1é-lo em sumstrelinhas, em suas tramas e em seus
meandros é uma atividade que precisaria ser matiggataticada desde as séries inicias com
o intuito de se alcancar a cada ano escolar umwr Ipibficiente em sua lingua materna. A

auséncia de iniciativas como essa € uma das srfétas por Cosson ao mencionar que:

N&o é possivel aceitar que a simples atividadeitlaad seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenaé &face mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literario na escola. fas dele encontram-se
pressuposi¢cdes sobre a leitura e literatura quepedencerem ao senso comum,
ndo sao sequer verbalizadas. Dai a pergunta hoaestastranhamento quando se
coloca a necessidade de se ir além da simplesdeiiw texto literario quando se

deseja promover o letramento literario. (COSSON2(.27.

Ao constar como uma disciplina curricular, a litara inicialmente saiu do seu
“estado da arte” para ser escolarizada com o pitopde entreter, de moralizar. O meio
escolar sentiu a necessidade de didatiza-la nadeed¢ torna-la além de pragmaética uma
referéncia ao ensino do que é considerado moradjuadio e aceito pelas convengdes sociais.
A essa altura, as fabulas eram as representagdesisemais visitadas, porque continham,
além do conteudo “ditador” dos “bons costumes”, wBauUtura simples a apresentar aos
leitores uma linguagem acessivel por ser de fatdrelimento. Contudo, ao se entender como
detentor de parte de suas escolhas 0 homem pagssstionar tais tematicas cristalizadas,
indo em busca de respostas para aquilo ainda nasgdtcado.

Um apontamento relevante € a diferenca entre uto montemporaneo e um texto
atual. Ter sido produzido do século XX em diantacteriza uma obra contemporanea,
contudo, para ser atual, a obra pode até mesnsutgido no século XIX, como Madame
Bovary, de Gustave Flaubert e tratar de uma dosgemais recorrentes da literatura: o
adultério. Afirmar o carater atemporal de uma dibeaaria é primeiro reconhecer a qualidade
do que ali se Ié. Quanto mais conexdes forem feibas a realidade, do leitor (do aluno-
leitor) mais interessado em enveredar pelos camidbdexto literario surgirdo, independente
da idade, do sexo, do nivel social, do seu grdatclamento.

A(s) teoria(s) da linguagem ha algum tempo procucgpdes para 0 processo de
ensino da lingua materna, em particular, no momaateelecionar textos ou obras completas,
propondo relaciona-los com a realidade da salautiée Bntretanto como mostrou a insergcéo
de novos alunos de graduacdo em observacdo de dmilBssino Fundamental, a grande
maioria das aulas de lingua portuguesa ocorre cagmentos de textos literarios,
informativos, narrativos. Deles retiraram-se paawjue, mais tarde, sdo classificadas como
substantivos, pronomes, verbos e adveérbios. Solagsanto Guimardes (2010, p. 422) diz
que:
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Um olhar para trabalhos que se relacionam a reldida ensino de lingua materna
em nosso pais parece sugerir que, apesar do adengesquisas na area, o ensino
n&o as incorporou — ou talvez nédo as tenha comgiceerE verdade que se trabalha
com o texto em sala de aula. Mas o0 que questionamste momento, € o como se
trabalha o texto em sala de aula. Parece-nos djpe de trabalho realizado nao se
diferencia, muitas vezes, de uma proposta a patiirases isoladas. No momento
em que se pede que o aluno retire, mecanicamenistastivos ou adjetivos de um

texto sem perceber o papel dessas classes panapacemsao do sentido do texto, o
texto serve, simplesmente, como um conjunto dee$ra®e onde serdo retirados os
elementos gramaticais a serem analisa@JIMARAES, 2010, p.422).

Essa observacdo de Guimardes resulta em uma dijweddalvez incomode alguns
professores universitarios sobre o que ocorre emtgama de conteldos, de praticas, de
inovacdes passadas nas aulas dos cursos de LeBedagogia, por exemplo, e as aulas
ministradas por esses alunos egressos quando@#ranc na condicdo de professores seja da
educacao fundamental seja do nivel médio. Inferiquesalguns desses profissionais se veem
obrigados a cumprir algumas metas estabelecidas gsicolas onde lecionam e passam a
“copiar” a forma ja estabelecida de se trabalhan es disciplinas de Lingua Portuguesa, por
exemplo.

Por que as discussfes estabelecidas em cerca tle gonas de uma graduacdo nao
podem ser encontradas nas aulas de lingua portugaesducacéo basica? Ha um hiato entre
esses dois momentos nem téo distantes assim, jéngibes discentes ja estdo inseridos no
mercado de trabalho educacional. E tdo diversanassuniverso de uma sala de aula das
séries iniciais que a maioria dos conceitos e ipd®s a respeito da necessidade de se
trabalhar com géneros textuais ao invés de testdados ndo consegue ser esmiucado?

Cabe também aos professores, enquanto agentesatondeto, dentro e fora da sala
de aula, promover eventos e praticas relacionadakteamento, levando-se em conta a
diversidade humana e cultural de uma determinadaicmade. O profissional da educacéo,
em seu discurso, pode até expor suas escolhagamlisociais e religiosas e fazer delas
ferramentas capazes de auxiliar seus alunos em p@Eressos de formagdo ndo soO
académico, mas também contribuir para que elegjsenvcomo cidadaos atuantes, criticos
diante de uma sociedade, essencialmente, letett#y & linguagem oral e escrita a envolvé-
los nessas teias de conversacdo. Sem essa cagadierente & condicdo humana, nédo
haveria possibilidade de serem estabelecidasaed pessoais e interpessoais.

Embasando-nos, pois, nos fundamentos principaidettamento e do letramento
literario enquanto “pratica sistematizada” de thabamediada pelo (a) professor (a), com a
literatura e o texto literario, em especial, ndasde lingua materna, na educacéo basica, esta
dissertacdo, entre outros apontamentos, discolme spuso do conto de fadas, nas séries

iniciais do ensino fundamental, por se tratar detexto relativamente acessivel, em termos
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de linguagem, e rico em possibilidades de anéte&tia. Embora seja um tipo de texto mais
voltado para um mundo de “faz de conta” o contéadas ou conto maravilhoso tem muito a

ver com a realidade dessa fase chamada infancia.

2.3UM BREVE PASSEIO PELOS CAMINHOS DOS GENEROS DISCURSS E
TEXTUAIS

De acordo com Bakhtin (1997, p. 279Qdalquer enunciado considerado isoladamente
é, claro, individual, mas cada esfera de utilizagaolingua elabora seufpos relativamente
estaveisde enunciados, sendo isso que denominagé&eros do discurso”’A partir desse
fundamento é possivel entendermos o carater denitadi possibilidades, ou seja, de
heterogeneidade (BAKHTIN, 1997), atribuido aos gésecaracteristica essa que o referido autor
concede aos géneros do discurso, e que foi aamitanpa parte significativa de estudiosos ao se
pautarem nessa afirmacdo de que os géneros diemzuraiém de heterogéneos seguem em
constante alteracdo ao longo da historia do desememto da humanidade.

Ainda segundo Bakhtin (1997), os géneros do disc(osais e escritos) precisam ser
diferenciados em género do discurso primario (@s)ple género do discurso secundario
(complexo) para que mesmo apresentando-se mulppksam dar conta de serem estudados pela

Otica de teorias concernentes a linguagem. Temssen, a seguinte definicido de ambos:

Os géneros secundarios do discurso — o romanegtim; o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. - aparecem em circungérde uma comunicacgédo cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, praloiente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de $armacdo, esses géneros
secundarios absorvem e transmutam os géneros fmam@mples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstanciasind@ comunicacdo verbal
espontanea. Os géneros primarios, ao se tornaranporentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adyuirea caracteristica particular:
perdem sua relacdo imediata com a realidade etdéstencom a realidade dos
enunciados alheios. (BAKHTIN, 1997, p. 281).

Essa distingdo entre os géneros do discurso sendeessaria e vélida aos estudos
relacionados a linguagem e a natureza do enunciBddKHTIN, 1997), pois, como ja
mencionado, o carater de diversidade atribuido géweros do discurso é algo que os torna
complexos para serem estudados, de forma maisaistada, por uma unica lente tedrica, por
exemplo. Dessa forma, divididos dentro das paditgdes (secundarios- complexos; primarios-
simples), e, ao mesmo tempo, se relacionando codifeaentes esferas da atividade humana.
(BAKHTIN, 1997), se tornam capazes de auxiliar ngaaizacdo de um objeto de estudo que se
mostra mutavel como pode ser considerada a linguage

Diante de tais consideracdes, percebemos, papana Bakhtin:
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A riqueza e a variedade dos géneros do discursonfiddas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e caflra dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai ditéaedo-se e ampliando-se a
medida que a prépria esfera se desenvolve e figa complexa. (BAKHTIN,
1997, p. 279).

Logo, ndo é demais mencionarmos que falamos pargg (BAKHTIN, 1997) e por géneros
nos estabelecemos enquanto usuarios da linguauargngseres sociais nos mais variados setores e
situacBes cotidianas, que tém inicio ainda no anfaimiliar e se estendem ao ambito escolar, ao
religioso, ao empregaticio e ao social. Fazemosliss@mente dos mais diversos enunciados (orais e
escritos) para nos comunicarmos e, por muitas yemss nos damos conta da complexidade de tal

mecanismo, ou seja, 0 uso dos géneros é algodnatureza humana.

Observamos que todos esses conceitos e caracts;jstqui expostos, relacionados ao
estudo do género, desenvolvido por Bakhtin, apgsastarem em pleno uso, ndo datam de
um momento atual, pois segundo Marcuschi (2008):

O estudo dos géneros textuais ndo é novo e, nefleidia tem pelo menos vinte e
cinco séculos, se considerarmos que sua obsensisfamatica iniciou-se em
Platdo. O que hoje se tem é uma nova visdo do mesna Ainda de acordo com o
escritor: “Hoje o estudo dos géneros estad na moda,em perspectiva diferente da
aristotélica” (MARCUSCHI, 2008, p. 148).

Porém, o fato do estudo do género “estar na mddARCUSCHI, 2008) nao pode
ser encarado como sinbnimo de uma aplicabilidadstante, na maioria das aulas de Lingua
Portuguesa, de todos os niveis de ensino, sejedeéapblica ou privada. E comum a criag&o
de estratégias para o ensino desse ou daquelaidonteferente ao tipo de texto e ndo ao
género textual. Assim como também se busca umadgém” para as consideradas praticas
obsoletas de se trabalhar com conteudos refer@ntgmua portuguesa e, em especial, a
gramatica normativa. Porém, por muitas vezes, algabolante em demasia ndo surte um
resultado eficaz no que tange, ao menos, as hadbded primarias e fundamentais como a
leitura e a escrita.

Um outro olhar, mas néo divergente dos de Baki®®7) e Marcuschi (2008), diante
dos géneros, € demonstrado por meio da teoria [ddli@eracionismo sociodiscursivo), de
Bronckart (2006) ao afirmar que “0s géneros seatormecanismos impossiveis de serem
classificados de forma definitiva por serem comnsides uma acao linguistica recorrente de
um evento, de uma situagao da vida.” Assim, adedoi Interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart (2006, p. 10) “visa demonstrar que agdigas linguageiras situadas (ou textos-
discursivos), sdo os instrumentos principais demesvimento humano”. Tais instrumentos
sdo considerados, pelo referido autor, como prodigs atividades de linguagem em

funcionamento permanente nas formacdes sociais.
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Bronckart (2006) aborda que a linguagem é congtitde praticas situadas e que estas
praticas situadas realizam-se através de textgesHextos podem ser inseridos nos diversos
géneros que, por sua vez, podem variar de aconsoasoesferas sociais (Bakhtin, 1997).
Frisa-se ainda, que para o aparelho conceitualrdecBart, (2006) o que conta é o carater
hierarquico da organizacdo textual, onde os tes#s considerados como produto das
atividades de linguagem em funcionamento permamagdormacdes sociais.

Esse carater hierarquico da organizacao textuantamdo por Bronckart (2006),
também pode ser compreendido como uma sistematizagé analisa o0 texto em niveis ou
camadas, ou seja, como um “folhado textual’. Pan@&z, esse “folhado textual” origina algo
como a “arquitetura textual”, que é formada petés estratos do “folhado textual”. Sdo eles,
respectivamente: a infraestrutura geral do tex®,ntecanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativos.

Considerada como a camada mais profunda desseldodnanfraestrutura geral do
texto se encontra dividida, conforme Bronckart @0@m planejamento geral do contetudo
tematico, tipos de discurso mobilizados e suas fhuzdkes de articulacdo e as sequéncias.

Os mecanismos de textualizacdo constituem o segestdato ou nivel intermediario
do folhado e estdo divididos em conexdo- agindo ocarganizadores textuais, coesao
nominal- funcionando como mecanismos introdutdgode continuidade na sequéncia do
texto e coesao verbal- promovendo a organizacagaeh do texto. Dessa forma,
contribuindo com o que € apontado na teoria de dkam (2006) como a coeréncia linear ou
tematica do texto.

O nivel dos mecanismos enunciativos é compreenthdm o mais superficial dos
niveis do “folheado textual”, enfatizando o “tipe éngajamento enunciativo” que age no
texto, ao mesmo tempo que lhe confere uma “coaéntarativa”. Assim, é nessa parte da
arquitetura textual que as “vozes do texto” sdaesqadas com mais frequéncia quando sao
também ditas, vistas e pensadas num texto ou aléextb.

Alguns elementos da arquitetura textual, defendmtaBronckart, serdo utilizados na
analise de textos do género conto de fadas, quessee no “eixo de operacdo do narrar’
(BRONCKART, 2006, p. 151),produzidos por criancasatite as oficinas desenvolvidas.
Nesses textos produzidos durante a pesquisa seafisaalas a infraestutura geral do conto de
fadas e os seus desdobramentos referentes aos temas (vida x morte; bem x mal;
acontecimentos reais, acontecimentos reais fickkaums, magia, metamorfose, personagens
duais, visdo maniqueista, personagens estereasipadlcomposicéo geral do conto de fadas

formada pela introducgé&o, pelo elemento complicadpelo desfecho também sera verificada.
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Serdo analisadas ainda a presenca de marcas ficgsisonsideradas relevantes para o
género em pauta, como 0 uso do pretérito, o tippadeador (12 ou 32 pessoa), presenca ou
nao de descricdo, uso do discurso direto ou irdiged atemporalidade das expressoes “Era
uma vez” e “para sempre”, além de verificar se leoewgajamento enunciativo por parte do

produtor do texto. Assim, apds esse percurso désarde duas producdes elaboradas pelos
alunos, em momentos distintos da pesquisa, pre@ndeeriguar se:

A aprendizagem, em leitura e em producdo, da bistdo das vozes &, por
exemplo, uma oportunidade de se tornar conhecimdato diversas formas de
posicionamento e engajamento enunciativos conssuéth grupo, de se situar em
relacdo a essas formas, reformulando-as, o quenfazjue esse processo contribua,
sem ddvida alguma, para o desenvolvimento da mbkhti das pessoas.
(BRONCKART, 2006, p. 156).

Concluida essa parte da proposta de trabalho diseadas producdes, embasada na
teoria ISD de Bronckart, algumas abordagens sobrgartancia de se inserir os géneros na
aprendizagem escolar serao discutidas adiante.

Em relacdo ao processo de aplicabilidade dos g&nemambito escolar, Kersch e
Guimaraes (2012, p.536) apontam que “a introdug@drabalho com géneros como fio
condutor da proposta de ensino-aprendizagem deiLéfifializada ainda em 1998, através
dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 198ts sabemos que ndo se pode falar
que a proposta tenha avancado a ponto de se ton@arealidade nas escolas brasileiras”.

No texto: “Géneros textuais e ensino da lingua mateentre o caminho e a pedra”, de
Guimaraes (2010), notou-se a possibilidade de gekar uma pratica de ensino da lingua
portuguesa por meio de uma pesquisa realizada camsequéncia didatica aos moldes de
Dolz e Schneuwly (2004) - pesquisadores essesequ@arte de seus estudos voltados para a
relacdo entre o ensino fundamental e as habilidatdedeitura e escrita - onde séo
selecionados diversos géneros textuais e, enseetmnto de fadas.

O referido artigo d4 voz aos professores e denwrstia tdo debatido quadro
educacional brasileiro. A falta de investimentos frmacdo continuada, o fato de um
namero expressivo de docentes ter que lecionaésgurnos, o apego, as vezes, excessivo ao
livro didatico, a auséncia da familia nas escotadim, fatores determinantes para uma
sensacao de desanimo daqueles responséaveis pgalgdnseducacional de nossas criancas e
adolescentes. Segundo Guimaraes:

A proposta de trabalho com géneros aqui defendida@ntha em outra perspectiva:
podem ser destacadas semelhancas de textos gaacegenta um mesmo género,
mas cada género deve ser trabalhado por um detateiperiodo de tempo, com
énfase em seus conteldos especificos, que o difenerdos demais géneros, sem
perder de vista seu propdésito comunicativo. Esspqsta concebe géneros de texto
como uma forma de articular as praticas linguage#atendendo-os como passiveis



31

de serem aprendidos, mas, sobretudo, como formastetacio. (GUIMARAES,
2010, p.426).

Compreendemos que somente propor o trabalho coeragnédo é o suficiente até
porque ainda persiste a duvida entre o que é géeeual e o que é tipologia textual e como
diferencia-los. Essa conceituacdo € um tanto nshul@as salas de aula. A maioria dos
docentes trabalha um como se fosse o outro e eis&y assim 0 aluno nédo consegue
diferenciar género de tipologia. Sendo que ha aipididade de ser algo um tanto quanto
mais simples quando se parte de uma reflexdo deudeni (2008, p. 149): “O trato dos
géneros diz respeito ao trato da lingua em sediant nas mais diversas formas”, ou seja, a
lingua em uso em todos os ambientes, a lingua edgoovivo e que se molda de acordo com
a necessidade de seu falante, da situacdo em qumsese, da época e dos critérios
estabelecidos para que ocorra uma comunicacaousdas raparentes.

A presenca de bons projetos a envolver grande garéscola e das vivéncias fora do
seio escolar € imprescindivel para o alcance deltages diferentes dos ja conhecidos
oficialmente quando o assunto é o ensino da lipguaiguesa. Com isso, as dificuldades de
ensina-la, e de nos depararmos, anos ap6s anogmames lacunas quando nos referimos a
interpretacdo textual e a producao de textos, pambeliar espaco ao ensino colaborativo, bem
como possibilitar a formacéo de leitores/ escra@enveredar pelos mais diversos caminhos
textuais com conhecimento adequado e segurancga.

A elaboracdo e aplicabilidade de um bom Projetoailtd de Géneros — PDG
(GUIMARAES, KERSCH, 2012) relacionado a praticaleitura e da escrita pode ser visto
como uma ferramenta eficaz na diminui¢cao das foegles observadas na educacgéo basica do
sistema educacional do Brasil. Sendo assim, ses&siyel intervir no ensino de uma
gramatica que se basta, uma gramatica Unica pdaa &5 situacdes cotidianas ja ndo condiz
com os tempos atuais, propondo, dessa maneiransimoecomposto por uma pluralizacao de
conteudos, por um didlogo constante e construtin@ e professor, o aluno e entre 0s meios
sociais, onde as exigéncias sao cada vez maigeates ao se pretender uma diferenciacéo
de praticas de ensino relacionadas ao trato dadintaterna em sala de aula. Nao é preciso
aderir ao “modismo”, criticado por Marcuschi (2008)em as inovacdes sem algum
embasamento tedrico. Nao € apenas o que se fazx owmro se faz. Assim, de acordo com
Kersch e Moraes (2011):

Uma aula inovadora, por outro lado, é sinénimo delanca, de transformacéo, de
abertura para o novo. Autonomia, criatividade,aidade, espirito investigativo e
interpretacdo do conhecimento sdo algumas carstates que vém a mente quando
pensamos nesse tipo de ensino. Se, como vimos, doaagdio tradicional,
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caracterizada pela assimetria, o dialogo entreepsof e alunos é mais raro, na
educacéo inovadora, o diadlogo é o centro do ersprendizagem. Esse tipo de
ensino pauta-se nos postulados de Bakhtin (20@0%, guem o ouvinte possui uma
atitude responsiva ativa, ele ndo € um mero rec@aisivo. O ouvinte, mesmo que
silenciosamente, concorda, discorda, completa, tadefgc. Numa perspectiva de
ensino inovador, o aluno, portanto, tem uma atittgponsiva ativa ao tornar-se
sujeito e produtor do seu proprio conhecimento. RREH, MORAES, 2011, p.
295).

Dessa forma, em busca de se alcancar diariamestentadancas e inovacdées no
ensino de Lingua Materna, mas sem alterar, por ldmpos conteldos programaticos
referentes a graméatica normativa, por exemplo,sgoede responsabilidade da aprendizagem
escolarizada, essa dissertacdo de mestrado pretdedenstrar, por meio de uma pesquisa
qualitativa, de natureza interpretativa e desendalgom alunos das séries iniciais, do ensino
fundamental, a necessidade de serem inseridas utas @ Lingua Portuguesa algumas
praticas possiveis para o trabalho com letramatdmadio e com o0s géneros textuais, em
particular, o conto de fadas, com o intuito deledtcer uma amplitude das habilidades de

leitura e escrita dos alunos participantes da pssqu

2.4 CONTOS DE FADAS: ESTRUTURACAO, SIMBOLOGIA E BRIS

O texto literario destinado as criangas instit@ssproprias regras de comunicagéo, ao
propor um pacto onde a barreira entre tempo e espag é precisa, nem tdo pouco séo
impostos caminhos Unicos diante da percepcdo deamtexto objetivo e da atmosfera de
imaginacéo presente nesse tipo de texto.

No momento em que as paginas de uma historia comecaer lidas ou contadas
pode-se perceber que a crianga adentra ao munginéma da literatura, aceitando as tantas
possibilidades ofertadas, chegando ao ponto dedaar da realidade pelo periodo que se
estender a leitura. Logo, o texto se apresentaed@damum olhar marcado por uma capacidade
de abstracdo comum na infancia, caracteristica ess#ribuidora para esse passeio
espontaneo pelas vertentes.

O conto de fadas esta longe de ser um texto simpddraté mesmo inadequado para
determinadas faixas etarias, por conta de algunaseem suas versdes primeiras, que nos
remetem a violéncia como, por exemplo, a “de se abentre de um lobo feroz e dele retirar
avo e neta cobertas de sangue, porém vivas”. @Qnaista Bettelheim (2002), em sua obra
intitulada “A psicanalise dos contos de fadas’eraitque:

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas aaresd sobre si mesma, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidadere@ significado em tantos
niveis diferentes, e enriquece a existéncia dagaige tantos modos que nenhum
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livro pode fazer justica a multidéo e diversidagecdntribuicdes que esses contos
dao a vida da crianga. (BETTELHEIM, 2002, p. 12).

Assim, temas, como a morte e a violéncia passamr anslhor entendidos. E no
sentido Iudico que esta o viés de encantament@si@ssrativas ndo apenas para as criangas,
mas para todo leitor sensivel ao contato com uwewsn envolto no maravilhoso. Ora, ndo é
a toa que elas se perpetuaram até os nossosrlas;aetenham sido reescritas e alteradas de
acordo com a cultura de um povo determinado (Oted@miente), com a contextualizagao
histérica, com a propria evolucdo humana e mundi@iompanhando-a, relatando-a,
alterando-a, quando possivel. Mesmo assim, perraanetuais ao levantar temas duais
como: morte x vida, amor x 6dio, medo x bravurgegienciados dentro e fora da sala.

Acontecimentos reais e inevitaveis como as etapavidh pelas quais passara a
crianca (nascer, crescer, envelhecer e morrerjtuacées que podem fazer parte do seu
cotidiano e do seu universo individual, com coaflitmedos, angustias e sonhos sédo expostos
na tentativa de proporcionar uma explicacado dadade concreta que as rodeia e as permite

criar formas de lidar com isso. Para a pesquisatimarilha (2004):

“[...] os contos de fadas, com seu rico referersirmbdlico, ressaltam o papel que
a literatura deve ter para a crianca. O de tornassivel ao leitor experiéncias
imaginarias que sejam catalisadoras dos problemaeskenvolvimento humano e
assim proporcionar autoconfianca sobre o seu mrépcrescimento”.
(AMARILHA, 2004, p.73-74).

Nessas historias fantésticas, o leitor se deparaatgum tipo de magia (um espelho
que prevé o futuro, uma varinha de condéo capagahsformar uma abdbora em uma
carruagem) e metamorfose (a fera que se persoeificam principe, o rei que se zoomorfiza
em sapo, a menina que se transfigura em gansojnepecsonagens duais (fada e bruxa),
simbolos de ideais como a nobreza, a virtude, idaetde carater ao mesmo tempo que
encontram aqueles guiados pela inveja, pela maldaela ambi¢cdo. Assim, uma visdo
maniqueista da eterna luta do bem contra o maloéh@&nhada no folhear das paginas
encantadas.

Considerados uma variacdo do conto popular décdradral, datam de uma época
muito antiga, todavia imprecisa cronologicamentatd-se de narrativas curtas, de linguagem
simples, cujo enredo se reproduz a partir de umtaconento principal e desencadeador de
uma série de acontecimentos outros (funesto, [Erjgtesafiador) onde nos sao apresentados
personagens estereotipados: protagonizados pelaafigo herdi ou heroina, tendo de
enfrentar inUmeros percalgos, antes de lograr érittra 0 mal representado nas personagens

antagonistas, como bruxa e madrada. estudo do conto maravilhoso o que realmente
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importa é sabep quefazem os personagen@uemfaz algo ecomoisso € feito, jA séo
perguntas para um estudo complementar (PROPP, ga@®),

Em ternos de sequéncia narrativa, o conto apresernteguindo a tradicional divisao:
inicio, meio e fim. Ha umantroducdo com o objetivo de demonstrar o (S) cenario (Ss),
personagem (ns), o (s) fato (s) primeiro (s) e nmaportante (s) para o desenrolar da historia,
como a morte dos pais, 0 abandono por parte dss gaesobediéncia dos filhos, a fuga de
casa entre outros ou algum tipo de transgressés) garsonagem (ns).

Por outro lado, a tematica principal pode ser tamlae quebra de uma aparente
“harmonia”, um ambiente marcado por uma felicidadérema ao sofrer algum tipo de
intervencao do destino e, a partir disso tem-sgrgireento outras situacdes, ou seja, é a hora
da segunda parte do texto, o @amplicacdg onde 0s personagens sdo postos a prova,
passando por perigos e provagoes.

A luta do bem contra o0 mal € a culminédncia do @o¢ fadas. Nessa parte é
demonstrado de qual lado esta cada um dos perseages transformacdes pelas quais tém
de passar para conseguirem chegar ao ultimo momebBesfeche onde a situacao inicial é
reiterada e resolvida com a participacao de umeatdmrsurpresa: a magia.

As figuras de linguagem como metéaforddm@ menina branca como a ngve
hipérboles A princesa Ervilha se deitou sobre 20 colchbes ed6bhas de feltro e mesmo
assim ndo conseguiu dormir, pois foi incomodadaodeninteira por algo rolico em suas
costelay e onomatopeiasa¢ doze badaladas vocé tera de sair do baile, Cetdebla, bla,
bld, bla...)sdo mais uma das caracteristicas do texto litecare podem ser evidenciadas no
conto de fadas, com o intuito de enriquecer o jggaerossimil x inverossimil, na busca de
se aproximar do universo infantil, um territérioncedo pela unido entre o real e o fantastico.
Em outras palavras, a crianca sabe bem que umia>deeve como um objeto onde se toma
café, leite, cha. Contudo, esse mesmo utensilioédboo € um dos tantos personagens
animados que ajudam no romance entre a Bela eaa Fer

Expressdes como "Era uma vez" e “Viveram felizas g@mpre”, enfatizam que os
fatos ndo se desenrolam apenas em um tempo colflcoess, dias, meses, anos). Presente,
passado, futuro se misturam e diferentemente dpderanvencional ndo sdo marcados por
um fluxograma de acontecimentos que se sucedego, guze agrega a esse género uma das
caracteristicas pertencentes ao literario: a ateattigade, ou seja, a imprecisdo cronoldgica ja
que se refere a um tempo ficcional, “um tempo quico& (OLIVEIRA, 2007, p.1952).

Segundo a mesma autora (1996, p.55):
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Os contos de fadas sdo exemplos importantes de aditevatura infantil oferece
as criangas (leitor) novas dimens@es da realidasleaamaginacéo, que por si s
ndo poderiam descobrir. Sugerem ainda imagens soquias as criancas podem
estruturar seus devaneios e com eles dar melhtdeensua vida. (OLIVEIRA,
1996, p. 55).

Notamos, portanto, que uma narrativa bem owaiglst deve criar uma identidade
com seu leitor na tentativa de Ihe mostrar situsigfiee poderiam ser vivenciadas por ele ou
apenas desejadas e ainda deve responder a pengemtasdo rebuscadas como: onde se passa
a historia? Quem sdo os personagens? Quais eleamsatoepetem nas historias lidas?
Quando e como aconteceu a histdria? Os atos de, olevier e de contar uma historia se
tornam assim, como o letramento, uma préatica saamh interacdo entre quem faz parte de
todo esse processo a envolver 0 ensino e a apagediz

Entre os autores responsaveis pelo registro esdogocontos de fadas, depois da
invencdo da imprensa, no século XVI, estdo o fra@i&rles Perrault, autor de Chapeuzinho
Vermelho, A Bela Adormecida, O gato de botas, Qielde entre outros; Os alemaes e irmaos
William e Jacob Grimm, na altura do século XIX padétam Rapunzel, Branca de Neve e
suas versdes de Chapeuzinho Vermelho e Bela Adaajedans Christian Andersen,
dinamarqués, escreveu no século XIX, O patinho, #&iocoupa nova do rei, A princesa e a
ervilha; Walt Disney, no século XX, reescreve todesontos citados e avanca ao transporta-
los para a versao cinematografica; Monteiro Lobator de histérias consagradas em terras
tupiniquins como Sitio do Pica Pau Amarelo e Rdracde Narizinho, brasileiro que no
século XX traduziu e publicou as histérias dosesentantes europeus dos contos de fadas e
cuja a obra ainda hoje serve de ponto de partidadiniciacao literaria de muitas criangas.

Em suas versdes originais ou adaptadas, os costdadds sdo textos que muito
podem oferecer em termos de andlise literariaptant se tratando de um olhar para sua
forma quanto para seu contetdo. O limiar entre ndoueal e o ficcional seduz o homem ha
milénios. A possibilidade de se enxergar como um@ac@sa, principe ou bruxa encanta
adultos e criancas de qualquer nacionalidade @selsocial. A capacidade de superacgao, de
renovacdo, de renascimento constante € outrodataproxima os leitores dessas narrativas,
pois mesmo que seja por alguns instantes, elasxeegam como bravos (as) guerreiros (as) a
lutar contra toda e qualquer adversidade sendmqgu@al nutrem a esperanca da utopia do
“felizes para sempre”.

O conto de fadas, portanto, pode ser aorpusem constante visitacdo, recriacdo e
possibilidades amplas para a pratica do letramietdrio, no que tange ao uso do género

textual em sala de aula, jA que condensa, em eshegltos literarios mencionados nessa
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dissertacdo e acessiveis ao nivel de andlise ted¢uariancas do ensino fundamental. E

simples, sem ser mediocre, é tradicional sem ssleto ou excludente, é divertido sem ser
caricato, é logico mesmo dentro de uma “subjetdetdiaé pedagdgico ao passo que insere o0
ludico nas atividades de leitura, fala e escritdo d “valvula de escape” para as criancas
advindas de meio sociais menos favorecidos e siigall de ressignificacdo” da realidade,

porque nas palavras de Cecilia Meireles: “A vida gdssivel reinventada”.
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3 METODOLOGIA

O estudo em questéo foi realizado por meio de uvesguisa qualitativa de natureza
interpretativa. Diferentemente da pesquisa quaivetaa pesquisa qualitativa ndo se atém a
andlise estatistica de dados. A abordagem queditatiomo considera Creswell (2010, p.
209), é “[...] uma forma de investigacdo interptigtg em que os investigadores fazem uma
interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem”.

Flick (2009, p. 23) assevera que “[...] os aspeessenciais da pesquisa qualitativa
consistem na escolha adequada de métodos e teonamcentes; no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas”. Para essmonastor (2009), este tipo de pesquisa é de
particular relevancia ao estudo das relacdes sod&iido a pluralizacdo das esferas da vida.
“[...] o ponto de partida € o de que, na vida datid, os individuos- assim como o0s cientistas-
desenvolvem teorias a respeito do modo como o marsi@s proprias atividades funcionam
(p. 70).”

A partir do entendimento de que a diversidade mmfelevada em consideracdo em uma

pesquisa, foi percebido que a pesquisa qualitativia mais adequada para ser aplicada na proposta d

se investigar como ocorre o letramento literari@ald@os dos anos iniciais, do ensino fundamental.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizad&m uma turma de 5° ano de uma escola de Ensino
Fundamental da rede publica do municipio de Impgeraio estado do Maranhdo. A turma
era composta por 23 alunos, treze meninos e demaserA faixa etaria dos alunos variava
entre nove e onze anos de idade, assim, ndo héianta grande em relacdo a idade escolar
dos participantes da pesquisa. Nesse nivel decerg@nalmente ha apenas um professor para
ministrar todas as disciplinas da turma e estedestoi desenvolvido nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Trata-se de uma escola urbana localizada em umoberiférico, na cidade de
Imperatriz. Anteriormente ela funcionava em outrcal no mesmo bairro, mas, desde o ano
de 2011 foi transferida para o prédio atual, queeseontra em boas condi¢cbes de
funcionamento.

E uma escola de pequeno porte, com 07 salas deDduala para laboratorio, 01 sala
para biblioteca, 01 sala para os professores, l@lpsaa a secretaria, 01 sala para a direcéo,
01 cantina com despensa para armazenar os alimeéatosierenda escolar, banheiros
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femininos e masculinos e 01 quadra de esportesgbaertura. As acomodacdes das salas de
aula sado simples. HA um quadro negro, uma mesacadgira para a professora, carteiras
duplas para os alunos, um ventilador e janelasdasda vazadas.

A escola em questdo atende criancas advindas slegtaédes bairros periféricos:
Bacuri, Parque do Buriti e Parque Anhanguera, @and®ioria da populagcdo tem um baixo
poder aquisitivo e, por essa razao, as criancasspk@am contar com a escola gratuita e de
qualidade.

A escolha da escola e da turma ocorreu por rapoeser localizada no bairro onde a
pesquisadora cresceu e por estar prOxima a suimes, mas principalmente, por, tanto a

escola quanto a professora, terem aceitado pantidg pesquisa.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como esclarecido anteriormente, a pesquisa foizegll em uma sala de aula com
uma professora e seus vinte e trés alunos. Porggsarade todos eles serem considerados
como participantes da pesquisa, o foco principa apenas a professora e trés dos alunos da
turma (um menino e duas meninas). Sendo que ahesclus alunos foi sugerida pela

professora.

3.2.1 Descricéo dos participantes

Com o proposito de preservar a identidade dosoajufoi adotada a letra A e o0s
nameros 1, 2 e 3 em substituicio aos nomes dossakipara a professora foi adotado PR.
Abaixo, sdo encontradas as informacfes da progessalos trés alunos que sao o foco da

anélise.

3.2.1.1 Participante A1

O primeiro participante descrito € uma crianca @efos de idade, do sexo feminino,
mora com o pai, a mae e com um irmao de 05 andadade, no bairro Parque Anhanguera,
nas proximidades da escola pesquisada, onde dsfuf@id anos. Os pais ndo possuem casa

propria nem formagéo superior. O pai esta fazendarso técnico em seguranga do trabalho
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e a mae tem o ensino médio incompleto. Mae e fifreguentam uma igreja evangélica do
bairro. Os pais estdo juntos hi 11 anos. Até o mtomda realizacdo desta pesquisa, Al
nunca havia repetido de ano nem ficado de recuer@apmo também ndo costumava faltar
as aulas Ela deseja ser advogada.

No caso especifico da familia de Al, a mae € aomssvel direta pelo
acompanhamento dos filhos, enquanto o pai trateatisiuda a noite. E uma familia de classe
baixa, moradora de um bairro periférico e que fazepdos programas sociais do governo
federal. A1 gosta muito de ler a Biblia e outresds. Tenta envolver a mae e o irmao em
suas leituras das parabolas biblicas, mas nem sashfm um resultado positivo, pois a mae

gosta mais de ver novelas.

3.2.1.2 Participante A2

A2, o segundo participante foco desta pesquisap deto masculino e estuda na
escola pesquisada ha 02 anos. Reside com a maaw®snaternos (um casal de idosos),
ambos com 68 anos de idade, aposentados. Elesepogsisa propria. A2 ndo conheceu o
pai, pois 0 mesmo ndo mora na cidade de Impem tniznca se encontraram. A mée tem 28
anos de idade, seu grau de escolarizacdo € o em&idm incompleto, trabalha fora o dia
inteiro como caixa em um supermercado da cidadéantilia de A2 nado recebe ajuda de
nenhum dos programas sociais do governo federa, poenda mensal da familia ndo se
enquadra nas classes favorecidas por tais progranfamilia também frequenta uma igreja
evangélica do bairro. Assim como Al, ele nuncatrepme ano, embora ja tenha ficado de
recuperacao nas séries anteriores. Como os gatatssia faixa etaria, A2 gosta muito de

futebol e de jogos eletrénicos.

3.2.1.3 Participante A3

A3, o terceiro participante foco desta pesquisdn éexo feminino e estuda na escola
pesquisada ha 4 anos. Mora com a mae e uma irmé@n uma casa alugada. Nao tem
contato constante com o pai, embora o0 mesmo residbmperatriz, num bairro proximo ao
centro da cidade. A mée de A3 tem 25 anos de idalegrau de escolarizagdo € o ensino
médio completo e trabalha como servigcos geraisram frma terceirizada que presta servigo

para uma empresa de grande porte na producdo deeaelulose. Quando ndo estdo com a
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mae, as criancas ficam na casa dos avos matemessap aposentados. Ndo comentou se
frequenta alguma igreja especifica. Disse que gistauidar da casa e da irma mais nova.

Como os demais participantes, também néo repetmae quer muito ser jornalista.

3.2.1.4 A professora (PR)

A professora é casada, mae de duas meninas, seraldai15 anos de idade e outra
de 10 anos de idade, respectivamente. Mora em uno padximo a escola onde trabalha. O
marido é taxista, 50 anos de idade e tem o ens@whontompleto. A filha mais velha estuda
em uma escola publica estadual, e a mais novadntga escola participante desta pesquisa.
A professora é formada em Pedagogia por uma Fatmulgiarticular da cidade de Imperatriz-
MA e tem especializacdo em supervisdo escolar,serapre atuou em sala de aula. Exerce a
profissdo ha 15 anos, todos eles nas séries ggi@iconcursada na rede municipal de ensino.
Participa assiduamente das formacdes continuagascafas antes do inicio do ano escolar
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Os instrumentos para a realizacdo desse tipostpiisa foram observacao, diario de
campo e entrevista semiestruturada. Foi desenwoltachbém um projeto, que pode ser

considerado como um projeto de intervencao, aguieaalo de Literart.

3.3.1 Observacao

A observacdo, como a forma mais comumente utdizedpesquisa qualitativa foi um
dos instrumentos apontados por se tratar de untauoptade de a pesquisadora presenciar o
processo educacional, inserida no contexto. (FLIZ9).

Outra razdo pela qual se optou pelo uso desseinmstto foi o fato de ele poder
proporcionar um contato mais direto com os pawicips da pesquisa.

Tal instrumento serviu para o registro das infaydes que possibilitaram a geracéo de

dados referentes tanto a professora quanto aosaluh pretensdo foi registrar as
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informacdes relacionadas a prética pedagogicaafagsora responsavel pela turma, quanto a
interacéo estabelecida com e entre os alunosiparites da pesquis

3.3.2 O diario de campo

Flick (2009, p. 267) ressalta que “de um modo Igararoducdo da realidade nos
textos tem inicio com as anotacgfes feitas em cabgsa producado € fortemente influenciada
pela percepcao e pela apresentacao seletiva doipesdor”.

Dessa forma, o diario de campo € indispensaved parealizacdo desse tipo de
pesquisa por proporcionar o registro escrito ddide@de acompanhada no momento da
observacdo. Foi feito um didrio de campo que negisias aulas observadas e as do

desenvolvimento do projeto “Literart”.

3.3.3 Entrevista semiestruturada

Caracterizada por Flick (2009, p. 149) como umdtdaverbal”, a entrevista
semiestruturada € um instrumento adequado paraalzagio de pesquisas como esta.
Segundo este mesmo autor (2009), este tipo devitérecontém questdes abertas e “as
relacbes formadas nessas questdes servem ao poopmlEsi tornar mais explicito o
conhecimento implicito do entrevistado”. Dessa frm uso desse instrumento ocorreu para
favorecer a geracdo de dados e apresentar alguanastecisticas convergentes com as
atribuidas a pesquisa qualitativa. Entre elas paslmgitadas a valorizagéo da subjetividade e
a variedade de interpretacdo dos dados coletadosadd, as perguntas foram feitas, a partir
de um roteiro prévio. Dos trés alunos participanties pesquisa apenas dois foram

entrevistados, no caso, uma menina € um menino.

3.3.4 Aplicacdo de um projeto de intervencéo

Foi aplicado um projeto de intervengéo com a priapdse trabalhar com oficinas de
letramento literario, especificamente utilizandayémero textual contos de fadas. O trabalho
teve como foco principal a contacédo de historiasplucdo de uma atividade direcionada e
duas producgdes textuais da turma. Contamos conlicagin de 07 oficinas de letramento

literario e com o desenvolvimento de praticas darke como a dramatizacdo de uma histéria,
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a contacdo compartilhada entre os alunos, dindAmaaso uso de balbes e doces, enfim, uma
série de atividades que visaram 0 ensino e a apeg®am da leitura e da escrita embasadas

na teoria de Cosson (2002).

3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizacdo da pesquisa ocorreu em varias etapas descritas a seguir:

A primeira etapa foi constituida pela apresentad@® objetivos da pesquisa para o
diretor (a) da escola e para a professora da tasnalhida. Para que o cumprimento das
exigéncias éticas e cientificas fosse garantido &@mmo a defesa dos interesses, da dignidade
e da integridade de todos os que aceitaram patidgsta pesquisa, o projeto foi submentido
a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa da WNOSI e aprovado. Logo apds a
aprovacgao, foi iniciada a coleta dos dados por ndao observacédo, das entrevistas
semiestruturadas e da aplicacéo de oficinas denetnto literério.

Todos os participantes da pesquisa tiveram aces$erano de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o levaram para que seus pais responsaveis assinassem, ja que se
tratava de menores de idade. Trouxeram devidansssieado, com o intuito de autorizar
suas participagbes na pesquisa como também o demsaas identidades andénimas. Além
desse documento, a Carta de Anuéncia também fesemada a direcdo da escola e assinada.
Esse documento, em particular, teve o objetivostdarecer a todos os envolvidos do que
trata a pesquisa.

A segunda etapa foi marcada pelo acompanhamentans¢mias aulas, como forma
de familiarizacdo e adaptacdo ao contexto escallidiam observadas ao todo 8h/aulas, por
cerca de 04 semanas.

A terceira etapa foi dedicada a realizagcdo da stee semiestruturada com a
professora e com o0s alunos. Na quarta etapa, comerggdo de realizar uma intervengéo,
desenvolveram-se oficinas de letramento liter&cmn os contos de fadas, como aponta
Cosson (2012). Essa fase ocorreu em uma parcefia anpesquisadora e a professora
responsavel pela turma.

O projeto desenvolveu oficinas literarias que \dsartrabalhar o conto de fadas
durante a carga horaria pertencente a disciplindrigia Portuguesa.

A primeira pratica de letramento se deu com a cdotale historias. A pesquisadora
distribuiu entre os alunos o conto de fadas “Brageaneve e os sete andes”. Organizou a

turma em um circulo e fez uma leitura dramatizaadidtéria por duas vezes. A primeira
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sozinha e a segunda com a participagdo de volastaEm seguida, algumas perguntas
relacionadas a estrutura da narrativa foram larscpdea as criangas. Perguntas como quem
eram 0s personagens, qual era o acontecimentdgalirecem que local ou locais a historia
aconteceu foram feitas pela pesquisadora. As @&ppr sua vez, respondiam, timidamente.
Para finalizar as criancas produziram um texto, fgzeparte das analises e discussdes a
respeito do letramento literario, como producéo 01.

No segundo encontro, as criancas que se sentinaontade leram, em voz alta e na
frente da turma, as historinhas escritas. Ao tas sriancas quiseram participar. O passo
seguinte ocorreu quando a pesquisadora utilizounalgecursos audiovisuais, como um
notebook e um projetor de imagens. Os contos “Catalee “Chapeuzinho vermelho” foram
assistidos. Tratou-se da exibicdo de desenhos dagmairtos, com o intuito de ndo cansar os
alunos ou mesmo causar dispersdo. O momento d&rsangds-exibicdo ocorreu de forma
semelhante ao do primeiro encontro e o nivel décgacao da turma se mostrou um pouco
maior, principalmente por parte das meninas quens®lveram mais com a narrativa da
Cinderela do que com a da Chapeuzinho vermelhooiBegs criancas responderam a uma
atividade de um livro que aborda, especificamemtgénero conto de fadas (GAGLIARDI,
Eliana. AMARAL, HeloisaContos de fadas- trabalhando os géneros do discujso

A proposta de uma peca teatral construida a mrtbonto “Os trés porquinhos”, foi a
terceira oficina. A encenacéo foi conduzida pesgpesadora e pela professora da turma. Uns
alunos fizeram a dramatizacdo enquanto os outsistieam. Foi distribuido um texto com
algumas falas, marcando o discurso direto e o atalirAs criancas puderam perceber a
alternancia de voz do narrador e dos personagerdramatizacdo foi mais uma leitura
compartilhada do que uma peca teatral propriamditde Para concluir os trabalhos, houve
um momento de debate sobre os principais temaswvaloses na historinha como o trabalho x
a preguica, a inteligéncia x a forca, os vincudosifiares, e a responsabilidade.

A oficina de numero quatro comecou retomando oact@s trés porquinhos” e teve
como objetivo diferencia-lo de “Cinderela”. A pespdora lancou para a turma
guestionamentos como: O que um tem que o outraemd® Nas duas historias tem o herdi e
o vildo? Quem séo eles? Em ambos os contos os ianemabjetos podem falar? Elas se
passam nos mesmos lugares? As respostas que derancdéoram: Prof, num tem castelo, e
agui s6 umas casinha. O lobo mau é ruim e a maardst Branca de Neve também é
malvada, eita!” “Tia, tia um tem soé bichinho e ageim mais é pessoasTodos falavam ao
mesmo tempo. Percebeu-se, portanto, que a pac¢@mpii em nivel mais elevado. Em

seguida, a pesquisadora solicitou que cada crig@ugatasse as historias em casa, para suas
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respectivas familias e tentassem relembrar de ©utotos que também tém pessoas boas e
ruins, animais e objetos falantes.

A quinta oficina se iniciou com uma pergunta eacnid quadro: “Vocé e sua familia
gostaram do conto de fadas?” A pesquisadora e fagsaya organizaram as criancas em
duplas. No total 04 duplas expuseram a relacadasiadias com o conto de fadas. No geral,
os depoimentos foram semelhantes. Houve a contggg&itas em algumas casas, uns alunos
disseram que seus pais estavam trabalhando, oyes avos dormem cedo, mas nao
entraram em maiores detalhes.

A sexta oficina previa uma visita a biblioteca daxaa para que fosse feita uma
pesquisa de outros titulos relacionados aos catdd®mdas, pois foram vistos varios livros
organizados em pilhas na sala dos professoreslieaté@io. Além disso, essa escola € atendida
pelo PNBE (Programa Nacional de Biblioteca na Eg¢ahantido pelo governo federal. No
entanto, o espago solicitado se encontrava em aeasde o inicio do ano letivo. Os livros
estavam armazenados em outro prédio pertencestmka@esquisada. Nao se teve acesso ao
local nem aos livros.

A sétima oficina foi, entdo, dedicada a producaarmeconto de fadas pela crianca. A
proposta da pesquisadora foi: “Chegou a hora de eadde vocés escreverem seus proprios
‘Era uma vez”. As criangas receberam um baldo.eotentro havia uma palavra e alguns
doces. A professora pediu que estourassem e usaspalavra encontrada em alguma parte
do texto. Todas elas puderam ser ouvidas, lida@sit&s e reescritas ao longo das oficinas,
como por exemplo: castelo, princesa, bruxa, flargstincipe, dragdo. Essas producdes serao
analisadas e comparadas com as primeiras que foaazidas pelos alunos participantes da
pesquisa (A1, A2 e A3).

A pesquisadora ouviu as leituras, explanou maiswemaobre a intencéo da pesquisa,
0 que é o letramento literario, porque a escolhgéieero textual “conto de fadas”, comentou
do bom éxito obtido, falou também que os texto&seinculados em um sfte

Para encerrar essa fase da pesquisa a pesquissgtadeceu a participacdo e a
acolhida por parte da escola, dos funcionariosdidecao, da professora responsavel pela

turma e dos alunos. A Ultima fase sera a devolde&ees dados a escola.

2 Até o presente momento ainda ndo foram abertassasigbes para a adesdo de novos projetos dealeitur
especifico de projetos de contos de fadas e anunana continuagdo do projeto no ano de 2015 commaldos
seus alunos do Curso de Letras, da Universidadelidtdo Maranhéo.
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Uma das fases muito importantes foi a da analde éiscussdo dos dados gerados a

partir das observacdes, do diario de campo, dasvestas e das producdes dos alunos.

3.5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Os dados foram gerados com as informacdes obfidasmeio dos instrumentos

utilizados na pesquisa. Eles foram divididos, dipaios instrumentos utilizados visando

responder as questdes da pesquisa e 0 alcanceoalos®bjetivos estabelecidos para este

estudo:

1.

O tratamento dado pela professora as atividadéstdes;

2. O tratamento dado pela professora as atividadesatéa;
3.
4. Andlise linguistico-discursiva das producdes.

As producdes dos alunos;

Para a andlise, foram utilizados fragmentos das\estas, das notas de campo e dos

textos produzidos pelos alunos.

Como dito anteriormente, o propésito foi de preaeevidentidade dos participantes,

a professora foi codificada com PR, os alunogieral, com a letra A e os trés que sao foro

da analise, Al, A2 e A3. Quando a referéncia foesquisadora, usamos PE.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A anélise dos dados se deu com o objetivo de nelgp@ questdo central deste estudo,
“Como favorecer o desenvolvimento do letramenterdiio desde as séries iniciais”. Para
isso, foram estabelecidos quatro objetivos espesifique deram origem a elaboragdo das
categorias para as analises.

Do primeiro objetivo, "Observar a forma comprofessor trabalha a leitura e a escrita
dos textos literarios (os contos de fadas), em dalaula”, originaram-se as seguintes
categorias: a) o tratamento dado pela professprapmstas de atividades com a leitura e com
a escrita; e, b) O tratamento dado pela professoadividades de escrita.

4.1 O TRATAMENTO DADO PELA PROFESSORA A PROPOSTAS DE INIDADES
COM LEITURA E ESCRITA

Com o intuito de averiguar “Como favorecer o desénmento do letramento
literario desde as séries iniciais”, foi observadmabalho da professora em sala de aula e em
seguida feita uma entrevista. Inicialmente vaoaselisados os dados observados durante o
trabalho da professora e em seguida, os dadostoevista. Esse procedimento sera feito

tanto relacionado a escrita quanto a leitura, agegorias a seguir:

4.1.1 O tratamento dado pela professora a propdstatividades com a leitura

a) Em sua sala de aula

Inicialmente, foi feita a observacdo da préatica gopegdica da professora e foi
verificado que ela ndo fazia uso dos textos litesdnas aulas, pelo menos nas aulas
observadas, embora os livros didaticos sugiramnadgatividade com esses textos. Porém,
em uma das aulas observadas, ela trabalhou o géneual propaganda, que forneceu os
dados para essa analise.

A professora explicou a diferenca entre texto es@&itexto visual. Além disso, um
elemento presente no texto publicitario comslagan foi frisado. Ela explicou sobre as
marcas nacionais e importadas de ténis, de alimentte vestuario. Em seguida ela mostrou
imagens xerocopiadas de diversas marcas naciomaigogtadas, o que foi aproveitado para
um debate acerca de um numero significativo detgegdevantadas pelos proprios alunos

sob a superviséo e direcionamento da professorao@e pode ver abaixo:
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PR: - Vocés ja viram essa marca de ténis

Al: - Eu j4, eu ja vi la no calcadab.

A2: - Eu também, também ja vi. Pense num ténis migksags
A: - moco, o Ronaldo fendmeno é pago pela Nike, sabia

PR: - Quem gosta desse biscoit@@dos disseram que sim)
- Esse brinquedo, quem tem em casa? (algsponderam que nao)

-Acham essa roupa legal?

O fragmento mostra que a professora organizoueeiditou uma atividade de leitura
e que isso despertou o interesse dos alunos. D@ssa, pode-se, afirmar que a atividade
seguiu uma sistematizag¢do caracterizada como uvegaésacia basica”, que para (COSSON,
2012, p.51), “...] é constituida por quatro passo®otivagdo, introducdo, leitura e
interpretacdo”. Embora o fragmento ndo apresemte cuque foi feito na aula, percebe-se o
desenvolvimento de algumas etapas, pois, quandofespora lanca as perguntas, ela acaba
motivando os alunos a fazer a leitura das imagensesponder e a emitir opinido, como em:
“Eu também, também ja vi. Pense num ténis massegslo

O fragmento possibilita dizer, ainda, que a egjiatésada pela professora — evento de
letramento promovido por ela —, incitou uma pratlealetramento e conhecimento, sobre os
produtos anunciados nas propagandas, que ultrapasaprendizagem escolarizada. Esses
conhecimentos servem como suporte para o desemaito do discurso como um fator de
interacdo social.

Ao dizer: ‘mogo, o Ronaldo fendbmeno é pago pela Nike, sabia®’aluno mostrou ser
capaz de fazer relagdes entre conhecimentos atfugiipor meios diversos. Assim, ocorreu o que é
apontado porRojo (2009, p. 107), ao dizer que “um dos objetiywincipais da escola é
justamente possibilitar que seus alunos possarnctipart de varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) i \da cidade, de maneira ética, critica e
democratica”. Constatou-se também a presenca ddeiiona como atitude responsiva ativa
(BAKHTIN, 1997), pois as criangas, ao serem quesiias pela professora, iam, ao mesmo
tempo, respondendo e relacionando os objetos #sldfferentes do da sala de aula e até

mesmo a personalidades esportivas.

3 Referéncia ao centro comercial da cidade de Inmjierat
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b) Na entrevista

Conversou-se com a professora em ambiente reseraguis uma aula e durante esta
conversa, foram feitas perguntas como parte dawstia. A seguir sera analisada parte dos

dados obtidos nessa entrevista:

Quando perguntada se considerava relevante oaiggtrdmento literario no ensino
fundamental, a professora respondeu:

PR: “Se for bom para os alunos entenderem sim, conside ensinar literatura
infantil”.
Ao ser indagada se j& tinha trabalhado com corddadhs em sala de aula, durante as

aulas de lingua portuguesa, ela respondeu:

PR: -“As vezes vem uma ou outra dessas historias w ldidatico de
portugués. Conto para os alunos, mas quase nao vamaobiblioteca. Faz é

tempo que essa obra ai comecou”.

E quando perguntada se os alunos tinha intereta lpstorias a resposta dela foi:

PR: - Quando tem alguma eles até que ficam mais cuiefim, eles se

interessam, sim.

Ao tentar responder o questionamento a profesarauma relacdo do vocéabulo
“literario” ao ensino da literatura infantil. Elarhbém afirmou se pautar basicamente no livro
didatico para trabalhar no que seria 0 momentoadées referentes ao ensino de literatura
infantil. Em sua terceira resposta, foi percebidassibilidade de os alunos se interessarem
por histérias como as dos contos de fadas, embargumento da professora seja relacionado
ao comportamento das criancas e ndo ao aprencinadga

Um dado a ser levado em consideracéo é o de hidi@teca da escola se encontrava
em obras, o que dificultava o acesso dos alunosliams; as leituras e a um trabalho
especifico com obras literarias, que poderia seerdelvido pela professora da turma. O que
€ lamentavel, pois, “ler implica troca de sentidhd® sO entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estéo localiz@d@SSON, 2012, p. 40).

Os fragmentos da entrevista e das notas de campwamogue, a0 menos durante as
aulas observadas, ndo houve o desenvolvimentovilgadies que visassem ao trabalho com o

letramento literario. A atividade de leitura reatia enfatizou textos publicitarios.
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Além do mais, a professora da turma demonstrou esfiar familiarizada com os
conceitos a respeito do que seja uma pratica tlgdditeraria, como algo que vai além da
leitura em voz alta de um texto contido no livraatico. Ademais, a leitura de textos

literarios ndo parece ser uma pratica constansei@agratica pedagodgica.

4.1.2 O tratamento dado pela professora a propdstatividades com a escrita

Para verificar o tratamento dado pela professomopostas de atividades com a

escrita, foram usados dados das notas de camperdrdaista.
Ao ser questionada como avaliava o nivel de leitera&scrita da turma, ela
respondeu:
PR: - Nem todos sabem ler e escrever corretamente. Aliglers bem errado
também, usam girias [...].

Nessa resposta dada pela professora surge umaauesstante ampla que € o
entendimento da habilidade de ler e de escrevep getacionada a padrées de correcéao de
acordo com a gramatica normativa. A professora otmaeaté mesmo o uso de girias como
algo errado, mas ndo deu maiores explicacdes sobretivo de entender que € errado. De
acordo com Rojo (2009, p. 33): “Isso vem demongiegg a escola - tanto publica como
privada, neste caso - parece estar ensinando egiasy normas e obediéncia a padrbes
linguisticos que o uso flexivel e relacional deamitos, a interpretacdo critica e posicionada
sobre fatos e opinides”. A fala da professora destnanainda preconceito com relacédo a
linguagem oral, valendo-se de nocgdes prescritivagd/errado), mostrando uma concepcao
normativa de linguagem. Parece ndo admitir varimgibbhguagem e niveis de adequacao ao
contexto onde a fala/escrita se concretizam.

A atividade desenvolvida com a propaganda nao rangitextos escritos. Dessa
maneira, 0 segundo objetivo especifico, que seeefe tratamento dado pela professora a
propostas de atividades com a escrita, ndo foneémo. O que resultou da aula com o género
textual propaganda foi apenas a confeccdo de utazceom alguns rétulos trazidos pelos
alunos e a fixacdo deles nas paredes da sala deAayesquisadora néo foi autorizada a
fotografar nem filmar, por isso ndo ha registraugis para mostrar o trabalho realizado, que
acabou sendo um “corta e cola”, sem que, os alfw&sem instigados a produzir seus

préprios textos.
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4.2 A FAMILIARIDADE QUE O ALUNO TEM COM A LEITURA FORA DO
AMBIENTE ESCOLAR

No propésito de verificar a familiaridade que osnals tém com a leitura fora do
ambiente escolar, inclusive com o0 género conto atkad; foram aplicadas oficinas de
letramento como descritas na secdo da MetodoloGembém foi feita uma entrevista com
dois dos trés alunos participantes da pesquisa(A2), uma menina e um menino. O horario
escolhido foi o contra turno. O local foi a sala gwofessores, onde cada uma das criancas
teve sua hora para falar com a pesquisadora sdbao atento dos demais professores da
escola que se encontravam em horario de folgaudas. a

Ao ser perguntada sobre se gostava de ler a rasp@sa por Al foi a seguinte:

Al: - Gosto demais. Aprendi com 6 anos sabia, tiasd§)
E quando questionada sobre 0 que mais gostava dedsposta obtida foi:
Al: - A biblia, as historias do meu livro de portug(lé

Na continuacéo da entrevista surgiram duas indagagdbre quais outros textos gosta
de ler e se conhecia algum conto de fadas, e psstas foram:

Al: - Conheco sim. A Cinderela, A Branca de Neve Gokto de ler de tudo um
pouco, tia.

Nas respostas dadas por Al, comprovamos seu gekolgitura bem como uma
pratica de leitura evidenciada pela presenca do teiblico, embora possa se notar que, no
ambiente familiar, provavelmente apenas liviogyietios e didaticos estejam disponiveis, a
aluna relata gosto pela leitura. Uma informacéeviaite € a de que a aluna foi alfabetizada
na idade esperada, aos seis anos de idade. O ooeh&x prévio em relacdo aos contos de
fadas foi notado em uma das respostas acima, aobaga da reafirmacéo de gostar de ler e
gostar de ler “de tudo um pouco”. Com essas infQd®es coletadas na entrevista podemos
perceber que a leitura de géneros textuais jatéeada por A1 e que seu gosto pela leitura
nao depende, unicamente, do seu letramento esktder.uma vez a reflexdo de Rojo (2009)
sobre a existéncia de letramento(s) é enfatizadaagonento analisado nesta secdo. No que
tange a pratica da escrita a pesquisadora ndat®aso a algum material produzido por Al
antes das producdes textuais solicitados na apbodgs oficinas literarias.
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Na entrevista com A2 foram obtidas as seguintgmostas sobre o gosto pela leitura e
pela escrita de textos e se ele conhecia algurt@ihisle contos de fadas.

A2: - Gosto de ler mais ou menos. Nao escrevo tanxtg i€

Em sua primeira resposta, A2 mostra-se diferentdXePossivelmente para nao
desagradar o interlocutor (afinal, era a professpi@ gostava de historias) usa o advérbio,
mais ou menos (certamente pendendo para o “menos”).

Na resposta posterior A2 demonstra se interessgogos eletronicos e classifica as
histérias como interessantes para ele. Dessa fardedramento digital (ROJO, 2009) é uma
pratica familiar para essa crianca.

A2: - As histdrias dos jogos de video game é que sd&sah

No fragmento analisado referente a terceira reapdst A2, apareceu mais uma
relacao que ele faz com os outros letramentos pelas ele circula de forma consciente ou
ndo. Quando questionado sobre o fato de conhegematonto de fadas, A2 comprova a
influéncia da midia, mais especificamente, da TVsem rotina. A partir do filme citado, o
aluno falou de personagens tipicos das narrativasvithosas como a bruxa, a fada e a
princesa.

A2:- Ah sim! Eu achei bom o filme do “Sherick”. La tala bruxa, a fada e

princesa.

Diante dessas respostas foi verificado que o rdegefamiliaridade dos alunos para
com o género textual contos de fadas ja é proxiosopdrticipantes da pesquisa, mesmo sem
seguir os padrdes “engessados” pelo letramentdaesés influéncias das praticas sociais

puderam ser notadas nas respostas dadas por Al e A2

4.2.1 As producdes dos alunos

Nesta secdo sdo encontradas a analise das prodexfiess (P1 e P2) do participante
Al, do participante A2 e do participante A3 da pes@ Investigou-se se 0s textos
contemplaram aquilo que se entende como infragatfBRONCKART, 2006) geral dos
contos de fadas e os seus desdobramentos refeamstéemas como (vida x morte; bem x

mal; acontecimentos reais, acontecimentos reaisiofializados, magia, metamorfose,
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personagens duais, visdo maniqueista, personagtereatipados). A composi¢cdo geral do
conto de fadas formada pela introducéo, pelo eleaneamplicador e pelo desfecho também
foi verificada. Por ultimo, foram analisadas a pr&m das marcas linguisticas relevantes
como o uso do pretérito, o tipo de narrador (183%pessoa), presenca ou ndo de descricao,
uso do discurso direto ou indireto e a atempordédadas expressoes “Era uma vez” e “para

sempre” estiveram presentes nas producdes textuais.

Producédo 01 de At

g). .
6mum0%ummo§anmm{bw

eﬁamww,aoonwwm,mmm—

emw»a/bﬂ,qﬂ/iﬁa,egam{zwgaj,oﬁme%
M@Jo,maawma/aomo{a@aﬁ, q/wcma/o

abiatessada a wia wma caruagem qua-

se a alropelon, efa levou fevon wm ousto

¢ cain, a princesa com um geota de bondad-
10.¢ descen rapidamente da carmagem e

11 fevanton margatida e disse que ofa

12. eotata muile auja. Margarida disse

13. que efa nda tem muilas woupas por issa
14. que quase todas nio eotavam fimpas.
15.@ princesa disse a marqarida que o ofa
16. quicesse poderia ir com efa até o caotefo
17. para tomar wm banhe ¢ trocar de wou-
18. pa. Margarida aceitaou e achou a prin-
19. cesa muile simpdtica. Quando elas chega-
20. aram a princesa se apresentou como Odnia.
21.6 a plebeia como margarida que era o
22. nome defa. &las foram. até o quarto de

© © N o gk~ wDdhPRE

4 As produgdes dos alunos foram reproduzidas exat@neemo nos textos originais, escritos a mao.
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23.5&%@3&@@%@%

24. ¢ se arumon Loda! Margarida ficou
25.Lao finda que patecia wma princesa.
26. Ddnia goolow tanto que condidou

27. Margarida para o jantar. &la aceiton
28.muito feliz. Glas desceram juntas

29. com muita alegria, ¢ quando desceram,
30.ndo entendia de nada. Mas margari-
31.3a muito eoperta jé linkha tudo pensado.
32.¢ oas alravessaram ics, montanhas e
33. pantanocs alé que diram o pdssare e
34. com muila calma e paciéncia consequira-
35.m. quande efas vollaram a pequena
36. cabaninha, e com ousesse consequiram
37. aquele suspense. Mlarina disse que no
38.zeoko digia que aquele pdssara era qu-
39.em tinha escrenide aquela carta!

40. elao. voltaram ¢ o amizade a cada

41.¢ a cada dia crecia mais ¢ maio, ¢ efas
42 tinham muite respeito wma pela owtra.
43.c quando ficaram bem vethinhao fom-
44 bravam das suas dinewdes, obedien-
45.cia ¢ o capanheitiomo com muita am-
46.2@@JMWWWW.
47. Fim

A narrativa que sera analisada foi escrita por Almomento posterior a primeira
proposta aplicada em forma de oficina de letramditecario. Trata-se de um texto que
contém os elementos de uma narracéo, como a peedes@ersonagens, um lugar especifico
onde a histdria acontece, um tempo determinado &atarcentral que desencadeia uma série
de outros acontecimentos. Pode ser consideradaexim de autoria de Al, pois ndo é um
recorte do contos de fadas trabalhados até entés.pdragrafos que se seguem foram

analisadas a presenca ou a auséncia de marcasnggetem ao género conto de fadas.
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A P01 de Al ndo apresenta a relacao dual de meitae nem de finitude através da
morte e sim a noc¢ao de envelhecimento. De acormpBettelheim (2002, p. 7) “As estorias
“fora de perigo” ndo mencionam nem a morte nemwelkacimento, os limites de nossa
existéncia, nem o desejo pela vida eterna”’. Nataralisado o que é demonstrado nas linhas
03 e 43 é a passagem do tempo e o fato de senwi€ocia de que as pessoas sao jovens em
uma época e depois envelhecem. Na linha 03 umaetasnagens é caracterizada como
sendo “bem jovem” e na linha 43, ap0s uma sériaabmtecimentos, as duas personagens
“ficaram bem velhinhas”. Percebemos, com isso,esgnca de um tempo cronoldgico e a
certeza de que, no mundo real, as pessoas tendenekecer ao invés do tempo ficcional,
comum nos contos de fadas, onde alguns personagensofrem nenhum tipo de acéo do
tempo.

Segundo Bettelheim (2002, p. 8) “Em praticamend® ttonto de fadas o bem e o mal
recebem corpo na forma de algumas figuras e de a¢@dss, jA que bem e mal séo
onipresentes na vida e as propensodes para amBospessentes em todo homem”. Na PO1 de
Al ndo ha a presenca do mal nem de mas intencaeshén ndo podem ser observados
sentimentos como a inveja, 0 egoismo, a falsidAdeduas personagens principais sao
dotadas, ao longo de suas vidas, narradas no @xtbondade, generosidade, obediéncia e
respeito, sendo uma delas uma princesa (linha G@petra € uma plebeia (linha 21). Da
maneira como a histéria foi construida, notamos, @ém de assumirem o papel de
protagonistas as meninas, assumem a postura dasmtras” da trama (ainda que a trama néo
mostre “bandidos”). Com isso é reforcada a idei@miéda por Bettelheim (2002) quando
aborda o papel moralizante que os contos de fagkepenham na formacgao da consciéncia
das criangas.

No inicio da P01 de Al (da linha 03 a linha 06) séatados dois acontecimentos reais
e corrigueiros para as meninas da idade de Al,quascontam com a presenca de dois
elementos que remetem ao conto de fadas como umggam e uma princesa. O primeiro
fato contado foi o flerte de alguns rapazes e arsg foi o passeio de uma das personagens
pelas ruas da cidade. Ha uma longa alteracéo dearale esses fatos so terdo continuidade
a partir da linha 40 até o final do texto. Assim, decorrer desse intervalo, ocorreu um
atropelamento narrado na linha 06 a linha 12, seou@oo veiculo responsavel pelo acidente
foi uma carruagem e de dentro dele saiu uma pandés razdo disso surge, de forma
automatica, uma empatia entre a princesa e a pletagito que um convite para jantar no
castelo, outro elemento ficcional, ocorreu ali mesm meio da rua. As duas se tornaram

“amigas para sempre” e vivenciaram aventuras castadtre as linhas 32 e 33.
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Ja a magia da P01 de Al ficou por conta de algkensemtos, como um passaro capaz
de escrever uma carta, 0 que representou um poodespersonificacéo, e o teletransporte
das personagens de um cenario para outro, comaregperado e sem muita explicacdo no
interior da narrativa. As duas personagens apend®ers em um espaco externo (rios,
pantanos e montanhas- linhas 32 e 33), onde argesreespaco interno, a sala de jantar de
um castelo (linha 16).

Completando a “magia” como uma das marcas de urio afadas, o processo de
metamorfose da POl de Al ocorreu no momento emuqee das personagens toma um
banho e veste roupas novas. Dois elementos sirobatios contos de fadas; a 4gua como
sinbnimo de purificacdo e as vestes como sinonimedratificacdo social. Tais elementos
foram os responsaveis por transformar a plebeigiiala em alguém téo linda quanto uma
princesa de verdade. Antes a menina vestia rougas, sagora usa 0s trajes da propria
princesa Sonia. O resultado da mudanca foi seridatd@ para jantar em companhia da
princesa S6nia, no caso fazendo as vezes de anfitfragmento que se estende da linha 23 a
29 contempla esta analise.

Em relacdo aos personagens duais nao foi percehitlthzacao de tal recurso na P01
de Al. A narrativa apresenta duas personagensigaiacque nao sofrem, ao longo da
historia, nenhuma alteracdo comportamental ou dedgi carater, ou melhor, trata-se de
personagens planas, pois ndo apresentam confiosinicas mudangcas comentadas, sem
serem descritas, sao fisicas, pois as criancagrsant idosas. Assim, a visdo maniqueista
presente na PO1 de Al é a de que todas as prirg@samcessariamente boas e gentis pelo
simples fato de serem princesas. Isso se evidep@ado o atropelamento ocorre, e a
princesa faz uso de sua nobreza para oferecer ajotzca vitimada, chegando ao ponto de
leva-la para seu castelo e hospeda-la com todhsrass. E a representacdo de um ato de
desprendimento tipificado nas personagens da eeglez existem nas histérias de contos de
fadas em geral.

O género textual conto de fadas segue uma sequiéreza (inicio, meio e fim) de
acontecimentos. E nessa parte do texto que estie@mismos de textualizagcdo ou o extrato
intermediario do “folhado textual” de Bronckart (&), imprimindo ao texto conexéo entre
suas parte e garantido a sua linearidade. Forafisatos alguns dos fragmentos da P01 de
Al, indicando se a mesma se norteou por tal esérutarrativa. Bettelheim (2002, p. 8)
afirma que; “a forma e estrutura do conto de fadmgre imagens a crianga com as quais ela
pode estruturar seus devaneios e com eles dar mailegdo a sua vida”. Na producao

textual inicial de Al esse direcionamento e estago puderam ser percebidos apenas
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parcialmente, pois a sequéncia narrativa sO € degé uma certa altura do texto. A narrativa
muda de direcdo e de sentido de uma forma abruptmeo dificultou um pouco seu
entendimento.

Além da sequencialidade como uma das suas priscgagacteristicas, o conto de
fadas é apresentado como um texto em prosa quetrsiein média respnde as marcagdes
temporais, evidenciadas pelo uso de verbos norpoepgecisam ser claras e simples. H4 um
inicio, um meio e um fim, sendo que no caso espedio conto de fadas, o fim € perpetuado
pelo uso da expressao: “Foram felizes para sempré?01 de Al, apesar de ter tido uma
quebra repentina ao longo da parte do desenvoltanaouxe algumas dessas informacoes.
A introducé@o da P01 de Al é construida a partimdaca semelhante a todos os contos de
fadas. A frase “Era uma vez” atua como um chamada p audicdo de uma historia. Em
seguida, alguns personagens (linha 02 e 03) engrancena e desenvolvem uma acgao.
Também € demonstrado o local onde a ag¢do ocorira aeso o tempo. A complicacdo da
P01 de Al fica por conta de um acontecimento imagipequando uma das personagens sofre
um acidente. Nesse momento, ficcdo e realidadeistiram, pois o veiculo causador do
atropelamento é uma carruagem.

O que se desencadeou a partir do atropelamentelpgocna PO1 de Al foi uma
sequéncia de outros acontecimentos que se estendestle a surpresa de Margarida ao se
deparar com a princesa Sénia saida da carruageate#te de um convite para conhecer e
jantar em um castelo e a vivéncia de algumas arsenem um outro espaco construido na
narrativa. E nesse momento que pode ser percebidadesordem dos fatos narrados. A
relacdo de amizade entre as personagens centpggétuada assim como nos contos de
fadas. Evidencia-se tal informacgao no final da B81A1 quando o narrador conta que as
criancas envelheceram e continuaram amigas parpreefoi um final feliz, um desfecho
positivo sem a presenca de qualquer elemento tragimo pode ser notado em todas as
partes da histéria. Assim, Al reconstruiu e reddrgmu a historia ao optar pela contacdo de
uma amizade ao invés de um amor Eros, mas aca@aioional fim atribuido aos contos de
fadas ao mencionar no desfecho a marca de umaléelecperpetuada.

Um outro elemento analisado na P01 de Al foi amaigdum tempo ficcional, que é
algo importante para se entender um conto de f&agazao disso, foi analisada a presenca
ou ndo de marcas linguisticas relevantes, como @apretérito, o tipo de narrador, a ordem
como se apresenta a fala dos personagens e asrdaratemporalidade (Era uma vez e para
sempre).Nos trechos retirados da P01 de Al “Eldela jovem e os rapazes que cruzavam

com ela sempre flertavam ela”; “ Margarida disse gla ndo tem muitas roupas por isso que



57

guase todas ndo estavam limpas”, percebemos oradominante do pretérito. Porém, o
verbo “tem” ou invés do “tinha” pode demonstrarli@radncia verbal que se repetira em
alguns trechos no decorrer do texto analisado.cBaree o narrador se reporta ao tempo do
gue esta sendo contado, 0 que torna o texto méie pgende mais a atencéo do leitor. Mas,
numa visao geral, as marcas do uso do pretéritca@#empladas pela histéria em questdo. O
narrador em 32 pessoa presente no texto analiggdo por reportar a voz as personagens.
Sendo assim, € por meio do discurso indireto queeesonagens dialogam e que a narrativa
analisada se constroi como se nota nas linhas de02

O elemento ligado a sequencialidade temporal faigi®do em alguns fragmentos da
P01 de Al. A histéria é iniciada pela expressda “tima vez” o que denota a contacdo de
algo ocorrido num momento diferente do “agora”.dHEma vez uma moca...” € um dos
fragmentos que introduzem a producéo textual addi® nos remete sobre algo do qual ja se
discorreu, que é a nocao apresentada no decortestdaa sobre a passagem do tempo e as
fases da vida (nascimento, crescimento, envelh@tore morte). A Ultima linha do texto é
concluida com outra expressédo recorrente ao coetdadas: “elas foram amigas para
sempre”. Observamos, entdo, que nem a inevitavelicdo do “envelhecer” impediu que as
personagens continuassem a ser amigas “para serfi@eéntretanto, entre o inicio e o fim
saltos no tempo que n&o foram explicados.

Verificamos, portanto, que a PO1 de Al, apesaddecontemplar, todos os elementos
da estrutura de um conto de fadas, trouxe a baila construcdo narrativa, contendo os
elementos principais como 0s personagens, o faspaco e o tempo. Um dos pontos
negativos mais relevantes foi a quebra da narrgivia isso fez com que a historia perdesse
um pouco seu sentido. No entanto, pode ser notadatantativa de “reorganizacdo” do
acontecimento contado até o momento de sua cooclogadesfecho. Por outro lado, a
presenca de simbolos como a carruagem, a pring@saassaro escritor, um teletransportador
evidenciam que ha um conhecimento prévio do quespjocesso de criacdo de um texto do
género focado e do uso da subjetividade e do &hlstramo como tragos pertencentes a

textos literarios.

Producéo 02 de Al
1. 6WWQ%WMMI/Z@WM/KO
ZEMMWMAWWWM/@%MQW
3.@@gﬁfmmmape€egwmmmanw@,oﬂzwayﬂdmwa
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4. noite, ¢ a bhoca vevmelha como

5. sangue. Dum dia muilo briske ou-
6.ammem8WmPaimm-MWWv&,eeMa
7. madrasta linha wm eopelho mdgico ¢ todos oo dias ofa per-

8. quntaa " Gopelho, copelho mew, exite alguém mais bonita do que eu”
9. & o espelho sempre respondia que

10. ndo hd ninguém mais bonia que

11. efa. Maio wm dia quande a

12. rainha perquntou se havia algue

13. m mais bonita que ela, o eopelh

14. o wesponden que sim, Branca de Mese. @ rainka ficou enfurecida
15. ¢ mandow wm cagador matar

16. Branca de Deve. O cagador foi ao

17. jardim da castelo e fa encontio

18. u Branca de Vete colhendo flores coma néo Leve coragem
19. de mata-fa disse pra ela que
ZO.WmWeWOQ&aM@.

21. Ola coven e encontron uma

22. cavinha com sete andeo que fica

23, 1am amigos, quando Branca

24. 3¢ Deve estara trabalhando chegou

25. uma velhinha que lhe dou uma

26. macd, ea moden a macd e

27. deomaion. Como as andes ndo tiver

28. am coragem de enteria-fa a colo

29. caram num caixdo de Widro, wm

30. Principe veio deu um beijo e ofa
31.m&w,e@&wwmﬁeﬁ/5m

32. para sempre.

A P02 de Al é uma reproducdo de um dos contos dis fenais conhecidos pelas
criancas. A histéria da princesa Branca de Neveeimontada nessa construgdo textual como
se fosse um recorte dos acontecimentos princigaisadativa magica. Assim, P02 trouxe a

vida relacionada ao nascimento de uma princesanerte relacionada ao falecimento da
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rainha, mée dessa princesa chamada Branca de Alabas as situacdes nao foram recriadas
ou recontadas por Al e sim copiadas do texto ailgih noc&o de finitude foi interpretada
na P02 no trecho que se estendeu da linha 1 a8inNatamos que o sentimento de perda é
acompanhado pelo de tristeza, 0 que ndo ocorredianque a princesa nasceu. A relacéo
morte X vida foi transportada da versao originabpessa analisada como uma cépia. Além
disso, trouxe o mal na figura da madrasta que tamtbéna para si a caracterizagdo de bruxa,
embora na reproducdo essa ligacdo nao esteja lesidbe O bem foi representado pela
princesa Branca de Neve. Com isso, percebeu-saduéa nenhuma marca de autoria por
parte de Al, apenas reproducdo das partes matsumbes da historia original de Branca de
Neve.

Apenas a morte da princesa aparece de forma diéedentexto original. O vocabulo
“desmaiou” presente na linha 27 substituiu a mddeBranca de Neve. Também foram
reproduzidos, a partir do texto original, elementedgicos como o espelho encantado, uma
casinha com sete andes, uma maca envenenada djoranoantado de um principe. Esses
elementos magicos foram sendo utilizados ao lorgyadidgese, conforme a sucessédo de
acontecimentos, mas foram apenas copiados da vemsgioal. A producdo analisada
apresentou as duas personagens principais comwuhtmnde fadas: a princesa e a bruxa. A
Branca de Neve ndo tem nenhuma caracteristical@gica descrita. A figura de um principe
também apareceu na parte final da narrativa e fiavgdo de despertar com um beijo a
princesa envenenada, bem aos moldes do contoairitia PO2 de Al houve uma descricédo
fisica e estereotipada das personagens logo nagi@s linhas “uma rainha muito bonita”,
“uma bebé nasceu com a pele branca como a newes pletos como a noite, e a boca
vermelha como sangue”. Tanto a princesa quantmbaaao descritas como dotadas de uma
beleza idealizada, portanto, acima da das demdlsenag, entre elas, a madrasta que nao foi
descrita na P02 de Al. Os esteredtipos comunsaescde fadas podem, entédo, ser vistos
na construcao textual analisada, apesar de segaseqquapsi literis, a descricéo feita na
versdo original. Um traco relevante foi o jogo aenparacdes metaforicas no fragmento
transcrito para esse tépico, pois a producao terimaquestdo utilizou um recurso literario
significativo: as metaforas que descrevem Branda\c.

Apesar de ser um recorte bem préximo da histdrganal de Branca de Neve e de ser
a segunda producao textual, feita num momento post@o da aplicagdo das oficinas de
letramento literario, a PO2 de Al reproduziu, eangde parte, a sequéncia narrativa original,
ao se estruturar em torno de um acontecimentalrecdesencadeador de uma problematica,

A personagem do texto P02 assim como a Branca de ¢ieeconto original € obrigada a sair
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de seu castelo para ndo ser assassinada. Ao tesmm@Btude encontra abrigo na casa de
desconhecidos que se tornam seus amigos, sofrdamado e ao final é despertada pelo
beijo do principe. Dessa forma, esses acontecirsegsido organizados em uma introducéo,
uma complicacédo e um desfecho.

Outro ponto analisado foi o de que a P02 de Alisegpadrdo do uso do pretérito e
usa verbos de acdo em toda a construcdo da narr@svverbos como “nasceu”, “morreu”,
“perguntou”, “ficou” sdo predominantes por tornaremnarrativa dinamica. O leitor é
conduzido para a narrativa por meio de um tempdepgos ao fato narrado, onde os
acontecimentos ja ocorreram, ja se sabe como taramn

O uso de um narrador, predominantemente, marcad8*grassoa, com a nuance de
nao apenas observar, mas também direcionar o lpd@ o0 que acontecera adiante da
narrativa, pode ser percebido na P02. Em todasadespformadoras da narrativa foram
conhecidos os seus elementos pelo olhar do nayremmio no fragmento: “O cagador foi ao
castelo e l4 encontrou Branca de Neve colhendedloiEsse tipo de narrador, além de
controlar o fluxo da histéria, também tem o intui® direcionar o leitor pelos meandros do
texto literario. A P02 de A1 demonstrou um discuraarativo ficcional iniciado por uma das
expressdes mais comumente utilizadas nos contéedde. O “Era uma vez” simboliza algo
que estd arraigado no imaginario de todos alémader falusdo ao texto literario. Tal
expressao é natural desse género textual tantacgodmodo de preparo” é para uma receita
culinaria. Na conclusdo da diegese a marca ateinfplea sempre” esteve presente para
intensificar a relacdo da P02 com os contos desfadpostos nas oficinas de letramento
literario.

O que pode ser verificado através da andlise te&tgae a P02 vestiu-se como uma
copia, como uma reproducdo do conto de fadas afiglPossivelmente, a aluna tenha se
deixado influenciar em demasia pela forma como sqysadora exp6s as histérias no
momento da aplicagao das oficinas e, com issoatenkendido que a tarefa de escrever um
conto de fadas estaria ligada a uma narrativa ghalihada em sala de aula. Todos os
elementos elencados como necessarios para o entndide um conto de fadas puderam
ser percebidos, mas motivados pelos contos de taa@nicos trabalhados nas oficinas.

Apds esse percurso de analisar em separado ascpesd®dl e 02 dos alunos
participantes da pesquisa, a seguir pretende-sparamos dados com o intuito de verificar se
houve alguma evolucdo na capacidade de percebekto literario como algo familiar.
Ressaltamos que as producbOes foram solicitadas gesquisadora em dois momentos

distintos. No primeiro deles, no momento de ap#cagla oficina de numero 01 foram
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produzidas as PO1l. Em seguida mais seis oficimasnfeninistradas e, na de namero 07 a
pesquisadora solicitou, apés uma aula dinamizad®,08 alunos produzissem um texto, as
PO2.

Em relacdo a infraestrutura do conto de fadasteodo temas como morte x vida,
bem x mal, acontecimentos reais, acontecimentos fieaionalizados, magia, metamorfose,
personagens duais, visdo manigueista e personag@reotipados, atestou-se que entre a
POl e a P02 de Al houve a presenca sutil de alpargzos ou adequacdes. A PO1 nao fez
nenhuma alus&o sobre a morte e sim ao envelheantentlo optado por narrar um acidente
de transito sem vitimas fatais. J& a P02 discosmare nascimento, morte, separacao e
encontros. Porém, enfatiza-se que a produc¢do dero(@rse limita a copiar uma historia que
ja faz parte do ideario coletivo.

Acontecimentos cotidianos ficcionalizados ocorrapenas na primeira producao,
Viver, crescer, flertar, envelhecer e morrer séigagbes pelas quais todos passam em maior
ou menor propor¢do. Na P01 o acontecimento prihéipaais criativo, ja que o veiculo que
atropela a moca na rua € uma carruagem e de didgiosaiu uma bondosa princesa. Os
acontecimentos da P02 s&o reconstrucbes dos p@isciue estdo contidos na historia
original, como a morte de Branca de Neve e a mtid&ddos andes em enterra-la.

O tépico “magia” esteve presente nas duas produdfEB01 ele fica por conta de um
passaro que escreve uma carta e da capacidadeatardigas de se teletransportar de um
local para outro. Sente-se a falta de mais desgigdesse respeito, mas € um elemento
criativo utilizado por Al. Na P02 os elementos roagisdo o espelho da bruxa, a maca
envenenada e o beijo do principe, seguindo o maltetmnto original.

O processo de metamorfose das producbes 01 e OR1dse mostrou bastante
diferenciado. Em POl a agua e novas roupas atuamo eo“fada madrinha” da menina
plebeia ao transforma-la em uma “quase princesaiaJP02 a mudanca se da quando Branca
de Neve é obrigada a fugir do castelo para salkawvila. Note-se que se a metamorfose da
personagem de Al é um processo que desencadeiantimento de satisfacdo pessoal, por
outro lado a mudanca de Branca de Neve € algo impe$o destino (fatum) e gerador de um
grande sofrimento que pode ser caracterizado copassagem da fase da infancia para a fase
da adolescéncia.

Quanto a composicdo do género conto de fadas, uas g@groducbes de Al
contemplaram, em parte, os elementos da narrativedo @ sequéncia linear do texto (inicio,
meio e fim) como também deram indicios suficiensebre um nivel satisfatorio de

conhecimento em relacdo a uma introducdo, a umglmagdo e a um desfecho de uma
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narrativa fantastica. Ressaltamos, no entanto,agg@l1 teve uma quebra da narrativa, fator
gue dificultou um pouco o desenrolar do acontectmaarrado.

A introducédo da P01 assim como a da P02 trouqgeesonagens principais e o que
elas vivenciariam no decorrer da narrativa. Osetdsfs das producdes sdo baseados nos dos
contos de fadas. Ambas se encerram com a dissotlac@emento complicador da mesma
forma que ocorre no género textual conto de fa@asliferencial € que em P01 o amor
fraternal entre duas amigas permanece até a velbieenbas, jA em P02 a figura do principe
surge para acordar a princesa e com ela permdipacarsempre”.

Ao analisar as marcas linguisticas relevantes comeso do pretérito, o tipo de
narrador, o tipo de discurso, presenca da desctedoal e as marcas de atemporalidade,
observou-se que em POl essas marcas foram deaadtorluna, jA em P02 sdo apenas
copiadas. Em ambos os textos houve o uso predotaidarpretérito, acentuando o carater do
ja ocorrido.

O uso de um narrador-observador em 32 pessoa peceada P01 para a P02, o que
originou um discurso marcadamente indireto, ondgensonagens nédo tem a oportunidade de
dialogar a ndo ser através da fala do narradorvélqoucas descricbes em ambas as
producdes Isso foi algo que fez falta ao longomtaducdes textuais. Quase nada é descrito,
nem fisicamente nem psicologicamente. As marcasatéenporalidade também foram
seguidas pelas duas producdes por serem algodagslicriancas no que tange a estruturacao
e modelo candnico dos contos de fadas.

A seguir sera analisado o par de textos (POl e dROAP:

Producao 01 de A2

1.0 uma Ves wma primoesa que oe
2.chamara branca de neve. um belo dia
B.uma bwcha perguntow aw eopebho
4.eopebho eopelho me eoisicoite uma

6.&@6@%%%&@1\@&@@%%%%&

7.10&0@}1@310}){1/0@ wm oa@a/a/o wm/hafa



63

O texto acima se configura como um recorte doacdetfadas original de Branca de
Neve. Percebemos que é uma producao bem fragmentadamou como referéncia uma das
histérias narradas durante a aplicacéo das oficledstramento literario. Nao ha paragrafos,
logo, a sequéncia linear marcada pelo inicio, peleenvolvimento e pelo fim da narrativa
nao foi apresentada por A2. Notamos também umaneiasée pontuagdo o que se configura
em um problema no momento de ser realizada adetwompreenséo do texto. A construcao
da narrativa ainda evidencia uma série de problegiasionados a ortografia até mesmo de

palavras consideradas simples como “primsesa”wcha’.

A P01 de A2 nédo pode ser considerada um contadbesf pois ndo apresenta grande
parte das marcas comuns a esse género textual.dvpsase trate da producdo escrita antes
de qualquer orientacdo por parte da pesquisadqrassivel perceber o nivel de dificuldade
de A2 ao partir para a escrita daquilo que foicagpolo mesmo que previamente, em sala de

aula.

Producao 02 de A2

10 boneco que sonhava ser menino

2.(na uma veg um Boneco de
3.madera que sonhava ser menina

4.6 insentana muitas mitizas

5.c sew natig crecea, o fada

6.dicse que e efe nda parace demete mentin sen natiz crescerea
7 sem parau...

8.0nldo ole parou menlin

9.c se amependens ¢ a fada consedeu um

102escje a efe &fe pedin a fada que hansfomasse

11.&%%%%%@@&3@1@&@@0%3&&@%%@0%%
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Nessa producdo temos também uma referéncia a ota de fadas bem conhecido,
mas que nao foi contado nas aulas de Lingua Pa&s$aggue serviram como momento de
aplicacdo das oficinas de letramento literariotdmes, pois, de uma reproducdo parcial da
historia de Pinoquio.

A P02 de A2 demonstra a relagéo ser animado »xnaarmado. Nos contos de fadas
€ comum gque animais e objetos sejam personificadi@se-se, pois que dai pode ter partido
o fragmento visto nas linhas 1 e 2, inicialmentpreSenta-se como uma construcao literaria
gue nos remete ao conto de fadas Pinoquio. Essgicek considerada positiva do ponto de
vista de uma histéria ter ido buscar referéncias aerimas histérias para se estabelecer
enguanto texto literario. Com isso, ndo ha, nonfiaxgto citado, a antitese morte x vida e sim
duas situacbes que partem de uma que € vividan@eimado- boneco) e de outra que se
almeja vivenciar (ser animado- menino). A P02 de d&onstra ainda que o sonho e o
desejo sdo elementos reais no cotidiano das ceak¢que para alcanca-los € preciso que se
faca o que é considerado bom e correto pela saBedsn geral. Boas acdes sao
recompensadas. A¢des mas sao passiveis a punicao.

A narrativa analisada também relaciona o mal eno &@s personagens do boneco de
madeira que almeja ser um menino de verdade. bdréEle inventava muitas mentiras” é
atribuida tal atitude ao boneco de madeira “quénaam ser menino”. A consequéncia de
contar mentiras foi a de nédo ter seu sonho reaidadmediato e o crescimento do seu nariz
como castigo pela ma conduta. Dessa maneira, iséergue na P01 de A2 quem conta
mentiras é punido. O bem também é representadgopetanagem da “fada”, pois ela foi a
responsavel pela transformacdo do boneco de mashainmenino, desde que ele parasse de
mentir.

A P02 de A2 trouxe como personagem principal umineeque antes de ser menino
foi um boneco. O jogo do real x imaginario ficourozao quando o texto é divido em dois
acontecimentos. No primeiro momento surge um bomkecoadeira que tinha os mesmos
anseios de um menino, mas que gostava de memiorasso, ndo merecia ter seu desejo
realizado pela fada. Quando ha o arrependimemtoa(lp) ele enfim tem seu sonho realizado
e se torna um menino de verdade, pode-se percaesguodo momento da narrativa.

Da mesma maneira que no conto original o protatmnEersonagem esférico por
apresentar conflitos existenciais, demonstra untisina e, além disso, uma luta constante do
bem x mal quando mente, se arrepende e para deér.nimtnarrativa € como se o0 ato de
mentir estivesse condicionado a sua forma inanireaalaerdade o libertaria ao transforma-lo

em um menino. Com isso, esse personagem passarpeksso de metamorfose guiado por
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um ser magico e presente em parte significativacalto de fadas. A fada concedeu ao
boneco de madeira a possibilidade de se tornar tmnuesde que as mentiras parassem de
ser contadas por ele. No fragmento: “ele se ardmer a fada concedeu um desejo” nota-se
a consciéncia de que nada benéfico é concedidaestntos. Assim, o boneco de madeira
que contava mentiras se transformou em um meneiiz ffra sempre” (linha 11).

De acordo com a visdo maniqueista a P02 de A2 abduods, ou seja, a fada
representa o bem que é sempre bem. A que perdpse eoncede desejos, aquela capaz de
atos nobres. J4 o personagem principal, o bonecsadeira/menino carrega em si 0 bem e o
mal. Sendo que cada um desses lados se manifestamamparte distinta da narrativa.
Analisa-se que elas ndo sédo estanques porque housemudanca comportamental no
decorrer da histéria. Aquilo que foi consideradd (meentira) passou a ser bem (verdade).

A P02 de A2 se apresentou como um texto narrati® @pntinha dois momentos
distintos separados pelo uso do vocabulo “entdoth@ 8). Embora também tenha sido um
texto curto, a PO2 de A2 se organizou mais de acoodth a estrutura linear de uma narrativa
e apresentou um acontecimento divido entre o intcimeio e o fim. Ou seja, se inicia pela
expressdo “Era uma vez” para, em seguida, apresepersonagem que seria o protagonista,
0 boneco de madeira. Depois sdo descritas umatedstica psicolégica e uma caracteristica
fisica. “Ele inventava muitas mentiras e seu nengzia”. O personagem da fada é o proximo
a aparecer no texto, mas ndo € descrita. A congglica vista quando a fada d& o aviso de
gue se ele ndo parar de mentir seu nariz cresesrgarar. Nessa passagem do texto o tempo
€ notadamente ficcional, marca que pode ser pei@zedd Se aceitar que a contacdo de
mentiras gera o crescimento de nariz. E o desfed®moldes do conto original, se da pela
transformacao do boneco de madeira em menino deder

Na P02 de A2 o uso do pretérito se estabelecetoéaa sua constru¢cdo. Tempos
verbais como “sonhava”, “inventava”, “arrependeoram utilizados para marcar um fato ja
ocorrido e conceder dinamismo a narrativa ja qugagdeu de uma aventura vivida por um
boneco de madeira em sua jornada pela busca denseumano. O narrador de P02 de A2
também é um narrador-observador que apenas naaeontecimentos sem deles fazer parte
ou interferir, j& que a histéria narrada fez umaréncia a um conto de fadas ja conhecido
pelas criancas e seguiu toda a trajetoria do bodeceoadeira que sonhava em ser um menino
de verdade. O discurso indireto é o que prevale@ssim como 0s demais textos analisados,
h& pouca descricdo dos personagens e do ambiente.

Notamos, nesse par de textos, que mesmo o prirsein@tando de um recorte bem

fragmentado do conto Branca de Neve e 0 segundmpsentando como uma reescrita
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parcial do conto Pindquio, houve, em alguns monsedeambas as produ¢des uma ou outra
marca alusiva ao conto de fadas como a presengandacontecimento gerador de um
conflito e a utilizacdo de personagens para virachistoria,

A seguir sera analisado o par de textos (POl e dROAB:

Producao 01 de A3

Ora wma veg uma menina muile Ponila o

mée queria Bota o nome defa de Branca de

nove o &la Queria ser cabolos Ruivas, pelo muite quenom
uma neve e Uma bwxa com Gspebho Gopelho o

Gopelho meu Gscinte uma Bela mais Bonita Do que Gu
Oocinte a Branca De neve & Ola combraton um cagador
¢ o cagador Jafou Branca de neve foje Vai pra floresta
a Buxa 2ai for matar foje Branca de Vere

. Oocontrou uma coginha muile pequena ¢ Ola Ontrow
1oe6m@m5406£ammmepme%
11.andes foram Para Sua casa & sin Branca de neve
12.30minor ¢ wma Buixa dew uma macc Para Gla
13.3enovo o inferan Ola ¢ um pirciple Beijo Ola

14.¢ 6&0}6\%@% g)a/wu 5

A narrativa em questao apresentou-se como uma mEgneaada ndo intitulada de uma

© © N o O b~ 0N PRE

das historias que foram apresentadas, em salalde dawante as oficinas de letramento
literério. Notamos uma fragmentacao do texto, oaxmessivo de letras maidsculas no meio
das frases e em substantivos comuns, bem comcacasotal de pontuacdo, fatores esses
deixaram a sua leitura e o seu entendimento umopmais dificil e que levantam uma
questao preocupante em relacdo a aquisicdo dassgnamaticais.

Tomando como base a histéria original, a P01 de cA8 a possibilidade da
personagem da Branca de Neve ser morta pela bes@pode ser visto na linha 8, além
disso trabalha na perspectiva de que a personageBnatica de Neve representa o bem e a
personagem da bruxa representa o mal. Portantdhowiee uma marca autoral por parte do
fragmento analisado e, sim, uma tentativa de tig§medo modelo candnico.

Em relag@o aos acontecimentos reais e 0s acontgosneais ficcionalizados ha um

relato confuso em todo o texto, mas uma mudanghfeutnotada quando ao invés dos
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cabelos negros, particulares a Branca de Neves)gémstos “cabelos ruivos” na personagem
da referida narrativa. Os acontecimentos reais isgtam a essa diferenca. J& os
acontecimentos ficcionalizados seguem também tadogxistentes na histéria original,
estendendo-se desde a fuga de Branca de Neve tétogaera a floresta até o seu encontro
com o principe encantado. N&o ha elementos queitperrnaracterizar a bruxa como sendo a
Rainha M&, madrasta de Branca de Neve.

Como ja foi mencionado, os personagens duais e \maniqueista da P01 de A3
nao trazem nenhuma informacao inovadora. Branddegle, o cacador, os andes e o principe
representam o bem na construgéo do texto. O makyzovez, é tipificado pela personagem
da bruxa. Com isso, afirma-se que tais persondgeais) estereotipados, seguindo o padréo
do texto original, onde a Unica diferenca fisicactliéa € a cor dos cabelos da Branca de Neve
de P0O1. Os demais personagens seguem o padragocoatconto de fadas original.

Quanto a linearidade textual (introducdo, comphcae desfecho) foram observados
0S pontos mais problematicos da P01, pois os aziorgatos estdo amontoados e ndo seguem
o padrédo esperado e comum nao apenas ao contdade faas a todo texto que se propde a
narrar algo. Nao ha conexdo (BRONCKART, 2006) erasepartes da introducdo, do
desenvolvimento e da conclusédo do texto, fator ggeempossibilita a analise aprofundada
dos elementos que formam o “folhado textual”. H&redominancia dos verbos no pretérito,
dando continuidade ao ato de copiar e de se bpséatexto original de Branca de Neve.
Percebeu-se também, por meio dos verbos, que tddstGia se passa num momento ja
vivenciado pelas personagens e que €, essencialnoemtada por um narrador-observador,
em 32 pessoa, que se utiliza do discurso diretttralando os dialogos (Vai para floresta, a
Bruxa vai le matar hoje), igualmente como poddidemo género conto de fadas.

A descricdo sO aparece nas primeiras linhas (leas®) atém aos detalhes fisicos da
Branca de Neve que ja fazem parte da cultura pgpilada que traga a ideia de que Branca
de Neve gostaria de ser chamada de cabelos reokingo da narrativa ndo puderam ser
vistos outros momentos destinados a descri¢do Ifpgica ou mesmo fisica dos demais
personagens, nem dos ambientes (internos e exteffudo é apenas citado e exposto de
maneira semelhante ao que esta escrito no contadds original da Branca de Neve, logo,
sem qualquer marca de autoria de A3.

Nesse sentido, mesmo que as marcas de atempoeatdatb o “Era uma vez” e 0
“Felizes para sempre” tenham sido utilizadas na, Rdds ndo acrescentam nenhuma
informac&o a respeito do dominio de tal mecaniswtual por parte de A3. E como se elas

tivessem sido postas apenas para darem continuatad#o de produzir um texto o mais
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parecido possivel do conto de fadas original dan&ade Neve. Isso pode ser afirmado
porque, mesmo com toda a desordem verificada mat@st do texto, essas duas marcas
atemporais aparecem em seu inicio e em seu final.

Por meio dessa andlise, concluiu-se que, o textugido € um corte e recorte de um
dos contos de fadas que foram inseridos nas oficdadetramento literério, aplicadas durante
as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas petpigadora deste estudo. Porém, inferimos
que isso nao foi a unica causa que motivou A3 &acaptexto tradicional, pois essa historia
faz parte do ideario infantil, embora nédo tenha srmbalhada antes no ambiente escolar.
Sabemos que os demais meios sociais e, entreosleseios midiaticos ha tempos recorrem
ao encantamento das criangas para com essas varintasiosas e as transformam em
filmes, séries, desenhos animados, jogos eletrénico

Para completar a analise do par de textos prodsipdoA3, a seguir sera a vez da sua

P02, que foi feita apds a aplicagcdo das oficindstd@mento literario.

Producao 02 de A3

Era Uma Vs monina linda que mosava

em sna casa 0é com sua mie e tumdx, oua

mée a muilo e quase ndo Linh Lempo
para as filhas, Maria e aninha, 08 que eram umas
NMeninas muito obediente enquanto sua mée tava
na tababho, ofas eotava em casa eoperande
5mmoﬁ¢ﬂa,?am@ameum)cammw@
lipa de diversdo, enldo a mie chegou e elas fora
9. PBrincar e cowida, depois foram brincar pulan
10. Do 2e gabhos de arvore, sua mée quardo v pedin
11. que elas parasem oo qe quanda elao eotasam

12. obedecendo sua mie uma aninha cain de wm

18. qaclho que eolava soflo oua mae Corren, pegou-a

14.@&Omwowgmmwmmw
17‘ga&mmpamama@rwmwefamugm
18@%%%%&%&64@%@0%@%@%%
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1901&0@03@&&0&%%@%&61@3@%@@%
QO.WWWAe}Z@LQWWWW
21%%@%@%&%&@@9&3@,%@
QS%WWQ%W@WM
25&WOW@me,m&&e%
26@%%%»&0%?\0&1@%43&&0%0@3@
27WWMMWW,MWME@00M6%W¥W
QS‘W%WJLQMO&,MWW@M
29.mée de ld andar novamente, e assim todos oo
SO‘QMMMVK@L@PQMQWO(&@MWOMM
SQ‘WWWGWWWWWOM
33.0W,M%WW&OMW6&MWWWM
84&»@M@8mmmmmmhwwmmm@wm
fada
35%31@%@1’@0&@%@&/5@0&& Gﬁ@gﬂm@o%mﬁlﬂb@@eﬁom
37mwwamwmownpoe&aﬁmwvﬂm&om@a
38.%@%%—%@%%@
39‘9)a/w, cempre. @WQ@WW@W

A segunda producdo de A3 é uma narrativa, senotifuie trouxe um acontecimento
que pode ser real (um acidente domeéstico), tramsido em histéria. O cotidiano de uma
familia formada pela mée, provedora do lar, e pasgluas filhas, é contado nesta producéo,
tendo esse acidente como o desencadeador de umdeéesdobramentos. Embora nao seja
um conto de fadas € um texto de autoria de A3,ugaecomo complicagdo de sua narrativa
um acidente ocorrido a partir de uma brincadeirdudes irmas.

Atestamos, por meio da andlise, que a P02 de AJaode ser classificada como um
conto de fadas porque faltam alguns dos elememéysips a esse género textual como, por
exemplo, a visdo manigueista do bem x mal. Em maninecho do texto foi feita alguma

alusdo a esses temas. O que pode ser visto foabardagem sobre efeitos da desobediéncia,
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como causadora de um problema vivido por uma desopagens da narrativa, quando a
mesma se percebe envolvida em um acidente frutiondeperaltice infantil.

Outro traco que fortalece a afirmacdo de que a &R é um conto de fadas é a
auséncia da magia, do elemento magico transformadaeja, h4 um acontecimento central—
a queda da personagem Aninha- e a partir dai osi@scoes sdo postas a baila, como a
necessidade de uma cirurgia, o problema de saudentaneo gerado pela queda, as sessfes
de fisioterapia com o apoio da mae e da irma, olgemaento amoroso do médico com a mée
e o desenrolar de todas essas etapas. Em nenhlasgpidele-se ver a presenca da magia que
€ uma das caracteristicas mais relevantes em utm derfadas.

Quando se trata da dualidade dos personagensrdéiveaanalisada a Unica referéncia
tida € a de que em virtude da desobediéncia umanéasas foi “punida”, sofrendo um
acidente, ou seja, no inicio da narrativa era uwe & obediente crianca, algumas linhas
adiante agiu sem o aval da mae e sofreu as conmsBgsi€Além dessa informagdo ndo ha
outra que exprima a dualidade comportamental eldgjica dos personagens da P02 de A3.
A producdo nao estereotipa seus personagens.ngo bia narrativa sdo apresentados quatro
personagens: a mée, as duas filhas e o médicaif8atesmente citados. Nao se sabe de suas
caracteristicas fisicas e pouco ficou claro sohras scaracteristicas psicologicas. Essa
dificuldade das criangas em descrever tanto oopagens quanto os ambientes das suas
producdes textuais foi um ponto perceptivel quaseam sua totalidade em sala de aula e,
dos trabalhos aqui analisados, em trés producteshagraticamente descricbes, bastante
tipicas do conto de fadas.

A construcdo de sequéncia narrativa € parcialmeagpida, no entanto, sem a
utilizagdo de algum artificio que remeta ao uniwed® maravilhoso e da subjetividade.
Podemos analisar P02 como uma narrativa, bastamtara do género “relato pessoal”, pois
podemos detectar uma introducdo, uma complicacé@igasy acoes dela decorrentes e um
desfecho Houve um acontecimento central, seu des&mento no transcorrer da diegese e o
desfecho com a solugao do problema mostrado no.tErt algumas partes, a conexao entre
0S acontecimentos nao é clara, mas o sentido detakto pode ser compreendido.

Na P02 de A3 o narrador escolhido para contar t@riasfoi o observador, em 32
pessoa. Esse narrador também aparece em outros gadlisados o que torna sua utilizacédo
uma escolha comum as criangas participantes dalipasdalvez por se tratar de um jeito
mais simples de se contar algo. Os verbos remetengrande parte, a um acontecimento ja
ocorrido e o diadlogo entre os personagens da narratdirigido pela vontade do narrador.

Com isso, dizemos que o discurso indireto prevalece toda a estrutura da narrativa.
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As marcas de atemporalidade “Era uma vez” e “Felpgga sempre” foram escolhidas
para, respectivamente, iniciar e finalizar a PG2p8nsarmos que a narrativa analisada esta
muito préxima do género “relato pessoal”, tais mamnsao teriam lugar no texto. No entanto,
€ possivel levantar a hipotese de que as marcaasitalvez representem o0 que entendeu a
respeito do género “conto de fadas”. Sdo vistasoctmascaras” que podem conferir a
qualguer narrativa o rétulo de conto de fadas.présenca dessas marcas, esvaziadas de seu
sentido original, ndo faz da narrativa um cont@adig ao maravilhoso, mas infere-se que
apenas constam no texto analisado por conta daémfla exercida pelas oficinas de
letramento literério.

Concluida a andlise da P02 reafirmamos que, mesimaea tratando de um conto de
fadas, mesmo néo tendo sido utilizadas as marctenpentes a esse género textual, mesmo
com todas as lacunas percebidas, ainda sim fodaaaautoria de A3 ao produzir um texto
que traz consigo informacdes de um cotidiano mégado ao fantasioso e mais préximo da
realidade de parte significativa das crian¢as dadlpesquisada.

Como foi estabelecido que o par de textos (P012¢ $fia confrontado, a seguir sera
desenvolvida a analise comparada entre a PO1 2 dd?A3, com o proposito de averiguar as
diferencas entre as produgoes.

Temos producdes bastante diversas. A PO1 € umeadorconto de fadas Branca de
Neve e a P02 é uma narrativa com a autoria de ASsatta-se que na P02 aparece a tematica
da obediéncia x desobediéncia. JA os acontecimee&is estdo presentes na P02 e os
acontecimentos ficcionalizados estao inseridos(ig &s moldes do conto de fadas original
da Branca de Neve, mas com uma certa desordentuesktrdato esse que dificultou um
pouco a sua analise. A magia e a metamorfose 80 pstsentes na cépia recortada que é
PO1.

Ao se analisar a parte da sequéncia narrativa dostecimentos de um conto de
fadas, as duas producdes novamente convergem qusegieem, parcialmente, uma
construcado textual pautada em uma introducdo, wmgplccacdo e um desfecho. No entanto,
a P01 se baseia no conto de fadas Branca de Neyaargo a P02 até elenca essas partes,
todavia acaba por associa-las as situacdes madakgao mundo real.

As demais marcas como o tipo de narrador, a prasdescricéo, o tipo de discurso
e a atemporalidade foram comuns as duas produgi@samlas. Ambas optaram por um
narrador- observador em 32 pessoa, ambas constrswas narrativas, predominando o
discurso indireto e em, ambas, as marcas de atalijamle se fizeram presentes ndo para

significar algo e sim para seguir ao modelo car®mio conto de fadas. Conforme essa
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analise, é possivel mostrar que A3 passou da nigria para um texto autoral, ainda que
esse texto ndo possa ser classificado como um dentadas ou trazer em si elementos que

remetessem a esse género textual, objeto destaigaesq

4.3 Analise linguistico-discursiva das producdes

Para esta analise, buscamos as producdes que gmderostrar a autoria dos
respectivos participantes da pesquisa (Al e A3).

Essa analise foi estabelecida a partir da arquétdaxtual de Bronckart (2006), mais
precisamente do terceiro nivel do “folheado teXjudbrmado pelos “mecanismos
enunciativos”, onde surge o “enunciado no textasevozes” presentes nessa camada mais
superficial desse folheado. Das duas producfe® adu se configura como conto de fadas é
a P02 de A3, apesar de ser um texto autoral eréglominancia de sequéncias narrativas
(BRONCKART, 1999). Ja a P01 de Al € uma reescui@ gngloba algumas das marcas
pertencentes ao conto de fadas como a magia, anorédge e alguns acontecimentos reais
ficcionalizados. As duas producbes sao classifcadamo sendo narrativas, ou seja,
pertencem ao eixo de operacdo do NARRAR. (BRONCKARIDG6), pois se estabelecem a
partir desse “mundo discursivo”. E € isso 0 quesnpaide ser observado na parte estrutural
dessas duas productes. O ato de narrar é seguade que predominantemente. Ha poucas
marcas descritivas e nenhuma dissertativa nas giedu O tipo de discurso utilizado nas
producbes analisadas é o narrativo, em que ha @sig8p de um acontecimento central,
dividido em trés momentos distintos — o inicio, eione o fim da historia. Nesse inicio,
costumam ser apresentados o (s) fato (s) que&eradrrado (s), 0s personagens, suas acgoes,
onde e quando se passa a historia. No meio omd#senento essas acdes se intensificam,
gerando uma aparente “complicagdo” para, em segsiggir a sua resolugdo, ocasionando
um fim ou desfecho.

A P01 de Al seguiu, em partes, essa proposta teptia houve uma quebra abrupta
da narrativa, por outro lado, teve a capacidadaalescentar algumas marcas alusivas ao
conto de fadas, ao inserir uma carruagem a umrgeidie transito, acidente esse causado por
uma princesa que, por sua vez, habitava um castelde havia um passaro que sabia
escrever. Ja a P02 também seguiu a linearidadéalpactontudo se ateve a mostrar um

acontecimento mais real do que ficticio sem o usdatbr magia. Logo, também por esse
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motivo, ndo pode ser classificada como um conttadas e sim como um texto narrativo, do
ponto de vista estrutural.

Nas duas producdes, foram detectados sérios prablem relacdo a ortografia, a
pontuacdo, a separacdo sildbica, a concordanciaalyea concordancia nominal e a
acentuacdo gréfica. Trocas de s por z, de s pdexc por sc permeiam o0s dois textos
analisados, assim como a falta ou 0 excesso @ letn algumas palavras, e o0 uso de letras
maiusculas no interior das frases e em substantweosuns. A falta de uma pontuacéo
adequada nas frases e a auséncia de paragrafasggooparecido com uma fragmentacao
excessiva, interferiu, por algumas vezes, no emnteardo, principalmente do texto P02 de
A3.

Ja a ndo acentuacdo das palavras néo alterou nangignificado dos vocéabulos
escolhidos, mas atesta que, a gramatica normatigamo sendo trabalhada, na maior parte
da carga horaria direcionada ao ensino da disaeiglnLingua Portuguesa, ndo consegue ser
um objeto de dominio por parte das criancas ppaiites desta pesquisa, 0 que preocupa,
pois a escola ndo esta conseguindo exercer umaaddwscdes mais basicas, entendida como
o devido acompanhamento do processo de aquisicdwmbiBdades relacionadas a escrita
dentro de um padrao de norma culta.

A P01 de Al desenvolveu uma tematica relacionada acontecimento real, bastante
frequente, como um acidente de transito. A partissd acidente, surgiram novos
acontecimentos ficcionalizados, a semelhanca der@uwnas em contos de fadas, com a
insercdo de uma carruagem, de uma princesa e aastalo. A voz aqui expressada sugere,
entre outros temas, que independente das diferesggais (uma menina comum e uma
princesa) é possivel haver uma duradoura relac&@mizade. Um acidente ndo de transito,
mas domeéstico, também é a tematica principal datha de A3. Além dessa convergéncia
tematica, a condicdo econdmica também é expregseldavoz do enunciado, quando a
histdria narra 0 encontro amoroso entre a mae alasag e o0 médico que cuida da que sofreu
0 acidente.

Comprovamos, através das andlises das categotédelesidas neste estudo, que as
producdes textuais feitas pelos alunos, contemplagm parte, os elementos formadores da
estrutura de um conto de fadas.

Todavia, essas producbes analisadas deram condandenstrar que os contos de
fadas ja faziam parte do cotidiano dos participaud® pesquisa. Esse fato pode ser notado
durante a aplicacéo das oficinas. Ha um conheconaitial sobre o género conto de fadas,

gue poderia ter evoluido mais se o0 niumero de aficiosse ampliado. Nota-se, sobretudo,
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gue um ensino que considere esse letramento trgmto aluno daria certamente um
resultado mais promissor.

Um ensino tradicional, como o observado, ao desderss o(s) letramento(s)
inicial(is) e focado, sobretudo, em pontos gramagjcndo proporciona oportunidade para os
alunos vivenciarem outros letramentos, como odliter objeto de nosso estudo. Ao mesmo
tempo, também, pode ser constatado, principalmpotemeio da entrevista feita com a
professora, que o letramento escolar ndo exerceantanto, um dos seus papeis, que € o de
promover um ensino e uma aprendizagem da leituda escrita relacionada aos demais
letramentos, podendo proporcionar a aquisicdo decammecimento mais relacionado aos
géneros textuais, por exemplo. Inferimos, portagiee seriam as influéncias das esferas
sociais (BAKHTIN, 1997) e dos letramentos (ROJOQ@00s principais responsaveis pela
construcdo de um conhecimento de nivel satisfagmoelacdo ao género textual conto de

fadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou favorecer o desenvehliondo letramento literario no
ensino fundamental e para alcanca-lo foram estebele os objetivos especificos: 1.
Observar a forma como o professor trabalha a &eitura escrita dos textos literarios
(principalmente os conto de fadas), em sala de duMerificar, com os alunos, sua relagcéo
com leitura fora do ambiente escolar; 3. Desenvabfieinas sobre o género textual “conto
de fadas”; e, 4. Comparar as producgdes realizadms @lunos com o género “conto de
fadas”.

Assim, a pesquisa foi realizada na 52 série daag@diocbasica - compreendida como
uma etapa basilar no processo de formacéo escel@ue demonstrou ser um campo cada
vez mais propenso a investigacdo por abranger uiversp multiplo em relagdo ao
desenvolvimento fisico e psicoldgico de criancas.

Entendido como um conjunto de praticas, envolvenlbitura e a escrita, relacionadas
ao estudo/andlise do texto literario, o letrameitarario foi o ponto de partida para a
realizagéo do referido estudo por ser consideradmaima das maneiras mais eficazes de se
inserir o texto literario e a leitura literaria, Ambito da sala de aula, desde as séries iniciais,
com o intuito de se formar leitores capazes de ceemgler, de interpretar e de argumentar
sobre o que leram.

O estudo em questao foi realizado por meio de uesgusa qualitativa de natureza
interpretativa, contendo etapas que foram seguidgseriodo de 06 meses. A primeira etapa
se responsabilizou por apresentar o projeto a abrega escola e, a partir da devida
autorizacdo, os trabalhos comecaram a ser aplicddadservacdo, o diario de campo, a
entrevista semiestuturada e a aplicacdo de ofiadleaketramento literario foram as outras
fases seguidas com o objetivo de se chegar aos dagédoram analisados posteriormente.

Com os dados em méaos a pesquisadora verificou tpteamento literario ndo esteve
presente nas 8h/aulas observadas. Percebeu aieda quofessora da turma apesar de
graduada e de ja exercer a docéncia ha mais damez se limitava ao ensino de algum
conteudo relacionado a literatura quando o mesmgiasno livro didatico.

Também foi visto, in loco, durante o semestre gedrequentou a escola, que a
biblioteca permaneceu fechada por conta de umaai@ga durava um longo tempo. Tal
realidade foi analisada como um entrave para ongesgmento da literatura infantil como

também a elaboracdo e desenvolvimento de projetasionados a leitura fora da sala de
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aula, mesmo a escola fazendo parte do Programardale Biblioteca na Escola- PNBE,
promovido pelo Governo Federal. Programa esse @ugiado na tentativa de disseminar a
leitura até mesmo aos municipios mais afastadogm@wgles centros urbanos como € o caso
da referida cidade.

Um dos objetivos especificos deste estudo foi arddisar o nivel de familiaridade
dos alunos com o género conto de fadas. Paraasmm fescolhidos trés criangas da turma em
questdo, onde um menino e duas meninas respondasamerguntas elaboradas pela
pesquisadora. Ressalta-se que apenas uma das snemnieatrevistada. Os dados obtidos por
meio das entrevistas (Al e A2), da resolucdo de atwalade direcionada e das producbes
textuais (01 e 02), elaboradas por eles, permiticga® se chegasse a um diagnéstico da
realidade escolar desses alunos, resultado coadaerediano pela pesquisadora.

Os alunos participantes da pesquisa demonstramantegrau de conhecimento do
género conto de fadas, mesmo que esse tipo den@atfaca parte de suas praticas de leitura
e de escrita durante as aulas de Lingua Portugliasto 0 menino quanto a menina, dentro
de seus respectivos “universos”, demonstraram cenle estrutura geral de uma narrativa
como sendo algo a ser contado por alguns personagenm determinado tempo e espaco.

N&o se procurou avaliar crescimento entre as pimfuapresentadas, uma vez que
ndo houve desenvolvimento de atividades que visaskeescrita. Todas as atividades
desenvolvidas envolveram o ato de ler e interpratarpelo recurso da dramaturgia. O que
pode ser percebido por meio desses resultadosuéigcapacidade de se apropriar de um
determinado género textual ndo esta atrelada @neeclusivamente aquilo que é repassado
em sala de aula, ou o chamado letramento escal@rap criangcas participantes da pesquisa
trouxeram para suas producgdes textuais informaddesitros setores sociais, como a familia,
da qual fazem parte.

Por outro lado percebemos também que, se o tralsalinoo texto literario for mais
dindmico e sistematizado, os resultados alcancpddem ser mais significativos para o
processo de desenvolvimento da escrita e da leiAsaoficinas de letramento literario
aplicadas pela pesquisadora deram margem a tadaaffto, pois o interesse da turma sempre
foi algo presente no decorrer das aulas de Linguiaudiesa, Literatura e Producédo textual,
mas seria necessario um maior numero delas parsasear nessa questao.

Neste sentido, cabe aqui uma autocritica do tipgprdgosta desenvolvida para os
alunos. O incentivo a um determinado tipo de letmatm literario levou-os a apagar suas
proprias vozes e usar a voz de autores consagpaiitvxriacdo do conto de fadas original,

sendo que um trabalho desse tipo precisa insigtirconstrucdo de personagens, no
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desenvolvimento de um enredo proprio, aproximanficceonalizagdo da realidade concreta.
Como essa perspectiva ndo foi de todo exploradprojeto de intervencdo que girou em
torno da aplicacdo de oficinas de letramento liter&s resultados levaram a reproducéo das
histérias conhecidas, que fizeram parte das a@dsrjua Portuguesa durante o periodo em
gue durou este estudo, na sala de aula, da esutiEgante desta pesquisa.

Um novo direcionamento seria possivel se o peraliditico pudesse ser refeito, pois
se compreendeu, como jaA mencionado, através dafiakss dos dados gerados, que a
literatura ndo se constroi como algo a ser meramamhistrado e mesmo vivido, mas
também como uma resposta ativa. Foi justamentetggsele resposta que se esperava da
proposta de trabalho com o género conto de fadas gore ndo fez parte da referida pesquisa.
Percebeu-se ainda que a melhor maneira de sehaalmltexto, em sala de aula, € unindo
questdes de leitura, no caso, vinculadas ao letrantigerario, com questdes de producao, no
caso do desenvolvimento de atividades sobre elesdmsicos do conto de fadas. Os
projetos didaticos de género seriam as melhoresnativas, pois trazem consigo essa
caracteristica de aliar essas duas vertentes:ez@eéro letramento.

Um exemplo de um Projeto Didatico de Género (PD@)ulado “Construcéo de
narrativas e desenvolvimento social da escrita’lepser encontrado em uma pesquisa
realizada por (GUIMARAES, 2004, p. 67), ao investi§ o discurso narrativo oral e a
construgdo do discurso escrito”, em séries do enfsindamental. Tratou-se de um estudo
longitudinal que se propds a acompanhar um grupalut®s pertencentes a turma que se
iniciou na 32 série até chegar a 52 série, do erigmdamental. Assim, a pesquisa seguiu por
algumas etapas e, entre elas, a aplicacao de yetgodidatico de género, tendo as narrativas
como principal suporte para seu desenvolvimentore®gltados parciais, citados no referido
artigo, deram conta de demonstrar a diferenca adr@rimeiras producdes escritas dos
alunos e as producdes direcionadas através dasagfimseridas no PDG. Quanto maior o
grau de organizagéo das atividades propostas riedz e torna a relacdo do texto com o
aluno. Quanta mais diversificada for a propostaseldrabalhar com a oralidade e com a
escrita, mais constante sera a interacao do alumoessas habilidades referentes a leitura e a
producao de textos.

Um outro exemplo pode ser encontrado na obra “lregraio literario: teoria e prética,
de (COSSON, 2012). Em uma parte especifica, oidefautor, traz varias alternativas de se
trabalhar com diferentes géneros textuais, mesmeoogidco da obra em questdo seja mais
voltados aos textos literarios. O valido € a pokd#nle de se levar, para o ambito da sala de

aula, oficinas de leitura e de producgédo textuabgmpautadas em uma sisteméatica similar a
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do PDG. Os resultados de tais praticas de ensittadas mais para a leitura e para o
letramento literario também se mostraram positimosxemplo do que ocorreu no estudo
demonstrado pelo artigo de Guimaréaes (2004).

Em virtude de tal cenario se propde uma reformolaigsse projeto de intervencao
para um trabalho norteado por uma sequéncia didadtios moldes das trabalhadas por
(SCHNEUWLY e DOLZ 2004), (GUIMARAES, 2004), (COSSQIR012) a partir da
mediacdo do género literario conto de fadas, cdoteatividades de natureza discursiva a
envolver a oralidade, bem como propiciar a opodadié¢ para que o aluno responda a leitura,
a producdo escrita e a reescrita desse género. ddémris, o aluno que passar por todo esse
processo didatico sistematizado, verificara que gémero origina outro e que as
possibilidades de criagdo se encontram atreladamaa gama de relagcdes que podem ser
estabelecidas entre o texto e o contexto. As owtgassicOes também importantes, nesse
percurso, sdo consideradas como as reflexbes enatantes alteracbes criadas de um texto

para outro texto.
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APENDICE 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO

UNIVERSIDADE DO VAILE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu/sua filho/a foi convidado/a a participar do projeto de pesquisa de Mestrado em
Linguistica Aplicada, tendo como titulo “Leitura, linguagem e letramento: o uso dos contos de fadas
nas séries iniciais do ensino fundamental”’, desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa, na Escola
Municipal Tiradentes. Esta atividade esta sendo realizada em colaboragdo com a professora Raquel
Leal de Araujo Castro, sob a coordenagao da professora-pesquisadora Monica Assungdo Mourdo, da
Universidade Estadual do Maranhao- UEMA, na cidade de Imperatriz-MA em convénio com a
Universidade do Vale do Rio dos Sinos- Unisinos, na cidade de Sao Leopoldo-RS.

A proposta é desenvolver uma pesquisa bem como um projeto pedagogico na area de leitura
para complementar o ensino da lingua portuguesa bem como da literatura infantil, levando os alunos
do 4° ano, do turno vespertino a desenvolver sua capacidade de ouvir, ler, escrever, falar como
também conlar e produzir suas préprias histérias. Os alunos fardo parte de oficinas de leitura e
contagdo de contos de fadas desenvolvidas pela professora-pesquisadora em parceria com a
professora titular da série em que seu filho/a estuda e, em seguida, produzirao seus livros que seréo
apresentados em uma tarde de autégrafos para os demais alunos, professores e pais. Para que nao
se perca nenhum momento dessa organizagéo, as aulas serao gravadas em audio e video, ao final,
cada aluno podera receber uma copia do que foi registrado.

As informacées obtidas serdo rigorosamente confidenciais; o nome real de seu/sua filho/a
sera substituido por outro em qualquer apresentagdo ou publicagdo que as professoras possam
realizar a fim de divulgar os resultados da atividade. Vocé e seu filho/a tém todo o direito de assistir,
revisar e excluir parcial ou totalmente a gravagéo em audio ou video se assim o desejarem.

A participagdo no estudo nio acarretara em nenhum tipo de risco ou gasto financeiro. O
anonimato de todas as pessoas que participardo da pesquisa sera preservado, assim como as
mengdes a pessoas ou Instituigdes durante as gravagdes. A participagdo nesta pesquisa & voluntaria,
e o afastamento da pesquisa ndo acarretard qualquer risco ou penalidade. O afastamento da
pesquisa pode ocorrer em qualquer etapa do trabalho.

Autorizando seu/sua filho/a participar, por favor, preencha e assine a secdo que segue
abaixo. Ao assinar este documento, vocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas,
além dos demais direitos mencionados acima. Se vocé tiver dividas ou perguntas, entre em contato
com a coordenadora da pesquisa, profa. Mbnica Assungdo Mourdo (78908159304,
monicamourac_15@hotmail.com) ou mesmo com a profa. Raquel Leal de Aratdjo Castro.

Agradeco por sua colaboragéo e interesse em nossa pesquisa. Uma copia desse documento
é sua.

Atenciosamente,
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Monica Assuncgdo Mourdao — Coordenadora da Pesquisa

PERMISSAC DOS PAIS OU RESPONSAVEIS PARA A PARTICIPAGCAO DO

Eu, .concedo

permissao para que meu filho/minha fitha

participe no projeto acima desorito.

Assinatura do responsavel: - =

Assinatura do aluna:

Data:

FILHO/A

Telefones para contato: =

Melhores horarios para contalo:

Av. Unisinos, 950 Cristo Rei
Caixa Postal 275 - CEPFP 893022-000
Saéo Leopoldo - RS
Fone: (51) 3591 1122 www unisinos.br

(99) 3525-2785 www.uema br




APENDICE 2- APROVACAO NO COMITE DE ETICA

UNISINOS

tersse maTen 2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 158/2013

© Comité de Etiva em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — [INISINOS
analisou o projeto:

Projeto: ™N° CEP 137158 Versiao do Projeto: 18/11/2013 Versio do TCLE: I18/11/2013
Coordenadoyraz

Sestranda Monica Assancao Mourfio (PPG em Linguistica Aplicada)

Titulo: Leitura. linguagem e letramento: o uso dos contos de fadas nas séries iniciais do ensino
fundamentat.

Parceer: O projeio foi APROVATIO. por esiar adequado ética e metodologicamente. conforme os
preceitos da Resoluco 466/12 do Consetho Nacional de Sacde.

A pesguisadora des
sto na Resolugio ©

4 encaminhar relatério anual sobre o andamente do projsto. conforme

466712, tem X1.2. letra d. Somente poederao ser vrilizados os Termos
de Consentimento onde conste a aprovagio do CEP/UNISINGS.

o prev

Sao Leopoldo. 18 de novembro de 2013.

" Prof. Dr. Jod¢ Roq
“Coordenader do CE
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UNIVERSIDALE U0 YALE DO RID DOS SINOS
Unidade Académics de Posguisa e Pos-Graduacao

UNISINOS Comita de Etica em Pesauisa

PERMISSAO DOS PAIS OU RESPOMNSAVEIS PARA A PARTICIPACAD DO FILHO/A
Eu, concedo
permissZo para que meu filho/minha filha

participe no projcto acima descrito.
Assinatura do responsavel:

Assinatura do aluno:
Data: !

Telefones para contato:

Melhores horarios para contato:
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APENDICE 3- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

3.1 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1.
2.

8.
9.

Possui formacgéao superior em qual area?

Héa quantos anos leciona?

Leciona em qual nivel de ensino?

Com quais matérias mais tem afinidade?

Costuma trabalhar com literatura infantil nas adkl$ingua portuguesa?

Tem alguma lembranca de histérias como as dos £detfadas em sua infancia?
Jé trabalhou com contos de fadas em sala de aola®@?T

Os alunos apresentaram interesse pelas historias?

Como avalia o nivel de leitura e escrita da turma?

10.Considera relevante o uso do letramento literasiemsino fundamental? Por qué?
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3.2 ENTREVISTA COM OS ALUNOS

1. Vocé gosta de ler?

2. O que gosta de ler?

3. Lé apenas na escola ou também quando estd em casa?

4. Vocé e sua familia leem algo juntos? O qué costuteg

5. Vai a biblioteca da escola ou a biblioteca pubteaicipal com frequéncia?
6. Gosta de literatura infantil?

7. Que tipo de historia mais gosta?

8. As aulas de lingua portuguesa de sua escola cditeéatura infantil?

9. Conhece algum conto de fadas? Qual?

10. Seria legal ler, ouvir e ter mais contato com ast@s de fadas nas aulas de lingua
portuguesa?



