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To learn a language is to have one more window findrich to look at the world

-Chinese Proverb-



RESUMO

A luz da teoria sociocultural (VIGOTSKY, 1978; LANDLF, 2000,2010), e do conceito de
didlogo colaborativo (SWAIN, 2000), o presente athb tem como objetivo discutir a
relevancia do trabalho colaborativo no ensino dguiéd inglesa e analisar e propor tarefas
colaborativas e atividades pedagdégicas para um tlidatico de uma turma do primeiro ano
do Ensino Médio de uma escola particular da cidd&d-arroupilha, Rio Grande do Sul.
Tendo como base os critérios para analise de ligiddticos adaptados de Dias (2009) e
Ramos (2009), o livro didatico foi analisado, ecoimdodulos foram selecionados para serem
adaptados. O intuito da proposta é estimular ebodcdgdo entre os alunos, considerando que
a lingua é o fio condutor, e instiga-los a serenpsas e autbnomos para irem além daquilo
que €é apresentado, e para olharem para 0 mundusgregca com outros olhos, com olhos de
guem nao aceita definicbes prontas e prefere ireletjuestionar antes de concordar ou

discordar de algum conceito.

Palavras-chave: Teoria sociocultural.  Didlogo lootativo. Tarefas colaborativas e

atividades pedagogicas. Ensino de lingua inglaseo didatico.



ABSTRACT

Based on the sociocultural theory (VIGOTSKY, 19E8&NTOLF, 2000, 2010), and on the
concept of collaborative dialogue (SWAIN, 2000)stivork aims to discuss the relevance of
the collaborative work to the teaching of Engliahgd analyze and propose collaborative tasks
and pedagogical activities for a high school Efgtextbook of a first grade class in a private
school in Farroupilha, Rio Grande do Sul. Basedthan criteria for analyzing textbooks
adapted from Dias (2009) and Ramos (2009), theboekt has been analyzed, and five
modules have been selected to be adapted. The faitfme gproposal is to stimulate the
collaboration among the students, taking into antdhat language is the connecting thread,
and instigate them to go beyond what is preserted ook at the world that is around them
with another look, with a look from someone who slowt accept ready definitions and

prefers to make questions before agreeing or désagy with any concept.

Keywords: Sociocultural theory. Collaborative dgue. Collaborative tasks and pedagogical

activities. Teaching of English. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Quando professores pensam em quais recursos ddiigar para o ensino de lingua
inglesa (doravante LI) em uma sala de aula, log@g®@ no livro didatico (doravante LD). O
LD de LI é um dos recursos de ensino que auxiliprafessor no processo de ensino-
aprendizagem. O LD de LI existe na forma impresdaaealgumas versdes no formato
eletrénico. Em salas de aula, a maioria dos profess utiliza no formato impresso.

Em relac&o ao trabalho em sala de aula realizanholLdos, Cristovéao (2009, p. 305)

destaca que,

[...] @ mediagdo do nosso trabalho de profess@dimguas em sala de aula tem sido
comumente feita por materiais didaticos. Muitos especial, no formato de livro
didatico, sdo continuamente postos a disposicao padofissionais da educacdo
representando uma importante ferramenta para nensi

A motivacao para esta dissertacdo partiu de umearéxeia pessoal. Sempre trabalhei
em escolas de idiomas as quais forneciam o LD aitdemado nas aulas. Em escolas de
idiomas, geralmente, o livro tem que ser seguidigiosamente, pois além de ser material
didatico (doravante MD), ele é um método de ensthdato de ndo poder modificar ou
adaptar exercicios do livro sempre foi desmotiva@grpor vezes, frustrante. Em escolas
regulares, isto também pode acontecer, ou poddearrde o LD nédo estar a disposicédo dos
professores, 0 que faz com que os professoresnenjug criar seus materiais, ou pode
ocorrer de o material didatico ndo ser adequada @aalunos.

O fato é que quando fui contratada para trabalimauma escola regular a qual tem
um material didatico (doravante MD) para ser usaa® aulas de LI, percebi que essa era a
minha chance de refletir sobre o que deve constaum LD e quais aspectos devem ser
levados em conta ao elaborar materiais didaticés. ékiste um método de ensino que devo
seguir em minhas aulas. Recebi o LD, e fui oriemtaara usa-lo se quisesse. Ndo ha troca
com outros profissionais, e as reunifes sao paeutili aspectos comportamentais, nunca,
aspectos metodoldgicos.

Assim sendo, o objetivo geral deste trabalho é,adirpde um aporte teorico
sociocultural (VIGOTSKY, 1978; LANTOLF, 2000, 2018WAIN, 2000), analisar e propor
MD para o ensino de LI em escola regular. O olpetispecifico deste trabalho, por sua vez, &
analisar o LD de uma turma do primeiro ano do Ensitédio, de uma escola particular de
Farroupilha, e a partir da analise, propor tarefestividades pedagdgicas complementares

para o ensino de LI considerando-se critérios paédise de LDs adaptados de Dias (2009) e
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Ramos (2009) por sua relevancia e clareza na relestabelecida entre seus critérios e a
orientacgao tedrica do presente estudo.

Este estudo esta estruturado em seis capitulow @aaperspectiva sociocultural na
aprendizagem de lingua estrangeira (doravante bEegundo capitulo, o qual esta dividido
em duas sec¢des. Explico na primeira se¢do o quedia sociocultural relacionando-a com o
ensino-aprendizagem de LE. Na segunda sec¢do, comcloapitulo discorrendo sobre a
relacdo que existe entre lingua, cultura e idedédao ensino-aprendizagem de LE.

No terceiro capitulo destaco o LD, e ele estadaioi em quatro secdes. Na primeira
secdo apresento o papel do LD relacionando-o amceaprendizagem de LE e a teoria
sociocultural. Explico a relevancia de trabalhartrés tipos de conhecimento (de mundo,
sistémico e de organizacdo textual) na segunda s€gio sobre letramento, letramentos e
multiletramentos na terceira se¢éo. E, por fimguarta secdo, discorro sobre como escolher
e avaliar o LD, e os critérios para avaliacdo des lddaptados de Dias (2009) e Ramos
(2009). Os critérios escolhidos e adaptados vaermmntro da perspectiva tedrica desta
dissertacao.

Posteriormente, explico a metodologia de aplicalgste trabalho no quarto capitulo,
que esta dividido em trés secdes. Falo sobre @xtuntla metodologia adotada na primeira
secdo. Apresento detalhes sobre o LD analisadeganda secao, e relato a proposta para
aplicar no LD analisado na terceira se¢do. Pamglagin, no quinto capitulo apresento a
analise e discussdo dos dados, e as tarefas dadtg elaboradas para adaptar o LD

analisado. Finalmente, sdo apresentadas as catgdsrfinais.
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2 UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL NA APRENDIZAGEM DE LE

Entendo o ensino- aprendizagem de LE a partir iheipios socioculturais, conforme
Vygotsky (1978) e Lantolf (2000 2010). O ensinoemulizagem de LE a partir de principios
socioculturais gera o entendimento de que linguétura, e identidade sdo elementos
inseparaveis. A reflexdo sobre lingua, culturaemtidlade atravessa as paredes da sala de aula
de uma maneira em que € possivel, além de reti@tityém comparar a realidade dos alunos
com a realidade de outras culturas.

Com a finalidade de associar a perspectiva sodioaliao ensino de LE, este capitulo
esta dividido em duas secdes. Na primeira secdim, ¢ie principios da teoria sociocultural
relacionados ao ensino-aprendizagem de LE, jaguanda secdo, discorro sobre aspectos tais

como lingua, cultura, e identidade e sua relevamziansino-aprendizagem de LE.

2.1 A teoria sociocultural e o ensino-aprendizagente LE

Com base em Vygotsky (1978), Lantolf (2000) explicee o conceito fundamental para
se compreender 0 que € a teoria socioculturalanoceito de que a mente humana é mediada.
Trata-se de uma teoria que tem como objetivo coemgie como os individuos agem no
mundo através de artefatos e de que forma o se@atultural influenciam suas acdes. Para
Lantolf (2000), o ato de pensar e de falar, emisgjam atividades independentes uma da
outra, sao atividades relacionadas, ou seja, urpdcaxa outra. Isso quer dizer que 0s
pensamentos dos individuos podem justificar suéssage suas acdes podem justificar seus
pensamentos.

Quando as pessoas desejam agir no mundo fisicetdam com a ajuda de alguns
artefatos tais como martelos, canetas, secadoresimido, batedeiras, entre outras. Pinho
(2013, p. 14) explica que “artefato é qualquer wbjmaterial e/ou simbdlico criado pelo
homem que tem a potencialidade de ser um instrurdsinediacdo”. Porém, Pinho (2013,
p.14) enfatiza que “[...] nem todo artefato € ustruimento de mediacéo, ou seja, ndo tem a
virtude através de sua existéncia de transformataniforma a interacdo do homem com o
homem”.

Os artefatos materiais e/ou simbdlicos podem pahkrar o poder de acdo das pessoas
devido ao fato de que €& muito mais facil pregaumlgbjeto quando se tem um martelo,
escrever quando se tem uma caneta, secar o cameldajse tem um secador, ou fazer um

bolo quando se tem uma batedeira. Ja no mundol sogisicoldgico, as pessoas utilizam
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artefatos que sédo simbolos tais como numeros,cgsafidesenhos, gravuras, e simbolos
linguisticos, ou seja, a lingua. Estas ferramemggglam a relagéo dos individuos com outros
individuos e com o mundo, e elas passam de gepa@ogeracdo, sofrendo modificacdes
culturais para se adaptarem as necessidades ded®iduos e de suas comunidades.

O poder tanto das ferramentas fisicas quanto sicasokésta no potencial de acao, e nao
em suas estruturas. (LANTOLF, 2010). Ou seja, gtasisam dos individuos para mostrar o
potencial que possuem. Em relacéo a estruturandadj Lantolf (2010, p. 25) enfatiza que,
“[...] a estrutura da lingua nos explica pouco sobee poder de mediar nossas vidas
sociais/comunicativas e mentais. O poder de ungudimeside em sua capacidade de fazer
sentido” Em outras palavras, pode-se dizer que as pesgmas BO mundo social se
apropriando da lingua, e é utilizando a lingua gsigpessoas pensam e refletem sobre o
mundo e criam significados para as coisas do mundo.

E através da lingua que os individuos negociam\ddas, o que querem, suas opinides,
e estabelecem suas identidades em seus gruposssatiaem suas comunidades. Em
determinados momentos as pessoas podem estar @etemngo o papel de mae, e em outros
de filho, e é justamente através da lingua ques geipeis assumidos pelas pessoas tomam
forma e ficam visiveis. Dependendo do papel desehgm®, e dependendo da situacdo na
qual estiverem inseridas, suas escolhas lingussticdem variar.

A fim de explicar o papel da lingua na vida doswitios, Vygotsky (1978) sustenta
que, primeiramente, a lingua surge como uma forara p crianga se comunicar com 0
mundo que a cerca e, em seguida, isto se tornaisearsb interno o qual organiza os
pensamentos da crianga, tornando-se uma funca@inmgetrna. Tendo como fundamentacao
tedrica Vygotsky, ao explicar a aprendizagem de QBEta (2000) afirma que os individuos
aprendem a LE em dois niveis psicolégicos, primeionivel interpsicologico (entre as
pessoas) e em seguida no intrapsicolégico (nivettaheo individuo onde as estruturas sao
internalizadas). Estes niveis demonstram que, édrde interacfes sociais a lingua, que é
uma ferramenta semiética, torna-se uma ferramesgaitiva para os individuos. Assim, as
interacBes acontecem no plano interpsicologico anplepel da lingua é permitir que ocorra a
troca entre as pessoas envolvidas, e a linguapsand ferramenta cognitiva, comanda o0s
pensamentos dos individuos no plano intrapsicodogic
Ao explicar o processo de aprendizagem, VygotsRy &) utiliza o conceito de ZDP

(zona de desenvolvimento proximal). A ZDP néo élugar especifico na mente humana, &

14[...] the structure of language tells us little abits power to mediate our social/communicative arental lives.
Language’s power resides instead in its use véleieaning-making capacity”. (LANTOLF, 2010, p)25
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uma metafora que representa a distancia que existe aquilo que a crianca/aprendiz, sabe
hoje, e 0 que ela/ele sabera amanha com a ajudalahoracédo de outras pessoas. O que esta
na ZDP hoje se encontra em processo de maturagdosefa, em processo de
desenvolvimento, e amanha podera representar ctinégiendido.

Reforcando o conceito de ZDP, Donato (2000) retpia, em aulas de LE, as
producdes dos aprendizes evoluem ao longo do telquoilo que hoje pode ser uma
estrutura ndo compreendida, amanha@ podera serapigmdido e podera ser usado nas
interacbes com 0s outros ou até mesmo para forgeea a outros. Em salas de aula de
contextos educacionais colaborativos, a troca acenentre professor-aluno, professor-
alunos, aluno-aluno, alunos-alunos, e alunos- psofe Toda vez que um aprendiz se depara
com um problema linguistico a ser resolvido, epeéeisa de assisténcia para resolvé-lo, tanto
o professor quanto um colega podem fornecer esmam@nEsta assisténcia, chamada de
andaimento (WOODS; BRUNER; ROSS, 1976), é o que tewaprendiz a consolidar algo
gue nado estd compreendido ainda, ou seja, algsajeacontra na ZDP. Pinho (2013, p.19)
explica que durante o processo interativo de arelaion|...] o especialista baseia-se no nivel
de competéncia do aprendiz a fim de escolher odgajuda necessaria para que ele realize
uma tarefa, passando-lhe gradualmente a respadsaeil de completa-la conforme sua
competéncia evolui [...]".

Ao explicarem o processo de aprendizagenurda LE, Mitchell, Myles e Marsden
(2013) mencionam o debate referenteeadure e nurture. Naturerelacionando-se a pré-
disposicéo para aprender linguasiueture relacionando-se ao ambiente em que se aprende.
O fato de os individuos terem uma pré-disposicda parender linguas, néo significa que
eles aprendem a LE nas mesmas circunstancias eappredem a lingua materna (doravante
L1). Mitchell, Myles e Marsden (2013) pontuam qecacunstancias em que se aprende a
L1 e a LE séo diferentes, a ndo ser que a criapganda ambas ao mesmo tempo. Isto
significa que a pré-disposicdo para aprender lindnature) e fatores relacionados ao
ambiente em que se aprer{darture)ndo sao iguais ao aprender a L1 e ao aprendetEma

De acordo com Mitchell, Myles e Marsden (2013)ekevante destacar que nenhum
aprendiz € igual a outro, logo o que eles prodozioel os resultados que eles alcancarem
serdo diferenciados devido as suas diferencasidiudiid cognitivas (inteligéncia, aptidao
para linguas e estratégias de aprendizagem),ieaaf¢atitude em relacéo a lingua, motivacéo
e ansiedade). Estes aspectos cognitivos me levagssaltar que os aprendizes sdo seres
sociais que participam de atividades sociais, e cuesequentemente, o ensino-aprendizagem

de uma LE acontece no social.
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Se o ensino-aprendizagem da LE acontece no s@t@bjuer dizer que os individuos
precisam da presenca do outro para que a aprerdizacprra, ou seja, a interagdo exerce um
papel fundamental no ensino-aprendizagem da LE.me@® da interacdo, os aprendizes tém
a oportunidade de usar a LE, e consequentemeasetéeh a oportunidade de produzir (gerar
outpu). Swain (2000) explica que o ternautput (producdo) representa uma atividade
comunicativa e cognitiva. Através @oitputo aprendiz tem a chance de processar a lingua
mais profundamente do que através do insusso. porque quando o aprendiz produz ele esta
no controle da situacdo. Para produzir, os apresdpecisam criar forma e significado
linguistico. Nessas tentativas de criar forma aiiado é que os aprendizes descobrem o
gue eles podem e o que eles ndo podem fazer. tesde ercebefnoticing) acontece, por
exemplo, quando os aprendizes percebem as simaikesde diferencas que existem entre a L1
e a LE que eles estdo aprendendo.

Por ter mencionando a relevancia da interacdo,oguanbém dar destaque para o
termooutput(producéo do aluno) e sua relacdo com a apreretizag LE através do didlogo
colaborativo. Swain (2000) explica que a construgdaconhecimento acontece através do
didlogo, e que é a lingua que medeia a aprendiza@erando falo em construcdo do
conhecimento me refiro ndo somente a LE, mas aecimientos de uma maneira geral. Para
Swain (2000), dialogo colaborativo é a lingua em mediando a aprendizagem da lingua, e
também ¢é atividade cognitiva e social. O dialogwesgara a aprendizagem da LE, pois é
através dele que ela acontece, e atraves dele goshecimento é construido. Desta forma,
compreendo que a aprendizagem de LE com base ma txiocultural (LANTOLF,
2000,2010), se dé& através da colaboracdo com osspigto €, 0 conhecimento € construido
de uma forma colaborativa, sendo que essa constdgzéonhecimento acontece na ZDP.

A fim de ilustrar a importancia da interacdo e bolacdo na aprendizagem de LE,
destaco um dos estudos de Swain (2000) por tersadal a interacdo de duas alunas de
imersdao em francés, Sophie e Rachel, enquantoltiealaan em uma tarefa. Enquanto as
alunas trabalhavam, elas perceberam o que nao @anh@oticing) testaram e formaram
hipoteses(hypothesis testing)se ajudaram e, por ultimo, utilizaram o auxilio de
dicionario. Elas se ajudaram por terem percebidm ajue desconheciam. Juntas elas
construiram o conhecimento linguistico, eudputproduzido por elas foi produzido de uma
forma colaborativa. O dialogo das alunas SophieaehB representa uma atividade social
(interacdo) e cognitiva (resolucdo de um problemaguistico). As alunas construiram

conhecimento a partir de um didlogo colaborativoseja, através de uma interacdo na qual
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ambas sdo participantes colaborativas. Atravésudoetps refletiram e produziram juntas é
gue houve a producéo do conhecimento.

O exemplo das alunas Sophie e Rachel faz com gqueflta sobre a pratica dos
professores de LE em salas de aula. Os profespodesiam observar mais seus alunos ao
trabalharem em duplas e/ou grupos. Nestes momdettr®ca, suas dlvidas e suas certezas
ficam visiveis, e a troca que acontece entre etrgitd rica no sentido de que eles podem sim
aprender uns com 0s outros. Ao testarem hipétasese corrigirem, ao corrigirem 0S outros,
ao se ajudarem, e ao perceberem o que podem eodamdazer com a lingua alvo, eles
estdo caminhando para construir conhecimento. Assamdo, em minha opinido, 0s
professores deveriam auxiliar seus aprendizes gre@nder que a lingua ndo é somente
gramatica, mas que a lingua é troca com o outrrylt@ra, identidade, histéria e que as
pessoas a utilizam em suas vidas sociais paradalsuas acdes sociais. Por isso, a relevancia
de tarefas colaborativas em sala de aula que gepeontunidades que promovam a
colaboragdo entre alunos. (LIMA; COSTA, 2010). Etipente diferenciar aqui tarefas de
atividades. Neste estudo, tarefas tém cunho ca#bor ja atividades ndo sdo de carater
colaborativo. Assim sendo, chamarei de tarefasstedasituactes elaboradas com o objetivo
de proporcionar a troca colaborativa entre os emwd, e chamarei de atividades
pedagodgicas todas as situacdes elaboradas seemgéiotde ocasionar a troca colaborativa.

Quando os aprendizes verbalizam suas duvidas,mesipdteses, e procuram
respostas para suas indagacOes eles estdo passaludqgrocesso de aprendizagem.
Questionar-se, questionar o outro, pensar, repexsdralizar e responder sdo acdes que
fazem com que os aprendizes aprendam de uma fastabocativa. Se o professor der as
respostas imediatamente cada vez que seu aprécatizZi divida, ele estara assumindo o
papel de salva-vidas, tal qual sugerido por Don@@00). Em se tratando de ensino-
aprendizagem de LE, acredito que o professor né@e sker um salva-vidas, pelo contrario, o
professor deve guiar seus aprendizes, instiga-dahar as respostas para suas duvidas.

Os aprendizes sao seres sociais e ndo sao umgmajpenco onde € possivel escrever
livremente sem provocar nada. Pelo contrario, osrafizes fazem parte do processo de
ensino-aprendizagem. Por fazerem parte do proasssmnsino-aprendizagem, acredito que
tudo aquilo que os individuos experienciarem ems suvdas compde quem eles sao
psicologicamente, afetivamente, cognitivamentaguilisticamente falando.

Assim sendo, os resultados de uma mesma tarefzadalipara aprendizes distintos
nao serdo os mesmos devido as suas singularidadiesto (2000) sugere que os professores

teriam que prestar menos atencdo nos resultadus fia tarefa para prestar mais atencao nos
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alunos e naquilo que os alunos estédo produzindarta da tarefa proposta. Isto porque os
professores podem ficar cegos esperando por unmnmdesslo resultado a ponto de néo
perceber que no decorrer da resolucédo da tareftognigsultados, por vezes inesperados,
podem estar surgindo.

Para a teoria sociocultural, os individuos depositeas interacdes quem eles sdo e
transformam seus mundos, pois, por haver trocahdd@mmo permanecer 0 mesmo. Para esta
dissertacéo, investigo o ensino-aprendizagem dedok o auxilio de um LD. Antes de falar
sobre esta interacao entre aluno, professor e &8tado, na proxima secao, por que entendo
lingua e cultura como praticas socioculturais, mativo que me faz acreditar que a lingua
gue as pessoas usam reflete quem elas sdo. Pensstga elementos, por estarem ligados
uns ao outros, devem ser levados em conta, pgasta deles, € possivel compreender o

processo de ensino-aprendizagem de LE.

2.2 Lingua, cultura e identidade e o ensino-aprengiagem de LE

Lingua, cultura, e identidade séo questdes sotioaig que fazem parte do processo de
ensino-aprendizagem de LE. Cultura, segundo Stt868b, p. 25 apud HALL, 2012, p. 16-
17), ndo pode ser definida como o que ela ¢, ma® @ que ela faz. A cultura define as
coisas, 0S grupos e as ideias, e ela € um prodesdefinicbes constantes. As pessoas vivem
suas vidas envolvidas por estas definicbes, nomestegjorias criadas pela cultura, e, por
conseguinte, pela lingua, visto que € a linguaexterioriza estes significados criados pela
cultura. No ensino-aprendizagem de LE, lingua eural precisam ser vistos como
complementadores um do outro, € ndo como elemeqtes podem ser estudados
separadamente.

Entendo lingua como uma pratica social. Comunicé @ somente passar uma
informacé&o, comunicar € negociar com o outro. Assirtingua serve para estabelecer uma
relacdo com o outro, para se comunicar com o oftratravés da lingua que os individuos
negociam suas vidas, 0 que querem, expressam ginedes, e estabelecem suas identidades
em Seus grupos sociais, ou em suas comunidadesirféido e Mastrella-de-Andrade (2013,

p.11) apontam que

[...] lingua é muito mais do que o instrumento que garante a comunicagdo e a
interacdo social. Lingua também é a construcdopeessdo de tudo aquilo que
sSomos ou imaginamos ser, acreditamos e fazemospegados a uma perspectiva
ora em outra; lingua é, nesse sentido, o que plissib dindmica de nossas
identidades sociais e culturais que, em meio avefeéncia de suas interagdes,
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também_indicam os conflitos e contradi¢cdes promasvigelas relagdes de poder que
as constituem.

A lingua esta diretamente ligada a cultura etidade dos individuos. Para Kramsch
(1998, p. 3, traducdo nossa), “a lingua é um sesteéensignos que é visto como tendo por si
s6 um valor cultural. Falantes se identificam eniifieam os outros através de seu uso da
lingua; eles enxergam sua lingua como um simbolsudeidentidade sociaf’Kramsch
(1998) ainda explica que, a lingua é o que conduadas sociais dos individuos e ela esta
ligada a cultura de diversas formas. Os individeqaressam fatos, ideias e acontecimentos
referentes a0 mundo através das palavras proferfimspalavras também exteriorizam
experiéncias, crencgas, e pontos de vista dos thdigi

Entretanto, os individuos néo utilizam a lingua eota para falar de experiéncias, eles
também criam experiéncias através da lingua. Ogidhubs podem usar a lingua e criar
experiéncias através da lingua na forma escritaral quer seja para escrever ou ler um e-
mail, falar ao telefone, ler uma revista ou intetar algum calculo matematico ou texto.
Aspectos verbais (sotaque, estilo conversacionafoeverbais (gestos, expressao facial, tom
de voz) também criam significados. Ou seja, a Bngvela a cultura, através dela as pessoas
conseguem entender a realidade cultural expressadaporada e simbolizada.

A respeito da relacao entre lingua e cultura, (28ll2) relata que lingua e cultura devem
ser compreendidas a partir de uma perspectiva@gtical, pois a lingua € uma ferramenta
individual e a0 mesmo tempo social: as pessoaprepriam da lingua para participar de
atividades sociais, para comunicarem, ou seja,easops precisam da lingua para que a
linguagem tenha forma. Hall (2012, p. 17, tradugéssa) ainda afirma que “a lingua é ao
mesmo tempo um repositorio de cultura e uma feméanatravés da qual a cultura é
criada”*Mais uma vez fica claro que a lingua, a culturapdal, e os individuos s&o todos
responsaveis pela criagdo de significados, e quelamento interfere e faz parte do outro.
Quando penso sobre a relacdo que existe entrealimgultura, percebo que um aspecto fala
muito sobre o outro e vice e versa. No ensino-ajizagem de LE, por exemplo, é impossivel
ndo considerar a cultura, pois a cultura refleteae8es, historicas e sociais, de suas
comunidades, e estas a¢fes sao intermediadasnugla.|

Porém, ressalto que, conforme Mendes (2012, p, 359)

2 “Language is a system of signs that is seen amdpaself a cultural value. Speakers identify tisefves and
others through their use of language; they viewirthenguage as a symbol of their social identity”.
(KRAMSCH, 1998, p.3).

34...] language is at the same time a repositdrguiture and a tool by which culture is created AL, 2012,

p. 17).
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[...] ndo podemos compreender a cultura como efgidestatica, ‘uma lata de
conservas’, na qual preservamos tradi¢bes, creagtefatos, modos de vida. As
culturas sédo processos em constante renovacaroe flue se mesclam e hibridizam
a todo tempo e que dizem respeito a diferentesrdifes da vida humana social,
politica e econdmica. Nesse sentido, ha culturasralele culturas, histérias dentro
de histdrias, vidas dentro de vidas.

Ou seja, € oportuno ter o cuidado de néo esteegaipultura, pois ela ndo € um produto
final, ela € um produto em constante desenvolvimdiste cuidado € primordial para que as
pessoas realmente entendam o mundo que as cexedo Reodos esses aspectos explanados
até aqui, creio que, em se tratando de ensino-digeeyem de LE, no caso deste trabalho,
aprendizagem de LI, € primordial perceber a lingpao uma pratica sociocultural. A L1 é
aprendida no social onde os individuos interages acom o0s outros, e a LE também é
aprendida no social, e também interagindo.

Tudo que esta ao redor dos individuos os afetaentide de que contribui para que eles
sejam quem eles séo, isto €, a cultura, a sociedademento histérico em que vivem, e onde
vivem. Em outras palavras, isto quer dizer quenati& relacdo que existe entre lingua e
cultura, existe uma relacao intrinseca entre lirgiggentidade.

Grigoletto (2013, p.8 ) explica que

se nos constituimos em sujeitos de linguagem & pi@rnossa entrada no mundo e
em uma lingua, como nos ensina a psicandlise, numsdicdo de sujeito esta

necessariamente ligada a lingua e aos sentidosagaenos da/s lingua/s que se
inscrevem em nés. Se as identidades se produzempre@rovisérias, cambiantes e
multiplas- nas praticas em que nos engajamos, passgraticas, conceito tdo

conhecido dos professores, também nos ajuda a eenger a complexa relagao
dos sujeitos com as linguas, tanto a lingua pramejue é materna, mas também
estrangeira em alguma medida, quanto outras linguasos individuos venham

aprender como lingua estrangeira.

A lingua explica muito sobre quem os individuos. $&gartir do momento em que
um individuo se apropria da lingua para se comumica outros individuos, quer seja a L1
ou LE, ele age no mundo, deixa suas marcas, preignificados, troca experiéncias com
outros individuos, e assim, modifica 0 que estasaa redor e também passa por
modificagbes. Hall (2012, p. 31, traducdo nossa@jiex que, “quando usamos lingua, nés a
usamos como individuos com historias sociais. Nobgsorias sdo definidas em parte pela

participacdo em uma variedade de grupos sociaisqnas nascemos, tais quais género,

classe social, religido e rata.Ou seja, existem 0s grupos sociais aos quaipeasoas

4 “When we use language, we do so as individualk adgcial histories. Our histories are defined irt pg our
membership in a range of social groups into whieh ake born such as gender, social class, relignmh a
race”.(HALL, 2012, p. 31).
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nascem pertencendo e que ajudam a compor a idéatities individuos, e existem 0s grupos
sociais dos quais as pessoas decidem fazer partengo de suas vidas e que também
colaboram para a construcéo da identidade dosithaig. Considerando que os individuos se
engajam em diversas atividades ao longo de um mekajodurante um ano inteiro, ou
durante toda uma vida, a identidade dos indivicduwosa € fixa e Unica, € sempre temporéria
e variavel.

Conforme Mastrella-de-Andrade (2013, p.29), “difees contextos sociais fazem
com gue nos envolvamos em diferentes significadogis”. Fazer parte de um grupo de
estudos, estudar em uma faculdade, frequentar abrae familia representam exemplos de
atividades sociais com as quais as pessoas podemvebrer. As pessoas podem assumir
identidades sociais variadas em suas vidas comoexymmplo, em alguns momentos, as
pessoas podem estar em uma sala de aula assunpagelae aluno, e em outros momentos
elas podem estar assumindo o papel de professor.

Isso acontece, pois,

as identidade séo fluidas, ndo sdo esséncias fp@sjsso, ndo estdo presas a
diferencas permanentes que podem valer para tadapacas e todos os lugares.
Também significa reconhecer que elas ndo sdo maturas sim socialmente

construidas em constante negociacéo e renegoadie;dmnificados nos discursos
gue estruturam a vida social. (MASTRELLA-DE-ANDRADZ013, p.30).

As pessoas podem estar inseridas em um mesmo tmot@runicacional, porém,
suas identidades é que delimitam a linguagem qlieaut. As diferentes atuacdes dos
individuos na sociedade fazem com que eles tenhfarentes identidades sociais. Hall
(2012) explica que é através da lingua que as pesgIonstroem suas vidas, seus papeis
sociais e suas identidades com os outros. Lingura e identidade sao elementos que se
complementam, um justifica a existéncia do outregd, no ensino-aprendizagem de LE é
pertinente instigar os alunos a ter consciéncigusea cultura faz parte da lingua da mesma
forma que a lingua faz parte da cultura, e os idds a perpetuam ao longo dos tempos.

Norton e McKinney (2011) destacam que a aprendimage lingua envolve a
identidade dos aprendizes, pois a lingua ndo é rdgeman sistema de signos e simbolos
linguisticos, pelo contrario, a lingua € uma peasocial através da qual a vida das pessoas é
definida e negociada. Para entender o papel datiddde no processo de ensino-
aprendizagem de LE € necessario pensar sobrecéoajae ha entre o aprendiz e o mundo
social, e também ¢é preciso refletir sobre como edacdes de poder afetam o acesso a
comunidade de falantes da lingua alvo. “Toda vee gs aprendizes falam, eles estdo
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negociando e renegociando uma noc¢ao deles mesmawlagdo ao mundo social mais
amplo, e reorganizando esta relacdo em multiplaemsdes de suas vidas{NORTON;
MCKINNEY, 2011, p.73, traducdo nossa).

Por tras da identidade do aprendiz, ha a motivgg&a leva ter o desejo de aprender
uma LE, e também, a sua dedicacdo na aprendizdgara. Gardner e Lambert (1972),
existem dois tipos de motivacdo: instrumental egrdtiva. A motivagdo instrumental se
manifesta quando o aprendiz precisa aprender untdeligo a uma necessidade tal como um
emprego, ou uma viagem, por exemplo. Motivacaaqynatéva € o tipo de motivacédo que se
manifesta quando o aprendiz tem o desejo de famée de uma comunidade linguistica de
LE.

Ja Norton e McKinney (2011) falam de investimergois quando uma pessoa se
propde a aprender uma LE, ela espera alcancar alggmitado, independente da sua
motivacdo, ela investe e se dedica a este proc€dsando os aprendizes investem na
aprendizagem de uma LE, eles também estdo inveséindsuas identidades, que por ndo
serem permanentes, mudam ao longo do tempo e dxes(NORTON; MCKINNEY,
2011). Nem sempre a motivacao € tao intensa quameestimento. O aprendiz pode ser
motivado, e ndo investir em sua aprendizagem, ongo se sentir a vontade para investir ou
por ter vergonha de investir. Alguns aprendizesmsé@bvados, mas ndo conseguem se sentir
como parte da comunidade (escola, trabalho, coradajdem que estdo inseridos, eles néo
conseguem se identificar com os individuos. Istintere, pois relacdes de poder, diferencas
culturais, ou diferentes visdes de mundo podenr fe@m® que o0 aprendiz ndo invista em seu
aprendizado.

Em outras palavras, s6 a motivagdo do aprendiZr@suficiente para que ele invista
na aprendizagem de uma LE, ele tem que sentiraqupdrte ou que pode fazer parte de uma
determinada comunidade de usuarios da LE. Quandapmndizes se identificam como
pertencentes a uma comunidade de usuarios de ldatda ou algum grupo social, eles
acabam apresentando atitudes, crencas e valomsdua, os quais ficam visiveis na forma
como eles usam a lingua através do que é ditoudmgo é dito, e da forma como é dito.
(KRAMSCH, 1998).

Além destas comunidades concretas, ha as comusidadgentidades imaginadas.
Norton e Mckinney (2011) destacam que as comungladeginadas sdo as comunidades

® “Every time learners speak, they are negotiading renegotiating a sense of self in relation éoldinger social
world, and reorganizing that relationship in mu#iglimensions of their lives”. (NORTON; MCKINNEY,
2011, p.73).
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com as quais as pessoas tém uma relacdo criadpquEoda imaginagdo. As pessoas sentem
que existe um laco com estas comunidades imaginastaslaco criado pelo desejo de
conhecer mais sobre estas comunidades, ou um ddsejquerer fazer parte destas
comunidades. Estas comunidades imaginadas ndo m®tetonsideradas menos reais do que
as comunidades consideradas concretas, tais @letisi mcima. Por sentirem que fazem parte
dessas comunidades imaginadas, ou por terem mdbséhzer parte, os individuos passam a
ter uma identidade imaginada. A identificacdo ca@ta® comunidades imaginadas pode ser
tdo forte que pode afetar mais o processo de apegain do aprendiz e sua identidade do
gue a comunidade concreta, fazendo com que o aplierntsta mais neste aprendizado.

As comunidades imaginadas e as concretas sao dafoee levam o aprendiz a se
identificar, ou ndo, com a LE. Vale ressaltar quensino-aprendizagem de LE néo precisa
causar uma crise de identidade no aprendiz. Difesenisbes a respeito do mundo,
diferentes etnias, classes sociais, géneros, idadasionalidades podem gerar divergéncias
interculturais, multiculturais, ou até fracassomuaicativos. Kramsch (1998, p, 81) usa o
termo intercultural para falar do encontro de dudsiras, e para explicar o choque cultural
que este encontro pode gerar ao tentar compreenaigro, sendo este outro o usuario da
L2. O termo intercultural também é usado para fdlrcomunicagdo que acontece entre
pessoas de diferentes grupos sociais, génerosasedni utilizarem a mesma lingua. Ja o
termo multicultural é utilizado por Kramsch (1998, 82) para falar da coexisténcia de
pessoas com diferenteackgroundsetnias, ou comunidades discursivas.

O importante em aulas de LE é nao fazer generékzagobre o outro, sobre outra
cultura, ou sobre outro povo/comunidade. E preci&o julgar o outro sem antes tentar
conhecé-lo. Alvarez (2012) afirma que os professdeem guiar os alunos a notarem que
existem semelhancas e diferencas entre as pessoasdo de ser e no modo de agir. Quando
as pessoas conhecem outras formas de ver o mumdasgoerca, elas percebem que néo
existe a maneira mais ou menos correta de intarpeetmundo, 0 que existe sdo modos
diferentes de interpretacéo que tem como basdw@e@m que as pessoas estao inseridas.

Por causa destas questdes interculturais e muliiaid € que penso que é importante
trabalhar as diferencas no ensino-aprendizagemEdeCutra maneira de dar atencéo as
diferencas em aulas de LE é trabalhar a questd@ritcao linguistica. Souza, Carvalho de
Jesus e Gomes (2013, p.41) explicam que,

as variedades linguisticas podem ser: diatépicageagrafica—relaciona-se a
mudancas linguisticas disseminadas no ambient® fiebservaveis entre falantes
de origens geogréficas distintas; variagdo dias&radu social-relaciona-se a um
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conjunto de fatores referentes a semelhanca dasitéal e também com a
organizacdo sociocultural da comunidade de falaup@rsocial, idade, sexo e
situacdo ou contexto social sdo fatores que esBwionados as variacbes de
natureza social

Ou seja, incluir a variacéo linguistica no ensipeeadizagem de LE € uma maneira
de relacionar a lingua e a cultura a histéria ds mmunidades, e € uma oportunidade para
os aprendizes perceberem que a lingua passa pd@mafs por causa de questdes culturais,
geogréficas, historicas, politicas, e identitarileém disso, as linguas refletem a organizacao
cultural de um povo ou comunidade, e assim comeasogidas, elas mudam com o tempo. O
inglés, por exemplo, € uma lingua que teve suawriga Inglaterra e que, ao longo de sua
existéncia, se espalhou pelo mundo, sendo assindjficacla e adaptada a suas novas
comunidades. (RAJAGOPALAN, 2012).

Por ser uma lingua que se expandiu por todos descalo mundo, e por a lingua ser
social e cultural, ela sofreu modificacfes e add@a de acordo com a historia, tempo e a
cultura de suas comunidades. Isso se justifica fa¢étode que “[...] o tempo altera todas as
coisas; ndo existe razao para que a lingua esocagsadei universal”. (SAUSSURE, 1969, p.
91). Pelo fato de ser uma lingua de tanta abramgéoe individuos podem estabelecer uma
lingua padrdo? E possivel dizer que uma variedaeeta e outra é errada? E possivel afirmar
gue esta variedade é mais privilegiada enquantdra é menos privilegiada? Os professores
nao deveriam menosprezar nenhuma variedade lingyigtois todas sdo dignas de serem
estudadas e respeitadas. Cabe aos professoresniazem que seus alunos saibam da
existéncia das variacoes linguisticas, e que, assimb no portugués, existem formas de se
expressar que se manifestam na linguagem oral enoese manifestam em linguagem
escrita.

Tratar os temas apontados nesta secdo é tratagua|nho ensino-aprendizagem de LE
como uma pratica sociocultural, fazendo com o apregperceba que as diferencas devem ser
respeitadas, e que, quando o individuo estuda © quéro €, é possivel perceber quem ele €,
e quem ele ndo é. Através da lingua é possivehhldsin o que torna os individuos diferentes
ou semelhantes, e outro detalhe importante é qud..A cultura é heterogéned”.
(KRAMSCH, 1998, p.9). Individuos que fazem parteudea mesma comunidade de falantes
possuem vidas e experiéncias de vida distintagsHstlividuos podem ter idades, géneros,
etnias diferentes, e também visdes variadas sobrenalo. Os individuos podem até utilizar

uma mesma lingua em uma determinada comunidaddaiges, porém, por existir toda esta

64[...] culture is heterogeneous”. (KRAMSCH, 19989).
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diversidade, e pelo fato de a lingua, que é usatlas pndividuos para expressarem suas
opinides sobre o mundo, ser uma ferramenta paraagiocial e sofrer modificagfes, € que a
cultura muda ao longo do tempo, pois ela € moldaaitir dos individuos que Ihe dao vida.
Apos ter discorrido sobre a relacdo que ha emigaidi, cultura, identidade e individuo, e
apos ter explicado como compreendo que o ensirerdizagem de LE acontece
considerando estes fatores, reservo o proximoutapitira falar sobre o LD, e também para
discorrer sobre critérios que considero relevaatsgrem levados em conta ao analisar ou

produzir um LD para ensino de LE a luz da teor@asmltural.
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3 SOBRE O LIVRO DIDATICO

Dedico este capitulo a explorar caracteristicatineetes ao LD e sua relagdo com
professores e alunos. Desta forma, este capittido ddgidido em 4 secdes. Inicialmente,
escrevo sobre o papel do LD relacionando- o aoneregirendizagem de LE e a teoria
sociocultural. Na segunda secdo, apresento a iamma de trabalhar os trés tipos de
conhecimento (de mundo, sistémico e de organizéed@oal) destacados nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) ao usar o Hn seguida, discorro sobre letramento,
letramentos e multiletramentos (KRESS, 2000; DUBQQ11). Por fim, apresento o que
considerar ao selecionar e avaliar o LD, e tambénaritérios adaptados de Dias (2009) e
Ramos (2009) usados para a analise.

3.1 O papel do LD

Considero que o ensino-aprendizagem de LE aconta®cial, e que as producoes,
interacdes, e trabalhos colaborativos dos alungsrofessor levam a consolidacdo da
aprendizagem (SWAIN, 2000). A partir dessas qusstfeal o papel do LD e como ele pode
se tornar um auxilio benéfico que englobe os aspesicioculturais no processo de ensino-
aprendizagem de LE?

A fim de responder a esse questionamento, € premisam mente que “[...] ensinar e
aprender uma lingua sdo processos muito mais angplosmplexos do que a simples
transmissao e apreensdo de estruturas formaisregdes de utilizacdo dessas estruturas”
(MENDES, 2012, p. 357). Logo, aquele LD com focangatical, como aquele utilizado no
contexto que é objeto deste estudo, com alunoaltr@ido individualmente durante todas as
tarefas e/ou atividades, deve ser repensado, réagode adaptado as reais necessidades dos
aprendizes.

Além disso, é pertinente enfatizar que,

através do nosso uso de simbolos linguisticos cermutros, nés estabelecemos
metas, negociamos 0s meios para alcanca-las, ategtgalizamos as metas que
estabelecemos. Ao mesmo tempo, articulamos e astraimos nossas identidades
individuais, nossas relacdes interpessoais, e mu@mentos em nossoS grupos e
comunidades socidi$HALL, 2012, p. 6 -7, traducdo nossa).

"“Through our use of linguistic symbols with othenge establish goals, negotiate the means to réech, and
reconceptualise those we have set. At the same timerticulate and manage our individual idergitieur
interpersonal relationships, and memberships irsoaial groups and communities” (HALL, 2012, p.76-
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Ou seja, conforme tratei no capitulo anterior,ngua é uma acdo social e também
uma acao cultural, pois por meio dela os individexggressam quem eles sdo, e expressam
seus desejos através das negociacdes estabeldurdase suas vidas sociais. Vale lembrar
que “o funcionamento de uma lingua no dia-a-dianais do que tudo, um processo de
integracdo social. Claro que ndo € a lingua queidisia ou que age, mas nos que com ela
agimos e produzimos sentido”. (MARCUSCHI, 20081@3). O uso do LD de LI em salas de
aula € uma oportunidade para que, através da lipgossores e alunos interajam uns com
0S outros.

Contudo, existem inUmeros LDs de LI e escolhereeténtos pode ser um caminho
sem direcdo. Levando em conta que a oferta de Ldgdaréle, e também considerando que, as
vezes, é dificil para os professores realizareralec&o de seus LDs por ndo saberem quais
critérios deveriam ser considerados ao escolh&loportuno que o profissional reflita, antes
de realizar a escolha, sobre qual o papel do LD.

Ramos (2009) questiona o papel do LD instigandeitorl a refletir se o LD é um
herdi ou vildo. A autora ainda relata que algurigides consideram o LD um guia, uma
muleta, uma ferramenta auxiliar, uma biblia, um metessario, um fardo, um ditador e
alguns o consideram um colaborador. Tenho em nprgeas visdes sao variadas e distintas
umas das outras, e respeito essa diversidade ni@epem relacdo ao papel do LD. Todavia,
a visdo que apoio € a de que o LD ndo é um hevéiudo, ele também ndo é um vildo.
Afirmo que o LD ndo é um herdi, pois sozinho ele nédnsegue alcancar todos os objetivos
propostos, e afirmo que ele ndo é um vildo, parsmeénha opinido, o LD se torna um vilao
somente quando ndo se sabe como utiliza-lo apeowkito que de melhor ele oferece e
agregando tarefas adicionais, caso seja precismopger melhores resultados.

E preciso ir além do que esta no LD, e é necessaribecer o LD a ser utilizado e
saber se ele é adequado para as necessidademdaetarquestdo. Por isso, creio que o LD

seja uma ferramenta auxiliar, pois, assim comadadb por Ramos (2009, p. 194),

€ essencial que o professor saiba avaliar, modific@mplementar, levando em
conta os objetivos do curso, a realidade da essuolgue trabalha (estrutura fisica,
recursos disponiveis etc.), as necessidades eodede$ alunos, as necessidades
‘locais’ e, principalmente hoje, as novas concepgde ensino/aprendizagem e de
linguagem vigentes nos documentos oficiais.

Quando um professor opta por adotar um LD de Lhparas aulas, ele deve ter
consciéncia de que nao ha o livro perfeito, assimacnao ha uma férmula exata que diga

com precisdo qual material selecionar. Se os @ofes tiverem em mente que o LD é uma
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ferramenta auxiliar, 0 manuseio dele torna-se megeroso tanto para o professor quanto
para os alunos, fazendo assim com que a aula namgeengessada, moldada a partir de um
modelo pré-estabelecido que deve ser seguido a. iScnecessario que haja gosto pelo
material a ser utilizado. As vezes, o LD é vistmooum fardo, devido ao fato de que ele se
torna uma obrigacéo, algo que “deve ser vencidoim(r alguns professores dizem), e néo
como uma satisfacéo.

Defendo a ideia de que o LD, ou MDusado dentro da sala de aula de LE, deve ter
conteudos significativos para os alunos, que reptesn uma oportunidade para vivenciar
dentro da sala de aula fatos que acontecem no m&gdo contetdo chama a atencdo dos
aprendizes, e se a aula é planejada levando era gsiihteresses e a realidade dos alunos, o
LD tem como ser um elo para que se trabalhem asgpeotioculturais, contribuindo, assim,
para o processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Ja ressaltava Freire (2007, p. 54) que,

o fato de me perceber no mundo, com o mundo e c®mutros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tezn com ele. Afinal,
minha presenca no mundo n&o € a de quem a eleptaadas a de quem nele se
insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser sypdieto, mas sujeito também da
Historia.

Professor e aluno devem se perceber como atorssadeacdes socioculturais. Para
tanto, € necessario que ambos saibam percebereajasmio, e quem 0s outros representam,
e também saber que eles séo parte do mundo queraas isto quer dizer que suas atitudes
modificam o mundo e o0 mundo pode modificar sudsdes. A fim de que professor e aluno
se percebam no mundo como parte dele em aulas de utilizarem o LD, Ramos (2009,

p.195) destaca que

para que o LD possa ter seu uso otimizado, é pregis os conteddos recebam, por
parte de seus usuarios (os professores) e princgodé de seus autores, um
tratamento mais contemporaneo, ou seja, que skepié/a interacdo social como

mola propulsora do processo de aprendizagem, 8#gade aprendizagem que
sejam significativas e colaborativas, que situeap@ndiz no mundo em que vive e
ndo deixem de, pelo menos, sinalizar para os mofes possiveis diferencas de
contextos sociais e culturais existentes no pais.

O fato é que, na maioria das vezes, quem elabbEaméo € o professor, mas sim, as
editoras, que, muitas vezes, retratam em seuss livnaa realidade distante ou inalcancavel

para o aluno. Os LDs, as vezes, ndo valorizamtarautle origem dos aprendizes e trazem

8 Entendo como material didatico ndo somente o L&s mcd, video, e qualquer outro material utilizadm a
finalidade de gerar aprendizado.
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estilos de vida que ndo se assemelham ao estWddedo aluno. Como € possivel ter uma
experiéncia sociocultural a partir de uma realidgde desconsidera e anula a realidade e
identidade do aluno? Para ter uma experiéncia aatiwal, o aluno precisa vivenciar a
experiéncia do outro, quer este outro esteja ptesem LD ou quer este outro seja seu
parceiro na interagdo. Logo, que MD o professordescolher ou como ele deve elaborar
seus materiais?

Para responder a estas perguntas, concordo conye®ic(012, p. 48) por destacar

gue os professores devem primar pela

[...] utilizacdo de materiais auténticos variadaativos, nativizados, ndo nativos,
gravados ou escritos, que oportunizem a funcamisberacionista e simbdlica da
lingua, de acordo com as dindmicas de relacbesoder pque detém prestigio
politico e hierarquia social.

Isto nem sempre ocorre. O mais comum € os profiasse depararem com LDs que
focam nas maiorias, nunca nas minorias. O quayatros LDs é o que eles ndo mostram, ou
preferem ocultar, e para ocupar os vazios deixgss LD, o professor deveria ter a
preocupacdo de mostrar 0 que ndo consta, e consafsg 0 que ndo é comentado. Temas
como politica, familia, homossexualidade e precbosepor exemplo, sdo questdes as vezes
omitidas, mas que poderiam aparecer por seremtassque fazem parte do mundo. Creio
gue alguns assuntos podem até ser delicados de satmlhados, mas também creio que os
profissionais ndo deveriam excluir os alunos desuraes referentes ao mundo, por mais
polémico que o assunto seja. Caso o professorlgemee o LD ndo se adequa a sua turma,
ele deveria ter a preocupacéao de complementaranupir o MD pensando em problematizar
guestdes culturais, valorizar e integrar diversdsi@as e diversas vozes para assim levar o
mundo para a sala de aula (SCHEYERL, 2012).

Sobre a elaboracdo de MDs e sobre levar o munda séa de aula, ou seja, sobre néao
dissociar a sala de aula do mundo e percebé-la aom extensdo do mesmo, Oliveira
(2012) ressalta que € pertinente dar importanciadesenvolvimento das competéncias
comunicativas interculturais dentro das salas d& #&to quer dizer que é preciso fazer com
que a lingua aprendida sirva para que o aluno lparage diferencas culturais tais como modo
de pensar, de agir, e reagir nas variadas situalestidiano, e se torne assim um falante
intercultural. Ao encontro de Oliveira (2012), Mesd (2012, p. 360) utiliza o termo
interculturalidade para explicar que, no processoedsino-aprendizagem de linguas, os

aprendizes deveriam estar comprometidos em respeitautro, respeitar as diferencas, e
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compreender as diferengas para conseguir vivemempecacao, integracao e colaboragcdo com
0 outro.

Segundo Oliveira (2012), é relevante sensibilizaratlunos para as semelhancas e
diferencas culturais existentes dentro do préprigpg, isto é, é importante sensibilizar os
alunos a perceberem que quem eles sao represeatafonmacao relevante em aulas de LE.
Eventualmente, os aprendizes usam a lingua alva fsarem de si, e estes relatos,
impregnados de crencas e valores, podem servirgemsibiliza-los, através de discussoes,
sobre suas semelhancas e diferencas culturaield@emgue as pessoas nao sao todas iguais é
O primeiro passo para respeitar o proximo.

De acordo com Oliveira (2012), para desenvolvecaspeténcias comunicativas a
partir da utilizacéo do LD, é preciso discutir agpe culturais de outros grupos sociais locais
e estrangeiros, e € necessario respeitar as sempatha diferencas culturais presentes na sala
de aula. Existe a cultura atrelada a L2 e també&mh &nas também héa a cultura pertencente a
cada falante. Tanto professor, quanto alunos, degemconsciéncia de que cada pessoa tem
suas crencas e maneiras de enxergar e agir no mandstas peculiaridades devem ser
respeitadas.

Para tanto, o professor, ao elaborar ou avaliaraterial a ser utilizado, deve ter
consciéncia de que este material deve levar o auperceber que, além da diversidade
cultural e social existir além das paredes escglala também pode estar presente dentro da
sala de aula. Discutir tais aspectos pode levaurman refletir sobre a cultura do outro, o que
pode levar o aluno a perceber seus preconceitessejglgamentos negativos. Além disso, o
professor dever ser critico do livro-texto, ou sejgprofessor deve utilizar o LD de maneira
critica, isto €, deve estar atento as represergagdeurais que nele aparecem (OLIVEIRA,
2012). Caso haja sempre a mesma manifestacéo atulaabe ao professor acrescentar
atividades extras que preencham esta lacuna, parasgsim, o aprendiz se torne também um
leitor critico.

Outro fator importante destacado por Oliveira (3082 que o professor deve
desenvolver a consciéncia metacognitiva do aluraduo precisa saber por que esta fazendo
uma determinada atividade, qual o objetivo da mesnaa@ final de cada atividade € possivel
oportunizar um momento de reflexdo sobre o quéeito e por qué. O importante é ter um
motivo para fazer as atividades, e nao simplesnfanéelas por fazer.

Oliveira (2012) também explica que é necessariar edento para as oportunidades
nao planejadas de discutir representacdes ideasitér culturais. Os professores costumam

preparar o roteiro de suas aulas com antecedéewieetanto, 0 que ndo tem como ser
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planejado é o que acontecera nas discussdesdaitasila. O professor poderia deixar o LD
de lado, aproveitar os relatos dos alunos, e tnabaspectos culturais e identitarios. Um
ponto que merece destaque, para Oliveira (2018ueéo professor deve levar o aluno ao
guestionamento e a um posicionamento critico deuseerso linguistico-cultural, ou seja, o
professor deve levar o aluno a ir além das regnaglikticas; isso inclui levar o aluno a
explorar os textos, as figuras, os dialogos, e tds que estiver no LD.

Além disso, outro fator ao qual € pertinente datatpie é a questdo da autonomia no
ensino. Segundo Magno e Silva (2009), para queooepso de ensino-aprendizagem seja
considerado bem sucedido, é necessario que o poofesente o aprendiz a ser autbnomo, ou
seja, é preciso que o aprendiz ndo se sinta deptende professor a ponto de ndo conseguir
formular suas proprias ideias, ndo questionar emalém daquilo que o professor apresenta.
O professor ndo estara para sempre ao lado do,aun@luno ndo estara para sempre no
papel de aluno.

Desta forma, quando o professor utiliza um LD emsala de aula, ele precisa saber a
resposta para a pergunta: o LD fomenta ou inibg&t@amizacdo? Se o LD se torna o Unico
material didatico utilizado, sem modificacoes devdies, se ele ndo for atrativo para os
alunos e para o professor, ele ndo leva nem ogs@mfee nem os alunos a fomentarem a
autonomia deles. Magno e Silva (2009) ainda eaplique os LDs podem fomentar a
autonomia na sala de aula caso eles ndo sejantro das atencdes no processo de ensino-
aprendizagem. Para que isto aconteca, os professevem ser autbnomos e ndo depender do
LD para que a sua aula aconte¢a com sucesso.

Professor e alunos representam o centro do processasino-aprendizagem, ndo o
LD. Se o professor ndo tem uma atitude autbnomanfeeio LD, seus alunos também néo
terdo. O que as vezes acontece em aulas de LI &gjes professores se sentem obrigados a
utilizar somente o LD, séo obrigados a o utilizatahqual ele esta estruturado, ou nédo estéao
de fato preparados para irem além daquilo quepestente no LD. Nos dias de hoje, o LD
representa apenas um dos materiais didaticos qilerrpser adotados pelo professor de LlI.
Assim sendo, sustento a opinido de que se o LDreutdizado ele pode ser um suporte util
para orientar o professor no sentido de propiciar modelo que pode ser adaptado, e
readaptado a qualquer momento, e ressalto que mandd pode gerar resultados diferentes
dependendo da turma. A questdo é que os LDs deudnd ser uma escolha do professor
guando ele tem em mente que este material didéfigomar resultados, e ndo apenas gerar

resultados.
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Elaborar ou avaliar um LD é mergulhar na linguacualtura, identidade, de si e do
outro e é uma vis&o sociocultural. Destaco mais wezajue ndo existe um LD ideal. E tarefa
do professor ser critico e atento as lacunas qderp@parecer, e , consequentemente, agregar
atividades que ocupem estes espacos deixadosePesta percepcdo, 0 proposito deste
trabalho é analisar um LD de uma escola particdarcidade de Farroupilha e propor
atividades complementares levando em considerap@ri®s socioculturais.

Assim sendo, finalizo esta secdo enfatizando quemdp o professor decide trabalhar
com um determinado LD, ou quando o professor optaefaborar o seu MD ou LD, ele
precisa entender que o LD deve possibilitar que poeraliz tenha uma experiéncia
sociocultural. Para tanto, suas competéncias caativas interculturais devem ser
trabalhadas. Caso contrério, ele se tornara umtéatie LE que desconhece aspectos que vao
além das regras da lingua. Conhecer-se e permitoeshecer o outro € uma troca de
experiéncias que passa por Varios aspectos. Apramda LE também é uma troca de
experiéncias, pois a partir do momento que o iddividecide aprender uma L2 ele entra em
um novo universo. Neste novo universo, o que et @& que ele sabe o impulsionam a
conhecer o0 outro, e tudo isto mediado pela lingua.

Além disso, as tarefas devem ter um carater caddibor pois quando os individuos
realizam tarefas colaborativas eles crescem jumoaprendizado e usam a lingua no social
em suas interacoes, negociacoes, e resolucdo deempas. Um pode colaborar com aquilo
gue o outro ndo sabe e vice-versa. A troca quetec®em tarefas colaborativas em LDs faz
com que o aprendiz desenvolva suas competénciasemativas interculturais. Ha atividades
que, no decorrer de suas realizagbes, podem sar tiamefas colaborativas devido a troca
gerada entre os envolvidos.

Entendo que a lingua é vista sob uma perspectisi@cdtural (LANTOLF, 2000,
2010), e que em aulas de LE é imprescindivel quéradmlhe de maneira articulada a
compreensao oral e escrita e a producado oral geedeara tanto, acredito ser importante que
os alunos trabalhem os trés tipos de conhecimsigi@&@mico, de mundo e de texto conforme
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1908)s assim é possivel desenvolver um
trabalho eficaz onde pode- se trabalhar quest@ais@ identitarias através da compreensao
dos textos em suas diversas formas de interagao.

Na proxima secdo, abordo a importancia de trabalbarés tipos de conhecimento
nos LDs de LI.
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3.2 Os trés tipos de conhecimento dos PCNs (BradiB98) e o LD

De acordo com os Parametros Curriculares NacidBagsil, 1998), a constru¢éo dos
significados feita pelos individuos em suas vidasass € de carater sociointeracional. Para
gue os alunos construam estes significados em delag eles precisam utilizar os trés tipos
de conhecimento: de mundo (o que as pessoas sallencsmundo), sistémico (referentes
aos sistemas sintaticos, morfoldgicos, léxicosnétioos), e de organizacao textual (como as
pessoas organizam seus textos orais ou escritesimAsendo, as aulas de LI devem propiciar
momentos para que o0s alunos ativem estes conhdosnenfim de construirem seus
significados, a fim de se posicionarem em relagaanando, tornando-se sujeitos criticos e
ativos da sociedade na qual estéo inseridos.

O conhecimento sistémico “possibilita que as pessaa produzirem enunciados,
facam escolhas gramaticalmente adequadas ou quae®mlam enunciados apoiando-se no
nivel sistémico da lingua” (BRASIL, 1998, p. 29)u Beja, as escolhas sistémicas dos
individuos, se ndo sdo bem escolhidas, podem pass@agens equivocadas, refletindo-se
assim na experiéncia sociocultural do individuoc@hecimento de mundo é o tipo de
conhecimento que esta armazenado na memoéria dodadie que provém de suas vivéncias.
Este tipo de conhecimento, em aulas de LE, é agoeleecimento prévio que leva o aluno a
criar hipéteses acerca de um determinado assunt@amBém a auséncia deste tipo de
conhecimento que faz com que um aluno ndo compaeelgdima questao discutida ou em
algum texto lido.

O terceiro tipo de conhecimento, o conhecimentoestdxtos, deve ser trabalhado em

aulas de LE por ele estar relacionado

as rotinas interacionais que as pessoas usam [Eaizar a informacdo em textos
orais e escritos. Por exemplo, para dar uma aufositva é necessario o
conhecimento de como organizar a informacdo naacé®, que € de natureza
diferente da organizacdo da informacdo em uma ecsavEm uma aula expositiva,
ha toda uma preocupacdo em organizar a fala pateodugdo ao assunto, para seu
desenvolvimento e sua concluséo, para facilitasmapceensao do aluno. J& em uma
conversa informal, essa preocupacao nado esta prefBRASIL, 1998, p.31).

Compreender os textos nos LDs de LI cria oportudedgara que o aluno se situe em
seu aprendizado, e perceba que ele esta inseriduasnpraticas orais e escritas como parte
delas. Segundo Dias (2009, p. 212), o texto reptase elemento chave que organiza as
atividades de aprendizagem. Por ter tal destacgiéextos escolhidos para as aulas de LE

devem ser de géneros diferentes e retirados detespdiferentes (jornais, internet, radio,
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DVDs). O objetivo desta diversidade € fazer com @aduno vivencie dentro da sala de aula
experiéncias de interagfes reais semelhantes asi@gas que o aluno tem fora da sala de
aula.

Consta nos PCNs (BRASIL, 2010) que o grande olgetar linguagem é a interacao,
ou seja, a interagdo dos alunos com outros alumasneseus objetos de estudo utilizando a
lingua. Segundo esse documento, as competéncia®sqadunos devem desenvolver no
Ensino Médio séo: conseguir distinguir as variardesinglés, escolher o registro e o
vocabulo adequado para a situacdo de comunicac@oieles se encontram, compreender o
que os enunciados refletem, ter coeréncia e coes&o producdes orais e escritas,
compreender como aspectos culturais e sociaisfergen no significado das expressoes, e
utilizar estratégias verbais e nao verbais pargpenmsar falhas na comunicacéao.

Dell'lsola (2009, p. 99-100) aponta que

€ preciso investir em um ensino que promova a ceemzdo de como a linguagem
se articula em acdo sobre o mundo. O trabalho c@mergs textuais certamente
favorece o desenvolvimento de habilidades de kit@ompreensdo auditiva e
producéo de textos orais e escritos na lingua alvo.

Ou seja, € preciso propiciar oportunidades paraogwdunos entendam o mundo no qual
eles estéo inseridos, compreendam que eles fazeéendeste mundo, e que ao utilizarem a
LE explorando questdes sociais, histéricas e @ifiieles podem ao mesmo tempo aprender
sobre o0 mundo e podem prestar atencdo ao o qudéaekss com a lingua, desenvolvendo
suas habilidades de producdo e compreensao oslrigagtal qual proposto por Scrivener
(2005). Segundo Scrivener (2005), ouvir e leris@imilidades receptivas, ou seja, o aprendiz
recebe as informacgdes e s depois ele produzlg@adaescrever sdo habilidades produtivas.
Todas as habilidades devem ser vistas como intagratunca isoladas. Compreensao e
producao oral e escrita sdo macro habilidades gderp ser analisadas utilizando micro
habilidades, ou seja, utilizando estratégias pawgpsofundar e melhor compreender o que foi
ouvido, falado, lido, ou escrito.

Além destas habilidades, Scrivener (2005) tambéfiatiza outras habilidades tais como
pensar, utilizar a memaoria e mediar, 0 que vairametro da teoria sociocultural de Lantolf
(2000, 2010) e de Vygotsky (1978). Ao criar opoidiades para os alunos vivenciarem a
lingua utilizando as quatro habilidades, os prafiess também possibilitam que os alunos
percebam que a lingua ndo esta dissociada de gies @ que € por meio da lingua que eles

agem em suas vidas sociais.
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3.3 Letramento, letramentos e multiletramentos

Hé& alguns anos, as aulas de LE costumavam ter 8dilnapenas o LD. Em seguida,
vieram fitas cassete, CDs, DVDs, filmes, videosg, ieternet e suas diversas redes sociais e
variedade de informacgdes. Essa evolugcédo nos recuttiagados em aulas de LE é um reflexo
da evolugédo da sociedade e, consequentementejtdeaclor conta destes progressos, nao
seria mais possivel olhar e entender o mundo denemeganeira.

Antigamente, independente do MD utilizado em sdéa aula, os alunos eram
alfabetizados, ou seja, aprendiam o sistema dateesla lingua. Por conta das evolucdes
ocorridas na sociedade e nas formas de comunicag@® o termo letramento. Kress (2004)
define letramento como o termo usado quando mensagi# criadas usando letras. Logo,
alfabetizacdo e letramento sdo acOes diferentelabetlzar € ensinar o individuo a
decodificar a lingua, a conhecer os possiveis somgafias, ja educar o individuo ao
letramento € instrui-lo a compreender e interprathngua. Embora possuam caracteristicas
distintas, ndo ha como dissociar letramento déetlizacdo, pois para o individuo ser letrado,
ele precisa estar inserido em praticas escritagis. o

De acordo com Cazden et al (1996), o letramentma& pratica social que serve para
gue o aluno possa relacionar os conhecimentos @didomn e discutidos com aspectos
histdricos, culturais, sociais, politicos e ideiddg. Para os autores, ha seis formas de criar
significado: linguistico, visual, auditivo, gestuakpacial, e multimodal, que envolve todos
anteriormente mencionados. Ou seja, essas diésrananeiras de interpretar o mundo
representam os variados letramentos, ou multilenaos.

Duboc (2011) explica que os multiletramentos sargj pois a sociedade evoluiu
dando origem a um mundo globalizado, a diversidadwiral e linguistica ndo param de
crescer, as possibilidades de comunicacdo aumantaras tecnologias também evoluiram
dando origem a era digital. As formas de criarificado também mudaram, e os individuos
passaram a viver em um mundo repleto de imageoss $or causa de todos esses avangos,
a escola deixou de ser a detentora do(s) conhetsgne os individuos precisaram utilizar
novas estratégias e habilidades para compreendgesenmserirem neste novo mundo.

Assim, os multiletramentos representam uma jurtdgidiversos letramentos em um
mesmo espaco. Além disso, existe também o letraneeitico que tem como objetivo ir além
daquilo que é interpretado e que, segundo Dubatl(20. 736), “prevé a multiplicidade de
sentidos num texto, por ser este cultural e historente situado, portanto, desprovido de

neutralidade”. Trabalhar os letramentos e multileEntos em aulas de LE é transformar a
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aula em uma experiéncia sociocultural que prepasdumo para que ele se sinta parte da
construcdo de seus conhecimentos. Alfabetizar értiaate, porém, letrar o individuo é dar
asas para que ele possa voar, navegar no mundtial,dgitender o mundo real, e interpretar e
compreender os textos (orais, escritos), utilizaaslbabilidades multimodais.

Sobre o letramento visual, por exemplo, Kress e Maunwven (2006) explicam que as
imagens disponiveis em nosso meio social ndo saojungéo entre significantes e
significados prontos para serem usados, pelo ¢antess imagens as quais os individuos tem
acesso passam por um processo de elaboracdo dicaitps onde o significante e o
significado séo independentes até que a pessomtgupreta a imagem atribua um sentido
para esta imagem. Desenhos de criangas podem eftean@sta questdo. Ao pedir para uma
crianca desenhar um carro, ela o fara de acordoacpencepcéo que ela tem do mundo, logo,
um simples circulo ou varios riscos podem represexs rodas de um carro.

Os significados criados pelos falantes sao, amegidiquer coisa, significados sociais
(KRESS; VON LEUWEN, 2006). Embora os individuosham experiéncias distintas, ao
interpretarem uma imagem, uma conversa, uma obaateleum video, uma fotografia, ou um
texto, o fazem tendo como base o meio social ab egiao inseridos e considerando suas
visdes de mundo. Pensar na importancia das imageaso ensino nao significa desprezar a

linguagem escrita. Kress (2000, p. 337) explica que

€ impossivel dar sentido aos textos, mesmo pam [Eares linguisticas sozinhas,
sem ter uma ideia clara do que estas outras ceslici@s podem estar contribuindo
para o significado de um texto. E fato, agora n&mts possivel entender a lingua e
seus usos sem entender os efeitos de todas emss@s fde comunicacdo que estdo
co- presentes em qualquer t€xto

As vezes, os textos em contexto escolar possuemeimaOs textos podem trazer
uma mensagem diferente, igual ou complementar dessagem que as imagens trazem. O
certo € que € necessario integrar a capacidadatei@retacdo de textos a capacidade de
interpretacdo de imagens (letramento visual), @oisociedade em que vive-se nao traz
somente textos escritos (impressos ou falado)ciedade traz imagens e elas podem dizer
muita coisa que nao fica explicita no que é ditesarito.

A questdo é que quando os professores utilizamdrbsuas aulas de LI, os textos a

serem utilizados ja estdo escolhidos. Caso o mofgeerceba que o texto em questado nao é

° ‘It is now impossible to make sense of texts, evktheir linguistic parts alone, without havinglear idea of
what these other features might be contributingpgomeaning of a text. In fact, it is now no longessible to
understand language and its uses without undeistaiide effects of all modes of communication theg
copresent in any text”. (KRESS, 2000, p.337).
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adequado para sua turma, ou que os exerciciosgiospeelo LD ndo exploram o género em
guestao, ele pode repensar, adaptar ou modificanoGa abordei anteriormente, o professor
nao precisa se sentir “subordinado” a seu LD. Relatrario, € o professor que esta no
controle e ele tem livre arbitrio para ir aléem dbggue o livro oferece, e isto inclui fazer
adaptacOes caso seja pertinéht®aber como escolher e avaliar o LD pode evitaraases
assim acontecam.

Isto remete a outro ponto importante desta digs@rtaguais critérios os profissionais
devem seguir para avaliar e, consequentementdhesos LDs? A proxima sec¢ao traz mais

detalhes.

3.4 Critérios para escolher e avaliar o LD/MD

Perante a grande oferta de LDs de LE, € comum quefissional escolha o LD por
indicacdo, ou por ser o mais utilizado pelos dazerPor vezes, € comum que o profissional
escolha o LD a ser utilizado em sua sala de anharsalizar uma avaliagdo do material em
questao ou por néao ter tido a oportunidade deqgiaati da selecdo do material, ou por de fato
nao saber quais critérios considerar ao escolhwaterial.

O LD é por muitas vezes o unico MD utilizado emasale aula. Saber escolher o LD
a ser usado é uma tarefa delicada que exige untiagimmdo material de uma forma geral. E
preciso verificar a estrutura do LD no que tangeafeira como compreensao oral e escrita e
producao oral e escrita sao articuladas, e € r@tesrificar qual é a relacdo estabelecida

entre lingua e cultura, pois Diniz, Stradiotti @@enucci (2009, p. 290) destacam que

[...] a maior parte dos professores e estudantesurda determinada lingua
estrangeira ndo tem a oportunidade de vivenciaultara do outro, mas constroi
suas imagens a partir de filmes, matérias teleagsi noticias jornalisticas, o que
resulta, muitas vezes, na producédo de esteredtigihgrais. Nesse sentido, o LD
desempenha um papel extremamente importante naitamd® do imaginario da

cultura do outro, reforcando ou desconstruindoreétgpos e favorecendo uma
maior ou menor identificacdo com outras culturas.

Ou seja, a fim de escolher um LD de LE a ser atilw em uma sala de aula &
imprescindivel que o professor saiba como avaliat § o LD que atende as necessidades da

turma tendo em mente que a cultura ndo € dissodiadangua, a cultura esta enraizada na

19 Ressalto que em alguns casos o professor ndo utrizacdo para modificar o que consta no LD, por
exemplo: cursos de Idiomas ou escolas onde o pmfegve seguir exatamente o que consta no lifiro de
“vencer o conteudo”.
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lingua. O ato de escolher um LD requer comprometimedo professor/professores
envolvidos na escolha. A fim de realizarem talfegres responsaveis pela sele¢cdo do material
devem ter em mente que “o livro didatico deve seeralido como uma producdo que esta
vinculada a valores, posicoes ideoldgicas, vis@&bngua, de ensino de lingua, de aluno, de
professor, e de papel das linguas estrangeirascota& (GUIA..., 2012, p. 8).

Uma das opg¢Oes a serem consideradas, tanto p@spooés de ensino fundamental
quanto por professores de ensino médio, para awalescolher o LD é considerar o que
consta no Plano Nacional do Livro Didatico (doraeaRNLD), que tem como objetivo
assessorar o trabalho dos professores com a digéthde LDs. O Ministério da Educacéo
fornece resenhas das cole¢fes de LDs aprovadagsa@aPNLD, em seguida, é direcionado
para as escolas. Destaco que o PNLD deu um pagsificsitivo em 2012 ao incluir, pela
primeira vez, na area de Linguagem, Cddigos e $mamologias,0 componente curricular
lingua estrangeira moderna para o segmento docensddio. Esse acréscimo foi feito para
atender a LDB 9394/96, com o intuito de garantie g8 linguas estrangeiras fagcam parte das
disciplinas que delimitam o perfil do aluno nessaef da educacdo basica. E um guia
importante, pois os critérios tedrico-metodologicpe nortearam o PNLD na selecdo dos
materiais didaticos de Lingua Estrangeira Modeespdnhol e inglés) para o Ensino Médio
no ano de 2012 podem orientar o professor no mantnescolher um LD.

Além disso, dentre os LDs aprovados, a escola teerdade de escolher os que
melhor se adaptam a seus Projetos Politicos Peidagdgo professor e alunos, e a realidade
sociocultural das escolas. A partir dos critéribézados pelo PNLD-2012 para selecionar os
LDs a serem distribuidos nas escolas, e a padirat®nhas dos materiais analisados, também
€ possivel que profissionais tenham uma nocdo d® awvaliar, € 0 que considerar para
selecionar outros LDs.

Outra opcao que os profissionais podem utilizamapascolher e/ou analisar um
LD é seguir critérios propostos por Dias (2009)&amies (2009). Para esta dissertacao,
elegi essas autoras por sua relevancia e clareasdagdo estabelecida entre seus critérios e a
orientacao teodrica do presente estudo. Assim, ieglecos critérios que vao ao encontro
da teoria sociocultural, e do objetivo especifiaste trabalho, que € analisar e propor
tarefas complementares para o LD de uma turma mhaepa série do Ensino Médio.
Tais critérios sédo, na verdade, pressupostos gugidero essenciais e que devem haver
em um MD bom e adequado. O quadro 1 ilustra deroos/pressupostos para um bom

LD/MD escolhidos para esta dissertacao:



40

Quadro 1- Critérios/pressupostos para um bora tivdatico/material didatico
Habilidades = O LD/MD apresenta equilibrio entre as

guatro habilidades: compreensdo escfita,

compreensdo oral, producdo escrita| e

producéo oral.

Visao de ensino-aprendizagem * Haestimulo a colaboracao.

= Ha valorizacdo e respeito da propria cultura
do aluno e da do outro.

= Ha respeito as diferentes identidades.

» H4 tarefas/atividades que levam |ao
conhecimento sistémico, de mundo e textual.

» Ha estimulo aos (multi)letramentos.

Sobre o0s textos = Explora conhecimentos sobre diferentes
géneros de texto.

» Ha textos auténticos.

= Os textos sdo adequados a faixa etarla e
interesse dos alunos.

Tarefas/atividades de aprendizagem | = Levam em conta o social, promovendq a
troca colaborativa.

= Ha trabalhos em pares ou grupos.

= A gramética é contextualizada.

= As tarefas/atividades partem o
conhecimento de mundo do aluno.

» Ha4 inclusdo de recursos tecnolégicos camo
mediadores da aprendizagem.

» A producao escrita é significativa.

= A producéo oral € significativa.

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado de Di@9)20Ramos (2009).

Os critérios para avaliacdo de LDs de Dias (200Raenos (2009) representam
recursos que profissionais de LE podem usar a mue selecionem, avaliem ou elaborem
MDs para suas aulas. Os critérios/pressupostosepeelos no quadro 1 serao utilizados para
alcancar os objetivos propostos desta dissertagée, sdo analisar e propor tarefas
complementares para o ensino de LI para o livrarda turma do primeiro ano do Ensino
Médio, de uma escola particular de Farroupilha.

Em relacdo as habilidades trabalhadas em um LD/a¢iedito que deva existir um
equilibrio entre compreenséo escrita, compreensippyoducao escrita e producéo oral, tal
gual sugerido por Scrivener (2005), pois as headulle$ devem ser vistas como dependentes
uma das outras. O aluno deve ndo somente recehenan mas também produzir com o
insumo recebido. Quando o professor cria oportul@slgpara trabalhar as habilidades com
equilibrio, ele possibilita que o aluno aprendeeasys referentes a aspectos da escrita, fala e

audicao de uma maneira integrada.
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Sobre a visdo de ensino-aprendizagem, penso queesinaon deve estimular a
colaboracéo entre os alunos. (SWAIN, 2000). Aaragtr a colaboracéo, os alunos podem se
auxiliar caso surjam davidas na resolucao de algroblema. Valorizar a cultura do aluno e
respeitar as diferentes identidades € reconhecérw um ser Unico, e também, é inseri-lo
em uma experiéncia sociocultural (VYGOTSKY, 197&NTOLF, 2000, 2010). Além de
valorizar a cultura do aluno e respeitar as diweidantidades, é importante fazé-lo perceber o
outro que merece ser conhecido e respeitado. \@vers um mundo globalizado, e a
diversidade cultural e identitaria representam ato presente, logo, € pertinente incentivar o
aluno a perceber as similaridades e diferencas guagaele conheca e entenda o outro, e
também, conheca e entenda um pouco mais sobressiane

Sobre as atividades pedagodgicas, acredito que amasedevam existir com um
propésito meramente pedagogico, sem objetivos da&r getroca entre os pares. Sobre as
tarefas colaborativas, creio que as mesmas devaiorax os trés tipos de conhecimento.
(BRASIL, 1998). Ao explorar o conhecimento de munsi® busca no intimo do aluno tudo
que ele sabe e conhece. Ao trabalhar o conhecinsgstmico, a atencéo é voltada para o
sistema da lingua. Ao ativar o conhecimento sabxto$, se faz com que o aluno perceba as
diferentes organizacgdes textuais, por exemplo, econgersa ao telefone, uma palestra, ou um
bate-papo. Os trés tipos de conhecimento tem addume levar o aluno aos (multi)
letramentos. Destaco que nem sempre é possivel degbuno ao multiletramento, pois as
vezes, por falta de recursos ou acesso a MD ouwltagas, torna-se dificil o acesso as
habilidades multimodais (linguistico, visual, auit gestual, espacial), tal qual proposto por
Cazden et al (1996), para compreender e interposteextos (orais, escritos) para assim, criar
significados.

Em relacdo aos textos utilizados em LDs e/ou MDsedito que eles devam
apresentar informac0es sobre diferentes génertasxtte uma vez que, fora da sala de aula,
os individuos tém acesso a diversos géneros. Faistug o aluno passa a ter dentro da sala
de aula momentos de interacdo parecidos com os ntosngividos fora da sala de aula.
Sobre a questdo da autenticidade dos textos, pgumsoo LD/MD deve priorizar textos
auténticos. Todavia, as s vezes 0 texto auténtieoogprofessor deseja para utilizar em sua
aula nao existe. E, as vezes, 0s textos precisaatdaptados por serem muito longos, ou por
obterem informacdes que ndo se enquadram com assmgdes da turma.

As tarefas de aprendizagem devem levar em conpaial spartindo do conhecimento
de mundo do aluno e promovendo a troca colaborataual proposto por Lantolf (2000,

2010). Para tanto, as tarefas devem ser em panegmerpos. Quando as tarefas sdo em pares
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e/ou grupos, os alunos tém a chance de trocarmiafgies com o outro, e de construir o
conhecimento com o outro, ou seja, o conhecimentonstruido no social. Ao trabalhar
aspectos gramaticais, a gramatica deve ser tralzafiraferencialmente contextualizada.

Os recursos tecnolégicos devem estar presentegeendser, sempre que possivel e
acessivel ao professor, mediadores da aprendiza§e@mpossivel ignorar as tecnologias,
considerando que o mundo estd cada vez mais giemdimrno delas. O importante € criar
oportunidades para o aluno se expressar utilizandd. Quando o assunto € producao
escrita, penso que a mesma deva ser significaiivaeja, 0 aluno ndo deve escrever pelo
simples ato de escrever, pelo contrario, o aluve daber os motivos que o levam a escrever,
0 que ele esta escrevendo e por que ele esta @sdoe\Para a producao oral ser significativa,
€ preciso tentar criar oportunidades de interagia p aluno verbalizar suas opinides e
conclusdes, criando, assim, uma experiéncia sduimali

Ressalto que escolher e avaliar o LD representaimejpa etapa. E uma etapa
significativa, pois se esta etapa nao é realizaéguadamente, o professor pode ter futuros
problemas em sala de aula, tais como perceber qU@¥MD nédo € adequado a realidade e
necessidades de sua turma. Por outro lado, lemiesempre € possivel adaptar, reelaborar,
repensar, e recriar o que ja existe. Pode serli@iater que reformular as atividades de um
LD, porém, a gratificacdo ao perceber que as tmrpfapostas atingem o0s seus objetivos
compensa todas as horas que um profissional padamantes de aplica-las.

Os principios socioculturais de aprendizagem git&ios adaptados de Dias (2009) e
Ramos (2009) para avaliacdo de LDs guiardo a anélism seguida, servirdo de orientadores
para a elaboracdo das tarefas para o LD analigzala. tanto, explico a metodologia do
trabalho no préximo capitulo.
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4 QUESTOES METODOLOGICAS

Este capitulo apresenta a metodologia adotada ad&malcancar os objetivos
propostos. Acredito que utilizar LDs em sala degudde gerar resultados positivos. Destaco,
porém, que ao adotar um LD, € preciso ter o cuidizdodo se tornar “escravo” do mesmo, no
sentido de usar somente 0 que esta no LD sem evasigue, por mais que as tarefas e/ou
atividades sejam adequadas e eficazes, nem seiagreepresentam o que a turma e o
professor necessitam. Afinal, o professor é queriaideconhece seus alunos, e o professor é
guem de fato sabe o que suas turmas precisam e quahinho que ele deve seguir para
alcancar seus objetivos para com suas turmas.

O objetivo especifico deste trabalho é analisarrapqr tarefas colaborativas e
atividades pedagogicas adicionais para o livro m@ turma de inglés do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola particular de Farroapil® LD sera analisado e as
tarefas/atividades serdo criadas. Porém, as taat@@dades ndo serdo aplicadas. A parte da
aplicacdo ficara para um trabalho futuro. A intengd & luz da teoria sociocultural
(VYGOTSKY, 1978; LANTOLF, 2000,2010; SWAIN, 2000 guiada pelos critérios
adaptados de Dias (2009) e Ramos (2009), tornaueo opnsta no livro adequado aos
principios estabelecidos neste estudo, utilizanddoobrigatorio e escolhido pela escola,
mas agregando tarefas colaborativas e atividadésgpgicas que possam contribuir a fim de
propiciar uma aprendizagem colaborativa de LI dsos.

4.1 O contexto

Esta escola € uma escola particular da cidade meupilha, Rio Grande do Sul. Por
ser uma escola de tradicéo religiosa, ela preg&onauformacéo crista dos alunos desde as
séries iniciais, e celebra todos os eventos religio Nos encontros pedagdgicos, 0s
professores sempre sao instruidos a trabalharegalerlembrados de que lidam com pessoas
e que estdo educando seres humanos para serefosidimundo. E, também, uma escola
preocupada em acompanhar os avancos do mundo ighmlal e tecnoldgico, e,
consequentemente, preocupada em multiletrar oo®lltia dispde de lousas interativas em
todas as salas, laboratorio de informatica, e 3BlaEmbora a escola disponha de recursos
tecnoldgicos, os professores muitas vezes acabamsnétilizando, ou por ndo terem ideia do

gue fazer, ou por ndo saberem como fazer.



44

Sobre os alunos, destaco que ha mais ou menasdtimtos em cada sala de aula, ndo
existe um numero exato. A idade média dos alunos \emtre treze e quatorze anos. Os
alunos costumam se envolver com pelo menos dojstpsopedagogicos (um para a area das
ciéncias humanas, e outro para a area das ciéex#as) elaborados pelos professores e
coordenadores pedagdgicos. Em relagdo aos matelittdsicos dos alunos, 0os mesmos
recebem livros das disciplinas agrupadas por ageasonhecimento, e estes livros sdo
chamados de apostilas. Eles recebem em médiapmstilas ao longo do ano. Lingua inglesa
€ uma excecao, pois 0s alunos recebem o materiédrema de fotocopia, e devem utiliza-lo

durante todo o ano letivo.

420LD

O LD destinado a primeira série do ensino médiongposto por 17 moédulos, os quais
deveriam ser trabalhados durantes os trés trinsesdtrano letivo. Acredito que 17 mddulos é
um numero muito grande a ser trabalhado, uma vezogualunos possuem somente 50
minutos de aula por semana. A principio, pensosguaddulos deste LD seria a quantidade
ideal para ser trabalhada durante o ano letivdaptw, minha intencdo é a de analisar todo o
LD, mas propor tarefas colaborativas e atividademgdgicas para 5 modulos deste LD.

Os maodulos propostos no LD partem da gramaticagaratica, e os exercicios tem o
foco na estrutura da lingua. A estrutura é sengoa, isto €, sdo dois modulos com foco na
gramatica, e a cada dois modulos hd um modulo cmo ha leitura e compreensdo. As
atividades sao elaboradas a fim de serem desedaslundividualmente, todas partindo da
aprendizagem de algum ponto gramatical para aaaalc das regras em leituras ou em
exercicios sobre as leituras, geralmente gramstibidio ha uma pré-leitura sobre os textos,
nem uma reflexdo sobre os mesmos. Ou seja, coasdbteruma perspectiva sociocultural,
cabe ao professor explorar os textos e tornar @réxia de |é-los uma experiéncia
sociocultural.

Considerando o contexto do LD analisado, o objetigsta dissertagdo é criar dois
modulos com cinco unidades em cada médulo. Enfatisy 2 modulos pode parecer pouco,
mas, além do trabalho realizado com os médulogrbas, temas, pesquisas, trabalhos, e

feriados que devem ser considerados ao planejanortetivo.
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4.3 A proposta

Levando em consideracdo estes fatores, para es@ahmddulos a serem adaptados
eu tive duas opcdes: ou escolher os textos e adeptividades subsequentes, ou optar por
escolher os aspectos gramaticais trabalhados ndelosoe adaptar a forma de abordagem.
N&o consegui vislumbrar textos que tivessem algwar@exdo, pois o LD em questéo
apresenta diversos assuntos, e meu objetivo enaatgo que tivesse inicio, meio e fim, ou
seja, minha intencdo era pensar de forma tem&esta forma, minha escolha foi partir de
um tema para ser trabalhado, e, a partir deste, testalher os aspectos gramaticais que
pudessem ser trabalhados dentro do tema escolAgkm sendo, para criar as tarefas
colaborativas e as atividades pedagdgicas e inovhD analisado, adaptei a forma de
trabalhar a gramatica em 5 médulos do LD, e pdexisear os médulos a serem adaptados,
verifiquei, dentro do tema que eu escolhi parar @gatividades, quais aspectos gramaticais
eu poderia trabalhar e fiz a selecéo.

Os modulos do LD selecionados (VER ANEXO A) pareeseadaptados foram os
modulos: 2, 3, 5, 8 e 13. As tarefas e atividadaboeadas para o LD analisado foram
divididas em 2 novos médulosiédulo 1 “who you are”, Modulo 2 Parte 1“ what made
you, you” e Mdodulo 2 Parte 2“who you want to be” . A divisao foi feita em dois médulos,
pois esta foi a maneira que encontrei para deigamédulos ligados uns aos outros com
coeréncia e fluidez. Desta forma, sera um modutspmestre letivo, totalizando ao final do
ano letivo uma média de 40 encontros de 45 mintdda. (esta média foi feita com base na
quantidade de encontros realizados em 2013).

Pelo fato de a escola dispor de recursos tecnaggas tarefas e atividades propostas
poderdo sair do material impresso e ir para o mudigital sem problema algum. E
importante, inovador e necessario incorporar odgescecursos digitais em salas de aula. Isso
nao quer dizer que o professor deixou de reprasemtapapel essencial no ensino. Pelo
contrério, ele se torna ainda mais essencial nadgqueespeito & mediacdo do ensino. O uso
de recursos digitais ndo representa o fim das auolas representa uma nova era onde a
tecnologia deve ser vista como aliada do profesknaluno e da escola.

Penso que € responsabilidade do professor guiaalwsos na busca de mais
conhecimentos e também estar preparado para estc&o no ensino. Assim, as atividades
propostas nesta dissertagdo serdo variadas, sebymeando ocasionar um ensino-

aprendizagem de LI significativo. O quadro a sefjustra a proposta detalhada:



Quadro 2: Proposta detalhada

Modulo 1 (Whoarevou?)

What mal=s vou, vou

Modulo 2 parte 1
(what made you,
you)

Modulo 2 parte 2
{ who yvou want to
be)

Who vou are

How vou look

What vou liks

Childhood around

People around the

Teenagers around the
world

the world wotld

English in theworld
Childhood You i thewerld
metmories

Fonte: Elaborado pela autora.

No proximo capitulo apresento a analise do LD &aeefas colaborativas e atividades

pedagogicas propostas para este LD.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O objetivo deste capitulo é apresentar a andliseRICOC, 2013) conforme os
critérios de analise de LDs adaptados de Dias (20@@amos (2009), e seguindo um aporte
tedrico sociocultural (VYGOTSKY, 1978; LANTOLF, 200 2010; SWAIN, 2000). O
capitulo esta dividido em duas secfes. Apreseranétise do LD na primeira secdo e, na
segunda sec¢ao, apresento os médulos criados Eraads cinco modulos selecionados.

5.1 O LD utilizado na escola

Sobre as habilidades trabalhadas no LD analisasktacb que a compreensao escrita
ocorre a partir da leitura de textos, sendo quehddaroducao escrita, 0 que ha sao exercicios
gramaticais a serem resolvidos. O LD néo trabathaahilidades de compreenséao e producao
oral, e, ndo ha equilibrio entre as quatro haldkdacomo é sugerido por Scrivener (2005), e
enfatizado por Dias (2009) e Ramos (2009). E umchB foco voltado para a estrutura da
lingua.

A respeito da visdo de aprendizagem, o LD analig&io estimula a colaboragéao
(SWAIN, 2000), e, ndo valoriza a cultura e iderdielalo aluno e do outro. Kramsch (1998)
explica que a lingua conduz a vida social das psssaue ela esta ligada tanto a identidade
guanto a cultura. Os individuos se identificam entdicam os outros individuos a partir de
aspectos culturais e/ou identitarios. Ou seja, cahBlisado tem o foco voltado para a lingua,
desconsiderando aspectos culturais e identitanms eptdo intimamente ligados a lingua
(VYGOTSKY, 1978; HALL, 2012; KRAMSCH, 1998; LANTOLF2000, 2010; NORTON,
MCKINNEY, 2011).

As atividades do LD levam ao letramento linguistfGAZDEN et al, 1996), e as
outras formas de criar significado: (visual, awditigestual, espacial, e multimodal), ndo sao
exploradas no LD em questdo. Kress e Von Leuwef6g)2éxplicam que os significados
criados pelos falantes séo significados sociagjeequando os significados séao criados, 0s
individuos o fazem considerando o conhecimento dadm (BRASIL, 1998), o que né&o
acontece neste LD por este conhecimento ndo sérradp explicitamente. Ou seja, essas
diferentes maneiras de interpretar o mundo queeseptam os variados letramentos, ou
multiletramentos (DUBOC, 2011), caberiam ao prajesgierer trabalhar e incluir em suas

aulas.
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Em relacdo aos textos, destaco que eles sdo dedesrgéneros, por exemplo, ha
piadas, noticias, charges, e artigos de revista®n® enfatizo que ndo sdo explorados. O
conhecimento de mundo do aluno é deixado de laddpeo é no conhecimento sistémico. E
um LD que se dirige para adolescentes de 13-14dmama escola particular de Farroupilha,
RS. E preciso ter um pouco de conhecimento préxitimfua para compreender os textos,
além de que nem todos os textos sdo adequadosaafaria por estarem longe dos interesses
dos alunos. Alguns textos apresentam fonte, enquauttos ndo apresentam, logo ndo ha
como falar sobre a autenticidade de todos os textos

Dos seis temas transversais (ética, orientacdmakexneio ambiente, saude,
pluralidade cultural, trabalho e consumo) que agamenos PCNs (BRASIL, 1998), a maioria
dos textos € referente a saude, cultura, e trabBlaaum texto que menciona a histéria da
camisinha, porém, as atividades atreladas ao tédo/do além da compreensédo do texto. Ha
um texto que fala sobre golfinhos, mas as atividagé conferem a compreensdo do
vocabulario. Ha também outro texto que fala sobra gplanta que produz plastico, mas,
novamente, as atividades apds o texto somente reomfa compreensdo do vocabulario.
Caberia ao professor aprofundar-se caso quiseasa wportunidade e falar sobre orientacao
sexual ou sobre 0 meio ambiente.

Sobre as atividades do LD, aponto que elas téntiwdgeclaros e ndo dependem do
professor para a aplicabilidade. Elas partem dar&idos textos, para a compreensao dos
mesmos. Os enunciados checam o conhecimento do, &undo ha tarefas colaborativas
(SWAIN, 2000), ou seja, as atividades do LD naanmweem a interagdo, ndo promovem a
colaboracdo e nem geram a solugéo de problemasnit®@eaas trés tipos de conhecimento
(sistémico, de mundo e textual) sugeridos pelos PTBRASIL, 1998), as atividades
costumam explorar o conhecimento sistémico do atude organizacéo textual. Caberia ao
professor impulsionar o aluno a usar o conhecimdatmundo. Os textos levam em conta o
social, mas nao sao explorados no social, ous&asao explorados em sala de aula. Nao ha
uma pré-leitura dos textos, logo, os alunos netetezh sobre o assunto antes da leitura. N&o
ha producdo escrita, 0 que ha sdo exercicios gcasate, a gramatica € sempre
descontextualizada, ndo faz nenhuma ligacao caextss.

Os enunciados das atividades ndo indicam se olicabdave ser feito em duplas, ou
individualmente, portanto, se ndo partir do prafess iniciativa de propor que os alunos
discutam os textos em duplas e/ou grupos seguiadarincipios socioculturais de ensino-
aprendizagem de LE (VYGOTSKY, 1978; LANTOLF, 200mP; SWAIN, 2000), néo
havera coparticipacdo social mediada pela linguadéfio h4 uma pré-leitura dos textos,
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logo, os alunos nem refletem sobre o0 assunto datésitura. Nao ha producéo escrita, o que
h& sdo exercicios gramaticais, e, a gramatica @rsedescontextualizada, ndo faz nenhuma
ligacdo com os textos. Aléem disso, ndo ha includ&o recursos tecnolégicos como
mediadores da aprendizagem, ou seja, mais umaaberig ao professor utilizar os discursos
gue estivessem ao seu dispor a fim de também teghmo aos multiletramentos (DUBOC,
2011).

Através da analise do LD percebe-se que ha um gacoordial na gramatica e na
busca de informacbOes especificas no texto que romfi a compreensao da leitura. A
compreensao nado vai além do que esta no textog,istdo usa o conhecimento de mundo do
aluno e nem o instiga a refletir além do que Iltado. H& desequilibrio entre as habilidades
trabalhadas. Os temas trabalhados no LD poderiaan descussdes se fossem aprofundados,
se o foco ndo fosse somente na compreensao dogexdocompreensao gramatical, e se o
foco também fosse além do que esta no texto. Assing possivel também trabalhar outras
habilidades, tais como compreensao e producdoembducao escrita. Para tentar trabalhar
a gramatica de uma forma contextualizada o prinass0 seria hao partir da gramatica para
o texto, mas sim partir do texto para a gramatica.

Tarefas colaborativas ndo aparecem, e aspect@sseaulturais sao apresentados no
texto, mas nédo sao focalizados. Trabalhos em duplasm grupos poderiam gerar interagcoes
e seriam o primeiro passo para criar um ambientendmo-aprendizagem de LE para, assim,
formar cidadaos para o mundo. Desta forma, apresenproxima secao sugestdes de tarefas

colaborativas e atividades pedagdgicas para adaptandulos selecionados para analise.

5.2 As novas tarefas colaborativas e atividades paglgicas

O objetivo das tarefas e atividades é fazer comogueunos reflitam sobre quem eles
e 0S outros sdo, quem eles e 0s outros eram, e elgsle 0s outros desejam ser. O intuito é
promover aos alunos aulas colaborativas. A padimebmento em que eles tiverem uma
nocao mais ampla sobre eles mesmos, sera maisn&tajia-los a perceber que os individuos
séo seres singulares, com diferencas peculiargs, fisicas quanto culturais, que vivem em
sociedade, e que nessa sociedade é preciso sapertae e compreender a diversidade que
existe, tanto cultural, quanto identitaria e idgudéa.

As tarefas e atividades foram elaboradas adaptantdb do aluno com base nos
principios socioculturais, tais quais tratados aelétsertacdo. As atividades do LD do aluno

partem da gramatica para 0s exercicios propostt&) @ ideia foi adaptar a gramatica do LD
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elaborando tarefas colaborativas e atividades @ejieays para trabalhar a gramética do LD
de uma maneira contextualizada que parte da pratcampreensdo para a gramatica. No
inicio de cada modulo, alunos se preparardo par@ma que sera tratado nas unidades
pertencentes ao mesmo. Na apresentacdo do motluos anterpretardo imagens, assistirdo
videos, ou lerdo um texto.

Desta forma, o objetivo das tarefas e atividadespqgstas € levar o aluno ao
letramento critico, incentivar o aluno a quereresahais e a trocar suas experiéncias com
seus colegas. E instruir os alunos a olharem pgree@sta dentro e fora do texto, da imagem,
ou do video, tudo isso tendo em visdo os principoasoculturais. Todas as primeiras ideias
dos alunos ao inicio de cada moédulo serdo regadrad espactMy first impressions”. Ao
final de cada mddulo, os alunos poderdo compas Eleias iniciais com suas ideias apds
mais aprofundamento, reflexdo, e troca de ideias $8us colegas e professor. Apresento a

seguir as aulas adaptadas.
5.2.1 Descricdo e analise do Mddulo 1

O objetivo doMddulo 1, intitulado ‘Who are yot?, é preparar os alunos para as
discussbes que estardo presentes neste modultiEiwidido em cinco unidades:What
makes you, ydu“Who you arg “How you look, “What you lik& e “Teenagers around the
glob€. Os objetivos das unidades estédo explicitos mte patrodutdria de cada uma, sendo
gue € um moddulo tematico, ou seja, as unidade® estdectadas uma as outras por um
grande tema subdividido em pequenos temas.

A primeira tarefa sera realizar umiarm-up de apresentacdes com eitting in
alphabetical order ganife Alunos organizam as classes em um circulo,ad@oentro da sala
e perguntam os homes um dos outregh@t’s your name...my name is..”), e devem sentar-
se na ordem alfabética de seus primeiros nomes.tbidns os alunos se conhecem por ser o
primeiro dia de aula na primeira série do ensinaimédogo, quebrar o gelo € uma chance
tanto para os alunos quanto para o professor salei®sico sobre cada um. Em seguida, o
objetivo é fazer com que os alunos olhem para simos. As discussdes geradadvmulo
1 vao ao encontro da teoria sociocultural (VYGOTSKN78; LANTOLF, 2000, 2010;
SWAIN, 2000) tal qual defendo nesta dissertacasergirdo de base para as reflexdes que
ocorrerdo nos modulos seguintes. A pergunta queiaaMaddulo 1 é “who are yo@”. Para
os alunos responderem a esta pergunta, nao sopretgado fazer com que eles consigam se

descrever e descrever os outros, mas também poefamdr com que eles percebam as
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diferencas que existem entre eles dentro de uraadsahula, e as diferencas que existem fora
das limitacdes escolares. Sera trabalhado o gémefib com os alunos. Apds as reflexdes
sobre quem eles sdo, poderdo ler perfis e criar en proprio perfil no site

http://www.mylanguageexchange.copdra assim, também poder praticar a LI com outras

pessoas de diversas partes do mundo. Logo ababesemtacdo delodulo 1.

WHO ARE YOU?

1. Meeting new friends and introducing yourself. Playthe “sitting in alphabetical
order game”.

2. Look at the images and answer the questionvho are you?"Take notes of your
ideas in the space “my first impressions”.

R@KETSHIP by Luke Martin

BLAH BLAH BLEF—~——tl—m
OPSAEYO! BLAK ==
BLAH-EEYO. BLEE
BLAH BLAH, BLAH.

HE SAIU
YOUR LIGHT
IS BROKEN.

16-0, ELAH BLAH-
EAYO! BLEE BLAH
BLEE, HASEAYO!
BLEE BLAH BLAH
Y

Copyright 2008 Luka Martin All Righis Reservad:

Available http://www.kbciraqg.org/travel-tips/developing-respéor-cultural-diversity/
Available: http://ows.edb.utexas.edu/site/ana-sofia-rodridunegfistic-and-cultural-diversity
Available: http://hasrule.blogdetik.com/2010/06/07/the-culldifference-in-korea-in-a-comic-strip/

My first impressions:

Assim, nesta parte introdutoria dddédulo 1, atende-se ao conceito de tarefa
colaborativa de Swain (2000) na primeira tarefaspos alunos precisam solucionar um
problema utilizando a lingua que é, sentar-se atanoralfabética. Além de que, também é

uma chance para os alunos conhecer pelo menosne dos colegas. Na segunda tarefa,
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minha intencdo é, através da interpretacdo de msag€RESS, 2000; KRESS, VON
LEUWEN, 2006), instigar os alunos a perceber dugul, cultura e identidade sao aspectos
indissociaveis (VYGOTSKY, 1978; HALL, 2012; KRAMSCHL998; LANTOLF, 2000,
2010; NORTON, MCKINNEY, 2011). O fato € que sacefas introdutdrias ao modulo, os
modulos introdutérios servem como base para asadeglfuturas, entdo nao espero que 0s
alunos tenham conclusGes a cerca das discussGasasapspero introduzir o assunto e
prepara-los para irem além daquilo que eles sabeompreendem. Apos a introducédo do
Moédulo 1, o aluno € introduzido parauaidade 1“what makes you, yducujo objetivo geral

é levar o aluno a refletir sobre a sua identidadgelee a identidade do outro. Apresento a

seguir aunidade 1doMdédulo 1.

Unit 1: what makes you, you
Learning objectives: reflecting about identityWocabulary: adjectives and adverbs

Grammar time: present simple

Procedimentos para as tarefas 1 e:24ividir os alunos em grupos e/ou duplagarafa 1.

O professor afasta as classes da sala de aulaentro dela coloca um cartaz grande cgm a
imagem de um mundo. Os alunos receberdao algumasrasle terdo que relaciona-Ips,
posiciona-las junto ao mundo, e voltardo aos segarés e, sentados no chéo, ou |nas
classes em um circulo, refletem sobre a relacdmmdgem do mundo com as palavigas.
Apés a reflexdo realizada, tewrefa 2, a partir da interpretacdo das palavras e daeém

o professor propde a leitura introdutéria da unedasghat makes you, ybuAo propor
leitura com a perguntawhat is it abou?”, o professor instiga os alunos a utilizafy a
predicting reading strategy Para responderem a perguntehat is it about, o professo
pode dividir os alunos em duplas para trocarem slégas, ou, pode discutir em um grarfjde
grupo. Desta forma, o professor estimula o aluegaaninar os elementos que compdejn o
texto tais como titulo, formato, e imagens. Assinaluno consegue prever o que lera ¢ ter

uma compreensao mais ampla do conteudo.

1. Look at the words. Can you relate them? How?

Identity Language
Likes Culture
Physical appearance Dislikes
Differences People




53

2. Look at the text. What is it about? How do you knowit?

What Makes You, You
By Rachel Laskow

When you look in the mirror, what do you see¢
Brown hair? Green eyes? Eyeglasses? A base
cap? Whatever you see, it's all part of what mal

you, you. You are special because nobody in -

world is exactly like you. Of course your physici
appearance allows other people to see that you

Hannah and not your sister Julie. But it's evenam

important for you to know who you really are. D

you like school? Are scrambled eggs your fayor "' @2 yeu @2 i yeur spars lima® Whather yeu
play vides oo mes o marsi e, what Interests vou is
breakfast food? Would you rather climb a mounte?7 m==riant Ban &fwnai mars oy unigus. (Frais

or swim across a lake? Even though you are .

individual, you are also part of many groups. Yoe part of a family, a class, and maybe evgn a

soccer team. When your teammate scores the wimggiabof a soccer game, everybody on the t

feels happy. That is because you are all parteofjtoup.

Adapated from:
http://teacher.scholastic.com/scholasticnews/indepth/one_world/world together/index.asp?article=whatmakesyouyou

Procedimentos para as atividades 3, 4, 5, 6as atividades 3, 4, 5, e 6 devem

eaAm

ser

realizadas em duplas. Utilizar a estratégia deregkimming ou seja, localizar algum
informacdes especificas no texto, a fim de expamdicompreensdo e também
vocabulario. Estas atividades servem para ampiialoohecimentos gramaticais do al
pois ao trabalhar a estrutura da lingua o alunce paduirir seguranca nos aspe
linguisticos. Omodulo 2 do LD do aluno (ver ANEXO A) foi selecionado a fide se
trabalhado natividade 6. Por serem aspectos gramaticais presentes tanextmduant
no video trabalhados nesta unidade, a intencaotréduzir este aspecto gramati
trabalhar de acordo com as atividades propostesplecar a estrutura deste tempo ver
Como o objetivo é fazer com que 0s alunos se destredescrevam os outros, falem s
0 que gostam, o que fazem, entre outros pontos, perciso que 0 aluno ten

conhecimento sobre a estrutura gramatical correlgda aanddulo 2do LD do aluno.

3. Which of the following structures can be found in ke text? Can you find
examples?

a. Contracted forms ( )
b. Questions ( )

oS

al.
re

a
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> @moao

PO T®

"0 T

Past simple sentences ( )
Present simple sentences ( )
Formal language ( )
Informal language ( )
Rhymes ( )

We can infer from the text that:

Just some characteristics make us who we are. ( )
We are all singular. ( )

Our tastes are the same. ( )

We have different characteristics. ()

We are not different just in our appearances. ( )

Work in pairs. Use the verbs extracted from the tekto complete the sentenceg.
Take a look at the GRAMMAR TIME for further help.

See s | makes | scores | are |
When you look at yourself, what do you ?
You unique.
Noboby in the world the same.
When your favorite player the winning ggalj feel happy.
Being singular you special.

Grammar time

The simple present tense

1. Formacaa é formado a partir dmfinitive semto (1a_forma do verbo). Essa
forma é utilizada para todas as pessoas, excat@aheeit.
Those peoplevork hard.
We goto school every day.

e Com he sheeit, acrescenta-seaos verbos em geral.

* Aos verbos terminados esnsh, ch, X, z e 0, acrescenta-ses

* Aos verbos terminados eymse precedido de vogal, acrescenta-se
precedido de consoante, troca-sepmri e acrescenta-ss

He alwayskissesher tenderly.

Mary watchesTV every night. Shenjoysit a lot.
That old marcrieswhen hespeaksabout his childhood.
Do they know it?2DoesHelen know it?

Theydon't care about it./Heloesn’twant it.

2. Usos:usado para expressar: verdades gerais ou uniyeasaes habituais,
declaracdes em geral e acdes futuras.
The earthmovesround the sun./Watdoils at 100 °C.
Paul usuallygoesto school by bus./Heasheshis car once a week.
Those kiddike to play soccer.




| Classe®nd next month. |

6. Work in pairs. Add —ly to form adverbs. Use the vocabulary below to helgou.

Then complete the sentences with the appropriate was.

‘ Special: | Exact: |
|_Important: | Individual: |
a. Nobody in the world is like.you
b. You are important.
c. People are understood .
d. More , What makes you, you, is fingu

Adjectives and adverbs

1. Adjectives: adjectives are words that refer to the qualitiepedple, things, o
ideas, or which group them into classes.

2. Adverbs: a word or phrase that modifies the meaning of gactide, verb, or
other adverb, expressing manner, place, time, grege(gently, here, now
very).

3. Adverb formation: many adverbs are formed from the adjectives andirerd
ly. The basic rule is to addy to the end of the adjective (quick- quickly). He
are some other tips to help you form the adverbs:

=

e

a. If the adjective has two syllables and endsynthen you should change
the—y to ani and then addy.

| Adjective | Adverb |
| happy | happily |

b. If the adjective end with a consonant sound folldwg —le, replace the
final —e with —y on its own:

| Adjective | Adverb |
| terrible | terribly |
Sourcehttp://www.oxforddictionaries.com/us/
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Procedimentos para a tarefa 8a fim de concluir aunidade 1, os alunos assistem

video que fala sobre identidade com o objetivoedacionar o titulo do texto lido pelgs

alunos no inicio da unidade para ir aléem do teptwa gerar questionamentos, e por

nao, davidas. Cada par (dependendo da quantidademies) receberd uma frase do vifleo

em uma tira de papel com fita adesiva no verso pala no quadro na ordem em due

ouvirem. Apés a organizacao das informacdes, awale o professor poderdo relacionfr a

pergunta“What makes you, youtom o video‘ldentity- who we are”. Essa discuss

servirh como uma preparacao para as atividademsegju




56

7. Watch the video “Identity- who we are”. Organize the strips on the board. Discuss
the video and relate it with the title of the text'‘what makes you, you”.

IDENTITY

Identity - Who We Are

Available at: http://www.youtube.com/watch?v=i ol4aZn47E

Video strips (material que sera entregue aos alunps

Sometimes we are not sure who we are.

Our identity is made up of many things,

such as our family, our friends, our school, andiyr@ther factors.

When we first meet someone, we might judge theaniitly by the way they are
dressed.

This is called stereotyping the people, or steq@atythe identities.

Many people might not be the person you think tlaeg, just because of their
clothing.

And sometimes judging people using stereotypesjugtl confuse us.
One person may have many different identities.

An online identity and the people you know will e life

You must be careful online and not give away mucyoar identity.
Sometimes you might not feel like you fit in.

And sometimes people don’'t understand our ideatity who we are.

Percebe-se queumidade 1foi formulada pensando em integrar os alunos @astas
atividades e tarefas. N#é@refas 1 e 2, os alunos partem do conhecimento de mundo deles
(BRASIL, 1998), e tentam associar as palavras pae significado com elas (KRESS,
2004). Estatarefa, de cunho colaborativo (SWAIDQ0), tem o intuito de preparar os alunos
para atarefa 2, e, de certa forma, ela esté ligada as outrafataeeatividades danidade 1
Em relacdo a visdo de aprendizagemarafa 1 visa estimular a colaboragao, valorizar e
respeitar a diversidade cultural, e utilizar o aarimento de mundo. Além de queagefa 1
leva em conta o social, e por conta disso, a p@wocal é significativa.

Na tarefa 2, o texto é adequado para a faixa etaria dos al(t®44 anos), e foi
adaptado para atender as necessidades da turma, laslguns trechos foram retirados por
serem longos e irrelevantes para a tarefa. O @ptesenta a fonte caso o aluno queira ter

acesso a ele na integra. Com a perguntet is it about?, atarefa 2 estimula a colaboragéo,
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€ realizada em pares e/ou grupos, parte do conbetinde mundo do aluno, e leva em conta
0 social. Atarefa 2 incentiva a autonomia dos alunos .

Embora asatividades 3 4, 5, 6, e 7 sejam atividades pedagogicas, ou seja, ndo se
caracterizam como tarefas colaborativas, nada iempeé haja a troca entre os pares, e que
no decorrer das atividades elas deixem de ser saéivalades e passem a ter uma conotacao
de tarefas. Estas atividades exploram o conheconsstEmico e textual (BRASIL, 1998), e a
gramatica é contextualizada, ou seja, foi posaitiézar informacdes do texto e do tema
abordado na unidade para partir para a graméatica.

A tarefa 8 estimula a colaboragéo, respeita e valoriza aireuké as identidades ao
retomar as discussdes realizadas ao longo da @ni@elalunos assistem ao video que fala
sobre identidade com o objetivo de relacionarwdditlo texto lido pelos alunos marefa 2
para ir além do texto, para gerar questionamefi@balha as habilidades de compreenséao
escrita quando os alunos léem as frases que aleberdio e que fazem parte do video,
compreensao oral quando os alunos assistem ao, \@demducao oral, quando os alunos
discutem o video, relacionando-o com o texttedefa 2.

Ressalto que, apds este detalhamento das atividadesfas danidade 1, fica claro
que ndo houve um equilibrio entre as quatro haulkd, uma vez que ndo houve producao
escrita. A questdo é que preferi deixar a prodws@oita mais para frente, para quando os
alunos tiverem mais insumo a respeito dos assuB®su tivesse sugerido alguma coisa,
acredito que a producéo escrita ndo seria sigtifacaAssim, creio que houve um equilibrio
entre as quatro habilidades dentro das limitac@groposta dainidade 1L Também é
perceptivel que, todas as tarefas e atividadesativeomo base a perspectiva sociocultural de
ensino-aprendizagem de LE (VYGOTSKY, 1978; LANTOLZ®00, 2010; SWAIN, 2000).

A intencdo naunidade 1 foi fazer os alunos comecarem a perceber e refietore as
possiveis semelhancas e diferencas que existemanpessoas (ALVAREZ, 2012), e, acima
de tudo, trabalhar questdes identitarias, as dif@® e a questdo do respeito ao proximo.

Apos discutirem sobre alguns fatores que podem oomjentidade dos alunos, eles

sao apresentadosiaidade 2

Unit 2: who you are
Learning objectives: using adjectives to describe and learn more aymutself and other
Grammar time: present simple (verb to be)
Vocabulary: adjectives to describe personality.
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Procedimentospara atarefa 1: atarefa 1 representa uma reflexdo sobre as caracterifticas
gue compdem a personalidade do aluno e dos col@gasunos devem trabalhar em pdres

e/ou grupos. Em um primeiro momento os alunos cetapl o0 quadro com as informacgges

sobre eles; em seguida, entrevistam um colega &mas alunos contam a um tercejiro

colega as informacdes que obtiveram ao entrevostatega.

1. Look at the chart and complete with information abait yourself. After that,
interview your partner and compare your answers. La&er on, describe your
partner to another classmate.

e

CThealky lntu-!l
g

I—l.-ppv I—I.'- el — s Bl Py I—h-n-t

““’3?‘1 R ﬁ*%f% ,@

Imn' Hlant

Availablehttp://teachermaximo.blogspot.com.br/2010/08/vocabulary-41-adjectives-to-describe.html

| AM...

() attentive ( )calm ( )badtempered ) cheeky ( ) dishonest ( ) disoleadi

() faithful ( ) friendly ( ) generous | good tempered ( ) happy ( ) hard working fionest

() humble ( ) impatient ( ) intelligent ) lazy ( ) lively ( ) naughty ( ) nervous ) obedient

() optimistic () outgoing ( ) patient ( pgssimistic ( ) polite ( ) popular ( ) profd) talkative
() unpleasant () untidy ( ) shy (silly ( ) selfish ( ) unfriendly ( ) unhapgy ) untidy
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ARE YOU...?

) attentive () calm () bad tempered ) cheeky ( ) dishonest ( ) disoleadi

) faithful ( ) friendly ( ) generous J good tempered ( ) happy ( ) hard working fionest
) humble ( ) impatient ( ) intelligent J lazy ( ) lively () naughty ( ) nervous ) obedient

) optimistic () outgoing ( ) patient ( pgssimistic ( ) polite ( ) popular ( ) profd) talkative

N N T

)unpleasant () untidy ( ) shy (Silly ( ) selfish () unfriendly ( ) unhapgy ) untidy

MY FRIEND IS...

) attentive () calm ( ) bad tempered ) cheeky ( ) dishonest ( ) disoleadi

) faithful ( ) friendly ( ) generous J good tempered ( ) happy ( ) hard working fionest
) humble () impatient ( ) intelligent Y lazy ( ) lively () naughty ( ) nervous ) obedient

) optimistic () outgoing ( ) patient ( pgssimistic ( ) polite ( ) popular ( ) profd) talkative

e N T

)unpleasant () untidy ( ) shy (Silly ( ) selfish () unfriendly ( ) unhapgy ) untidy

Procedimentos para as tarefas 2, 3, 5, 6 e atividadt apds os alunos terem socializgddo

informagdes sobre seus tracos de personalidadeyfespor os prepara para a leiturajdo
texto “Around the globt As tarefas 2 e 3 sdo pré-leituras para preparar os alunos |para
gue eles ndo passem os olhos pelo texto, mas parales compreendam a mensagem do
texto. As palavras extraidas do textotaeefa 2 tém a funcdo de fazer com que o alfino
utilize a estratégia de leitupaedictinge, assim, crie um possivel sentido para o texsd. A
imagens e o titulo do texto também agregam maisrrdcdes para que o aluno tenha §ma
compreensao mais profunda e ampla do textatividade 4 representa uma atividade [de
compreensao sobre o texto. Maefa 5, os alunos devem trabalhar em grupos, buscpr as
informacdes principais do video, e dividir as opgs com todo o grupo. Apoés os alufios
resumirem as informacgdes principais, o profess@er® natarefa 6 que os aluno
trabalhem em grupos e resumanuaglades le 2 utilizando imagens e as ideias princigais
discutidas até o dado momento. Desta forma, o rdateescola pode ter acesso|ao

conhecimento que a turma esta construindo de umairaacolaborativa.

2. Before you read, take a look at these words extraatl from the text. Can you relatq
them? How?

‘ different skin color | different language | France |
| Asia | next-door-neighbor | classmate |




60

3. Can the title and the images help you to predict wdt the text is about?|
Explain:

Around the Globe

Available: http://www.keefeclinic.com/wp/natural-law-seriegti
Available: http://www.123rf.com/photo 9461916 collage-of-imageth-different-people.html

Who you are also depends on where you are fromt pegple who live in Frande
speak French. And some people who live in Asia migtve a different skin color frofn
people who live in Australia. But people who loaKetent from you or speak a differegpt
language can also be your next-door neighbor. ¥t@assmate might speak German, buj he

might also like to eat apples and play games jkstylou.

Adapated fromhttp://teacher.scholastic.com/scholasticnews/irtdepe_ world/world__together/index.asp?article=wialtesyouyou

4. We can infer from the text that:

a. We may have a different appearance, but same téstes
b. People from the same country may speak differemguages. ( )
c. Only people who speak the same language may haneustastes. ()

5. Group work. Watch the video “Place, Culture, Identity and Difference: Limitles
Possibilities”. Summarize the main ideas and exchange them withéhwhole group.

U7

~ _Place, Culture,
leentity and
Difference:

Limitless
Possibilities?

Place, Culture, Identity and Difference: Limitless Possibilities

Available: http://www.youtube.com/watch?v=44840UqLYYQ
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Main ideas:

6. Group work. Create a board with the main ideas abotiunits 1 and 2. Relate
images with what you studied so far. Use your creity!

ain wlea
a!md Details| -~

A et e B el Bat?
What sré LheyT ‘What o mparis! datsd foe
A s Wb 5w o ol i all et | nadeection?
The Ciinile s P fry poens e Gt L a! dLpEerts e
ugiyeim et Bl B3 bk e e

Fwad e B8 i look 8 B pechunss i
sk @ prechoban Bbol B sl

{ <
AL

& yiun PR, Kheatify T ETEONAN
u----m-l-m ey

V

5 oror\pm‘.lndca u b Creata B
mai e

sl |
e Dvaa 1] Dwaa I.I v

{({

Available: https://www.livebinders.com/play/play?id=78061

Percebe-se que anidade 2 esta ligada ainidade 1 O objetivo foi, através da
proposta, estimular o dialogo colaborativo (SWAZR00), promover o ensino-aprendizagem
prestando atenc¢do a interculturalidade dos allWBAKMSCH,1998), promover compreensao
oral e escrita e producao oral e escrita (SCRIVENEBO5), partir do conhecimento de
mundo para trabalhar os trés tipos de conhecim@BRASIL, 1998), e trabalhar os
multiletramentos (DUBOC, 2011).

A tarefa 1, por sua vez, leva em conta o social estimulanclaboracéao, € realizada
em duplas, trabalha as habilidades de compreerssgitaee oral, e producgéo oral, trabalha
guestdes ligadas a identidade dos alunos, logbjetivo é trabalhar o respeito da diversidade
identitaria. Astarefas 2e 3 partem do conhecimento de mundo dos alunos, fEeparaluno
para a leitura do texto, e levam em conta o sqmiamovendo a troca colaborativa. tdaefa
2, h& producéo oral , e a gramética que foi previdenapresentada e trabalhadaunalade
1, agora é trabalhada novamente de uma maneiraxtgaieada, enquanto rtarefa 3 ha

producao oral e escrita. As producdes séo sigtifec® pois estdo conectadas ao texto e ao
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assunto que os alunos estdo discutindo. O texdequado a faixa etaria e interesse dos
alunos.

Na atividade 4, o objetivo é conferir a compreensdo dos alundses@ texto,
trabalhando assim o conhecimento de texttarAfa 5¢é um video sobre cultura e identidade
gue tem como intuito suscitar no aluno a compreeds&ue nao existe somente uma cultura,
e uma identidade, o que existe € uma diversidadpiad merece ser compreendida e
respeitada, tal qual defendido nesta dissertacdion Ale trabalhar as quatro habilidades com
equilibrio, a proposta dearefa 6 , que utiliza recurso tecnologico, € utilizar a@eias
principais do video, as ideias discutidasunédade 1, e imagens que se relacionem com o
assunto, e criar um quadro. Este quadro pode sesaagado nas outras salas de aula, assim,
os alunos podem transmitir aos demais alunos, eepgdo de que as diferencas culturais e
identitarias devem ser respeitadas. Ha a opcaeidardpara fazer este quadro mais adiante,
pois 0s alunos ainda terdo mais discussdes a tesloeassunto. Cabera ao professor perceber
qgual é a real necessidade de sua turma no momantpie aplicar a tarefa. Lembro que, ndo
€ o LD/MD que deve estar no controle, e sim, ogs®dr, que € quem realmente conhece e
entende os seus alunos.

Para dar continuidade a proposta, o maior objetimaunidade 3 é, através das
discussoes, trabalhar as diferencas, o respeippéxamo pelo o que ele €, e por sua cultura.
As discussfes podem levar os alunos a percebererdeyido a migracdo das pessoas para
diversas partes do mundo, e por conta da diversidaltural, estereotipar um individuo com
base em seus tracos fisicos ndo é a maneira cdeetter informacdes sobre sua identidade
e cultura. Os tracos fisicos podem descrever compesaoa € por fora, ndo podem afirmar
quem ela €, de onde ela €, o que faz, o que ndo faze gosta e o que ndo gosta. Os tragos
fisicos e a aparéncia da pessoa podem somentendadeia sobre quem a pessoa €. A seguir,

explico aunidade 3

Unit 3: how you look
Learning objectives:learn how to describe physical characteristicsiapourself and
others
Grammar time: present continuous; personal pronouns

Procedimentos para as tarefas 1 e arabalhar em duplas e/ou grupdgpresentar aok

alunos imagens de pessoas de diversas partes ddombazé-los refletir sobre suas
semelhangas e diferengas objetivando descrev@dmsrhente. Incentivar os alunoq a

imaginarem de onde as pessoas da imagem podernigmrseonta de seus tracos fisicds e
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de suas aparéncias. Narefa 2, os alunos trabalham em pares para compreendefem o
vocabulario sobre caracteristicas fisicas. Apdésloeam o novo vocabulario, alunfps
preenchem os quadros com suas informacdes e comfoasiacdes dos colegas. Hm
seguida, o professor divide a turma em dois grupgsalunos entregam ao professor guas
descricbes preenchidas. Os alunos e o profess@ans&m circulo e sorteiam as descrigbes
preenchidas a fim de lerem em voz alta e descobrgeal aluno do grupo oposto efta
sendo descrito. H4 um terceiro espaco que podereenchido em aula, ou pode ser t¢gma
de casa. Aarefa 2 foi desenvolvida com a finalidade de trabalhan@dulo 5 (personal
pronouns)do LD analisado (ver ANEXO A). Para trabalhar &famproposta, este médylo

foi adaptado e ao invés de traballsabjectivee objective pronounsoptei por trabalh

subjectivee possessive pronouns

1. Work in pairs. Look at the images. Pay attention tothe physical appearance of theg
people. What do you see?

U

Available at:http://www.bigpicture.in/40-portrait-photographs-of-people-around-the-world/
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2. Take a look at the physical appearance vocabulary diow. Complete the charts with
information about yourself and about your classmateUse the GRAMMAR TIME to help
you.

http://ultradownloads.com.br/pape ) il http://sociedadedospoetas‘aﬁiqos.bloqspot.cou
l-de-parede/Bebe-de-Olhos-Azuis/ http://everydaylife.globalpost.com/place  m.pr/2012/11/como-e-lindo-o-sorriso-de-
s-toddler-conroe-tx-16946.html uma-crianca.html
Baby Toddler Child

<
SAN
an

. § http://avmediastudio.com/blog/if-you-like-to-stay- http://www.revistaclips.com/wp-
http:ffwvew. fanpo .com/c_lubs/the-secret-hfe- always-young-you-should-read-this/ content/uploads/2013/10/maquiagem-selena-gomeg-7.jp
of-the-american-
teenager/images/19852470/title/ben-photo
Young She is 23. She is in her
Teenager twenties.

http://marykayconsultoras. http://markhellerconsulting.com/services/lor
http://www.health.com/health/gallery/0 : :
bl t. .br/2012/07/h - ” a- -
ta(r)r?bsgr?ﬁ—gg—rrnna;ueia.html omem 20402995,00.htm! term-care/
He is 34. He is in his Middle-aged Elderly/ old
thirties.

HEIGHT




http://thelottolife.com/blog/2011/12/1/the-reveaitruth-about-short-people-and-their-lottery-wimht

Medium-height Tall

Short
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BUILD

http://www.unconforming.com/bodybuilding-supplemephp

Well-built

Plump

8 = - w
http://www.stepbystep.com/how-to-be-plump-and-jrett 757/

http://www.chickrx.com/articles/how-to-keep-pounui$-for-the-long-run

2

http://www.truthaboutabs.conﬂfat-loss-workuts-iiza#cardio.html

Fat

http://www.black-haircuts.com/black-hairstyle-
for-short-hair/africanamericanshorthairstyles/

Short

http://www.posh24.com/photo/1388261/demi_moore _kblamg

hair_bot

i
http://cloverbeautyinn.blogspot.com.br/2011
5/new-looks-in-seconds-part-1-how-to-
wear.html

Shoulder-length

http://wealthyhair.com/virgin-brazilian-remy-

african-american-yaki-straight-human-hair-
weave.html

http://kinkycurlycoilyme.com/category/hair-care/

Curly

http://www.sabetudo.net/cabelos-onduladog-
wavy-hair.html
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Straight

http://www.full-lace-wigs.org/products/20inch-
black-hair-light-yaki-straight-indian-remy-full-

http://whatasave.blogspot.com.br/2012/11/long-brdwin.html

http://www.latest-
lace-wigs.html hairstyles.com/color/summer.html

Brown
Dark/black Blonde

A\

http://killerstrands.blogpot.com. br/2012/06/50¢#w0f-grey- http://www.in2town.co.uk/health-for-

hair.html men/research-shows-that-salesmen-are-most-
03745-Long-Hair/#.UtUTsdJDsZ4 G rey likely-to-lose-hair
Red Bald

EYES
I
http://en.secretsid.com/makeup-for-small-eyes/ http://picc.it/c/people/pictures/album/prettygirls__ 3/i8/1392740/

@sarah_hyland_love_those_big_e
Big

¥ ; htto:l/www.DicturescoIIections.comleves-photosvlg'rgz es_by_catsastrofic/
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Picture_of_
brown_eyes.jpg Green
Brown

http://www.rankopedia.com/Most-Beautiful-Eye-coBtep2/905/.htm

http://rootfun.net/wallpapers/people-wallpapersietiment/blue-eyes-
wallpaper-2/
Hazel

Blue

FACE




N
http://miscellaneous11
/13/ atentie-vine-parul/

Round

12

http://themakeupchair.blogspot.co
.br/2012/ 09/face-shape.html

Oval

| e ! i
http://citizensofbeauty.com/beauty-
reviews/face-shapes-and-bangs/

n

Triangular

http://citizensofbeauty.com/beal
uty-reviews/face-shapes-and-
bangs/

Square

htlD:/IW.ésmonl or.Col SA/20
11/ 1101/Movember-Do-men-with-
mustaches-deserve-a-tax-break

|- -
4 ity
http://www.zimbio.com/Oblong+Shaped+Fac

E

http://primarybeats.com/celebs/official-

; N http://www.cureforsure.us/how-
) s B/Sh(l)?tmﬁzzt ecsroctanauiar ek top-17-hollywoods-thickest-beards.html to-get-rid-of-freckles/
Z + + +fal to-get-rc-ot-lreckles
ShasyQpeiBishort Iashlessiectanaua Mustache
Beard Freckles
Long
Describing myself
My name is . lam a/an

(child/teenager...). I am
and

(tall/short/mediveght). My hair is

. My eyes are

and

am

is

and | have/don’t have freckles.

(slim/fat...). My face

Describing my classmate

My classmate’s name is

(child/teenager...). He/she is
and

(tall/short/immacheight).

. He/shlauis

His/her hair is
His/her eyes are

and

. Hel/she is

is

(slim/fat...). His/her face

and he/she has/doesn’t have freckles.

Describing my mother/father

My father’'s/mother’s name is

Grammar time
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Pronouns

Usos: Os subjective casedém fungdo de sujeito da oracdo. Psssessive
pronounsindicam a quem algo pertence.

Shesings andhe plays the guitar.

I like my eyes.
Formacéo:
Subjective case Possessive
| My
You Your
He His
She Her
It Its
We Our
You Your
They Their

Procedimentos para a tarefa 3jogos representam momentos ludicos e colabowsgivo

através dos quais é possivel colocar em praticantegdo trabalhado de uma mangira
divertida. Com aarefa 3 é possivel consolidar o contetudo trabalhado ndadei e o
contetidos gramaticais trabalhados até o dado momgtarefa 3 foi criada para trabalhdr

0 médulo 3 (presente continuous tens#) LD do aluno (ver ANEXO A). Nesta atividade,
os alunos serao divididos em grupos, e cada gregebera cartdes (os cartbes poderag ser
anexo do MD) numerados com imagens de pessoas.dbagla escolhe uma carta e d¢ve
adivinhar a carta escolhida do grupo oponente ti piaas tracos fisicos e com base no fjue

a pessoa esta fazendo na imagem.

3. Game (group work). Guess who! Use the grammar timt® help you!

Does your person have.....? Is your person...... ?

Yes, my person is...
No, my person isn't....

Yes, my person has....
No, my person doesn't have.....

... a male/female?

... old, young/middle-aged?
.. bald?

... red-haired?

.. blue-eyed?

... blue eyes? (brown, green, blueish-
green, grey)

... blond hair? (curly, straight, long, sho
medium-length)

... ho hair?

—




... a beard?
. a moustache?

.. a huge nose?
. a pointed chin?

... a broad smile?
. glasses?

bushy eyebrows?
. tiny/large ears/floppy ears?

. alongish/round face?

... floppy-eared?
... big-faced?

.. bearded?

. smiling?

dancing?
....studying?
...watching TV?

. wearing glasses/ earrings/ a hat?
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Imagens para cartdes:

0_11_01_archive.html

htto:llwcardaccio.bloggpot.com.brléﬁi

http://primarybeats.com/celebs/officia|  jlarinas-e-bailarinos-10-motivos-

-top-17-hollywoods-thickest- para-sorrir.html
beards.html

http://www.dicasdedanca.com.br/b

http://élﬁo politicamente_incorrecto.blq
gs.sapo.pt/2010/02/

ory/fique-sabendo/

http://espacohari.wordpress.com/cate

J

http:ll nutricio.com.br/dicas-

k v e, de-alimentacao-para-quem-mora-
http://wp.clicrbs.com.br/fernandazaffaf ~ S0zinho.htm
i/2012/03/13/sabor-virtual-a-mesa/

= =
= LS
==

o e |
http://www.24hrsnarede.com/2011/07

http://www.nomine.com.br/blog/index.

pessoas-dancando-no-meio-da-rua/

php?paged=13

http:llwww.rém m.com. r/ mundo
fashion/2013/07/cor-para-os-cabelos-

LS § }li |
http://portaljaguapita.com/index.php/c;
ianca-tambem-precisa-proteger-seus-
olhos/

¥ Vo

http://’eanmelIo.org/novolbIog/u ma-

crianca-sorriu-pra-mim/

A
http://planetavegetariano.blogs
om.br/2010_05_01_archive.html

ot.

aposte-no-ruivo/

f =
http:/pharmaderm.com.br/site/blog/ido:

o

Grammar time
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The present continuous tense

Formacéo : é formado do presente do verlto be(am, is, ar¢ seguido da formang do
verbo principal.
Theyare studyingfor the test.
Listen! That girlis lying to her parents again.
Usos:usado para expressar uma acao que esta ocorremdo agste momento. Geralmente
vem acompanhado dos advér hiosy, at this momendu at present
At presentheyare living in England.
Usado para expressar planos de futuros imedialosgja, que estdo prestes a ocorrer:
Whatare you doing tonight?
Alguns verboséo sdo usados nos temposntinuous Os principaisthink, believe
know forget remembersupposeunderstandlike, love, hate see heare taste Também nag

usamos com os verbasnt need belong meane seementre outros.

Procedimentos para as tarefas 4 e: @mtarefa 4 € uma forma de os alunos olharem

NS

para os outros a fim de identificarem as caratieassfisicas trabalhadas nesta unidadq

fotos serdo expostas, ou no mural da sala de aulap mural da escola. Nesta tarefa

As

(0N

alunos devem se reunir, tirar fotografias e criar quadro com o vocabulario referentlI a

descricao fisica. Ja tarefa 5 serve para o aluno praticar tanto a gramatica tqua

producao oral.

4. Create your physical appearance vocabulary chart. @t together with your
classmates, take the pictures, and organize the aftla

@

29w

Available: http://sonia-englishjobs.blogspot.com.br/2013/10/

adjectives-physical-appearance.html

5. Pair work. Fill the blanks with the words from the chart. Then, use the sentence
to interview your classmate.

‘is | are | have | do | does |
‘slim | brown | oval | mustache | middle-aged|

1. you have wavy hair?
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2. your mother have curly hair?

3. your mother’s face square?

4. Does your father have a ?

5. Is your father’s face ?

6. Is your mother ?

7. your father’s eyes blue?

8. Is your sister/brother/friend ?

9. Is your sister’s/brother’s/friend’s hair ?
Does your mother freckles?

Percebe-se através das tarefas quaidade 3 levou em conta o social, partiu do
conhecimento de mundo dos alunos, e realizou trabam pares e/ou grupos promovendo a
troca colaborativa. Aarefa 1 trabalhou o conhecimento de mundo do aluno incamtio a
valorizacdo e respeito da propria cultura e idadddo aluno e do outro. farefa 2
trabalhou as quatro habilidades (SCRIVENER, 200, trés tipos de conhecimento
(BRASIL, 1998), e a gramatica contextualizadaarefa 3 estimula a colaboracéo e trabalha
a gramatica contextualizada. Narefa 4, ha troca colaborativa e também estimulo aos
multiletramentos, pois 0s alunos devem conseguipceender as suas imagens para criarem
um quadro com suas caracteristicas fisicas. Hipora tarefa 5 leva ao conhecimento
sistémico e a producéo oral é significativa, pers telacdo com a realidade dos alunos.

Até o dado momento, espera-se que 0s alunos temmigiado a notar que o fato de
existirem diversas culturas e identidades, a ddade pode estar presente tanto dentro,
quanto fora da sala de aula. Caso no decorrerudas, @ professor perceber que o MD nao
esta dando conta de trabalhar estes aspectosic@e@d@ agregar mais tarefas e/ou atividades a
fim de causar esta conscientizacdo nos alunos.o0&inpp passo € falar sobre os gostos e

preferéncias dos alunos, tal qual apresento arsegunidade 4

Unit 4: what you like
Learning objectives: expressing likes and dislikes.
Vocabulary: hobbies

Procedimentos para as tarefas 1, 2, 3, 6, e atividies 4 e 5:natarefa 1, os alunos deve

olhar para as imagens e responder algumas pergdatagarm-up. Esta tarefa é u
preparacao para as tarefas seguintes, e ela podeasieada tanto em pares quanto [em
grupos. Naarefa 2 o objetivo é trabalhar em duplas, ou gruposgar las figuras aos se|

p—

S
nomes. Trabalhar em duplas e/ou grupos fara conogjaéunos , desta forma, se ajudejn a

resolver a tarefa em questao. Apds reconhecerabutdrio novo, ngarefa 3, os alunos s

1%

entrevistam para conhecer os gostos de seus cadgasm anotacdes sobre as respolftas.
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E uma tarefa para praticar a producdo e compreansdiocalém de ser uma oportunidgde
para os alunos circularem pela sala de aula emahilsama resposta e da resolucag de
uma questdo. Natividade 4, os alunos completam os espacos com as informficoes
adquiridas na entrevista. ApOs terem se entreastagerceberem as preferéncias de peus
colegas, natividade 5 os alunos assistem ao vid&iiop-10 hobbies of teenagersOs
alunos devem assistir ao video e fazer anotacd®e sshobbiesque aparecerem, ou sqja,
eles devem buscar informagfes especificas. Emdseguatarefa 6, os alunos reflete
sobre os hobbies que aparecem no video e respangenmgunta‘Do you agree with th
top 10 hobbies?”.0Os alunos séo instigados a criarem uma lista certiOdhobbiesdos
adolescentes no Brasil. Caso a pergunta seja @mnipda, € possivel pedir aos alunos gara
criarem uma lista com os tbbiesdos adolescentes que moram em sua cidade.
1. Work in pairs. Take a look at the images and answethe question:

a. Hobbies, likes, and dislikes: does everybody file same?

b. Do you have any hobbies?
c. What do you do in your free time?

OtheY Girls

(7]
=]

Reading

.ESquash %
Football Yngag 8
o 0

T
Available: http://www.deviantart.com/?offset=24&view _mode=2&er=9&q=Ilego-+qirls

Available: http://www.cvplaza.com/cv-hobbies-and-interestsAtowrite-hobbies-and-interests-on-a-cv/

2. Work in pairs. Match the pictures with the hobbies’ names.
a. Watching TV. j- Singing. r. Taking photos.
b. Playing chess. k. Playing guitar. s.  Pottery.
c. Riding horses. 1.  Knitting. t.  Puzzle
d. Shopping. m. Going to the beach. u.  Scouting.
e. Dancing. n. Drawing. v. Skateboarding.
f.  Watering flowers. 0. Reading books. w. skip a rope.
g. Travelling. p. Fishing. ®%. Hunting.
h. Cooking. q. Jogging.
1

Rading bicvcles.
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Adapted from: http://en.islcollective.com/resources/printableggfid=13291

3. Find someone who... by asking “ DO YOU ..... ?”

Like watching TV | Like riding bicycles | Love playirguitar

Like playing chess | Hate singing |

Hate knitting
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Like riding horses | love going to the beach| Likeawing |

Like shopping | Like reading books | Love fishing |

Like dancing | Love jogging | Like taking photos |

Like watering flowers | Hate pottery | Like puzzle |

Like travelling | Like scouting | Hate skateboarding |

Like cooking | Hate skip arope | Like hunting \
Example:

Student ADO YOU like watching T\?
Student BYes, | like watching TV.

4. Complete the spaces with the information from thenterview:

My friend

likes watching TV.

My friend

likes playing chess.

My friend

hates riding horses.

My friend

loves shopping.

My friend

loves dancing.

My friend

likes watering flosve

My friend

loves travelling.

My friend

loves cooking.

My friend

likes riding bicygle

My friend

doesn't like singing

My friend

loves playing guitar

My friend

doesn’t like knigtin

My friend

loves going to teadh.

My friend

likes drawing.

My friend

likes reading books.

My friend

loves fishing.

My friend

loves jogging.

My friend

likes taking photos.

My friend

doesn't like pottery

My friend

likes puzzle.

My friend

likes scouting.

My friend

hates skateboarding.

My friend

hates skip a rope.

XE<ECTOWSODOS3ITAT ITQT0Q00

My friend

likes hunting.

5. Watch the video"Top- 10 hobbies of teenagersgnd mark the hobbies that appear
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TOP=-10 hobbles of taenacers

Available: http://www.youtube.com/watch?v=7QXLHgObZas

Hobbies from the video:

©NOWE
=
oXPOHEN

6. Do you agree with the top 10 hobbies? If you had toreate a list with the top 1Q
hobbies of Brazilian teenagers, how would it be? Wk in pairs.

©~NUTWE
=
oXORADN

Aunidade 4tem como foco verificar 0s gostos e interessesatlo®s. Atarefa 1,
propde que o aluno utilize o seu conhecimento dedme o relacione as imagens (KRESS,
2000) propostas para refletir sobre uma questadese ver com trabalhar as diferencas. E
uma tarefa em pares e/ou grupos que estimula baralgho e o dialogo colaborativo entre os
envolvidos. Aatividade 2 serve para os alunos obterem mais conhecimente sokistema
da lingua, aprendendo vocabulario relevante parmidade em questdo. Narefa 3,
trabalham-se as habilidades de compreenséo e @odual. Esta tarefa leva em conta o
social, pois é referente ao cotidiano do alunojmassendo, ha estimulo a colaboracao,
valorizacdo e respeito da propria cultura do alenaa cultura do outro, respeito as

diversidades identitarias, e producédo oral sigaiifi@. A atividade 4 parte do conhecimento
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de mundo do aluno, e é uma oportunidade para @ aggapitular e processar as informagdes
gue ele coletou durante a entrevista.

A atividade 5 €& um video auténtico, as informacdes sao pergsemtadequadas a
faixa etaria, além de que esta atividade € o ingoana os alunos realizarentaaefa 6, cujo
objetivo é refletir sobre o video e tentar ir aléiele. Atarefa 6 apresenta estimulo a
colaboracédo, e ela valoriza e respeita a proprimraudo aluno e incentiva o respeito as
diferentes identidades. Isso acontece pelo fatgueeo Brasil € muito grande, a diversidade
cultural e identitaria também, logo, pensar emrcuma lista com os dez hobbies dos
adolescentes do pais pode gerar varias discusgéesssantes. Mesmo se 0s alunos optassem
por fazer esta tarefa pensando nos adolescenssmdrdade, haveria bastante diversidade de
respostas.

A préxima unidade conclui Modulo 1. Naunidade 5 os alunos terdo acesso a
perfis de pessoas de outras partes do mundo, dogecessario que 0s alunos estejam mais
abertos a respeitar e a tentar compreender ayveissgiferencas que os cercam.

Unidade E&: teenagers around the globe
Learning objectives understand the profile genre

Procedimentos para as tarefas 1, 2, 3, 4, 5, e tBabalhar em duplas narefa 1 e

responder as perguntas sobre os videos. As pesgdatm@refa 2 também devem sgr
respondidas em duplas e/ou grupos. A partir dasporeensdes dos videos intitulagos
“Respect diversitye do texto ‘A better world, recapitular os assuntos tratados até o ¢lado
momento. Atarefa 3 trabalha a compreenséo do género perfil com awalPermitir qu

os alunos trabalhem em pares e/ou grupos, e endaeguair todas as informagdes. Algm
dos perfis que constam no MD, apresentar mais algxemplos para que os aluifjos
reflitam sobre as informacgdes que devem constanrarperfil, para quem o perfil € escrifo,

e quando um perfil é usado.térefa 4 serve para os alunos se divertirem ao usarem|LI.
uma oportunidade para os alunos usarem tanto dwuldce quanto a gramatica trabalhdda
até o dado momento. tarefa 4 prepara os alunos paratasefas 5e 6. Natarefa 5 os

alunos devem se entrevistar para tanafa 6, escrever @rofile do colega entrevistado.




77

1. Watch the videos‘Respect diversity’and answer the questions:

a. Can you relate what you have studied so far wighvideos? How?
b. What are the key words of the videos?
c. How could you summarize both videos in a sentence?

Respect Diversity

Available: http://www.youtube.com/watch?v=Z2R8FDk8wWo

mespacl Liversimy

Available: http://www.youtube.com/watch?v=0NQsnGpy8cY

N

Read the text and answer the questions:

What is the text about?

What are the main ideas of the text?

What are the key words of this text?

Can you relate the video with the text? If yes, Aow
How could you summarize the text in a sentence?

"0 T

A Better World

If you know who you are, it is easier to understatiter people. You can discoer
similarities and differences. And by talking to ethpeople, you might even legn
something new about yourself. So, next time yok limothe mirror, take a second glange.
Your brown hair is important, and so is the fa@ttiiou are a sister or a brother. But Igok
beyond that. Think about what you like and dok# land what groups you belong to. And
don't forget to think about the people around yéau might just learn something n
about yourself!
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Adapated fromhttp://teacher.scholastic.com/scholasticnews/irfdepe_world/world_together/index.asp?article=wh ouyou

w

Available:
http://www.mylanguageexchange.com/Search.asp?seiXBselX6=1&selCountry=null&txtCity=&txtAgeMin=14&xtAgeMax=17 &selSex=null&sellsClass=null&selX4=t&ise|
TxtChat=null&selX13=true&selFace=null&txtFName=&esc=&selOrder=LastLogInDate+DESC%2C+ProfileDate 80862C+AddDate+DESC&Cnt=1

TS@ToooTe

Take a look at the profiles and answer the questian

What is a profile?

Who makes profiles?

Who are the profiles made to?

Why are the profiles made?

What's the verb tense of a profile?

Are the profiles formal or informal? Explain.

Where can we find profiles?

What information must a profile have?

What do the profiles below have in common? Is tleenedifference? Which?

Jon Yang
-'il it Al Leh i s -..-...ru chugan o Lives i MNew York, New Yodk @ Ensgaged o Ly
rom fan Diego, Califorrmia B Born on Septermk 7. 1978

- ﬁ‘!;!

Status @ Phoos ] Limk " video

Ao YVaig
ﬂ That was & oo waile of ity minutes of e life.

(& Jon changed hiz profile piciure

5 mare sirmilar slosries

Sl

herp ) bidadybeasrds turmblr.com/
il e, . and a Beswtecws Beard

Available: http://inspirationfeed.com/inspiration/25-examptésiew-creative-facebook-profile-pages/

Ll’.\IJl'ITJ'!' Hative F'FBE“EII'H_;

{Ciity) Language | Language Lasibiias
Hong Keng Chingss, English Hallp.Fam Jove Fam sbaeen years old. | like piaying guitar and
. ‘ KDY Cantonaze hamkathall Sport is ey favorta | want o leam FEnglish bacaise my

english is poor Also | want to mesat mare friend= in onthar country
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Twoeels >

Foligwing

Follcrenars

T Michael Kors @

Lists @fichaslKors
[ The official Twitter [pEgE of Michael Kors, a workd-rencwned, award-
winning designer of oury & Saorkes and ready O weaar
tAIACCeISHOME
Fhaw York - hipoeeene s haslsors. Som

Tweet to Michael Kors

Twesls 41 Mo moies

Elias Michael Kors
Take & backstags ook at the madness that is Fashion Wesk

miko. ra/0x. FNYFW FRuvway Mashionrwesk MK

@Michaelkors

Available: http://socialmediacoachingcenter.com/2013/10-exaspf-awesome-twitter-profile-pages/

Linbead (3] -

Alison Doyvle
Aot corm SAobh Saeanch and Employrmeent Expart
o saarch aloul  ooem

S 3 o e . @y Pl
- P 4

Sl Samrchs Bt o1 Bt oo
Aascciate DHraciod, Carser Services al Skdmore Tollage
Exa-cutres Aairmdrinirates Manesger a1 Tri-SEiate Raoted Sysierns
Floky Faamdsy DS
Ervctismra Lo aity Blocambrygion
Sdade Lininersdy of Bews York College af Chre-onils
H a-rasmeT 134 L 1% p-b-als REVE Fa-Smrs s ARsnn
Sl ST T

Wiebmites  Personal Yebsibe

B e @ pobe Saarch Sered aemaDoep e el it Py il S Ol o e e el e e F e S
carser deselopment and pob huntieng with & foowss on pob searching. srploement ssues, and
carseor cpbonn. an well an ermplayrment ronds and bochinolegion for job seokors and smgployers
e

Available: http://jobsearch.about.com/od/nontraditional/sstraatitional-resume-examples_3.htm

France French  English  Hi, myname is Luc, | am 14 years old and | live in Strasburg, on the east side
(Strasbourg) of France. | am fond of music, cinema . photography and also sports
(handball, basketball, skateboard...) | like meating people and would like to
improve my english by chatting and ideally by daing an exchange. My english
leved is quite good {but could be better!)

Available:
http://www.mylanguageexchange.com/Search.asp?seldBselX6=1&selCountry=null&txtCity=&txtAgeMin=148&xtAgeMax=17&selSex=null&sellsClass=null&selX4=t&se|
TxtChat=null&selX13=true&selFace=null&txtFName=&esc=&selOrder=LastLoglnDate+DESC%2C+ProfileDate 80B62C+AddDate+DESC&Cnt=2
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4. Game (celebrity profile): use the following questins to discover the name of th
celebrity.

Is it a man/woman?

Is it asinger, actor/actress, president, religious figuf®, presenter.?
Is this person married/single?

What's her/his hair color?

Where does she/he live?

Does this person have children?

Does this person have siblings (irm&os)?

Where does this person live?

Where is this person from?

Does this person have a nickname?

Is his/hergirlfriend/boyfriend/wife/husbanthmous too?

AT T SQ@T0o0 T

Profiles to be handed in to the students:

" '~’. r‘

http://www.superfamoso.com.br/angelica http://www.superfamoso.com.br/kate-
middleton
ANGELICA KATE MIDDLETON

1. Sheis a TV presenter. 1. She is from England.

2. She has three children. 2. She is married.

3. She is from S&o Paulo. 3. She has a baby.

4. She is blond. 4. She has brown hair.

5. She is 40 years old. 5. She is a Duchess.

6. She has a sister, Marica. 6. She lives in London.

7. She is married. 7. She has a sister, Pipa.

\ f
http://www.superfamoso.com.br/neymar|  http://www.superfamoso.com.br/gisele-
bundchen
NEYMAR GISELE BUNDCHEN

1.His girlfriend is an actress. 1She is from Brazil.



5.

2.He is from Sao Paulo.

2. She lives in the USA.

3.He has a son.

She is married.

4.He lives in Europe.

She is a model.

5.He is 22 years old.

She is from Rio Grande do Sul.

6.He has a sister.

She has a daughter.

7. He is a soccer player

S B BN

She has a step son.

http://www.suprfamoso.com.br/michel-telo

MICHEL TELO

(] 0
http://rdl.iq.com.br/famosoS)patricia-poeta/

PATRICIA POETA

1.He is Brazilian.

1.She is from RS.

2.He has a girlfriend.

2.She is a journalist.

3.He lives in Brazil.

3.She is married.

4 He is blond.

4.She works for Globo.

5.He is a singer.

5.She lives in Brazil

6.He has two brothers.

6.She has a son.

7.He is from Parana.

7.She is brunette.

http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/barackob
a/9481520/US-Election-2012-guide-Barack-Obama

profile.html

BARACK OBAMA

. N
253 s.d
http://womenshair.about.com/od/celebritystyle/ssfTh

i Evolution-Of-Katy-Perrys-Hair_12.htm

KATE PERRY

. He is from the USA.

1. She is a singer.

. He has 2 daughters.

2. She is from the USA.

. He is a lawyer and a politician.

3. She isréirned.

. He is married.

4. She sings pop music.

. He is from Hawaii.

5. She is Katheryn Elizabeth Hudson.

. He is an African American descender

nt. “letakes two”is one of her songs.

N0~ WIN(F-

. He is the 44 president of the USA.

7Teenage dreamis one of her
albums.

Interview your partner: use the following questionsto interview your partner.
Take notes.

QUESTIONS

ANSWERS

What's your name?

Do you have a nickname? what?

Where are you from?

Who do you live with?

Do you have siblings?How many? Wha
are their names?

—
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What's your hobby?
What don't you like doing?
How many languages do you speak?

6. Write your friend’s profile and hand it in to your teacher.

My friend’s name is....he/she is....he/she lives/hahe/she likes....he/she doegn't
like....he/she speaks....

Procedimentos para as tarefas 7, 8, e @tarefa 7 deve ser feita em pares e/ou grugos.

Esta tarefa apresenta aos alunos uma reflexdo sotaenaneira, as vezes pouco usadp no
Brasil, de fazer amigos e ao mesmo tempo praticilEaA tarefa 8 representa
consolidagéo de todas as atividades realizadastéusanidade 1 O aluno podera criar

seu perfil acessandattp://www.mylanguageexchange.comfue € um espaco destingdo

para pessoas de varias partes do mundo que degemtinar linguas estrangeirds.
Finalmente, aarefa 9 € uma oportunidade para os alunos se divertirerariacem u

avatar com o seu perfil. Levar os alunos ao labdmtde informética para que eles
trabalhem em pares e se ajudem a criar os avat@®s, 0s alunos terdo o perfil escritp e

o perfil com audio.

7. Pen pal. What is it?

(2= = = s
} N £ ™ |
N %

Available: http://www.getenglishlessons.com/4103/pikifriends/

a. ltis a friend you come to know by correspondenetg}s).
b. Itis a person you come to know by correspondeec®ils/ websites and/or letters).

8. Create your own profile! Go to http://www.mylanguageexchange.comahd becoms
a member of a pen pal club. Remember to mention:

a. Your name.
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Your age.

Where you are from.

Your interests (what you like/what you don't like).
Languages you speak.

cooo

Sign Up Nows - Create a Profile
Please comglete this form to become a meambser

Profile - fields with asterisks® are required

Your Languages

“Hative Inngiuages | 4

“Lanyuayge o peaciios - | &

“Type of @xchange wanved: Yyhial il | Jon] wan 5 panners Email Texy Chuat W-odce Chan In Ferson
- - - -

| am a teacher seeking a classroom exchange for my siudents es

"Description: Tell us somesthing about yoursell - ywour interesis, why you are leaming that language, ofc, V'nle in any languages

(D% Net wYTER YT BInad aUreRs or @iner oemas niprmminn )

Availablehttp://www.mylanguageexchange.com/SignUp.asp?showrike

Other pen pal clubs:

a. http://www.studentsoftheworld.info/menu_penpals.php
b. http://www.penpalworld.com/

9. Goto VOKI and create an avatar with your profile. Present it to the whole class

i'—-”i Ty ——
e E‘ xRty ﬁ.rn.-.l N smanw F LEREN At %ﬂnu:- [F | -

Cl‘m fe .':i."." r.ﬂ'r:ﬂ"s

o e Hhem o an e o e learvenn bol

and have fun!

Ll Emgeme studenty wetn interactve Lessona
L1 irvtreshes Licraeiony i 8 R,

[l Mrhance benpaigs bhits |

[ Cormad For Mernawork, & Projoc

Available: http://www.voki.com/

Seguindo os critérios adaptados de Dias (2009redR (2009), percebe-se que a
unidade 5 conseguiu contemplar as quatro habilidades: caangé® escrita, compreensao
oral, producéo escrita e producao oral, e que hestiemulo a colaboracao. tarefa 1 parte
do conhecimento de mundo do aluno , e tem comdiwvbjeabalhar as diferencas. O respeito
e valorizacao da cultura e identidade do aluno eullm séo aspectos trabalhadosanafa 2.

A tarefa 3 parte do conhecimento de mundo do aluno para ltraba@ conhecimento
sistémico e textual. (BRASIL, 1998). tArefa 4 estimula o didlogo colaborativo (SWAIN,
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2000), parte do conhecimento de mundo do aluno peoducdo oral é significativa. A
producédo oral que acontecetagefa 5 € o0 insumo para gerar a producao escriteareda 6.
Para realizar #garefa 7, o aluno parte do conhecimento de mundo que eigde ao trocar
ideias com os colegas, ele formula uma possivpbeta para o problema que ambos devem
solucionar juntos, ou seja, a partir do didlogoabotativo (SWAIN, 2000), os alunos
realizam a tarefa proposta.

Natarefa 8, a producao escrita € significativa por partircdahecimento de mundo dos
alunos, e por utilizar o insumo que o aluno recedtéuo dado momento. E uma tarefa que
leva em conta o social, além de ser uma oportusigata o aluno sair do ambiente escolar
para usar a LI em outros ambientes, tal qual adda que é uma plataforma para conhecer
pessoas de varias partes do mundo. A principicecaguoxima as pessoas que utilizam estas
plataformas é o desejo de praticar a LI, mas, rdidaeem que as pessoas vao se conhecendo,
elas podem perceber mais semelhancas e/ou difergmgacausa de diferencas culturais e
identitarias. Por fim, darefa 9 estimula a colaboracdo por ser uma tarefa reaizad
duplas, e a producao oral é significativa ja quiepdas informacdes fazem parte da realidade
dos alunos.

Apoés detalhar as tarefas e atividadesvtiimulo 1, e apds apresenta-las seguindo os
critérios e pressupostos adaptados de Dias (20B@)r@s (2009), percebe-se quMadulo
1 teve como intuito refletir sobre quem os alunases® que os alunos gostam e ndo gostam,
tendo em mente levar os alunos a perceberem ashsewas e diferencas existentes entre

eles e as possiveis diferencas e semelhancasnéasstera das paredes escolares.
5.2.2 Descricdo e analise do Mddulo 2

O Mdbdulo 2, por sua vez, esta dividido em duas parteditat made you, you’e
“who you want to be”.Agora que os alunos ja refletiram sobre quem &les g objetivo
geral doModulo 2 € instiga-los a comparar o tempo presdatiblescéncia) com o tempo
passado (infanciaEm seguida, o objetivo € questionar os alunos soliree eles desejam
ser. Os alunos podem nao saber ainda o que elegmmiegara seus futuros, porém, pensar a
respeito pode ser um fruto a ser colhido futurameApresento a seguir a introducao do

Médulo 2 parte 1.

What made you, you

1. Watch the video and take notes of the changes thappear during the video in the
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space “my first impressions”. . Answer the questiost

a. Do you agree with the changes from childhood tdesmt@nce mentioned in the
video?
b. Is there any other change not mentioned in theo@d&hich one/ones?

Childhood Vs Adolescence
Available: http://www.youtube.com/watch?v=U9fOvUFItpo

My first impressions:

A parte introdutdria daviédulo 2 parte 1 instiga os alunos a refletirem sobre as
possiveis mudancas que ocorreram em suas vidasassarpm da infancia para a
adolescéncia. E uma tarefa que parte do conheandenmundo do aluno, que leva em conta
o social promovendo a troca colaborativa, o videdl@guado para a idade e é o recurso que
medeia a aprendizagem, e a producao oral é sigtivic pois tem relagdo com suas vidas e
com 0s assuntos que serdo tratados durante o mé&dub que os alunos consigam fazer esta
relacdo infancia-adolescénciaMddulo 2 parte 1 esta dividido em duas parte€Hildhood
around the world e “Childhood memoriés Ambas unidades visam a estimular a
colaboracéo entre os alunos, partir do conhecimédmtmundo fazendo com que eles pensem
sobre como foi a infancia deles, como a infanam g@ais/cidade deles, e como a infancia &
em algumas outras partes do mundo, para que dta&zea e respeitem a propria cultura, a
cultura do colega, e a cultura de pessoas de op#&mdss do mundo. Serdo unidades para
respeitar as diferentes identidades e para trabathaiferencas e aprender a respeita-las e

entendé-las. Para tanto, apresentoidade 1

Unit 1: childhood around the world
Learning objectives: discuss how childhood is around the world.

Grammar time: past tense
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Procedimentospara astarefas 1 e2: preparar os alunos para a leitura do tékis thes

days: a portrait of childhood around the worldé tarefa 1. Antes de realizar a leitura,

alunos devem pensar sobre como é a infancia nesgpaiencionados na leitura. Por seffjum
texto longo, os alunos poderiam perder o foco éurssmo nao se interessar pela lei
Para tanto, dividir os alunos em 6 grupos ( nuntkrgoaises citados na leitura) . Cfda
grupo ficara responséavel pela leitura de um tregbhaexto. Os alunos refletirdo soljre
alguns aspectos que sao mencionados na leitura deteealiza-la. Assim, os alu
poderdo utilizar o conhecimento de mundo e cordar a colaboragao e contribuicdo ¢os
colegas. Assim que os alunos terminarem a reflex@tizar um grande circulo para queg os
alunos compartilhem suas ideias iniciais com odgagrupo. Nessa troca, outras opinipes
podem surgir, 0 que tornara a tarefa mais ricasBguida, naarefa 2, os alunos realiza
a leitura, conferem se as suas respostas estavastaso selecionam as ideias principai

novamente, compartilham com os demais colegad@snacdes encontradas.

1. Predicting. What is childhood like in these countrés?

Netherlands China Saudi Arabia
Do children have How are schools in China? What is youth justice like?
homework? Do children receive pocket What's their favorite
Do children eat sweets? money? sweet?
What's their favorite toy? Do children eat sweets? | Is there a minimum age tp
Are there private schools?  What's their favorite toy? get married?
India United Kingdom Democratic Republic of
Congo
What's the most popular What is youth justice like?
street game? What is education like? What is education like?
What is education like? What is the pregnancy ratg Do children use internet”
Does Bollywood cause any’ like? Do children work?
impact on children? Do children use internet?

2. Reading. Read the text, check your answers, and taknotes of the main ideas.

Kids these days: A portrait of childhood around theworld
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In which country don’t children have homework utiié age of 10? Why do Dutch
children eat sprinkles for breakfast? And who gleésmost homework? Adam Lusher

looks at the lives of young people in six very eifint nations.
By Adam Lusher

12:15PM BST 23 Sep 2013
The Netherlands

Life at a glance
Life expectancy at birth: 80

Homework: None until the age of 10
Latest online game craze: Minecraft — players dteébwith night-time monsters.
Bestselling sweet: Drop — liquorice that can beedvee intensely salty.

“Treats” aren't reserved for after meals. Many Duahildren still start the day with hagelslag

bread topped with chocolate sprinkles. When it cortimetoys, board games like Ludo are till

bestsellers, although the Dutch version, in horafuts infuriating nature, is called Mens Erger
Niet! (Don’t get worked up!).A recent Unicef survéyund Dutch children are the happiest in
world. Youngsters are treated asadults — many 11-year-olds will pick their own sedary
school. Not that parents need worry. There are f@mwprivate schools, and all the state schools
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children to succeed here,” says Paul Van Geentofegsor of developmental psychology. “Par
still see a happy childhood as very important.” Theshy few, he reveals, send their childre
school in Belgium.

China

decent. The same goes for universities — there’Orbridge elite. “There’s less pressure ﬂon

Life at a glance
Life expectancy at birth: 73

School day: 80 hours per week (in cities), inclgdBaturday mornings.
Bestselling sweet: White Rabbit Creamy Candy, &4milsed chew covered in sticky rice paper
once given to President Nixon on a state visit.

Pocket money: Urban teenagers get up to 17 perdafahieir families’ monthly income, with gn

average allowance of 250 yuan (£26). Children iggér cities, like Beijing or Shanghai, ¢
receive up to 500 yuan (£52).

Pupils start the day at 7am — by saluting the flagnd finish at 8.30pm, after three hourg
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supervised homework. In the poverty-stricken cositle, meanwhile, children are often work

g

the land rather than getting an education. Ona&dreh had the occasional sip of alcohol at fanjily
parties. But recent news stories report shopsnhgedlicohol to minors and teenagers feeling “uryder
pressure” to get drunk. Many say China’s one-chiticy has spawned a nation of over-indulged

“little emperors and empresses”.

Saudi Arabia

Life at a glance ,
Life expectancy at birth: 74 .

Number of brides under the age of 14: 5,622 — there minimum . A
marriage age, but the government recently annoupleet to set the
limit at 16

Youth justice: Teenagers can be flogged and havasliamputated
Bestselling chocolate bar: Galaxy.




88

Most middle-class families have at least one sdrvaand many adolescents will acquire their qwn
personal servant. But even privileged youngsten¥ ewvade Saudi Arabia's infamous Sharia Liaw.
In 2010, a teenage girl who assaulted a teachesem@tenced to 80 lashes. Teenage boys and|girls
are forbidden to meet — transgressors can be dautedsually get a verbal reprimand. To subyert
the rules, “numbering” has become a rite of ad@espassage in urban Saudi Arabia. Gandgs of
young men in cars — wielding optimistic signs diyhg their mobile numbers — chase vehidles
with female passengers inside.

India

Life at a glance
Life expectancy at birth: 65

Percentage of five to 14-year-olds engaged in dabddur: 12
Popular street game: Kite fighting — players pals&r line with glue and finely powdered glasq|to
try to cut the string holding their rival’s kite

Obesity: Five out of 10 children in high-income fles are obese
Monthly pocket money: 280 rupees (£2.80) for (méddiass) seven tol4-year-olds, a rise of P00
per cent over the past decade.

e
teacher beat her. Her friends under the bridgestedilar stories about government schools whiere
poorly trained teachers often turn up, write a f@obon the blackboard and then leave. “They Jjust
come and leave without answering any questionys Barat Mandal, 15. Unlike Nishu, Middl-

class children are rarely seen on the streetsttemdonly accompanied by their ayah (nanny), ywho
is always included in the price of a family tickat Indian museums. In a country where sgace
comes at a premium, however, many children slegharsame room or bed as their parents fintil
they're six or seven. Meanwhile, among India’s stpeh teenagers, motorbikes are the curfent
craze, thanks to Bollywood action movies and thélwipopular Stuntmania, an MTV sh

featuring “street stunting” motorbikes.

Nishu is one of 34 per cent of children who faifitish primary school — she dropped out aftel

United Kingdom

Life at a glance
Life expectancy at birth: 80

Predicted Christmas bestseller: Furby Boom — a tueb“interactive” version of the original furr
robot pet is expected to take the top slot. J

Percentage of five to 11-year-olds given privatering over the summer holiday: 27 (56 at privdte
school).

Youth justice: The age of criminal responsibilityd(in England and Wales) is the lowest in westgern
Europe; rates of youth imprisonment are the highest

Annual spend on toys, per child: £270, the higire&urope.

British children are among the most brand-conscioushe world. Dr Tessa Livingstone, wijo
created the BBC’s Child of Our Time project, hasedothat by four, most British children kn
which brands are which, and which celebrities webat. Toys have become status symbols @ver
playthings. Other anxieties have become almositivadl: Britain's teenage pregnancy rate pas
long been the highest in western Europe; Britalitsge-drinking culture ensures only Danlsh
children get drunk more often in western Europee Titernet permeates almost every aspedt of
childhood — even Lewis’s Trashies have their owlinengames. British children, posting “selfi
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on Facebook, and “sexting”, using acronyms like YID{you only live once), seem to be living iff a
virtual world that's baffling and alarming their neats. Meanwhile, a new generation of pughy
parents, worried about standards in comprehensivedetermined to get their offspring into

selective schools, has started filling their clels lives with Saturday morning Mandarin clasges,
after-school Kumon maths and private tutors. “Upeliesaid one north London mother, “a tutor is a
fashion accessory.”

Democratic Republic of Congo (DRC)

Life at a glance
Life expectancy at birth: 48

Average daily time on the internet: Zero
Children per thousand dying before their fifth bday: 170

In the DRC, children don'’t just have one mother. @bngolese women have the prefix “Manja”
before their name, even if they don’t have childfdany “mamas” will help look after friends’ qr
relatives’ children or are employed as nanniesarskkeepers by well-off families. In a counjry
where nearly a quarter of children under five asnourished, breast milk is shared too. Chilgfen
oblivious to the internet’'s charms love games Hakwele — two teams draw a circle in the dust
and place stones in the middle. The aim is to moh $teal your opponents’ stones without bging
touched by them. Forty-two per cent of five to ¥hwolds, however, are engaged in child
labor. Although education is free and compulsoril di®, in practice, children are often required|to
earn money to help pay teachers at chronically dindéed schools. A 2009 law raising the agg at
which juveniles were treated as adults to 18 sugqiigensured no children went to adult jails. But
it's been patchily enforced and 3,000 children sti# in adult prisons. “Every morning, you’
forced to work,” said Vincent, 16, who served time Kinshasa jail. “If you don't, they beat yqu,
pour water on you or lock you in a room.”

Adapted fromhttp://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/1031786@$-these-days-A-portrait-of-
childhood-around-the-world.html

Main ideas:

Em relacdo aarefa 1, destaco que ela parte do conhecimento de munddudo,
leva em conta o social, € uma tarefa elaboradageariita em pares e/ou grupos, e, promove
a troca colaborativa. E uma tarefa que tem cometiobj comparar a realidade dos alunos
com a realidade de outras culturastafefa 2, partiu do conhecimento de mundo do aluno,
das trocas realizadas duranti@fa 1, e leva ao conhecimento textual estimulando @da@l
colaborativo (SWAIN, 2000).

Procedimentospara astarefas 3, 4 e ! apds uma primeira reflexdo sobre um retratojdas

criancas ao redor do mundo,tarefa 3 propde, através de imagens de criancas e|seus
guartos, uma ideia sobre em quais condi¢cdes ascasavivem em algumas partes |do

mundo. O objetivo déarefa 3 € , primeiramente, olhar para as imagens e textaair o
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maximo de informacfes a partir delas. Apds as praseimpressoes, os alunos |éem

trechos do texto e os ligam as suas imagens. Egtmnda parte da tarefa confirmarg|as

primeiras impressdes dos alunos. Com a finalidaeainparar as discussoes realizgdas
nastarefas 2 e 3 com a realidade dos alunos, os alunos devem pspnbae como €
infancia no Brasil n@arefa 4. Os alunos devem trabalhar em duplas ou grupsesutiti o
topicos propostos e dividir suas opinides com dsosucolegas. Ha alguns tépicos
estabelecidos para discussédo, mas outros podem sorgecorrer da troca de ideias. Cpm
a finalidade de concluir anidade 1sobre a infancia no mundo, e para instigar osoal
saberem a realidade das criancas em sua cidadep@sia ddarefa 5 é uma pesquisa.
alunos devem ser divididos em duplas e/ou grupzeda dupla e/ou grupo deve coletar a
imagem de cinco criangas e suas vizinhancas, @rdagjue frequentam na cidade, affim
de apresentar aos colegas. Desta forma, os aler®s tma ideia de como as crianftas
vivem em sua cidade, e, ao compartilharem os east perceberdo que mesmo vivepdo
na mesma cidade, ndo é possivel estereotiparas;as, pois elas podem apresentar pma
diferente realidade social e cultural mesmo vivendomesmo bairro, cidade, estado,|ou
pais, tal qual as imagens analisadatarefa 3.
3. Where do children sleep? Take a look at the imageand reflect about thess
children’s lives by answering the following questins.
a. What social class do these children belong to? Wiakies you think that?
b. What can you say about these children’s bedroom?
c. Do you think these children attend school? Why?

Images of Where Children Sleep Around the World Paits a Powerful Picture of Inequality

1. Dong, 9, Yunnan, China.

2. Alyssa, 8, Harlan County, USA.
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6. Jaime, 9, New York, USA.

?t L A

7. Anonymous, 4, Rome, Italy.

8. Maria, 12, Mexico City, Mexico.

10. Roathy, 8, Phnom Penh, Cambodia.
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Adapted fromhttp://www.policymic.com/articles/75173/21-imageswhere-children-sleep-around-the-
world-paints-a-powerful-picture-of-inequality

d. Match the text with the image:

() This child works 13-hour days as a domesticker, earns $6.50 a month, and sleeps in aftiny,
cell-like space at the top of her/his employer'sg® This child goes to school three times a wWeek
and dreams of one day becoming a doctor.

() This child lives in a top-floor apartmentkds to play the cello, kickball, and study hieig
finances on the Citibank website. This child’s pasealso own luxury homes in the Hamptons fnd
Spain.

() This child sleeps on a mattress made fromtiodd. At 6 a.m. every morning, this child a
hundreds of other children are given a shower ardHWbast at a local charity center before tjpey
start work — scavenging for plastic bottles andsgamhich are then sold to a local recyclihg
company. Breakfast is sometimes the only meal etity.

() This child sleeps with his/her family on atiness in a field. After begging for money to pay
tickets, this child’s family came from Romania bysb With no identity papers, his/her par

enough land to grown their own rice and sugar cane.

() This child lives with her/his parents and evdsister in a three-storied house set aroufid a
courtyard and behind security gates in this chititg. Security is taken very seriously by her
family since one of her/his cousins was kidnapped gang.

village school for a few years but decided not @aatmue and is hoping a "moran” (warrior)
select her for marriage.

() Unable to go to school, this child spends dags begging on the streets and sleeping on
whatever he/she can find at night — an empty beactold sofa, or the pavement.

() This child’'s bedroom looks like every littgirl's dream room. All of this child's dresqes
are made by her mother — who makes up to threersime and she has 30 dresses, coats, pajrs of
shoes, sandals and boots, and multiple wigs.

() This child lives in a small house heated doyya wooden stove. This child's father workg at
Walmart and mother works at McDonald's.
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4. How is childhood in your country nowadays? Discusshe following topics, take
notes, and share with your classmates.

a. Education

b. Toys

Cc. Sweets

d. Fast Food

e. Freetime

f. Relationship with parents
g. Youth law

h. Internet use

i. Reading

5. Research. Collect 5 pictures of children from yourcity and present them to the
whole group. Follow the guidelines.

a. Get a picture of the child and the neighborhoodrelstie/he lives in.
b. Remember to mention name and age (Her/his namedsd.she/he is....years olj{.

A tarefa 3 estimula a colaboracéo partindo do conhecimentmuaiedo dos alunos
para gerar a troca colaborativa entre os parea.tiistfa estimula a valorizacao e respeito da
prépria cultura e da cultura do outro, incentivanparar a realidade dos alunos com outras
realidades, trabalha a diversidade cultural e kot&balha o tema desigualdade social, e
apresenta diversas culturas, logo, diversas vdzaesma tarefa que estimula o letramento
visual (KRESS, 2000) por lidar com imagens que deser interpretadas e decodificadas. A
tarefa 3 compara a imagem com o texto estimulando o alunsaa a interpretacdo da
imagem para trabalhar a compreensdo textual, oa, gejuma tarefa que estimula os
multiletramentos (DUBOC, 2011). Sobre o texto, destque ele € auténtico e que as imagens
fazem parte dele. Adaptei a forma de apresentam@ogtingir 0s objetivos esperados com 0s
alunos. E um texto adequado a faixa etéria, e rpaet outras realidades, pode despertar a
curiosidade dos alunos fazendo com que eles raftabre as semelhancas e diferencas.

Apos refletirem sobre outras realidadestarafa 4, os alunos trabalham em pares
elou grupos e comparam as realidades de outrosspeden a realidade do Brasil. E uma
tarefa que parte do conhecimento de mundo do alwm® valoriza a diversidade cultural e
identitaria, e que gera producao oral signifiati®ara concluir anidade 1, a proposta da
tarefa 5 é realizar uma pesquisa em grupos. E uma tarefargbalha as quatro habilidades
com equilibrio (BRASIL, 1998), que expde os alureodiversidade cultural, social, e
identitaria, que propicia producdo oral e escrigmificativas, e que, mostra aos alunos um

pouco da realidade que os cerca.



95

Acredito que ainidade 1leva o aluno a sair de sua zona de conforto paakgiin
daquilo que ele sabe e conhece comparando suaamda vida de outras pessoas. O estudo
sobre outras realidades em aula de LE leva o auaprender a ndo estereotipar a cultura.
Quando o aluno ndo enxerga a cultura como um prah#bado e ndo modificavel, ele passa
a perceber que ndo existe somente uma cultura, wef@u verdade, o que existe € uma
pluralidade cultural e, consequentemente, ider@igmque a lingua esta diretamente ligada a
estes aspectos.

Para dar continuidadeumidade 1, naunidade 2*“childhood memori€sos alunos
refletem sobre suas memarias da infancia. Estaadaitem o objetivo de pensar sobre como
a infancia pode mudar ao longo do tempo. A segpiesento anidade 2

Unit 2: childhood memories

Learning objectives:think about how childhood was and is

Procedimentos para as tarefas 1, 2, 3, 4, 6 e atlade 5 natarefa 1, os alunos refleter

—

sobre a infancia de seus av0s e assistem a um gigetraz brinquedos e brincadeiradde

origem italiana com seus nomes em italiano e erésngd video foi selecionado, pdi

7]

Farroupilha € uma cidade de colonizacao italiango,l saber quais eram os brinquedgs e

brincadeiras pode fazer com que o aluno perceb@ eomfancia costumava ser no tenjpo
dos avés ou bisavis; pode enriquecer o conhecintirg@lunos e fazé-los perceber fjue
algumas das brincadeiras ou brinquedos de suaxiatitambém fizeram parte da infangia
de seus avos. Para realizar esta tarefa, os ghadesn trabalhar em duplas e, ao assistfrem
o video, devem organizar as palavras na ordem enelgs aparecem. Talvez os alunos|nhao
conhecam algum brinquedo ou brincadeira, entdo afegsor, ou algum aluno, polle

colaborar com as préprias experiéncias para extéoapliNatarefa 2, os alunos trabalha
em pares (podem utilizar dicionarios caso sejassgr®) , se aprofundam no vocabuldrio
referente a infancia, e verificam quais atividadesiquedos e/ou animais fizeram partd| de
suas infancias. Ntarefa 3, os alunos continuam em pares e se entrevistane Solas
preferéncias na infancia. Em seguida, os alunawmlain pela sala de aula em buscqg de

informac0des especificas sobre a infancia de sdagaonaarefa 4. Ao término ddarefa

4, os alunos e o professor podem sentar em um graroddo e fazer um mapeamento sTre
as informagbes coletadas. Como os alunos preciazar fi modificacdo dos verbos [na

tarefa 4, ha um quadro com os verbos a serem utilizad@s ggadar os alunos. farefa 4
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foi desenvolvida para adaptanm@dulo 12 do LD do aluno (ver ANEXO A). Desta forma,
a atividade 5 tem o foco na estrutura da lingua. Os alunos deweessar O Si

http://www.englishgrammarsecrets.comfazer os exercicios propostos referentepast

tense.Por haver lousa digital na sala de aula, os exescigpodem ser feitos na lougsa
trabalhando em grandes grupos, ou os alunos poderdirecionados ao laboratorio fle
informatica e trabalhar em duplas. Eu ja utilizeiexercicios deste site com esta turmjg, e
obtive bons resultados. Na ocasido, dividi os auam grupos, porém, 0S grupos|se
tornaram um grande grupo onde todos se ajudaramdiuir 0s exercicios.

1. Watch the video and organize the words in the ordethey appear. After that,
answer the question.

) Sack race

) Metal circles and a wooden stick
) Rolling barrels

) Jumping rope

) Wooden rocking horse

) They played with spinning top
) Dressing up

) Ring-a-ring-o’roses

) Hopscotch ) Nine pins
) Marbles ) Handcarts
) Hands

) “Raganella”
) Rock, paper, scissors

) Farm animals
) Hide and seek

P T T T P T A A A

(
(
(
(
(
(
{ ) Tip cat
(
(
(
(
(

) Streets ) Cats
) Selfimade wooden objects ) Cham
) Leapfrog

Sames and foys from owr parents and grandparents'past

Available: http://www.youtube.com/watch?v=pagUdw9 xVw

a. What has changed? Why?

2. Take a look at the childhood vocabulary. Mark the mes that made part of your
childhood and tell your classmates.

Stuffed animal | Bird | Play soccer |
Swing | Doll | Dance |
Cartoon | Jump rope | Marbles |
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Hide and seek | Play soccer | Hopscotch |
Cars | Climb trees | Bicycle |
Hamster | Comic books | Fish |
Cat | Books | Video game |
Dog | Dance | Internet |
What were your favorites? Interview your partner.
What was your favorite toy? My favorite toy was
What was your favorite place? My favorite place was
What was your favorite hobby? My favorite hobby was .
Did you have a pet when you were a child? Yesdl ha./No, | didn't ...... It was
a/an .
What was your favorite food? My favorite food was
What was your favorite cartoon? My favorite cartozas
Who was your best friend? My best friend was
Find someone who. Ask “did you......”? Remember t —

S . Infinitive Past
use the infinitive of the verbs when you make quesins collect collected
in the past tense. Take a look at GRAMMAR TIME in 90 went
case you need. have had

play played
watch watched
wear wore

Wore braces as a child
Went to a farm on vacation
Collected stamps
Played marbles
Watched cartoons on TV
Played hopscotch
Had stuffed animals as a child
Played soccer as a child
Grammar time

The simple past tense

todas as pessoas.
Verbos regulareso work —worked— worked
Verbos irregularesdn see -saw— seen
Sheworked hard yesterday.
We sawthem last night.
Formas interrogativa e negativa:

Did hegohome yesterday?
He went home yesterday.
Hedidn't go home yesterday.

1. Formacéao:corresponde a segunda forma do verbo. Usa-se uma finica para

Forma interrogativadid + sujeito + verbo principal no infinitivo seto
Forma negativa: sujeitodid + not+ verbo principal no infinitivo serto
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2. Usos
O simple pasé usado para expressar uma acao ocorrida e ereceadponto
definido de tempo no passado, bem como ac¢fes adivaescocorridas no passado.
Wewent to the moviedast night.
He bought a new catwo weeks ago
Theystudied a lotyesterday.
When the phoneang, sheran to answer it.
When heenteredthe room, shéeft.

5. Go to http://www.englishgrammarsecrets.com/and do the proposed past tenge
grammar exercises.

| =gt immerrar Levisrss
= = & 8 e g S R T P BT B R

M ES0E (RBgING E308 &M Ingiés v Dhepdd el T | Teaduzer | | B0

Your brain, o '-% ning *
||_]-'.'||: f:f.'lrll'r!t':'\" rybeireg ¥l pdulaliy lumosity

T T b Eosleal, dica a ol al |k el B il I st cioini b Lacuman: Ui

A tarefa 1 parte do conhecimento de mundo do aluno, estinlé&rabalho
colaborativo, e leva em conta a diversidade culigug existe dentro da sala de aula. As
tarefas 2 3 e4 estimulam a colaboracéo, inserem vocabulario motrabalham a gramatica
de uma maneira contextualizada. A producéo oraréfisativa, pois parte das vivéncias do

aluno.

Procedimentospara astarefas 6 e i atarefa 6 traz uma leitura sobre ublog que trat

de momentos sobre a infancia. Os alunos devemllieabem pares e pensar sobre a qgfie a
imagem esta relacionada (a imagem pertence ao pesponder verdadeiro ou falso (ufna
atividade de compreensao), e devem criar bashtag para a imagem. Como s
adolescentes costumam utilizhashtagsem suas postagens, a ideia de associaruma
imagem a unhashtagrepresenta sintetizar em poucas palavras o gquagem quer dizej.
Para concluir as discussoes wWiddade 2 e para ter em maos o material necessario|para
realizar atarefa 7, o professor pede aos alunos para trazerem deigssé&otografia de s
infancia, ou uma imagem que lembre a infancia. starem com suas imagens em aulf, o

professor sugere que os alunos publiquem em remggis a imagem, e que criem §m
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grande painel com as imagens de todos os alunmssaeaspectivasashtags

6. Read the post from a blog and do the proposed exéses:

Did you have a best friend when you were a child?

Did you believe Santa Claus was real?

Did you like drawing?

This picture is related to the author’s childhod¢hat could it represent?

apop

| remember...

| had two best guy friends as a child. Our motiveese best friends, so we saw each other a
amount. We would do everything together - from pigyin the park, to arguing if Santa Claus
real or not, to watching movies. We would also hdvawing “contests.” We'd each make uj

scenario that we all individually had to draw. QGxiany friends came up with “road into the sur‘lﬁet

with mountains.” | won that round. Not that thatttees. Anyway, this picture reminds me of
good times my friends and | had together as childtleankfully, we still keep in touch once ir
while.

Available :http://childhoodnostalgia.tumblr.com/

e. Answer true or false:

) The children from the post did everythingdttger.

) The children from the post had running cetde

) The children from the post didn't have goodments together.
) The children from the post watched soap apéogether.

) The children from the post didn’t play in thark.

NN AN AN AN

f. Is there any similarity of this post with your ahlbod? Explain.

ood
as
a

e
a

g. If you had to create a hashtag for this image, wimatld it be?

7. Your childhood in a hashtag! Select a picture or image that portrays your
childhood, and make sure you create a suitable haky for it.

#childhood
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Natarefa 6, o aluno é, primeiramente, preparado para realitgitura. A tarefa 6
parte do conhecimento de mundo, e estimula a toledorativa. O aluno parte daquilo que
ele sabe para interpretar a imagem, e a partiddasissoes geradas com os colegas, pode
criar um possivel significado para o texto. As idades de compreensdo ativam o
conhecimento de texto, e a proposta de criathashtagfaz com que o aluno crie um novo
formato para o texto lido, trabalhando os multdletentos (DUBOC, 2011). Ja taaefa 7, 0
aluno é estimulado a produzir umshtagpara uma imagem que represente a sua infancia ou
um momento de sua infancia. E uma producéo cumteetanto, ela é significativa, pois tem
relagdo com a sua realidade. Ao criarem o painel as imagens de todos, os alunos sao
estimulados ao trabalho colaborativo, e sao tamle¢ados a valorizar e respeitar uns aos
outros.

Assim sendo, @arte 1 do Mddulo 2 teve como objetivo, seguindo uma perspectiva
sociocultural de ensino-aprendizagem de LE, fageaslonos refletirem sobre suas infancias,
sobre a infancia no Brasil, na cidade onde moraem eutras partes do mundo. Na segunda
parte doModulo 2, os alunos refletirdo sobre quem eles queremaearundo, sobre o papel
da LI no mundo, e sobre suas resolu¢cdes para inpoé@ano. A parte introdutdria ddodulo
2 (parte 2)traz um video com a seguinte pergunta: “O que goe# ser quando crescer’? E
um video motivacional em portugués, e o conteudwideo podera gerar questionamentos,
davidas e posicionamentos dos alunos. Os alunaamfeanotagfes no espatmy first

impressions; e compartilham com o professor e alunos suas@msre seus pontos de vista.

Who you want to be

1. Watch the video. Take notes in the space “my firstnpressions” and share with
your classmates what most called your attention.

Video Motivacional - O que vocé quer ser quando crescer? quais s...

Available at:https://www.youtube.com/watch?v=8IHZQ78X6Uw

My first impressions:
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Assim, a parte introdutoria ddodulo 2 parte 2 traz uma primeira reflexdo para os
alunos sobre o tema geral das Ultimas unidades DHaelborado para esta andlise. E uma
tarefa realizada em pares e/ou grupos, que estantddaboracdo, que parte do conhecimento
de mundo dos alunos, e que estimula valorizargeites a diversidade cultural e identitaria.
Na unidade 3 “people around the world os alunos terdo acesso a biografias de
personalidades do mundo, e, a partir das infornsagi® alunos poderédo saber mais sobre
estas personalidades, ou poderdo se surpreendarnitiade 4 “English in the worltbs
alunos terdo a chance de refletir sobre o papkl da mundo, e, por fim, nanidade 5“you
in the world, os alunos poderao refletir sobre quem eles desser no mundo. Apresento a

seguir aunidade 3

Unit 3: people around the world

Learning objectives: understand and write a timeline and a biography

Procedimentos para as tarefas 1 e 2 tarefa 1 é uma reflexdo sobre o que é uma

biografia e o que ela deve apresentar e ela prezasdunos para a atividade seguintg. A
tarefa 2 esta dividida em trés partes. M&ra “a” os alunos devem compartilhar o que ¢les
sabem sobre as pessoas apresentadas nas imagédesaNa' os alunos devem realizfr
uma leitura sobre Rosa Parks. Apés realizaremtardeio professor pergunta se os alynos
sabem o que é uma linha do tempo e como ela de¥eitse Apds as trocas de informagj[;s
sobre 0 que é uma linha do tempo, os alunos dewdirauas informacdes do texto pgra
completar a linha do tempo de Rosa Parks. Ponfatetra “d” osalunos devem pesquisiar
sobre a vida de John F. Kennedy e Nelson Mandelazer a linha do tempo desfas

personalidades.

1. Reflect about the following questions:

. What do you know about biographies?

a
b. What do you know about timelines?

c. Is the information in a biography real?
d

. What's the main theme of a biography?

e. What's the difference between a biography and &le®o
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f. What's the difference between a biography and altima?

2. Reading. Before reading, answer the question:
a. Do you know anything about these people’s life?

John F. Kennedy d$dal Mandela

Sourcewww.biography.com

b. Read about ROSA PARKS’ biography. Use the informatin from the text to
complete the timeline

Civil rights activist Rosa Parks was born Rosa keuvicCauley on February 4913 in
Tuskegee, Alabama. Rosa attended a segregatedl.sdioough the rest of Rosds
education, she attended segregated schools in Fimety, including the city's Industrifl
School for Girls (beginning at age 11).1829 Rosa left school to attend to both her gick
grandmother and mother. 1932 at age 19, Rosa met and married Raymond Parks, a
barber and an active member of the National Assoaidor the Advancement of Colorgd
People. With Raymond's support, Rosa earned hdn bahool degree irl933 On
December 11955 Rosa Parks boarded the Cleveland Avenue busofoehShe took a sejat

in the first of several rows designated for "cotbr@assengers. Montgomery bus driviers
had adopted the custom of requiring black passengergive up their seats to white
passengers, when no other seats were availablediifes called the police and had her
arrested. Members of the African-American communigye asked to stay off city busesjon
Monday, December 51955—the day of Rosa's trial—in protest of her arrestd this
boycott lasted 381 days, one of the largest anst maccessful mass movements agginst
racial segregation in history. 11992 Rosa published Rosa Parks: My Story, | an
autobiography recounting her life in the segreg&edth. In1999 TIME magazine namefl
Rosa Parks on its list of "The 20 most influenRalople of the 20th Century." On Octolper

24,2005 at the age of 92, Rosa Parks died in her apattméetroit, Michigan.
Adapted fromhttp://www.biography.com/people/rosa-parks-9433pHsR=1
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Elfi 1929 1932 1933 1955 1992 1999 2005

|

c. Work in pairs. Search about John F. Kennedy Bletson Mandela and create their
timeline mentioning remarkable political and pemdacts about this person’s life likg|:

When this person was born.

When this person got married (if he/she got majried

When this person started and concluded colledgee(ghe did it).

What course this person took (if he/she did it).

What made this person important to history.

A NANENANEN

A tarefa 1 estimula a colaboracédo e o dialogo colaboratiw/ABN, 2000). Para
levar o aluno ao conhecimento de texto, € umaaayae¢ parte do conhecimento de mundo do
aluno. Assim, antes de apresentar o género biagealinha do tempo, &@arefa 1 explora o
conhecimento que o aluno ja tem. Mdra “a” datarefa 2, ha estimulo ao didlogo
colaborativo e os alunos partem do conhecimentaw®lo deles para associarem as imagens
ao nome de uma pessoa. Maa “b”, os alunos leem o texto e o sintetizam em busca das
informacgdes principais a fim de preencherem a lohvéempo. O texto € auténtico e
relevante para os alunos. H& estimulo a colaboracésta tarefa leva ao conhecimento de
texto. Naletra “c” os alunos criam as linhas do tempo das persodakdgue apareceram nas
imagens dédetra “a”. Para realizar esta tarefa, os alunos precisaiggusar, 0 que estimula
a colaboracdo. Apos as pesquisas feitas, os alapossentam aos demais colegas as

informacgdes que encontraram, e esta € mais uméuoptade de troca mediada pela lingua.

Procedimentos para as tarefa3, 4 e 5:atarefa 3 é uma leitura sobre Michelle Obama.

Para compreender o texto, os alunos devem, em, par@surar algumas informacoges
especificas na leitura e completar o quadraarkfa 4 deve ser realizada em duplas e/ou
grupos e € um video que deve ser realizado em etapss: primeiro os alunos tentam

adivinhar as respostas para, em seguida, assistinferir. Para concluir anidade 3 a

tarefa 5 propbe uma pesquisa sobre alguma personalidadéstigia. Os alunos devem
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trabalhar em duplas e/ou grupos, escrever umadiiagrurta desta pessoa, utilizar o texto
sobre Michelle Obama como exemplo e também as@disegpontadas pelo professor. Esta

tarefa deve ser apresentada para que todos osaompartilhem as suas pesquisas.

3. Read MICHELLE OBAMA'S short biography and complete the chart.

Michelle Obama LaVaughn Robinson Obama , origin®lighelle LaVaughn Robinson, was barn
on January 17, 1964 in Chicago, lllinois. She atéehWhitney M. Young Magnet High School, and
later on Princeton University, graduating in 198Bd earned a law degree from Harvard Law
School in 1988. Following law school, she workedaaChicago law firm, where she met her
husband, President Barack Obama. The couple masrnigdctober 3, 1992. As first lady, she has

focused her attention on current social issues.
Adapted fromhttp://www.biography.com/ /michelle-obama-307592

FULL NAME: |
NATIONALITY: |
OCCUPATION: |
BIRTH DATE: |
|
|

EDUCATION:
PLACE OF BIRTH:

4. Watch a video about MICHELLE OBAMA and answer true or false. Try to guess
the answers before watching the video, then checloyr predictions.

Top 10 Fun Facts
Michelle Obama

Michale Obara 10 Facts - Prescental Debates 2012

Available: https://www.youtube.com/watch?v=WHDBkKW UGAg

() When Michelle met her husband, she thoughtatka big head.
() She and her brother skipped the 2nd grade.

() Barack Obama does not help her with dishes.

() Her favorite toy when she was a child was.d

() In her opinion, her professors taught Frevety well at Princeton.
() Michelle isn't a direct descendent of slaves.
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() She doesn't like to shop at the chain stasg@t.

() Sheisn't a fan of the Brady Bunch.

() She grew up with her parents in a one bedrapantment.

() She met Barack when she was an intern datixéirm she was employed with.

5. Research. Choose a person (a celebrity, a presidenfrom any place in the world)
to write his/her short biography. Use Michelle Obama’s biography as an example
and follow the guidelines:

a. Person’s full name...

b. She/he was born in...(date and place)
c. When he/she was a child/teenager/....tears old helshe(mention something this perspon
did)

She/he graduated in.

e. She/he got married in...(in case this person igig@r
She/he died in....(in case this person died)

Q

-

Ha estimulo a colaboracéo, trabalha-se o conhetintie texto, e o texto € auténtico e
adequado para a faixa etariatagefa 3. A tarefa 4 parte do conhecimento de mundo do
aluno, pode ser realizada em pares e/ou gruposichisao de um recurso tecnoldégico, e €
uma tarefa que promove o didlogo colaborativo (SM/A2000), pois ao trabalharem na
tarefa, um aluno pode colaborar com o outro duranteteracdo. Por ultimo, t@refa 5
estimula o trabalho dos trés tipos de conheciméBRASIL, 1998), estimula o didlogo
colaborativo e € uma oportunidade para trabalhaguadro habilidades. Também é uma
chance de o aluno poder pesquisar sobre a viddgdma personalidade que ele admire e,
assim, € uma chance para os alunos e também macdessor, conhecerem um pouco mais
sobre os gostos e interesses deste aluno.

Na sequéncia, apresentar@dade 4

Unit 4: English in the world
Learning objectives:discuss about the role of English in the world hade contact with

some English variations.

Procedimentos para as tarefas 1 _e:2atarefa 1 é uma reflexdo sobre o papel do inglég no

mundo e deve ser realizada em um grande gruposAlderealizar a leitura, tarefa 1

propde uma discussdo que pode melhor preparamunssapara a leitura, e pode ativaf o
conhecimento de mundo dos alunos. Para realitareta 2, os alunos tém um roteiro fle
perguntas referentes ao texto a serem respondcidakiglas, e em seguida, discutidas gom

0 grande grupo.
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1. Discuss the following questions with your classmage

a. Do you have an idea of how many people speak Bnglithe world?

b. Why do people decide do learn English?

c. Do you know the difference between first languagehar language, second languag
and foreign language?

d. What do you use English for?

e. What do you know about English variety?

2. Read the text*English around the world” and answer the questions:

3174

a. How many people speak English as first languagesacdnd language throughout the

world?

How many countries have English as an officialemsofficial language?

What's the meaning of “family English”? Explain.

According to the text, what do people use Englst? f

According to the text, what are some of the newesypf English variations? How is
called?

Explain the passage: “All languages are works ogpess”.

What will happen to English according to the teRt?you agree with it?

cooo

«Q

English around the world

English is spoken as first language by more thah raillion people throughout the world, and
used as a second language by as many, if not r@ore.in five of the world's population spe
English. It is an official or semi-official languagn over 70 countries, and it plays a significané
in many more. English can be thought of as a "f@mivhich includes many different varieties. T
map below shows where English and its varietiespo&en nowadays:

A plp——
aﬁ‘{ o

%

- S

-_—

- cauftries withh sigmificant coancentrations of mative speakars of English (m all
of thess cowntrims Emngligh ig an officisl or g feacho languags of asdministration)

m other countries 1N which Emglhigh 8 &an offical oF important ad mom strative
—_ langusaas

EHourcasi Wdhiosdis,. the freas Encyalopesdi s (http i/ fam. wikipedis.orgl il MHMein_Sags )

What do people use English for

It's the front line of a global revolution in whittundreds of millions of people are learning Enryl|s

the planet's language for almost every kind of daation. English is the main language

t

is
ks

ne

of

commerce, technology, communication, science, ac@deonferences, business, entertainmgnt,

airports and air-traffic control, diplomacy, radimewspapers, books, sports, tourism, internati

pnal
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competitions, pop music advertising etc.
Some types of new Englishes

The new English-speakers aren't just passivelyrabygpthe language. They are shaping it, ari§ing
an interesting event: the blend of two names ofuages in one, which forms a new name for fhat
new language. This blending is called portmantSame examples of portmantedt@m names o
languages are:

Englog (or Enggalog)= English + Taglog (spokerhia Philippines)
Japlish = Japanese + English
Hinglish = Hindi + English
Spanglish = Spanish + English

What about the future

All languages are works in progress. But Engligiisbalization, unprecedent in the history|of
languages, will revolutionize it in ways we canyohkgin to imagine. In the future, suggests David
Crystal, there could be a tri-English world onewhich you could speak a local English-baged
dialect at home, a national variety at work or sthand international Standard English to talldl to

foreigners.
Adapted from: http://www.solinguainglesa.com.br/conteudo/ingmuhgbp

A tarefa 1 parte do conhecimento de mundo do aluno, estirautamlaboracao, e
estimula a respeitar a diversidade linguisticatucal e identitaria, além de trazer a discusséo
sobre variagdes do inglés, e trabalhar as variaédema maneira de contemplar questdes
culturais e identitarias. H4 um texto auténticodecquado a faixa etaria narefa 2. Esta
tarefa leva ao conhecimento textual e estimula mpceensdo de que, assim como no

portugués, ha variedades no inglés que devem Ssmeitadas.

Procedimentospara a tarefa 3. a tarefa 3 € um video quetraz algumas dicas pafa

aprender inglégOsalunos devem, em duplas, procurar algumas inforesagépecificas

video e perceber as variacdes apresentadas. Apdseascios, ha duas perguntas que |vao
além daquilo que é apresentado no video, e estganpas sdo uma oportunidade pafa o
professor e os alunos conversarem sobre os varigmssde inglés. Talvez alguns alurjos
tenham suas preferéncias. O papel do professaa teestfa € fazer os alunos percebefem
gue nao existe uma variagdo melhor que a outrajeecgbe aos falantes desta linfjua

respeitar as diversidades.

3. Watch the video and do the exercises.
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a. How do people greet? Writ for British, AU for Australian, and\ for American.

() “Hi, how you doing?”
() “Hi, how are you?”
( ) “Hey, how you going?”

b. How do we saytelevisao”e“filme” in these English variations: Tele/ TV, Movie/

c. Write B for British andA for American:

(
(
(
(
(
(

d. Complete with the variation of English used: Bhti&\merican, or Australian.

al
iy

English Language Leaming Tips | Varieties of English

Available: http://www.youtube.com/watch?v=DS5v189PGys

film? Complete the chart.

Australian American British

—r N N N N N

favourite
favorite
color
colour
centre
center

“If you walk down the | “If you walk down the “If you walk down the
sidewalk past the gas | footpath past the servo, my pavement past the petro
station, my apartment is unit is on the left”. station, my flat is on the
on the left” left”

e. According to the text, is there a right type of ksig? Explain.

f.

Can we guess where the people come from by paytegt@n to their accent aryd
vocabulary word choice?
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Ha incluséo de recurso tecnolégicotarefa 3. O video € auténtico e adequado a faixa
etaria. H4 estimulo a colaboracdo, trabalha-se mpensdo oral, producdo escrita, e
producdo oral. Esta tarefa possibilita trabalhsirtrés tipos de conhecimento (BRASIL,
1998). Por ser uma tarefa que apresenta algumigslades do inglés, ela estimula o respeito
a diversidade cultural e identitaria. Nesta tarefaprofessor deve deixar claro que as
variedades apresentadas ndo sdo as Unicas quenexésto professor pode agregar

informacdes a tarefa a fim de expandir o conhediméa aluno.

Procedimentospara astarefas 4 e ! : atarefa 4 € um video . A tarefa dos alunos é prefstar

atencdo ao fato de que uma mesma palavra podeseinpiada de formas variadas gm
diferentes lugares do mundo. Inicialmente, os aunabalham em pares na compreerfsao

do video. ApGs assistirem o video, os alunos sixddidos em grupos e gravardao um video

igual ao video assistido, a diferenca é que aostassn suas producdes, o0s alufios
perceberdo a variacdo que existe entre eles. Paidur a unidade 3 a proposta d
atividade 5 é trabalhar em grupos e pesquisar variacdes maaesfou na pronuncia e
dois paises falantes de inglés. Ao pesquisarem mhiges, 0s alunos poderdo percégber
semelhancas e diferencas. Apos as apresentacdedadeos grupos, os alunos terdo {jdo

acesso a diversas variedades do inglés.

4. Watch the video and do the proposed activities.

Dtteranl Ascants Fiem Ao e Wkl Aot b

Available: http://www.youtube.com/watch?v=EOKEhH09saQ

a. Where are these people from?

b. Did any pronunciation surprise you? Which one?

-_———————————————————————
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c. “Which pronunciation is more similar to yours?

d. Group work. Use the following words to create yown video

aunt- route- wash-oil- theater- iron- salmon- caghrfire- water- sure-
data- ruin- crayon- New Orleans- pecan- both- agaiobably-
spitting image- Alabama- lawyer- coupon- mayonnasseup- pajamas- caught

5. Group work. Choose two English speaking countries ral search for soms
variations in the spelling and/or in the pronunciaton and contrast the results
Present it to the whole group.

Available: http://www.overcomethebarrier.com/2013/07/21/acgent
-and-dialects-why-do-they-exist/

Héa estimulo a colaboracéao taefa 4 mediado por um recurso tecnoldgico. O video
é auténtico, e adequado a faixa etaria. E umaatgref leva ao conhecimento sistémico, e que
promove a troca colaborativa. Além de discutir eas pronancias que aparecem no video, e
pensar sobre qual é parecida com as suas prongasiasunos terdo a oportunidade de se
ouvirem falando as palavras que aparecem no vige®rdao a chance de notarem que
diferencas existem entre eles também.

A tarefa 5 conclui aunidade 4 propondo uma pesquisa que mostre variagdes, ou na
escrita ou na pronuncia, de dois paises falanted|ldd= uma tarefa que estimula a
colaboracdo, estimula valorizar e respeitar asestades da LI, leva ao conhecimento
sistémico da lingua, e a producdo escrita sigtifigaO papel do professor € instigar os
alunos a notarem que 0 que importa é comunicapse & outro respeitando as diversas
formas de expressar-se.

A Ultima unidade desta proposta de MD, parte ddheoimento de mundo do aluno
para fazé-lo refletir sobre qual é o seu papel nadu, sobre que tipo de pessoa ele quer ser,

guais valores ele quer ter, e 0 que ele desejaspartuturo.

|| Unit 5: you in the world ||
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Learning objectives think about your role in the world, about younite, and exchangela

letter with a classmate.

Grammar time: simple future tense.

Procedimentos para as tarefas 1 e Ztarefa 1 é uma reflexdo para preparar os alunos

para as demais atividades da unidade. Esta taexa ser feita em duplas para depois

trabalhar no grande grupo para que todos possan dase ouvir. Atarefa 2 traz doi

videos. Ndetra “a”, os alunos assistem ao video e , em duplas, responel@ladeiro o

falso. Apds assistir o video e conferirem as reggo®s alunos trabalham em duplds e

respondem trés perguntas: “o que podemos apreaneodiomem do video’?, “o que voLé

faria se vocé pudesse mudar o mundo™?, e “0 qué farta se vocé pudesse mudar [sua

vida"?. Naletra “e”, os alunos assistem ao segundo video, devemheatsh duplas pa

organizar as informacfes na ordem em que elas faprasentadas, pensar sobr|

Q

mensagem do video, tentar relacionar os dois videsistidos, e, em seguida, dividir]as

opiniBes sobre ambos os videos com as outras duplas

no

o

e N N N R N W N N N

Discuss the following questions with your classmade

What's your role in the world?
What's the secret to be happy in the world we inz
Is there anything that can make someone not teeeld dream?

Available: http://www.projecteve.com/8-habits-of-happiness/

Video activities. Watch the videos and do the progsed activities.

While you watch it, answer true or false:

) Lolo Mario isn’t 100 years old.

) The man feels really lucky.

) He doesn't feel blessed to have family atehfis.

) Lolo Mario didn’t have a life full of happiss.

) Lolo Mario says that it isn't easy to gettlosthe world.

) The advice Lolo Mario gives is: “go find whatkes you happy”.
) Lolo Mario says that time doesn't fly by gkiig.

) Lolo Mario says‘no matter where you end up, never forget where game from”.
) Lolo Mario saysthappiness is your birthright and family and frienaill help you find it”.
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Coca-Cola 100-Year-Old Man Shares the Secretto Happiness (w/ ...

Available: http://www.youtube.com/watch?v=60QI4NGQvhg

What can we learn from the man in the video ?

o

What if you could change the world? What would go®?

o

What if you could change your life? What would yanf

AN AN AN AN AN AN N

Watch the video and organize the information pressem the order they appear:

Mick Vigcic - O hahor Wideo Motivackoral do Mundo

Available: https://www.youtube.com/watch?v=fSqbmK1L40OM

) It's a lie to think that you are not good eghb.

) People freak out when they see me for ths fiime.

) Be patient!

) There were times | would look at my life artthought: | can’t do this, | can’t do that...
) It's hard to be thankful.

) I love life!

) It's a lie to think that you are not worthydining.

What's the main message of the video? Can we rbtdtevideos watched? How?
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A tarefa 1 estimula a colaboragéo, parte do conhecimento dedm do aluno,
estimula valorizar e respeitar a propria culturaatlmo e a do outro, e estimula a respeitar as
diferentes identidades. #refa 2 leva ao conhecimento textual e sistémico. O prioneideo
é auténtico e relevante aos interesses da turma ¥deo impactante por falar sobre o que é
a felicidade, ou seja, os alunos terdo diversaisigéés de felicidade e cabera ao professor
instruir os alunos a respeitarem a diversidade pileides. Trabalha a compreenséo escrita,
pois o video € em outro idioma, somente a legergta énglés. As perguntas que sucedem o
video promovem o dialogo colaborativo (SWAIN, 2Q@9a producao oral é significativa. \

O segundo video também é auténtico e relevantmesses dos alunos. Os alunos
devem, em pares, organizar as informacfes que cgpareno video trabalhando o
conhecimento de texto. ApOs assistirem 0 segundeoyios alunos devem relacionar a
mensagem dos dois videos em duplas, em seguidaandeggrupo, estimulando a troca
colaborativa. O maior objetivo déarefas 1e2 é fazer o aluno perceber qual € o seu papel no
mundo, que eles ndo estdo sozinhos neste mundog @aja as coisas acontecerem eles

precisam saber quem eles sdo, o que eles queparg ende eles estdo indo.

Procedimentospara astarefas 3 e « falar sobre resolucdes de final de ano com a®oal

Para isto, aarefa 3 é uma entrevista. Os alunos trabalhardo em p#apesgeupos par
saberem sobre suas resolucfesarkfa 3 foi elaborada a fim de adaptam@dulo 8 do
LD do aluno (ver ANEXO A). Apés o término da tareés alunos e o professor podgm

compartilhar suas resolucfes. Etaeefa 4, os alunos assistem a um episodio do sefjado
“Friends” que fala sobre resolugbes, e, em pares, verificmongreensdo do video, ¢m

seguida, conferem a compreensao com o grande grupo.

3. Think about your resolutions for the next year. Mak the ones you will do ang
interview your partner by asking: “will you next year?” Take 4
look at the GRAMMAR TIME.

Resolutions You Your partner
Go on a diet
Drink more water
Eat less chocolate
Sleep less
Exercise more
Get a pet
Learn a foreign language
Travel more
Buy less
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Study more
Another resolution

Grammar time

The simple future tense

Formacdes e usos
1. will + infinitivo sem to: é usado para expressar a¢des futuras em geral.

We will talk about it later.
How long will you stay in that country?

2. shall + infinitivo sem to:é usado mais formalmente para expressar obrigacéo,
proibicdo e promessa. Seu uso prende-se mais @gragerrogativas quando se deseje
expressar um oferecimento ou um convite.

They shall not enter here.
You shall have a reward if you behave yourself.

3. to be going + infinitivo: € usado para expressar um futuro planejado H&ldecidido
— ou para expressar uma agao muito provavel deevaosm futuro imediato ou muito
préximo.

They are going to get married next month.

4. Watch the episode€The one with all the resolutionsfrom the sitcom “Friends”,
and do the proposed activities.

Available: http://blogdotapa.blogspot.com.br/2011/07/
trama-dos-personagens-marcantes-que.html

a. What are their New Year resolutions? Match thlamns.

a. Joey ( ) decides to take more pictureb®roup.
b. Rachel () wants to pilot a commercial jet.

c. Ross () wants to play the guitar.

d. Monica ( ) decides not to make fun of hisrids.

e. Chandler () decides to stop gossiping.

f. Phoebe () wants to be happy.

b. Complete with the names of the characters:

a. bought a pair of leather pants.
b. started to learn to play the guitar
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heard the conversation betweendd@md Chandler.
taught Joey to play the guitar.

didn’t make fun of his friendstieo days.

took pictures of the group.

felt hot wearing the leather pants.

wanted to tell Joey a secret.

gave other names to the cords.

didn’t learn to play the guitar.

wanted to make fun of Ross’ legthets.

told Rachel about Monica and Cleandl

AT T TQ@oe a0

A tarefa 3 é realizada em pares, estimula a colaboracadalla gramatica de uma
maneira contextualizada. Trabalha o conhecimestémico, estimula respeitar a diversidade
cultural e identitaria, pois cada aluno tera sedggnos planos para o proximo ano. Trabalha
compreensao e producao oral, sendo que a produgfé significativa. Nadarefa 4, ha a
inclusdo de um recurso tecnoldgico como mediadaptandizagem, e o video pode ser de
interesse dos alunos. A tarefa promove a trocebodéiva, trabalha a compreenséo oral, e

leva ao conhecimento textual.

Procedimentospara astarefas 5 e (: natarefa 5, os alunos receberdo uma carta esfrita

pelo professor com o objetivo de alcancar um radalpedagogico. Antes de ler, os alupos
receberacstrips (bem grandes a fim de montar uma grande carta &o dh sala de aull[)
com frases da carta e terdo que organiza-la. ada eecebera urstrip, portanto, eleg
terdo que trabalhar em um dnico grupo para consdguiforma para a carta. Em seguida,

os alunos receberédo o envelope com a carta, ercénfee organizaram a sequéncia [los

strips apropriadamente. Apés lerem, os alunos buscaf@oriacdes especificas no textp a
fim de conferirem a compreenséo. Por fim, a Ulttarafa proposta para o LD analisadp €
uma troca de cartas. Narefa 6, os alunos escreverdo uma carta para algum akloat
turma. Nesta carta, os alunos se apresentaratgdade seus gostos, o que fizeram nolfano
anterior e quais sdo suas resolucdes para o préaimo As cartas serdo entregues| ao
professor, devolvidas aos alunos com os apontasentoe as possiveis correcdes a s¢rem
feitas. Os alunos devolverdo ao professor a cadscrita para que o professor novamgnte
corrija. Se precisar reescrever outra vez, o psofedevolvera ao aluno. Quando as cgrtas
estiverem prontas, professor entregara para a twirea fazendo a troca das cartas.|Os
alunos receberdo as cartas dos colegas da outna,tierdo, e poderdo saber um pojico

mais sobre os colegas da escola.
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5. Reading a letter.

a. Group work. Before reading, try to organize thgstand give a sequence to the lettgr.

b. Open the envelope. Check if you organized therletigrectly, and complete the charg

How old is the teacher? | ( )30 ()32 B3) ()31 |
What does she like? | () sitcoms () cooking Kath |
What doesn't she like? | ( )dancing ( ) ddinglaundry |

| |

What did she do last year? () studied ( rtestha new course
What will she do next year? () start cookingssks ( ) start a languagg
course
What's her intention? () to make you write ade{t ) to make you
write a paragraph.

Brazil, Farroupilha/ RS
, , 2014
Dear student,

How are you? | hope everything is okay. Mame is Débora, | am 32 years
old and I live in Farroupilha. | have two sistedsliana and Larissa. | like movies,
sitcoms, going shopping, exercising, dancing, frageand studying English. ||
don't like mathematics, and doing the laundry. | @eny organized and friendly.
care a lot about the people | love. In additiom & very busy person. | work in two
schools, and | study at Unisinos.

I will tell you some things | did last yeamnd some of my resolutions for next
year. Last year, | studied, worked, went to yogd ailates classes and went
dancing. Next year | will start a language couts®/el more and read more books.
What are your resolutions for next year?

My intention is to propose an exchange exgmee. | want you to write a letter
to a student from the other group telling who yoe, gour interests, what you did,
and what you will do. | hope you and your grougelike exchange. It will be an
opportunity to know different people and also watikth English in a different way!
Sincerely,
Teacher Débora.

6. Write to a classmate telling who you are, your like and dislikes, and your
resolutions for the next year

Further practice: make a pen pal friend and exchange a letter watiiher. Go to:
http://www.pen-pal.com/register-for-database-2ustant-reqgistration/

As tarefas 5e 6 sdo oportunidades para os alunos colocarem emsgtato que foi
trabalhado tanto nblédulo 1, quanto ndMiédulo 2. Natarefa 5, ha estimulo a colaboracéo,
e a tarefa leva ao conhecimento sistémico e texdugtamatica trabalhada nos dois médulos

aparece contextualizada ta@efa 5. O texto, porém, ndo € auténtico, mas as infobemgao
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reais. Procurei um texto parecido com o texto dafda que contemplasse os aspectos
gramaticais trabalhados nos dois moédulos, e quesdal sobre descrigbes fisicas, gostos,
interesses, e resolucdes, mas nao encontrei. Nesges, eu ndo vejo problema em o texto
nao ser auténtico, desde que o texto seja releyaarte os alunos e consiga atingir os
objetivos propostos da tarefa. Jatagefa 6, ha uma producédo escrita significativa que, por
ser uma carta, promovera a interagdo entre querdanamuem receber a carta. Deste modo,
esta tarefa estimula a troca colaborativa, estimmakpeitar as diferencas identitarias e
culturais, e estimula o multiletramento. Hoje em ds pessoas utilizam mais e-mails do que
cartas, assim sendo, esta experiéncia sera conmoworletramento para os alunos.

Em linhas gerais, a base para elaborar as tareta&/idades tanto déiodulo 1
quanto doMdédulo 2 foi o aporte tedrico sociocultural (VYGOTSKY,197BANTOLF,
2000,2010,SWAIN,2000), e os critérios para anatleeLD adaptados de Dias (2009) e
Ramos (2009). Em relacdo as habilidades trabalhametui as quatro habilidades
(compreenséo escrita, compreenséao oral, producéitaes producdo oral) na proposta como
um todo, ndo dentro de cada unidade. Isto aconfesleufato de que optei por prover insumo
visual e oral para o aluno poder investir na pré@dugral durante os dialogos colaborativos
(SWAIN, 2000), para depois investir na producaoritssc Para a producdo escrita ser
significativa, optei por deixa-la como a ultima tidlade a ser trabalhada, como se ela
representasse a consolidagéo das outras trésdaalei.

Sobre a visdo de ensino-aprendizagem, procureireeegtimular a colaboracdo e o
dialogo colaborativo (SWAIN, 2000) para trabalharoapeténcia comunicativa intercultural
(OLIVEIRA, 2012). Tive em mente que minha intengfia valorizar a realidade dos alunos, e
mostrar outras realidades para que eles pudesgesbpeas diferencas. Também prezei pela
voz e cultura do aluno, pois antes de ver como ndoé la fora, € importante que os alunos
tenham consciéncia do mundo no qual eles estandaseAo elaborar a proposta, levei em
conta que seria preciso valorizar a cultura deeomiglos aprendizes, que diversidade cultural
existiria dentro e fora da sala e aula, e que papal do professor fazé-los notar isto.

Ainda sobre a visdo de ensino-aprendizagem, @&iefds e atividades para trabalhar
os trés tipos de conhecimento (BRASIL, 1998). Senpgarti do conhecimento de mundo
para, depois, trabalhar o conhecimento textualtext®s e videos, e quando era necessario
olhar para o sistema da lingua, trabalhei o contewio sistémico. Para trabalhar os
multiletramentos (DUBOC, 2011), relacionei o que agnos estavam aprendendo com

aspectos historicos, culturais, sociais, politieadeoldgicos, e instiguei, através das tarefas e
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atividades, que os alunos criassem significadovédralos aspectos linguisticos, visuais,
auditivos e multimodais apresentados. (CAZDEN, 1996

Quanto aos textos, procurei explorar conhecimestuse diferentes géneros de
textos. Consegui incluir a producao de perfil, badig, linha do tempo e carta nas tarefas de
producdo escrita. Os textos e videos foram extsaddosuporte internet (exceto a carta que
criei e o0 video sobre o episddio deiendg. Os textos selecionados foram artigos,
comentéarios deblogs charge, imagens, e biografias. Esta variedadecqueegui propor
respeitando a proposta, possibilitou uma visdo arepbre assuntos ligados um ao outro que
tinham como objetivo instigar o aluno ao letramgmyBOC,2011; KRESS, 2000; KRESS;
KRESS, VON LEUWEN,2006).

As tarefas e atividades elaboradas levaram em costeial e a realidade e interesse
dos alunos com o objetivo de trabalhar em paras/grapos. Propus as tarefas e atividades
tendo em mente a ideia de partir do conhecimentawdelo do aluno, devido ao fato de que o
aluno precisa ser estimulado a pensar, a fazeciagées e comparacoes a fim de que ele se
torne um cidadéo consciente de seu papel no m@uitsiderando a existéncia de recursos
tecnoldégicos na escola escolhida para desenvoly@oposta, pude inclui-los sempre que
achei pertinente. Nunca incluir por incluir, sembpusquei conectar uma tarefa e/ou atividade
a outra.

Além destes critérios que segui para a elaboragd®D, ressalto a questdo da
autonomia no ensino. A autonomia nao consta ndériog, pois ela ndo tem como ser
medida, ela tem como ser estimulada. Tive em meguoee precisava elaborar tarefas e
atividades que instigassem o aluno a autonomiaef@ que o fizesse pensar, agir, e reagir
perante as situacbes que lhe fossem apresentadpss e@do se sentisse dependente do
professor (MAGNO; SILVA, 2009).

Enfatizo que, fora da sala de aula, os individatsni sobre a vida e negociam suas
vidas o tempo todo durante as interacbes (NORTORKMINEY, 2011). E utilizando a
lingua, pratica social com valor cultural (KRAMSQH98), que estas negociacdes tomam
forma. Para criar dentro da sala de aula um anidatensino-aprendizagem de LE que
possibilitasse uma experiéncia sociocultural (VY@B&Y, 1978, LANTOLF, 2000,2010;
SWAIN, 2000), oportunizando, assim, momentos paralonos falarem sobre a vida e suas
vidas, a proposta do MD teve o cuidado de levatuocaa experiéncias interculturais e
multiculturais (KRAMSCH, 1998).

Assim, a partir das tarefas e atividades propostasaluno podera iniciar a

compreender que lingua, cultura, e identidade sfweitos inseparaveis. Serd dever do
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professor, conduzir sua aula para que isto ocpos, 0 MD e/ou LD né&o traz resultados
sozinho, ele € o instrumento através do qual cepsofr alcangara seus objetivos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao teve como objetivo geral anadigznopor MD para o ensino de LI
em uma escola regular, seguindo uma abordagemcstici@l (LANTOLF, 2000,2010;
VIGOTSKY, 1978). Ja o objetivo especifico foi asalio LD de uma turma do primeiro ano
do Ensino Médio, de uma escola particular de Failloa e, a partir da analise, propor tarefas
colaborativas e atividades pedagdgicas complemenpeara o ensino de LI, considerando-se
critérios para analise de LDs adaptados de DiaB9)26 Ramos (2009) por serem critérios
relevantes e claros que estabelecem relacdo ciminaatéorica adotada neste estudo.

Para atingir este propoésito, no capitulo 2, tiv@raocupacdo de discorrer sobre
principios da teoria sociocultural. Para tantomgiramente relacionei a teoria sociocultural
ao ensino-aprendizagem de LE. Em seguida, faleiesbbgua, cultura e identidade por
acreditar que estes fatores sao relevantes nooeagrendizagem de LE. Constatei que
guando o assunto é ensino-aprendizagem de LE,asgiyel ndo mencionar lingua, cultura, e
identidade, pois ndo ha como ensinar e/ou apramdarLE sem considerar que ha cultura na
lingua, h& lingua na cultura, e que hé identidad®tna lingua quanto na cultura.

Dediquei o capitulo 3 para falar sobre aspectosngetes ao LD e sua relacdo com
professores e alunos. Para tanto, apresentei d gapeD relacionando o LD, o ensino-
aprendizagem de LE e a teoria sociocultural. Fsdbre a importancia de trabalhar os trés
tipos de conhecimento ao usar o LD (BRASIL, 1998%corri sobre a relevancia de se
trabalhar os multiletramentos (DUBOC, 2011) em dalaula, apresentei o que considerar ao
selecionar e avaliar o LD, e também os critériaptatios de Dias (2009) e Ramos (2009) os
quais utilizei para analisar e propor minhas a#igek. Ficou perceptivel que o LD deve ser
aliado do professor, e ndo um inimigo. Para taatprofessor deve saber o que o aluno
precisa e adaptar o LD caso seja necessario. @einstaavés dos estudos, que as vezes o
professor ndo tem esta percepc¢éo, o que tornarmesyrendizagem um sacrificio, tanto para
professor quanto para aluno. Também percebi gbelbtar os trés tipos de conhecimento vai
ao encontro dos critérios adaptados de Dias (200®mos (2009), e ao adotar esta postura
ao analisar e/ou propor atividades, o professoé @stbalhando todas as esferas de
conhecimento do aluno.

No que se refere & metodologia adotada, optei palisar todo o LD, e selecionar

alguns modulos para propor atividades adaptadasn €abjetivo de criar as tarefas e
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atividades e inovar o LD analisado, adaptei a fodm&rabalhar a gramatica em 5 mdédulos do
LD, e para selecionar os médulos a serem adaptaedafiquei quais aspectos gramaticais eu
poderia trabalhar dentro do tema que eu escothiqréar a proposta, e fiz a selecéo.

Sobre as tarefas e atividades elaboradas segusnchitérios adaptados de Dias (2009)
e Ramos (2009), creio que elas quebram os parasigmaue para se aprender uma LE é
necessario dominar somente a estrutura da linguesi@®s devem ser criadas para propiciar
ao aluno momentos para refletir sobre quem eleses@uem os outros sdo, aléem de,
principalmente, vivenciar a LE a partir de uma pecsiva sociocultural, tal qual proposta por
Lantolf (2000, 2010). Destaco que ndo ha como prevgue 0s alunos pensardo ao verem
uma imagem, assistirem um video ou lerem um tékésim, as tarefas e atividades podem
tomar varios rumos diferentes e esperados pelegsof. Isto € o que torna o trabalho téo
enriguecedor. Chamo a atencado para o fato de gteredas e atividades elaboradas para o
LD né&o foram aplicadas. Ciente deste detalhe,vegmra um estudo futuro a aplicacao desta
proposta de MD.

Feitas estas consideracfes, pontuo que, aposreissobre o ensino-aprendizagem de
LI a partir de uma abordagem sociocultural, e gmadisar e criar as tarefas e atividades para
o LD, tendo em mente esta forma de se pensar peditar e adotar esta abordagem em
minhas praticas, percebo que no fundo o que vees aitso tudo € o aluno. Se eu néo tiver
em mente o meu aluno quando eu criar minha aulagewonseguirei atingir este aluno. E
para o aluno que elaboro as aulas, entdo devorsegaiabordagem, mas nunca esquecer que
lingua, cultura e identidade representam o pontpatteéda, mas que o aluno € o centro de
tudo.
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Modulo 2- The simple present tense

1. Formacdo

« E formado a partir do infinitive sem to (12 forma do
verbo). Essa forma & utilizada para todas as pessoas, exceto
para he, she e it.

Those people work hard.

We go to school every day.

* Com e, she e if, acrescenta-se s aos verbos em geral. Aos
verbos terminados em s, sh, ch, x, z e o, acrescenta-se es.

Aos verbos terminados em vy, se precedido de vogal,
acrescenta-se s; se precedido de consoante, troca-se o y por
ie acrescenta-se es.

He always kisses her tenderly.

Mary watches TV every night. She enjoys it a lot.

That old man cries when he speaks about his childhood.

* Formas interrogativa e negativa:

Exercicios de Aplicacdo

Do they know it?/Does Helen know it?
They don't care about it./He doesn't want it.

2. Usos

* Usado para expressar: verdades gerais ou universais,
acdes habituais, declaracdes em geral e agdes futuras.

The earth moves round the sun./Water boils at 100 °C.

Paul usually goes to school by bus./He washes his car
once a week.

Those kids like to play soccer.

Classes end next month.

Shyness

Studies suggest that two out of five children dng. §he degree varies by age. Schodll is
often where shyness first shows itself, and thiansimportant place to correct it. Shy

children often receive lower grades, stay out assldiscussions and never laugh yntil
everyone else does. The shy teenager’s lamentnisvér know what to say”. Shy people

frequently earn less and have less responsible fatrse of them can develop drink gnd
drug dependence as a defense. Many adults whaloskeitemselves as shy can trace tpeir
shyness to childhood. If parents don’t help childithe legacy of shyness can be life long.
But with the help of loving parents, children carewome this problem and enjoy mgre

of life.
Responda, em portugués, as questdes propostas.

a.
b.

C.

Complete com verbos nsimple present

escola;

trabalho.

A que defesa alguns adultos podem recorrer parba&i@ma sua timidez?

after luicilax — sleep)

Water at 0 °C. (freeze)
My father usually and
Everybody that he is a liar. (know)

Cite trés caracteristicas associadas a criancatasmque podem ser observadag na

Dé duas caracteristicas associadas as pessoaastiniel podem ser observadag no
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Bad driving many accidents. (cause)
Money happiness. Only love radit ring — conquer)
She always when she to a sad(soyng listen)
Vegetarians meat. (not eat)

they here every week? (come)

Exercicios Extras

Complete com os verbos entre paréntesesmple present tense

About love and friendship (Charles Colton)

“Friendship often in love; but lavériendship — never.” (to end)
About time ( Plato)

“Time everything.” (to bring)
About politics (Pery B. Shelley)

“The seed you , another . (to stwreap)

The wealth you , another firitb— to keep)

About unhappiness(Pascal)

“The sole cause of man’s unhappiness is that he how to stay quietly in hjs

room.” (not to know)
About tyranny (Edmund Burke)

“Tyrants seldom pretexts.ivéiot)
About evil (Joseph Roux)
“Evil always , but never Q"tflumph — to conquer)

HAPPY BIRTHDAY

My 81-year-old mother is proud of the fact that doesn’t look her age. One summer glay

she goes to the drugstore and talking about the blka says to the clerk, “Going to
ninety-seven today.”The man reaches across thet@gushakes her hand and sa
“Happy birthday.”Mother stays in bed for a week.

From Reader’s Diges

We may infer from the text that:
a. the author of the text was offended by the clerk.
b. the woman was proud of looking her age.
c. the woman was not glad to be ninety-seven.
d. the clerk thought the woman was talking about lger a
e. the woman stayed in bed for a week because ieMa® hot.

he
S,

t
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Modulo 3- The present continuous tense

1. Formagao
« £ formado do presente do verbo to be (am, is, are) sequido da forma ing do verbo principal.
They are studying for the test.
The telephone is ringing. She is running to answer it.
Listen! That girl is lying to her parents again.

2. Usos

+ Usado para expressar uma agao que estd ocorrendo agora, neste momento. Geralmente, vem acompanhado dos advér-
bios now, at this moment ou at present.

Father is reading the newspaper now.

At present they are living in England.

Look! Our bus is coming.

» Usado para expressar planos de futuros imediatos, ou seja, que estao prestes a ocorrer:
What are you doing tonight?
She is leaving for Europe tomorrow morning.

+ Alguns verbos ndo sdo usados nos tempos continuous. Os principais: think, believe, know, forget, remember, suppose,
understand, like, love, hate, see, hear o taste.

Também nao usamos com os verbos want, need, belong, mean e seem, entre outros.

He understands it now.

Now I know what you mean.

Impatience

People are always trying to find happiness, andllysehow deep concern and irritation because
they want to find it easily. That’'s when they havaleal with impatience!

Impatience poisons all our joys and prevents us frecognizing happiness. We become impafent
by the impression that happiness is always a lftiigher on, and we want to rush throygh

everything to achieve it. But happiness, as a pbpber once wrote, is like a ball chased Ry a
child — when you catch up with it, you give it @k

Adapted from a text by Luigi Barzini.
1.Responda, em portugués, as questdes propostas.

a. Qual é o mal causado pela impaciéncia?
b. O que torna as pessoas impacientes?
c. Qual é a comparacéo feita no final do texto? Expla.

2.Encontre no texto o equivalente
worry:

annoyance:

pleasures:

ahead, more distant:

to attain:

pursued:

~poooTw

3.Complete com os verbos no present continuous.

Look! She to catch her bus. (run)

At present they for a big compiankrance. (work)
That athlete his tennis shoes nay. (t

I you well now. (hear)

She’s not here. She some shoplowgtown. (do)

4.Corrija as sentencas a seguir.

a. lIs it rainning outside?
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Now she is understanding what you are meaning.
Are you liking your new job?

Look! She is openning that old trunk now.

At present they live in Europe.

She is lieing on the floor by the fire.

The food is really smelling good.

@mpoosT

Modulo 5- Personal pronouns

1. Formacao 2. Usos
* Os personal pronouns (subjective case) sao pronomes
pessoais retos. Eles tém funcae de sujeito da oracao.
* (s personal pronouns (objective case) sao promomes
pessoais obliquos. Eles tém funcao de objeto na oracao.
She sings and he plays the guitar.
They are looking at us now.
He They Him Them Please, give the books to them.
We see him every day.

You You You You

She Her

It It

Einstein and education
There were no signs of genius in Albert Einsteiraahild. He was so late in learning to talk that
his parents were worried about him. At school henitea bright boy; he was good at mathematics
and weak at almost everything else. He dislikecoskhwhich he called educational machipe.
“Stuffing young minds with facts and figures is matucation,” he said. “You don’t need to gqg|to
school to learn these — they can be got out of 8ddk 1921, when he was already world-famdus,
he gave this answer to a question about the spkeedund: “I don’t know. | don’t crowd m
memory with facts | can easily find in an encycldipg’ (...)
Responda em portugués, segundo o texto, as quessdeslir.

1. O que causou preocupac¢do aos seus pais quandeiftaista era uma crianca?

2. Desde crianga, Einstein j& mostrava alguns siregedialidade e era bom em quase t¢das
as matérias, especialmente em Matematica. A afimacima é verdadeira? Justifiqug a
sua resposta, citando informacdes do texto.

3. Qual era a opinido de Einstein em relagéo as estola
4. A que se refere o pronome they na frase “... tlagybe got out of books.”

5. O que respondeu Einstein ao Ihe perguntarem aitesga velocidade do som? Como Ele
justificou a sua resposta?

6. Complete as sentencgas conpessonal pronounadequados.

a. John and Mary are just friends. There’s nothingveen and

b. Is envy one of the seven deadly sins? Yes, is one of

c. Henry loves Jane, and she loves as asuoe loves

d. These books belong to Mary. Please, take to

e. Paul and are in trouble. Can you help ?

f. We talked a lot. The conversation between the tyaahd was long.

g. The kids are playing with my tool. Tell | need hene

right now.
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Substitua as palavras destacadas por personalymsno
All the boys think it is right.

All of the boys think it is right.

He never visits my sister and me.

Tell your aunt about the trip.

My niece seldom puts her things in order.

PO oo N

Modulo 8- The simple future tense

Formacgoes e usos Shall I open the window?
1) will + infinitivo sem to Shall we go now?
E usado para expressar acdes futuras em geral. Shall we drink some coffee?
We will talk about it later.
He will have to do those exercises again. 3) to be going + infinitivo
How long will you stay in that country? E usado para expressar um futuro planejado - algo ja
decidido - ou para expressar uma acao muito provavel de
2) shall + infinitivo sem to ocorrer num futuro imediato ou muito préximo.
E usado mais formalmente para expressar obrigacao, They are going to get married next month.
proibicdo e promessa. Seu uso prende-se mais a oragdes in- If you keep on mistreating her, you are going to lose her.

terrogativas quando se deseja expressar um oferecimento
ou um convite.

They shall not enter here.

You shall have a reward if you behave yourself.

The future of humanity

If you think humans will evolve into a race of sipeings, think again. Scientists at Edinburg

h's

International Science Festival say that mankindeseloping into short, hairless creatures Who

will be weaker and fatter than most people areytoda
From Speak Up 138

According to the text:
a. humans are evolving into a super race.
b. in the future, man will be more intelligent, buirdtess, shorter, fatter, and weaker.
c. inthe future, all short and fat people will be wead hairless.
d. although not so intelligent, humans will evolveoirat healthier race in a near future.
e. humans will not develop into a race of super-beggssome people may think.

Global environment report

Acid rain and global warming show that we hold inmse power over life on Earth, yet we ha
it indiscriminately. The damage we do is increasimgthe next 25 years, the population

increase by 1.5 billion. These people will needdfomater and electricity, but already our soils
vanishing, fisheries are being killed off, wellairying up, and the burning of fossil fuels

le
ill
are
is

endangering the lives of millions. We are headrgchtaclysm.

Unless we can tackle the evils of overconsumptimeh the wide gap between rich and poor,
are on our way to catastrophe. Climate changeutmii and population growth each
surprising and potentially devastating impacts.e&sp of all three will strike before this cent
out.

Adapted from New Scientist

Consider the following statements:

e
S

01. Acid rain and global warming show that man oamietlife on Earth and handles it wisely.
02. In the next 25 years there will be a shortddearl, water and electricity if we stop harming
the Earth.
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04. A way to prevent cataclysm is to overcome owesamption and the gap between rich and
poor.

08. If the damage continues, climate change, potiind population growth will show their
destructive impacts before this century is over.

16. The text presents solutions to avoid our wayisaster.

32. The overall tone of the text is hopeful andahthor seems to show confidence in the futur
Qual a soma das alternativas corretas?

17

Reescreva as sentencas abaixo no simple future —elsll.

a. We hid those medicines from the kids yesterday.
b. Those exercises gave us a lot of trouble that day.

Reescreva as sentencas abaixo no simple future -el® going to.

a. Believe me. | did it first thing yesterday morning.
b. She met him last night.

Assinale a alternativa gramaticalmente incorreta.

Shall we go now?

They will discuss the subject at the meeting.

We've decided to give a party. We're going to ieét lot of people.
The sky is cloudy. | think it will rain.

Hey, kid! That's dangerous! Get off the wall or yane going to fall!

P TR

Modulo 13- The simple past tense

1. Formacgao Did he go home yesterday?
* Corresponde & segunda forma do verbo. Usa-se uma He went home yesterday.
forma fnica para todas as pessoas. He didn't go home yesterday.
Verbos regulares: to work - worked - worked
Verbos irrequlares: to see — saw — seen 2. Usos
She worked hard yesterday. * () simple past & usado para expressar uma agao ocorrida
We saw them last night. e encerrada num ponto definido de tempo no passado, bem
como agdes consecutivas ocorridas no passado.
+ Formas interrogativa e negativa: We went to the movies last night.
Forma interrogativa: did + sujeito + verbo principal no He bought a new car two weeks ago.
infinitivo sem fo They studied a lot yesterday.
Forma negativa: sujeito + did + not + verbo principal no When the phone rang, she ran to answer it.
infinitivo sem to When he entered the room, she left.
The king of the jungle

The lion was stalking through the jungle looking foouble. He grabbed a passing tiger §nd
asked, “Who is the king of the jungle?"You are,n@ghty lion,” answered the tiger.The lign
grabbed a bear and asked, “Who is boss of theg@tigfou, O mighty lion,” answered the bedr.
Next the lion met an elephant and asked, "Who sshf the jungle?” The elephant grabbed Jnim
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with his trunk, whirled him around and threw himagmainst a tree, leaving him bleeding. The
got up feebly and said, “Just because you don'inktiee answer is no reason for you to ge
rough.”

From English Teaching Forufn

Assinale a alternativa que resume melhor a mensageto texto.
a. A violéncia jamais deve ser empregada.

b. E preciso insistir em nossos argumentos para glos tacabem aceitando o nosso pontp

de vista.
c. Para provar a nossa forga, basta acreditarmosoguessos mais fortes.
d. Todos n6s somos suficientemente fortes para veusggquer obstaculo.
e. O mais forte ndo € aquele que afirma a sua forga,aguele que a demonstra.

In the end of the story:

the lion changed his mind and admitted the eleptvead the real boss of the jungle.
the elephant acknowledged the lion’s superiority.

the lion showed his physical advantage over thehelet.

the lion, though hurt and bleeding, still regartigdself as the king of the jungle.
the elephant showed he was really physically iofeto the lion.

PoooTE

Por “3. stalking”, entende-se que o ledo estava:

cacando.

andando altivamente.
passando revista.
visitando.

coletando informacgdes.

PO TR

The word feebly means:

weakly.
proudly.
instantly.
violently.
fiercely.

PO TR

No texto, a palavra 5. rough poderia ser traduzidgor

Complete as lacunas com os verbos no simple past.

a. When | her name, | out shawya®lative. (hear — find)

b. Fleming penicillin in 1928. (discover)

c. She at home during the weekend. (stay)

d. He the bar, down, brandy, and
thinking about his life.

e. (enter — sit — drink — start)

f. We Peter at the party last night. (ne}/se

g. Nobody what he in mind when he that gun. (know —
have — buy)

h. They their exercises an hour ago. (begin)

on
SO
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i. The kids a lot during their vacation.igsw
j- He his finger and his arm duthre fight. (cut — hurt)
k. you her that e-mail yesterdaytjsen

Referéncia:
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