UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA
NIVEL MESTRADO

CLEIA MARIA LIMA AZEVEDO

“A LINGUA E AO MESMO TEMPO OBJETO DE CONHECIMENTO E AINDAEO
MEIO DE VOCE APRENDER O CONHECIMENTO”:
LINGUA MATERNA E ALFABETIZACAO NA VISAO DE PROFESS ORAS
EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

SAO LEOPOLDO
2015



Cleia Maria Lima Azevedo

“A LINGUA E AO MESMO TEMPO OBJETO DE CONHECIMENTO EINDA E O
MEIO DE VOCE APRENDER O CONHECIMENTO":

lingua materna e alfabetizacdo na viséo de prafesegressas do curso de pedagogia

Dissertacdo apresentado ao Programa de Pos-
Graduacdo de Linguistica Aplicada da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS como requisito parcial para a
obtencédo do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada.

Area de concentracdo: Linguagem e préaticas
escolares.

Orientadora: Prof2. Dra. Catia de Azevedo
Fronza.

Sé&o Leopoldo
2015



A994|

Azevedo, Cleia Maria Lima.

“A lingua é ao mesmo tempo objeto de conhecimemioda
€ 0 meio de vocé aprender o conhecimento” : lingaterna e
alfabetizacdo na visdo de professoras egressasuicko cde
pedagogia / Cleia Maria Lima Azevedo. — 2015.

127 1. :il.; 30 cm.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Vale dpdeis
Sinos, Programa de Poés-Graduagdo em Linguisticécaisia,
2015.

"Orientadora: Prof2. Dra. Catia de Azevedo Fronza.”

1. Lingua materna. 2. Alfabetizacdo. 3. Professores

Formacgéo. 4. Letramento. I. Titulo.
CDuU 81’33

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicagid) (
(Bibliotecério: Flavio Nunes — CRB 10/1298)




CLEIA MARIA LIMA AZEVEDO

“A LINGUA E AO MESMO TEMPO OBJETO DE CONHECIMENTO E AINDA E O
MEIO DE VOCE APRENDER O CONHECIMENTO”: LINGUA MATERNA E
ALFABETIZACAO NA VISAO DE PROFESSORAS EGRESSAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA”

Dissertagdo apresentada como requisito
parcial para obtencdo do titulo de
Mestre, pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Linguistica Aplicada da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
Unisinos

Aprovada em 20 de abril de 2015

BANCA EXAMINADORA

Mtins Heinig (FURB)

Profa. Dra. Rejane\&iryzgsf%(leln (UNISINCS)
(2

Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza (UNISINOS)




A minha mae Maria de Jesus (in memoriam),
por sua marcante luta na minha formacgéo,

A meu pai Carlos Alberto, por ter
compreendido a minha mae,;

Aos meus irmaos, pela nossa comunhéao.

DEDICO-LHES.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida, pela sabedoria e pela coragermais uma vez concluir um
trabalho de mestrado.

A UEMA, minha universidade, pela oportunidade desfulitar o caminho dessa
jornada, em particular ao professor Porfirio Guerraua equipe, pelo empenho nestas
parcerias.

A professora Dra. Cétia Fronza, pela generosidadmreprometido trabalho de
orientacao e pela paciéncia epistemolégica em aaohgy 0 meu caminhar.

Aos professores do curso de Pds-graduagédo queomganharam nesta jornada com
seus dialogos e intervencgoes.

Aos companheiros: Fernando, Gracas, Socorro, Mprieda, Fatima, llza Leia,
Clarice, Elizabete, Benigna, Maricélia e Silviolgsebons e maus momentos de partilha nesta
jornada do mestrado.

A professora Dra. Otilia Lizete Heinig e a professdra. Rejane Klein, que
compuseram a banca de qualificacéo, pela sincerigaderosa na analise do meu trabalho e
pela disposicdo em ajudar.

As amigas Lucita, Lélia, Rosane, Elizete, LuceRmsario, Dalva, Solange, Lourdes,
Ménica, Fatima, Georgyannpela certeza da compreensao de sempre e pela anizd
fundamental para o tornar-se humano.

Ao gestor do Centro de Ensino Aluisio Azevedo,6hd Concutelli, pela tolerancia
e compreensao no momento de producédo desse trabalho

A minha chefe Fatima, do Departamento que congregame CESC/UEMA, uma
gratidao pela defesa do meu tempo de trabalho.

A Dra. Joseane, pela generosidade e disponibilidadsempre contribuir na minha
producao.

As professoras alfabetizadoras, interlocutorasadpssquisa, que tdo prontamente
participaram do grupo dialogal com suas reflexdssas vozes.

A minha familia: pai, tia, irmaos, sobrinhos, sobd, cunhada, cunhados, sobrinhos
netos que sdo uma das razées do meu caminhar.

A todos que, direta ou indiretamente, contribuipsra a execucgéo deste trabalho.



RESUMO

Esta pesquisa possibilita uma reflexdo sobre foima&catuacéo profissional, a partir
das vozes das professoras alfabetizadoras, uswidi;mgua materna, com conhecimento
especifico e particularidades proprias do trabpkaagogico. Nesta perspectiva, coloca-se o
objetivo de analisar concepcdes sobre praticapedifamdoras dessas egressas do curso de
Pedagogia, tendo em vista suas concepc¢des dealatugscrita e suas vivéncias como
produtoras e usudrias da lingua materna, considiereambém o processo de formacéo
docente. Neste cenario, busca-se compreender ospgjal entre o que tem influenciado
teoricamente e produzido a sua pratica pedagogcafdbetizadoras. Participam do estudo
cinco professoras alfabetizadoras, em exercicisudedocéncia no ciclo de alfabetizacéo, e
duas professoras formadoras, pertencentes ao giepcoordenadores do PNAIC da
Secretaria de Educacdo do municipio, todas egredsasurso de Pedagogia de uma
universidade estadual da regido Nordeste do Bi@séstudo € de cunho qualitativo, tendo
como ponto de partida as entrevistas com as dacenmteolvidas na pesquisa, além da
sistematizacdo de encontros de grupo dialogal geesavam sobre leitura, escrita,
alfabetizacdo e formacdo docente. Os alicercedctsorda investigagdo apoiam-se em
Bakhtin (2003, 2006), Faraco (2009, 2010, 2012kiran (2004, 2005, 2007), Morato
(2004) Soares (2005, 2010, 2013), Rego (1995), ¥kya(1996, 1998), dentre outros. Entre
as constatacbes do estudo destaca-se que linggaadiem, alfabetizacdo e letramento séo
conceitos produzidos na forma particular como #&sbatizadoras interagem com o fazer
docente, considerando suas vivéncias como usugidisigua materna constituida no curso
de suas histdrias de escolarizacdo. Neste peratwaoebem a lingua como objeto e meio
para alcancar o conhecimento.

Palavras-chave:Lingua materna. Alfabetizacdo. Letramento. Formaigiente.



ABSTRACT

This survey provides a reflection on training anof@ssional practice, from the voices
of literacy teachers, users of the mother tongutl, specific knowledge and particularities of
pedagogical work. In this perspective, place tolyaeaconceptions of literacy teachers
practices of these graduates of the Faculty of &iluc with a view to their conceptions of
reading and writing and their experiences as preduand users of the mother tongue, also
considering the teacher training process. In tbhenario, we are trying to understand the
social game between what has influenced theory @oduced their practice of literacy
teachers. Participate in the study five litera@cteers, exercising their teaching in the literacy
cycle, and two forming teachers, belonging to PNAdGordinators group of municipality's
Department of Education, all graduates of the Fg@fl Education of a state university in the
northeast of Brazil. The study is a qualitative ragh, taking as starting point the interviews
the teachers involved in research, in addition e systematization of dialogical group
meetings that focused on reading, writing, literayd teacher training. The theoretical
foundations of research support in Bakhtin (20@®)&), Faraco (2009, 2010, 2012), Kleiman
(2004, 2005, 2007), Morato (2004) Soares (2005,02@D13), Rego (1995 ), Vygotsky
(1996, 1998), among others. Among the study's figslihighlight the language, language,
literacy and literacy concepts are produced ini@agr how literacy teachers interact with the
teacher do, considering her experiences as a muaihgue of users made in the course of
their schooling stories. In this course, conceifelamguage as an object and means to
knowledge.

Keywords: Native speaker. Literacy. Reading andtifgi Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A atuagao do professor na docéncia dos anos midmiEnsino Fundamental recebe
influéncias da forma como o sujeito interage conmondo, com os homens e com as
instituicdes socializadoras, especialmente a esdolarma de atuacio docente se encontram
subjacentes as crencgas e as convicgoes, isto @ esse profissional interage com a lingua
materna, as vivéncias e peculiaridades que se ganorelacionadas com a forma particular
de ser e estar no mundo.

Nesta perspectiva, a experiéncia pessoal e a feon® cada sujeito produz sua
histéria, principalmente com a lingua, € fundamepésa a producdo de uma cultura que
considere a relacdo dialética entre o conhecimanrtuifico e a experiéncia docente de cada
sujeito que faz a educacéo escolar. Nesta direp@orta mencionar Novoa (1992, p.17), que
diz:

A maneira como cada um de nds ensina esta diretandependente daquilo que
sSomos como pessoa quando exercemos o0 ensinag-npE de novo face a pessoa e
ao profissional, ao ser e ao ensinar. NOs e agsédi E as op¢cdes que cada um tem
de fazer como professor, as quais cruzam a noss@immade ensinar a nossa
maneira de ser. E impossivel separar o eu prafiassaéo eu pessoal.

A docéncia, como um oficio feito de saberes, segupauthier (1998), caracteriza-se
pela forma especifica de atuar de cada professstaese encontra relacionada com a maneira
como o0 homem interage com a sua cultura, com o ¢ltestar e viver na sociedade. Esta
forma comunga-se com as vivéncias e saberes pdmuzomo usudario de uma lingua em
que o sujeito € produtor e consumidor da leituda escrita. Esta particularidade é o que nos
direciona a ver a atuacdo do docente na perspeaigientender a interacao deste a partir do
modo particular de fazer histéria, o que da sigadb ao ato de escutar/ouvir, observar/ver a
histéria de vida, as experiéncias pessoais e profigis, valorizando o0s sentimentos, as
emocoOes e os valores, pratica que significa resgaiassado para rever o presente.

A compreenséo especifica da sua historia, da smadnma € importante, por permitir
um olhar critico e dar significado ao presente.igtdnia dos homens possui marcas desta
caracteristica e, neste contexto, a linguagem {®enfundamental. Karmer (2004, p. 499),
afirma que “[...] o homem é gerado na cultura dameeforma que a produz, ele pode fazer e
contar a histéria. Podemos, entdo, repensar o gmagsara dar um novo significado a

historia”.
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Fundamentado nessas premissas, este trabalhodpan®a realidade da década de
1970, quando foi criada a faculdade para formagaprdfessores no interior do Maranho,
espaco responsavel pelos profissionais que atussdutacao basica. Diante desta realidade,
o curso de Pedagogia tem formado professores qaeatuam nas séries iniciais, professores
alfabetizadores, e nos érgaos que respondem paipacéo das escolas.

Um aspecto a considerar neste estudo sdo as \agédai pesquisadora dentro da
tematica abordada. A formacéao inicial em Pedagpgraitiu o exercicio com as primeiras
séries do ensino fundamental desde o principi@na&ica de magistério. As experiéncias com
criangas em processo de alfabetizacdo fomentarecessidade de entender como acontecia
este processo de aquisi¢do da lingua. Por estenfatécada de 1990, esta autora participou
do curso de especializacdo em Alfabetizacdo naifRmmtUniversidade Catdlica de Minas
Gerais, quando entrou em contato com os diver$ased na alfabetizacéo, referenciados por
concepc¢ao sociologica, histérica e psicologica.

Com estas experiéncias, iniciou sua atuacdo docanteensino superior na
universidade publica, tendo como foco o curso dia@egia. O trabalho docente exercido
durante todos estes anos ofereceu suporte paracadhasdo trabalho cientifico aqui
desenhado. O eixo de pesquisa encontra-se reldoi@aquisicdo da lingua, que é uma das
metas mais importantes do trabalho do professabeilizador.

N&o h& duvidas de que o processo de aquisicamglaaliescrita nos anos iniciais do
ensino fundamental permite a insercao do sujeittuitara letrada, da qual ele ja faz parte, de
forma emancipadora. A lingua escrita € um dos legadlturais importantes para transmitir
as geracoes que estdo em processo de formacam éasio diz Faraco (2012, p.182), “O
dominio da linguagem escrita €, sem dlvida, urmaks importantes saberes que podemos e
devemos transmitir s nossas criancas. E por @eetps se tornam capazes de entrar no
universo inesgotavel da cultura letrada [...]".

Por esta razéo, ha de se considerar que uma @fatdEl descontextualizada ndo da
conta de acompanhar as transformacfes socioeca®rmdiEe um pais, uma vez que a
sociedade favorece a ampliacdo e a circulacdo dasvibntes e géneros de textos. Nesta
perspectiva, cabe ao professor a tarefa de ofeeesernlunos a possibilidade de preparacéo
para essa dinamica social. Além disso, neste quadpoofessor alfabetizador é usuario da
lingua e carrega consigo os conflitos que vém dacksse social, da sua origem e a fala do
seu grupo social. Tais legados influenciam suaiqodat forma de agir na docéncia e no

mundo.



12

Com a ideia clara do papel do professor dentro altexto da escola, torna-se
fundamental abordar a especificidade desta. Neatéanmetro e assumindo a dimenséao
transformadora, esta funcdo passa pela apropréi@onhecimento produzido na historia do
homem. Esta concepcédo diferencia-se de outras $odmaeducacédo na sociedade. Por este
viés, a escola defende a perspectiva de que §..dluno va além dos conhecimentos
cotidianos, que possa ter esse conhecimento suppsda incorporagdo dos conhecimentos
cientificos”. (FACCI, 2004, p. 228). Esta claro quescola recebe influéncia da sociedade e
de que as suas relacbes também interferem na fdema homem relacionar-se com a
sociedade.

O contexto atual é marcado pelo uso social da dinggcrita, caracterizando uma
sociedade letrada. Dentro deste universo, a eseolaelacdo ao processo de aquisicdo da
lingua e das praticas sociais de leitura e est@ita,como propaosito tornar os alunos usuarios
dessa lingua. Um dos pilares deste processo egtiégria no professor, também produtor da
escrita e sujeito da leitura. Para tanto, tem qudaecer as variacdes linguisticas, a estrutura e
o funcionamento da lingua. Nesta direcdo, Roul®7&lapud POERCH, 1990, p. 10),
qguestiona: “como pode-se ensinar uma lingua senmhecen sua estrutura e o seu
funcionamento, bem como os mecanismos que permsignaquisicao?”. A falta deste
referencial pode desapropriar o professor e dedesizar a sua atuacdo pedagogica
especifica no processo de alfabetizagdo de seussalu

Nessa perspectiva, a pesquisa aqui proposta geetaavir, analisar e refletir sobre
atuacOes do egresso do curso de Pedagogia quatestélo nos primeiros anos escolares,
tendo como parametros as suas praticas de alfatfetes e a sua forma particular de agir na
docéncia a partir do seu modo de entender o muadwiahca, a lingua em uso, o sistema de
escrita e as particularidades do ensino da lingaiemma. Um dos aspectos a considerar no
processo de formacao e desenvolvimento da docéreimaturidade cientifica para gerenciar
0 processo educativo como agente de letramentocomicoes de interferir positivamente
nas praticas sociais dos educandos do Ensino Femdalme de construir pontes para o
processo de aquisicdo do conhecimento.

O ato de ensinar situa-se em “[...] uma praticaas@omplexa. Realizado por seres
humanos entre seres humanos, o ensino € transforpedal acéo e relagdo entre os sujeitos
(professores e estudantes) situados em contextessds [...]". (PIMENTA, 2010 p. 17).
Nesta perspectiva, desenha-se a especificidadeocnda como parte de uma atividade
subjetiva que se materializa no ser e fazer do hgma caracteristica de interagir do homem

com a sua cultura.
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A partir desse parametro que caracteriza a relag@ética do homem, busca-se
compreender a docéncia do alfabetizador, dentreoaspectos, a partir da histéria de vida e
de formacdo e das suas praticas pedagodgicas. |&aisrdos contribuem para a compreensao
dessa docéncia junto a crianga nos primeiros aondsndino Fundamental, na aquisicdo da
lingua materna. Essa ideia ratifica o que Gard®g2p. 28) destaca: “[...] cada professor
sabe de si e do mundo em que vive, métier (0 que faz, como faz, por que faz), de seus
alunos (quem séao, de onde vém, como vivem, comendpm, 0 que |lhe parece que seus
alunos deveriam saber)”.

Neste prisma, tornam-se fundamentais as seguiniest@ps norteadoras: qual a
concepgao do egresso do curso de Pedagogia sabfersuacao inicial; como os saberes
basilares produzidos na formacédo académica inflaearo/influenciam sua atuacéo docente,
enguanto produtor e usuario da lingua materna? @ooom quais conhecimentos especificos
o professor formado no curso de Pedagogia realigabmlho de alfabetizacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

A vida do professor acontece em um tempo e espagondinados. E fruto do modo
pelo qual ele produz sua forma particular de igiereom o mundo, e esta interacéo reflete-
se, de forma positiva ou negativa, no cotidiandad@r a docéncia. O professor que adentra
na forma particular de sua formacédo aliado a su@neia com a leitura e escrita, contribuir
assim, para um trabalho cientifico com os educan@speitando a criangca no contexto da
sociedade contemporanea, além de ter clareza gadimalidade do seu trabalho enquanto
mediador do aprendizado sobre a lingua materna.

A partir das ideias produzidas em relacdo ao thabdb alfabetizador e entendendo
que a infancia esta no primado da formacao do hoenpeio fato de que a linguagem, “[...] é
um dos ingredientes fundamentais para a vida eredame. [...]”. (COSTA; CUNHA,;
MARTELOTTA, 2010, p. 19). O trabalho esta aqui déwmelo a partir da realidade de
formagao do curso de Pedagogia e das vivénciasstpusadora. Coloca-se, portanto, a base
tedrica acerca dos conceitos fundamentais da mssquie dardo consisténcia a analise dos
dizeres das alfabetizadoras, valorizando as voassptbfessoras, permitindo percorrer os
objetivos elaborados para este trabalho.

Nesta perspectiva, o objetivo geral consiste enisanaconcep¢des sobre préticas
alfabetizadoras de egressas do curso de Pedagagla, em vista suas concepcoes de leitura
e escrita e a suas vivéncias como produtoras eriasuda lingua materna, considerando
também o processo de formacéo docente. Pretencteygereender o jogo social entre o que

tem influenciado teoricamente e produzido a sudicarjpedagogica de alfabetizadoras.
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Diante disso, serd possivel contextualizar 0 seagsso de formacdo e a sua maneira de
interagir com o conhecimento especifico para ascpgaalfabetizadoras.

Para tanto, tracamos 0s seguintes objetivos egpmecifverificar em que medida, na
formacdo inicial da professora, estdo presentesprganizacdo curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia, conhecimentos referer#es saberes linguisticos do
alfabetizador e de suas criancas; identificar acepgéo das professoras sobre lingua e
linguagem, uma vez que tal concepcao reflete-seabalho de leitura e escrita, tendo como
referéncia o seu processo de formacédo; analisas gspectos tedricos e praticos, a luz do
olhar das egressas dessa pesquisa, necessitane)pengados na formagdo do Pedagogo,
tendo em vista a atuagao na docéncia dos anogisdm ensino fundamental; caracterizar as
concepcOes sobre praticas alfabetizadoras e @oethgstas com a histéria da leitura e escrita
das professoras, tendo como parametro o uso daalihentro do contexto letrado.

Esta pesquisa possibilita uma reflexéo criticaaréinpdo olhar do egresso, do trabalho
de formacdo, permitindo uma relacdo com o procdssmativo e a atuacado deste
profissional, enquanto alfabetizador, no cicloiadido Ensino Fundamental. Tem-se como
perspectiva contribuir para a formacao dos professalfabetizadores na assuncdo de suas
praticas e de oferecer cientificidade ao seu thabaDentro deste parametro, a pesquisa é
relevante por permitir reflexdes sobre o processdodnacdo e quanto a possibilidades de
(re)pensar praticas pedagogicas capazes de confydra a formagdo de um sujeito usuario
competente da lingua, uma das condicbes de acessbeas culturais produzidos pelos
homens ao longo da histéria da humanidade.

Garcia (2008), ao apresentar o trabalho que temoctamética a formacdo da
professora alfabetizadora, destaca que a apropridgédlinguagem escrita permite que a
crianca, desde o inicio da escolarizacéo, use-arssho e com originalidade para descrever o
outro, o mundo e suas fantasias. Esta propostagsapelsonho possivelde uma escola
como espaco de produgcdo de conhecimento em queasw do ciclo de alfabetizagéo,
aconteca a apropriacdo da linguagem escrita cordigdm de usa-la em uma sociedade
letrada e no processo continuo de escolarizacao.

A abordagem pretendida neste trabalho tem como om gliportes o carater
interdisciplinar da Linguistica Aplicada. Tais positsdo produzidos na prépria forma como a
linguagem é concebida, compreensdo que parte degso de interacdo social, em que a

! Expressao utilizada por Freire (1982, p. 99): dain6s, educadores, se deixarem de sonhar sonsivglas
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pesquisa estabelece dialogo com as outras areesntecimento; no caso especifico desta
pesquisa, com as particularidades da formacaoafegsor e das praticas pedagdgicas.

Estudos de Linguistica Aplicada que envolvem a &médio do alfabetizador tornam-se
fundamentais para ajudar na compreensdo do proadssaquisicdo da lingua e das
particularidades do trabalho com educando do delalfabetizagdo do Ensino Fundamental.

Fundamentado nos pontos discutidos e na delimitdgéproblema, o trabalho no
capitulo dedicado a fundamentacdo tedrica dialoya @ concepcdo de alfabetizacao,
letramento, lingua, linguagem e com os aspect@sdetn educacdo basica. Os conhecimentos
que transitam neste didlogo sdo da concepcéo didaista de Vygotsky e os estudos
enunciativos de Bakhtin.

No que se refere a pesquisa, o terceiro capitidtada o método e como chegamos as
interlocutoras da pesquisa, 0s instrumentos quanfoutilizados e a formacdo do grupo
dialogal. A criagdo do grupo € uma estratégia tptala de assumirmos as professoras como
sujeitos da sua pratica e de sua formacdo em gua atuacdo encontra-se atrelada a forma
como interagem com o outro, com seu suporte de vida

No quarto capitulo, analisamos os dados da pesquiga foram gerados nas
entrevistas e no grupo dialogal. Para tanto, sitsaoncurso de Pedagogia das interlocutoras,
nos curriculos de 1998 e 2002, dois projetos gmerdim parte da formacdo inicial das
professoras selecionadas para esta investigacda &hdlise sistematizada considera o
referencial tedrico, produzido na andlise documeataa concepcdo das interlocutoras,
promovendo o cruzamento de ideias que buscam all@wnacdo do alfabetizador e da sua
forma particular de interagir com a lingua materna.

No quinto capitulo, pontuamos as consideracdessfoesta investigacdo, retomamos
a organizacao do trabalho e o desenho metodol@yiedrico, buscando responder como a
pesquisa avancou em relacéo ao proposito geradtddae

Tendo como parametro as justificativas aqui detiasaque revelam a importancia de
abordar essa tematica transitando pelas préaticdagpgicas e pelo processo de formacéo
docente, analisamos a seguir 0s principais apt@gos que norteardo as discussdes dessa

investigacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, situamos o0s aspectos tedricos quieando as discussdes nesta
pesquisa. A escolha dos conceitos comunga com @epo&o de homem e de sociedade e

transita pela concepcéo de infancia, educacéaolagsicmua e linguagem.
2.1 DIALOGANDO COM OS CONCEITOS PRELIMINARES DA PERJISA

Um dos primeiros pontos a definir neste traballmadntexto educacional no qual a
pesquisa esta referendada, que inclui o professuratuacdo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Na atualidade, este profissional eaatrianca com seis anos no primeiro ano.
Essa modificacdo se deve aos estudos realizadb®Bg9394/96), que resultaram na Lei
11.114/2005, a qual instituiu a idade minima des smios para ingresso no Ensino
Fundamental, como também a Lei 11.274/2006, quemefou o artigo 32 da LDB, fixando
0S nove anos.

Para entender melhor as implicagBes dessa Leipériamte destacar que a formacao
inicial do docente, anterior a vigéncia da referidgulamentacdo, foi realizada em um
contexto em que a entrada da crianca no Ensino druertal era caracterizada pela
capacidade de operar o conhecimento cientifico atend abstrata, desconsiderando as
caracteristicas da crianga como sujeito. A metaed@sodelo fundamenta-se na ideia de
acumular conhecimento e ndo de compreender a ar@mo um sujeito que tem uma forma
particular de intervir no mundo. Esta concepcaoeat, marcada pela viséo utilitarista e pela
interferéncia do neoliberalismo.

Contrapondo-se a essa ideia e tendo como papéleregerianca quando o brincar é a
sua atividade principal esse profissional almegagune diz respeito a seus alunos, “[...] que
eles apreendam, de forma consciente e consisteatanecanismos de apropriacdo de
conhecimentos, assim como possibilitar que os allataem criticamente em seu espaco
social [...]" (MATENCIO, 1994, p. 15).

Neste processo, como afirma Facci (2004, p. 245),

N&o compete ao professor apenas satisfazer assitames que o aluno traz de
casa; o conhecimento elaborado ndo se produz ssotfire a base que ja foi
construida, isto é, a partir da propria existénaoms ele tem que gerar novas
necessidades e levar os alunos a uma concepcaentnearticulada, explicita e
critica da realidade social. Para que o professssgpencaminhar os alunos para um
saber elaborado, para um senso critico, antesredésp ter essa criticidade. [...] O
saber a ser apropriado deve levar em conta osfasdrcio-historicos. Dessa forma,
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o professor deve manter uma postura critica eng&elaos contetdos apropriados
por ele, transmitidos e também apropriados pelosoal
Assim, o trabalho critico do professor deve produgrendizagem e provocar
mudanca que permita que o profissional compreensiauccotidiano e entenda a escola em
constante movimento de producdo, o qual envolvestod participes da escola. Neste ponto,
Garcia (2008, p. 21) ao conceber um professor conudicdes de teorizar a sua pratica,
destaca “[...] a escola como um espaco de teoriamemimento permanente de construcao,
desconstrugéo e reconstrugao”.

Para responder a esse trabalho critico, o profelss® ter claras as particularidades
do educando e, com isso, seu trabalho de alfadetizeonfronta-se com as proprias
caracteristicas da crianca no primeiro ciclo, @mgito entre a idade pré-escolar e escolar.
Tendo como parametro a experiéncia da pesquisadara professora orientadora de estagio
supervisionado no curso de Pedagogia, verificamesag praticas pedagdgicas confrontadas
com as lacunas na formacdo do professor resultam praticas pedagodgicas
descontextualizadas com resultados inferiores spsrados para o ano de escolaridade em
guestao.

Na realidade, o ciclo de alfabetizat&oi ampliado no Ensino Fundamental e
defrontou-se com uma concepcéo dos alfabetizadoepassa pela compreenséao classica de
que as escolas dos anos iniciais tém a funcadcfaleetizar subjacente a ideia linear de que a
crianca nada sabe do mundo da escrita, como diagH&010, p. 17), complementando que
“a insercao da crianca no mundo da escrita acomei® antes de ela ingressar na escola,
onde ocorrerd uma aprendizagem sistematizada”.

A concepcao de letramento vai desenhando confesee espaco no qual o papel
institucional da escola é dar énfase ao letrameargoolar, tornando-se agéncia com

caracteristica propria, como Kleiman (2007, p.féea,

[...] € na escola, agéncia de letramento por emciléde nossa sociedade, que
devem ser criados espacos para experimentar fodegmarticipagdo nas praticas

sociais letradas e, portanto, acredito também rtm@acia de assumir o letramento,

ou melhor, os mltiplos letramentos da vida sociaimo o objetivo estruturante do

trabalho escolar em todos os ciclos.

A escola ndo é s6 uma agéncia de letramento. Egtaaédas fungbes que exerce
dentro dos interesses da sociedade. Tal fato écekagb quando se compreende que esta

2 Conforme Parecer CNE/CEB n°4/2008, que trata dantacdes sobre os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos regulamentado em cidlufétacia, esta fase é denominada, nesta pesqeisagcid
de alfabetizacao.
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instituicdo € uma das modalidades que compdem onfeno da educagdo. A natureza
humana d& suporte para a educagdo. Em relacde padb, Saviani (2008, p.11) afirma:
“[...] a educacdo é um fendbmeno préprio dos senesanos. Assim sendo, a compreenséao da
natureza da educacéo passa pela compreenséo tezadtumana”.

Na concepc¢do descrita, a escola tem uma funcédsicdd® responde por uma
necessidade. Nesta visdo, a instituicdo exist¢ para propiciar a aquisicdo dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado {@)érnmem como o préprio acesso ao
rudimento desse saber”. (SAVIANI, 2008, p. 15). @oimstituicdo social, a escola tem que
possibilitar as novas geragfes 0 acesso ao congrgtireistematizado, produzido no decorrer
da historia dos homens.

O trabalho com aquisicao da lingua escrita e apsiacao sistematizada deste saber €
constituida a partir de uma atividade de mediag@ucala pela interferéncia do professor.
Como afirma Marsiglia (2011, p. 10), “O professppé@rtanto, peca-chave nessa organizagao
e sistematizagcdo do conhecimento”. Neste context@ompreensdo de alfabetizagdo e
letramento esta intrinsicamente vinculada a fororaa acontece o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da lingua materna e a forma comalazentes ressignificam as suas
praticas.

Tomando esses pressupostos e dando énfase dieslaeld do trabalho do primeiro
ciclo®, foi delineada a compreenséo de crianca e infaigaparticularidade deste trabalho,

sao considerados os conceitos trazidos por B9, p. 8),

A crianca é a pessoa, o cidadao com direitos e deve seideomdo um ator social,
sujeito de seu processo de socializacdo, um codsurabm poder, um individuo
emancipado em formacéo, isto é, que estd aprend@ndmao) a exercer seus
direitos. A infancia € uma categoria a0 mesmo tempo social e socialggmgao
construida para dar conta do fendmeno social, tamonivel das representacfes
sociais, quanto no ambito das ciéncias humanas |[...

A ideia de crianca e infancia € compreendida desi@r@bordagem historico-cultural
qgue entende a sua relacdo com a sociedade coadigfdricamente, a partir da forma como

o homem interage com a sua cultura e, neste j@gdransformando a natureza e a si mesmo.

Facci (2006), ao analisar os estudos de Elkonieamtiev (1987), destaca que,

[...] cada estagio de desenvolvimento da criangaracterizado por uma relagéo
determinada, por uma atividade principal que desaimp a funcdo central na forma
de relacionamento da crianca com a realidade. ¢..hfomem — a partir do

% 0 ensino fundamental da escola do cenario dessgujsa configura-se em anos: o primeiro, o segenco
terceiro anos formam o ciclo de alfabetizacéo.
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desenvolvimento de suas atividades, tal como etafosmam nas condi¢bes
concretas dadas de sua vida — adapta-se a natoreddica-a, cria objetos e meio
de producdo desses objetos, para suprir suas iteokss (ELKONIN;
LEONTIEV, 1987 apud FACCI, 2006, p. 13).

Cada etapa da crianca esta marcada por uma siteaci@b de desenvolvimento. Na
pesquisa aqui delineada, entende-se o brincar conaoforma de interagir com o mundo do
adulto em que existem situacdes que a criancaar&egue dominar: “[...] na brincadeira, na
atividade ladica, ela pode realizar essas acoesaver as contradicfes entre a necessidade
de agir, de um lado, e a impossibilidade de execgaoperacdes exigidas pela acéo, de
outro”. (FACCI, 2006, p. 15).

Outra consideracgdo tedrica remete ao fato de que&saca do ciclo de alfabetizacéo
encontra-se em transicdo entre o periodo pré-eseoka idade escolar. Isso exige uma
compreensao da infancia que coloque a relacadideakntre a sua historia de vida e a forma
particular de o educando interagir com o mundo. @nento pelo qual passa a crianca que
vivencia o ensino fundamental encontra-se na relagéflituosa entre a idade pré-escolar e a
idade escolar, e esta se reflete na forma quaétale interagir na escola. Facci (2006, p. 15)
afirma que “[...] a passagem da crianca da infamqmiéescolar a fase seguinte esta
condicionada, entdo, pela entrada da crianca r@aesca atividade principal passa a ser o
estudo”.

Entdo, abordar um trabalho pedagdgico com criangadade de seis a oito anos
permite-nos vivenciar os conflitos e questionaroamb sistematica como o professor
desenvolve as suas praticas pedagogicas e sua éspuaifica de se relacionar com a lingua
que interfere nas praticas alfabetizadoras. Essgpmensao nao dissocia o0 sujeito da sua
forma de fazer ensino, da sua identidade. O profegsn sua forma particular de fazer
historia e em funcdo das suas vontades, desepsessidades, refaz a informacéo e relaciona
as suas vivéncias a partir de um processo de @dierantre o novo e suas experiéncias,
mesmo que estas tenham sido produzidas além dorperda docéncia. Esse processo tem
particularidades especificas que necessitam daciv&le conhecimento proprio das praticas
de alfabetizadores, como acontece no processamad¢éo do professor.

Soares (2005, p. 14), ao ser questionada sobrafdimdocente, destaca,

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentespooentes do processo de
alfabetizacéo e do processo de letramento. Conksses processos exige conhecer,
por exemplo, as praticas e 0s usos sociais dadieggrita, os fundamentos do nosso
sistema de escrita, as relagcbes fonema/grafemaregem o nosso sistema
alfabético, as convencdes ortograficas [...] exigla a apropriacdo dos conceitos
de texto, de géneros textuais [...] Mas além déecer o objeto da aprendizagem,
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seus componentes linguisticos, sociais, cultukig)fabetizador precisa também
saber como € que a crianga se apropria desse ,objetema resposta para a
pergunta: “como é que se aprende a ler e a es@rdvder e produzir textos de
diferentes géneros?”. Isso significa conhecer cgsso de compreensao e producao
de texto escrito, 0 processo de construcao dedseptira um texto, o processo de
desenvolvimento da fluéncia na leitura, o processaquisicdo e desenvolvimento
de vocabulario, de que dependem a compreensdooestruicdo de sentido... O
alfabetizador tem de conhecer o objeto da apregeimae também o processo pelo
qual se aprende esse objeto — a lingua escritlizimente, esses conhecimentos
ainda ndo entraram na formagé&o dos alfabetizadores.

Os pressupostos abordados por Soares (2005) indjgara trabalho do professor tem
como suporte fundamental o conhecimento especificoprocesso de alfabetizacdo e
letramento. Esse conhecimento transita pelo apgeérkco do ensino da lingua escrita, da
compreensao do sistema de escrita. Faraco (20126)pdestaca: “A escrita alfabética é,
assim, uma escrita de base fonoldgica, ou sejaa ttomo referéncia uma representagcéo
abstrata da articulacdo sonora da lingua e nagianognte sua pronuncia”. ISso, a nosso ver,
também diferencia nossa escrita de outros sistgo@a$ém suporte nas ideias, nos conceitos
como, por exemplo, a escrita japonesa. Considesseseaspectos € fundamental para a
compreensao cientifica das ac¢fes a serem desedamIwias praticas com educando em
processo de apropriacdo da lingua escrita.

A natureza do trabalho com alfabetizacdo estaioglada a diversas facetas. Soares
(2013, p. 14), ao discorrer sobre “As muitas faxela alfabetizacdo”, destaca a importancia
de didlogo entre as “diferentes perspectivas dagsso de alfabetizacdo, a partir de
diferentes areas de conhecimento”. A autora dest&riologia, a Psicologia e a Linguistica
e afirma que a cultura e o contexto social interfeno processo de alfabetizacdo. De acordo
com Soares (2013, p 14 - 15), “essas facetas sésampadas sob trés aspectosonceito de
alfabetizacdo, a natureza do processo de alfabgizae os condicionantes do processo de
alfabetizacao(grifo do autor)”. A autora conclui o texto, afirmdo que o processo de

formacéo,

[...] tem uma grande especificidade, e exige une@gmacao do professor que o leve
a compreender todas as facetas (psicolégica, pmicdstica, sociolinguistica e
linguistica) e todos os condicionantes (sociaifturais, politicos) do processo de
alfabetizacdo, que o leve a saber operacionalizaase diversas facetas (sem
desprezar seus condicionantes) [...]. (SOARES, 20124).

De acordo com as palavras da autora, pode-se centg@e que, N0 processo de
formacdo docente, o alfabetizador deve ter pedmwre aprofundado tais facetas nos seus

estudos. Deve ser explicitado, no trabalho do atfahdor, como no de todos que transitam

na formacg&o do ser humano, uma postura politicaefr@o papel ideoldgico da alfabetizagéao.
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O trabalho do alfabetizador, por sua naturezasitarpela fase de aquisicdo da lingua
materna pela crianca e, para tanto, requer apgdriado saber para trabalhar as
especificidades do processo de apropriacdo don&isie Escrita Alfabética (SEA).

Também é importante ao alfabetizador concebebetiteacdo como uma pratica que
envolve diversos saberes e participantes, situandomo uma acdo da escola, como
autoridade instituida pela sociedade com o papsbdrlizar o saber sistematizado, no caso

da lingua escrita. Neste prisma, Kleiman (20033 destaca,

A prética de alfabetizacdo se concretiza em evemesse situam dentro de uma
sala de aula, liderados por um especialista (cepsof) que se encarrega de ensinar
sistematicamente as regras de funcionamento e asecdédigo alfabético aos
iniciantes no assunto (os alunos). Ambos — professalunos — tém relacdes
sociais predeterminadas: um anima, organiza, awsiautros respondem, realizam
as atividades propostas.

Esta explicito que as praticas pedagdgicas se iadetam no contexto da sala de aula
em um tempo e em um espaco e que o0s envolvidoso&le professores) tém um papel
classico e proprio da instituicdo escola. Por psma, a forma como acontece 0 processo
responde a uma concep¢ao de ensino, aprendizagiemguagem. Isso significa que as
praticas desenvolvidas nas escolas tém uma intaliade e respondem a uma decisao
politica dos profissionais que atuam na instituimb esse viés, 0 acesso a diversos olhares
tedricos e a diferentes realidades pode ser umi pama a autonomia dos alfabetizadores.
Tal acesso exige do alfabetizador uma vivéncia carhjeto ensinado, saberes pedagdgicos,
psicologicos, socioldgicos, politicos e didaticag glevem alicercar suas praticas e referendar
sua atuagdo no processo de aquisi¢cao da lingusepsmalunos.

A ideia aqui defendida n&o passa pela mera receféontetido, educacdo banckria
mas deseja que esse usuario da lingua tenha cesddg interferir como mediador no
processo de ensino na educacéo basica. Um dositegpara o esse trabalho, conforme ja
apontado, é conhecer as particularidades do sislerescrita e ter condicées de acompanhar
a apropriacado deste por seus alunos. Como destmeaoF(2012, p. 121), “O professor
alfabetizador precisa, entre outras coisas, tebam conhecimento da organiza¢cdo do nosso
sistema grafico para poder melhor sistematizar ese&ino; para entender as dificuldades

ortograficas de seus alunos e para auxilia-logparadas”.

* Termo criado por Freire (1987) para a escola d¢iadal que caracteriza as praticas de acumulacdo de
conhecimento como depodsito: a ideia de que um gsofe detentor do conhecimento, ira depositar tal
conhecimento aquele que ndo tem conhecimento.
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Todas essas reflexdes e parametros devem estaonaldos as praticas e a vivéncia
dos docentes enquanto usuarios da lingua. Estersaiypermite que o alfabetizador seja
capaz de utilizar diversos géneros textuais e pioguaticas de leituras. “[...] Ndo ha como
promover a reflexdo sobre a leitura e escrita semhe&cimento a respeito do que se discute”.
(HEINIG, 2010, p. 17).

Tal conhecimento € primordial para que o docenbaecondicBes de posicionar-se
quanto a compreensdo de leitura e escrita comacgrébcial, discursiva, que envolve
diversos géneros e responde a multiplas funcéesndeontexto, além do conhecimento
especifico do ensino da lingua. Esta particuldedanecessaria para que o alfabetizador seja
capaz de gerenciar o processo e mediar as diferaitigacdes resultantes da forma de
interagir com o0 mundo da escrita.

No decorrer do estudo e buscando aproximacéo corasgpesquisas, encontramos a
dissertacdo de mestrado de Pawlas (2003), quet@lisctormacéo do alfabetizador tendo
como campo o Curso de Pedagogia da Universidadeledtdo Centro-Oeste UNICENTRO.

A pesquisa defende a “[...] insercdo da discipldea Lingua Portuguesa, com vertente
linguistica, no curriculo do Curso de Pedagogii [PAWLAS, 2003, p. 2).

O ponto de partida do trabalho é a realidade dsocara compreensao de que uma
organizacao curricular para a formacéo do profesdabetizador deve caminhar a partir da
disciplina Lingua Portuguesa. A autora declarasacpgdo por este caminho, quando destaca
Geraldi (1999) ao definir linguagem como uma acéde gm a interacdo social como locus

dessa atividade produzida pelos homens. Dentra diggisa, afirma:

[...] acreditamos ser a fungdo da disciplina degunPortuguesa no curriculo de um
curso que se propde a formar professores que t&nisado” de colocar 0s sujeitos
em sintonia com o mundo, ou seja, a funcdo de udatice de integrar os
conhecimentos. (PAWLAS, 2003, p.17).

De acordo com Pawlas (2003), a pratica da leituzaceita possibilita a formacédo de
um professor alfabetizador e a sua atuacdo de fauaditativa com os educandos em
alfabetizacdo. Nessa pesquisa, explica que a metpdmao dé conta de forma isolada do
trabalho pedagdgico; € fundamental o conhecimenguilstico. A dissertacdo de Pawlas
(2003) destaca aspectos que, na visdo da autasafusdamentais para a atuacdo do
Pedagogo alfabetizador. Entretanto, parece comsidpre a disciplina Lingua Portuguesa,
com a dimensao integradora e erigida a partir #o da linguistica, resolvera, em nivel de

formacdo académica, a qualidade do trabalho dbedifzadora. Tal posicdo € contraditoria,



23

uma vez que a formagéo do professor transita parghis facetas e ndo pode ser concluida
somente na restruturagdo curricular e na formacadémica.

A intencdo deste primeiro topico foi discorrer slms conceitos preliminares e, a
partir do que foi discutido, no item seguinte, alaoemos a relacdo entre o professor
alfabetizador e o ensino da lingua materna, danthsé a formacao e a sua atuacao, suporte
fundamental para as finalidades da pesquisa asglititia.

2.2 O PROFESSOR ALFABETIZADOR E O ENSINO DA LINGUWATERNA:
FORMACAO E ATUACAO

O fazer pedagogico do professor situa-se em umdesmpm espaco. O processo de
formacao se d& pela apropriacdo de conhecimenidsds e praticos que deve conjugar com
o papel que esse profissional tem dentro de untidada historico-social. Nesta dimenséo, o
alfabetizador, dentro da estrutura da escola, dagzer com que a crianca em fase de
alfabetizacao vivencie a leitura, a producao detescrito, a compreensao de textos orais e a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética coratigas relevantes, respondendo a funcéo
da escola que se diferencia das formas espont@leeaducacdo das outras instituicdes da
sociedade.

Nessa realidade, o professor ndo precisa mobgmaiente o saber fazer da docéncia,
mas também movimentar conhecimentos especificdmgiaa que transitam pelo campo da
linguistica. Dentro dessa perspectiva, encontramtyabalho de Silva e Magalhaes (2011),

que questionam a formacao linguistica do profesabetizador, quanto destacam:

Os cursos de formacéo tém, todavia, a necessidadéedecer, aos seus discentes,
instrumentos para que desenvolvam em sua pratia agho coerente com 0
referencial teérico com o qual irdo trabalhar. Ban inserir, em seus curriculos,
conteldos linguisticos imprescindiveis para queofepsor possa desenvolver seu
trabalho com seguranca e com os conhecimentoss&imespara oferecer aos seus
alunos uma gama de oportunidades favoraveis a puendizagem. (SILVA,;
MAGALHAES, 2011, p. 1367).

Um dos pontos destacados na producdo das autqras @& professor esté situado em
um tempo, em uma realidade historica, e essas aiag€mnterferem nas suas praticas. Em
relacdo ao espaco da Linguistica nos cursos deaf@onde professores dos primeiros anos do
Ensino fundamental, argumentam que a organizacd alwsos “[...] tém destinado

pouquissimo espaco em seu curriculo para a formesg@ecificamente linguistica” (SILVA;
MAGALHAES, 2011, p. 1368).
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As dificuldades dos alfabetizadores nas suas pgaperpassam pela natureza do seu
trabalho. Silva e Magalhdes (2011) reafirmam qaeminio dos conhecimentos linguisticos
pelo professor permite que a apropriacdo da lirepeaita pelo alfabetizado transcorra de
forma qualitativa. As autoras comentam que “O geaddsafio que se encontra no cenario
atual, é promover a transposicdo didatica, a jungésses conhecimentos que estdo
disponiveis com a grade curricular de formacdo dofepsor alfabetizador” (SILVA;
MAGALHAES, 2011, p. 1369).

A posicado das autoras consiste em valorizar unmiotilor que tenha a presenca do

conhecimento linguistico, na formacao inicial, bdemarcado, caracterizado no seguinte
enunciado:

As disciplinas relacionadas a linguagem devemretugar de extrema importancia
nos cursos de formacéao, pois além da lingua materdas as matérias ministradas
no 1° segmento do ensino fundamental necessitatmgizagem para que sejam
desenvolvidas. (SILVA; MAGALHAES, 2011, p. 1368).

7

A apropriagdo do conhecimento linguistico é umaami@ de seguranca para um
trabalho competente, traz para o centro das di8esssformacgédo docente como ato continuo
articulado ao curriculo da formacéo inicial, e @télho de formacéo continuada.

Refletido sobre essa perspectiva, ha também ooadig Ferreira (2006), que traz
discussoes a partir de uma experiéncia de formem@nuada de professores alfabetizadores
da escola publica em Florianépolis, considerandeassidade do conhecimento pedagdgico
e linguistico nas praticas pedagogicas. Inicialeemtautor chama atencéao para mudancas de

paradigma que rompem com a estrutura pronta e d@abada énfase a interacdo e a
mediacao:

[...] a expectativa de mudanca nas e a partir elagdes pedagdgicas centra-se no
sujeito professor fundamentada em seu grau deiérpér e de conhecimentos. Dai
decorre a importancia do professor, como sujeitds reaperiente, desvelar sua
subjetividade, compreendé-la a fim de que possaragir com e sobre a
subjetividade do outro. Em outras palavras, a alizagem é concebida como um
processo articulado a construcdo da subjetividagla @ qual se mobilizam
elementos cognitivos, afetivos, estéticos, ludigisiais e fisicos. (FERREIRA,

2006, p. 476).

O desvelamento destacado pelo autor preconiza @igéande sujeito do professor:
“Assumir-se como sujeito de transformacao é vatacreditar na possibilidade de mudanca
[...]". (FERREIRA, 2006 p. 479). Essa abordagem t&mmo ponto inicial a compreenséo de
linguagem, uma atividade humana, que tem comoipitne interagédo valorizando o dialogo.
Fundamentado nesse pressuposto, o autor assim diz:
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O professor alfabetizador, como aquele que inidaalunos nas praticas socio-
culturais — de leitura e de escritura — na e deedade letrada, precisa langar méo de
géneros textuais, principalmente aqueles relativas esferas sociais
institucionalizadas, mais voltados para a modakdeskcrita, trazendo-os a sala de
aula como objeto de ensino aprendizagem e artidatas as reais necessidades
linguistico-discursivas do aluno. (FERREIRA, 20p56483-484).

As reflexfes desenvolvidas por Ferreira (2006) gaamna analise em que a auséncia
de conhecimento linguistico ndo € uma deficiéncraente da formacédo académica e sim do
trabalho de aquisi¢éo da lingua materna na eszal@o basica. Um dos pontos qualitativos
da experiéncia relatada por Ferreira (2006) é acjpmcao das professoras alfabetizadoras
com o movimento de acao-reflexdo-acdo, que produz] uma mudanca de atitude
linguistica e pedagdgica e em um maior compromgssstabelecimento de vinculos dessas
educadoras, quer para com a escola, quer paragooasimormente, para com 0s alunos”.
(FERREIRA, 2006, p. 493).

As consideracdes das referidas pesquisas, comassivpl verificar, destacam a
importancia do processo de formacdo do alfabetizaNeste contexto, o processo de
formacdo tem que transitar, como ja ressaltou Farf@006), por essa capacidade de
reflexdo-acdo das suas praticas pedagogicas, Uatdoealialética que tem como premissa o
trabalho do professor. Dentro dessa realidade, rofegsores para organizar o trabalho
didatico devem entender os parametros legais toacpara este nivel de ensino. No Brasil,
desde a Lei 9.394/96, a educacdao basica, formdadagecacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, tem em seus curriculos o estudd.idgua Portuguesa como um dos
conteudos obrigatérios.

Na organizacgao do ciclo inicial do Ensino Fundamlentm dos pontos de referéncia
gue considera o desenvolvimento dos alunos e allralnlo professor € o fasciculo do Curso
de Formac&o do programa Pré LetramefBRASIL, 2008), material utilizado no Programa
de Formacao Continuada de Professores dos AnasgSeitiais do Ensino Fundamental, que

apresenta as capacidades linguisticas a serenhtxeba nas séries/anos em questao.

® Programa de formacdo continuada de professoréaiocrem 2005, para a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos/s#ries iniciais do ensino fundamental, realizpdm
MEC, em parceria com universidades que integraradeRlacional de Formacdo Continuada e com adesao do
estados e municipios. Participaram do programaepsofes em exercicio, nas séries iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas. Mais informacf6esencontram-se disponiveis
emhttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com teot&view=article&id=12346:pro-letramento-
apresentacao&catid=301:pro-letramento&ltemid=6989s0 em abril 2015
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Esse material coloca como parametro relevante cadhecimento e atitude a ser
desenvolvido no inicio da escolariza¢do, possinitio gerar diferentes préticas sociais e a
compreensao e o desenvolvimento das “[...] capdeslaecessarias ao aluno para o dominio
dos campos da leitura, da producéo de textos @es&itla compreensao e producéo de textos
orais, em situacoes diferentes das que sédo comagueo cotidiano da crianca”. (BRASIL,
2008, p. 14). Estas capacidades linguisticas e w©mativas acompanham o processo de
escolarizacdo e ndo se esgotam nos trés primeiass do ensino fundamental por ser um
processo continuo que faz parte da formacdo dmatuas € importante afirmar que ha um
foco especifico no dominio da leitura e da escrdates primeiros anos de escolarizagao.
Araujo (2003, p. 84), ao discutir a existéncia dateudo na alfabetizacdo, em relacdo a

escola, afirma:

[...] ela é, no entanto, a instituicdo criada, Bsedmente, para esse fim: ser um
espaco de socializacdo do conhecimento. Para gadizat a funcdo da escola é
indispensavel que todos se apropriem da linguagestritag ja que €
primordialmente por meio dessa linguagem que o eunfento foi registrado,
transformando-se em conhecimento escolar.

Este posicionamento destaca que a aquisicao dsatyegn escrita constitui uma ponte
para acesso a outros conhecimentos sistematizadosfancao desta aquisicdo, o0 documento
produzido pelo Pré Letramento (BRASIL, 2008, p. frfay cinco eixos, fundamentados em
capacidades, mais significativos para a apropriaigideitura e escrita, tornando-se eixos
orientadores nas conversas e observagbfes com edocatores deste trabalho: (1)
compreensao e valorizacdo da cultura escrita; 29paiacdo do sistema de escrita; (3)
leitura; (4) producao de textos escritos; (5) deskimento da oralidade.

Esses cinco eixos sdo descritos por meio de cauEsd conhecimentos e atitutles
que indicam as condi¢Bes para apropriagdo dadedugscrita e para as praticas sociais de
uma sociedade em que uma das formas de particigagi@ passa, necessariamente, pela
aquisicdo do conhecimento da cultura escrita. Hslimitacdo, oferecida pelo documento,
apresenta um dos caminhos para compreender asapratifabetizadoras do Ensino
Fundamental.

Tendo como referéncia o programa Pré-letramentméamentado pelas experiéncias
de formacgéo, como exemplo a desenvolvida no PragderAlfabetizacédo na Idade Certa, no

Ceara — PAIC, as “Instituicdes Federais do Ensimpe8ores do pais e a Educacao Basica,

® Segundo o documento, os termos sdo usados de &msoaiadaCapacidaderepresenta desde desempenho
mais simples ao mais elaboraddpnhecimento relaciona-se aos conteudos, conceitos e fatostitede
representa as crencas, uma tomada de acao e umdazealores. (BRASIL, 2008).
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neste momento politico, assumem o compromisso tlenursuas reflexdes para pensar nas
estratégias para melhoria da Educacéo BrasilgB&ASIL, 2012b, p. 6). E, como estratégia
politica, surge o Pacto Nacional pela Alfabetizag@o Idade Certa — PNAIC, que é
caracterizado como um compromisso formal assumelospgovernos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios, com o objetvasdegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade. A propietaacdes do PNAIC (BRASIL, 2012b)
contempla quatro direcbes: Formacdo Continuadaradied3ores Alfabetizadores, Materiais
Didaticos e Pedagogicos, Avaliacdes e Gestéo, GlergrMobilidade Social.

Esta pesquisa, portanto, insere-se no rumo da f@maonsiderando também que os,

[...] projetos de formacdo continuada devem foceena escola a construcdo de
espaco e ambientes educativos que possibilitemrendigagem, reafirmando a
escola como espaco do conhecimento, do convivia sedisibilidade, condi¢cbes
imprescindiveis para a construcdo da cidadania @RA2012b, p. 13).

Como o proprio documento, Brasil (2012) destacap“se |é e se escreve no vazio”.
O processo envolve praticas sociais, diferenteslottucdes em que estéo intrinsecos valores,
principios e olhares. No cenario apresentado, guaeaas criangas estejam alfabetizadas até os
oito anos, no final do 3° ano do ensino fundamemtaha-se importante discutir com os
professores o processo de alfabetizacdo na pexspdotletramento, que transita pelos eixos
da leitura, producédo de texto, oralidade e anéiigeistica, como indica Brasil (2008).

No contexto atual do Ensino Fundamental, o doctngne trata do curriculo para o
referido grau de ensino (BRASIL, 2012a) discorrereoaprendizagem minima de lingua
portuguesa, isto €, o que o trabalho com a diseaifleveria oferecer ao educando no término
do nivel fundamental, tendo como principio o trabalom o ciclo de alfabetizacao.

Na légica do documento, o educando deve compreaemdepduzir textos orais e
escritos presentes em diversos suportes textuaim a@liferentes formas comunicativas e
dentro da variedade de género, tendo acesso ecdesdile entender textos literarios com
suas caracteristicas e particularidades, consideras géneros literarios do universo da
infancia, como parlendas, cantigas, trava linguatraDaprendizagem minima indicada no
documento visa a compreensdo e producdo textuab crarater escolar/cientifico (texto
didatico, resumo, resenha, dentre outros) e danmagio do cotidiano (agendas, calendarios,
blocos de notas...), assim como textos orais @&@seoltados para reflexdes de valores éticos
gue contribuem para uma atitude que combata o peetto e atitudes discriminatérias. O ato
de escrever e ler tem que fazer parte do cotid@aocrianca e de todo processo de

escolarizacao.
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O documento ainda acentua que o educando deverdicGes de producao oral e
escrita (leitura/escrita) de textos destinados fiex@o de assuntos atuais que envolvam
noticias, reportagens, artigo de opinido, cartaeesutros. O professor, como mediador do
processo, tem que estar atento as experiénciasheadmentos que vém das interacbes com
seu contexto historico, socio e geogréafico. Valgtalmar que, desde o inicio da escolarizacao,
o educando deve ser convidado a ler, produzir letirefadentrando, assim, no contexto de
producao de texto da sociedade atual.

A partir deste parametro do direito de aprendizagemdocumento traz os
conhecimentos e as capacidades que devem serhadbalem cada ano e em cada eixo
(leitura, producdo de texto escrito, oralidade dlisa linguistica) almejando introduzir,
aprofundar e consolidar, de acordo com o nivel docando. O quadro tomado como
exemplo caracteriza cada conjunto de capacidadeshecimentos e atitudes a ser
desenvolvido de acordo com o ano escolar (BRASNL22 p. 33), como no que destaca o
eixo leitura, conforme indicado no Quadro 1.

Quadro 1 - Conjunto de capacidades, conhecimerdatides do eixo leitura

Leitura WARGEN A2 | A3
Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. /A AIC AIC
Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textosadkcéio oral, dentre outros),

com autonomia. /A AIC C
Compreender textos lidos, por outras pessoas, €eedies géneros e com

diferentes propésitos. /A AIC AC
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos préetivos aos textos a serel

lidos pelo professor ou pelas criangas. /A AIC AIC
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professelas criangas. /A AIC AIC
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes sifieac | A C
Localizar informacdes explicitas em textos de difées géneros, tematicas,

lidos pelo professor ou outro leitor experiente. /A AIC c
Localizar informacdes explicitas em textos de difées géneros, tematicas,

lidos com autonomia. ' AIC AC
Realizar interferéncias em textos de diferentesrgéreetematicas, lidos pelo

professor ou outro leitor experiente. /A AIC AIC
Realizar interferéncias em textos de diferentesrgénetematicas, lidos com

autonomia. ' /A AC
Estabelecer relagdes Idgicas entre partes de tdgtdgerentes géneros e

tematicas, lidos pelo professor ou outro leitorezignte. /A AIC AIC
Estabelecer relacdes logicas entre partes de té&tdgerentes géneros e

tematicas, lidos com autonomia. ' A A/IC
Aprender assuntos/temas tratados em textos dewliésr géneros, lidos pelo

professor ou outro leitor experiente. /A AIC c
Aprender assuntos/temas tratados em textos dewliésr géneros, lidos com

autonomia. ' A AC
Interpretar frases e expressdes em textos de nliésrgéneros e tematicas,

lidos pelo professor ou outro leitor experiente. /A AIC AIC
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Leitura WARGIN A2 | Ano3
Interpretar frases e expressdes em textos de nliésrgéneros e tematicas,

lidos com autonomia. /A AIC AIC
Estabelecer relacdo de intertextualidade entresext I I/A C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construsedtidos. I/A A/C A/C
Saber procurar no dicionario os significados désvpas e a acepgdo mais

adequada ao contexto de uso. ' A

Legenda: | - Introduzir; A - Aprofundar; C - Caplidar.
Fonte: Brasil (2012, p. 33).

O quadro caracteriza conhecimentos, capacidade#tueles minimos para serem
desenvolvidos de forma progressiva durante o clelalfabetizacdo, no caso do eixo leitura.
Por exemplo, para “Ler textos ndo-verbais, em elifegs suportes”, o documento destaca que,
no primeiro ano, deve ser introduzido (I) e aprdfoto (A); no segundo e no terceiro anos,
além de continuar o processo de aprofundamenta(Beciso consolidar (C).

O fundamento da aprendizagem de lingua portugusgsagtado pelo documento,
marca as discussoes dos professores no seu grupontcdo e suas praticas pedagogicas.
Nesta dimenséo, o papel do professor mediadorupoo@ usuario da lingua, esta evidente
guando, por exemplo, afirma-se que “[...] é imputaconsiderar o papel do professor como
modelo de acoes, atitudes e expressdes de umraisrexperiente [...]" (BRASIL, 2012b, p.
10-11). Nas perspectivas dos documentos e dasciagpossibilitadas pela insercdo desta
autora nos meios de formacao de professores, kstaque o trabalho do professor passa
pela compreensao de linguagem, letramento e dbetifacdo. Como diz Heinig (2010,

p.18), para se:

[...] pensar o sistema de escrita é preciso tea clema concepcédo de linguagem de
alfabetizacéo, letramento. Sem estes elementora-8& improdutiva qualquer
tentativa de propor metodologia que norteie um alfadh de aprendizagem do
sistema escrito tanto a leitura quanto a escrita.

A concepcdao de linguagem nesta pesquisa sustepelassua manifestacao dialdgica
e social, dando énfase a interacdo em situacaddeaso da lingua. Nesse contexto, a pratica
de oralidade, de leitura e de escrita no conteséb de comunicacdo possibilita o dominio
linguistico (MORATO, 2004). Com esta compreensdonélamental entender o conceito de
letramento e sua relagéo com a alfabetizagao.

O termo letramento, segundo os estudos de Soa@d9)( chegou ao Brasil na
segunda metade da década de 1980, para fazer duateliscursos dos especialistas da

Educacéo e das Ciéncias Linguisticas. No aspeatolégico,
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O termo letramento com o sentido que lhe damos boge fomos busca-lo? Trata-
se, sem duvida da versdo para o Portugués da palaviingua inglesa literacy.
Etimologicamente, a palavigeracy vem do latimlitera (letra), com o sufixo — cy,
qgue denota qualidade, condicdo, estado, fato de NmMWebster's Dictionary
literacy tem a acepcédo déhe condition of being literatea condicao de sditerate,

e literate é definido como éducated; specially able to read and wijteducado,
especialmente capaz de ler e escrever. Oulgejacy é o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever. lt@apiiEsse conceito esta a ideia de
que a escrita traz consequéncias sociais, cultyraliticas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em queiséjaduzida, quer para o individuo
gue aprenda a usa-la. (SOARES, 2010, p. 17).

O termo letramento vai muito além do processo féalizacdo, pois esta atrelado as
demandas e préticas sociais da leitura e da egoetaecebem influéncias da caracteristica de
uma sociedade letrada que exige, nas suas relagdasp cada vez mais intenso das
habilidades da lingua escrita. Kleiman (2005) destajue letramento envolve o
desenvolvimento e 0 uso da lingua escrita em tod@ampos da sociedade, das situacdes do
cotidiano das pessoas. A utilizagdo da linguateseai depender do lugar de convivéncia do
homem. Nesta dimenséo, “[...] o conceito de letrdameurge como uma forma de explicar o
impacto da escrita em todas as esferas de atiwdadéo somente nas atividades escolares”.
(KLEIMAN, 2005, p. 6).

Os estudos de Kleiman (2005) destacam que letranmé&at pode ser comparado a um
meétodo, um caminho para direcionar as atividadealf@etizador e nem confundido com
alfabetizacdo. O conceito abre caminho para relacia lingua falada e a lingua escrita, ndo
em forma de oposigédo, mas de continuidade queiosalacima maneira de conexao entre as
praticas orais e a escrita. Neste contexto, a catelfabetizacdo conversa com a
compreensao de letramento, dando liberdade para guecesso de aprendizagem esteja em
constante processo dialético, fazendo e refazeainbos.

Seguindo Kleiman (2005, p. 12), “[...] a alfabetida é uma das praticas de letramento
que faz parte do conjunto de préticas de uso déaeda instituicdo escolar”. A compreensao
do conceito de letramento abre o leque para o gsofeestabelecer uma relacdo de dialogo
entre o escrito e o oral, que caracteriza divegg®eros, dando parametros para usos da
lingua escrita dentro e fora da instituicdo escatansiderando a forma particular de os

grupos sociais estabelecerem comunicacéo.

Uma importante contribuicdo dos estudos do letraongara a reflexdo sobre o
ensino da lingua escrita na escola é a ampliacdmiyerso textual, que significa,
concretamente, a incluséo de novos géneros, de po&ticas sociais de instituicdes
(publicitarias, comerciais, politicas) que, até gmtempo, ndo tinham chegado aos
bancos escolares. (KLEIMAN, 2005, p. 47).



31

Entretanto, é fundamental destacar que, confornaeeSdq2004), hd um equivoco do
radicalismo em desconsiderar o processo de aquisigasistema convencional da lingua

escrita para valorizacao exclusiva do materialitgspresente nas praticas sociais.

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo densaétconvencional de uma
escrita alfabética e ortografica, foi, assim, detacforma obscurecida pelo
letramento, porque este acabou por frequentemest@lpcer sobre aquela, que,
como consequéncia, perde sua especificidade. (SSARE4, p. 11).

A definicdo deste campo de comparacdo entre oo$endo caracteriza uma acéo de
dissocia-los e sim de especificar as suas partidaties.
Soares (2004, p.14), na continuidade desta refléaédoem afirma que:
Dissociar alfabetizagéo e letramento € um equivpoeoque, no quadro das atuais
concepcgdes psicolégicas, linguisticas e psicolstgais de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabetonundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pelsigqudo sistema convencional
de escrita a alfabetizacdo e pelo desenvolvimento de habilidades de useedes
sistema em atividades de leitura e escrita, naE@sasociais que envolvem a lingua
escrita -0 letramento
As reflexdes da autora deixam claro que os damldsitém caracteristicas proprias no
que permitem uma conversa, um dialogo que demoasimtgerdependéncia e a necessidade
de um termo ser associado com a natureza e cosddm@eutro. O grande equivoco das
praticas, principalmente escolares, é analisas elstas dimensdes dissociadas, estabelecendo

uma dicotomia:

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexte @ger meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto &, através de atividadelgetramento, e este, por sua vez, s6
se pode desenvolver no contexto da e por meio dendigagem das relagBes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfalgéiiz (SOARES, 2004, p. 14).

A caracteristica de distanciar os dois conceitos @a teoria educacional que tem uma
heranca positivista de trabalho em forma de “chi&#i isoladas. A concepcéao tradicional
limita-se aos métodos analitico ou sintético quenzam a codificacdo e a decodificacéo,
distanciando alfabetizacédo da concepcéo de lettamen

A ideia é conceber estes termos como processodt&maos e complementares,
estabelecendo uma comunicagao entre ambos, seer pestia especificidade e finalidade,

como Soares (2004, p.16) sintetiza em quatro pontos

[...] em primeiro lugar, a necessidade de recommexio da especificidade da
alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdjoropriacdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico, em segundo lugarcomo decorréncia, a
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importancia de que a alfabetizacdo se desenvolraauntexto de letramento, [...]
em terceiro lugar, o reconhecimento de que tantalfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetaztareza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente [...] em quargar, a necessidade de rever e
reformular a formacéo de professores das sériemimido ensino fundamental, de
modo a torna-los capazes de enfrentar o gravetera@éd fracasso escolar na
aprendizagem inicial da lingua escrita nas esdoksleiras.

A posicao de Soares (2004) deixa claro que os mloisessos tém especificidades,
embora interligados, e que a tendéncia a considergrevalecendo sobre o outro pode gerar
concepcOes errbneas. A este respeito, a autoranraaflue € necessario compreender as
praticas alfabetizadoras a partir das referéncias marcam as agbes pedagodgicas. Nesse
jogo, reconhecer a necessidade de compreendetade fgue sdo os termos, estabelecendo
distincdo e intercruzamentos que permitem o dialoBara tanto, faz-se necessario
compreender as diferentes facetas da alfabetizadadetramento, promovendo a conciliacdo
entre 0s termos e o0s pontos que divergem, “[..drekiso reconhecer a possibilidade e
necessidade de promover a conciliacdo entre easasdimensdes da aprendizagem da lingua
escrita, integrando alfabetizacdo e letramento, gerder, porém, a especificidade de cada
um desses processos [...]". (SOARES, 2004, p.15).

O resultado desta compreensao traz a escola oeusov@s categorias de texto e de
diversos géneros que pertencem as praticas daacatidla sociedade, que antes ndo eram
considerados textos apropriados para a escolaabDassa, “[...] € possivel entender melhor
o impacto social da escrita: as mudancas e tranafgies decorrentes das novas tecnologias,
0S usos da escrita e seus reflexos no homem confkirBIMAN, 2005, p. 47).

Outro aspecto a considerar € a compreensao denégtta dentro da perspectiva da
pratica social. Essa compreensédo permite enteredércha especifica que a aprendizagem
acontece dentro de praticas concretas mediaddsxios. A este respeito, Dionisio (2008, p.
214), responde ao seguinte questionamento, enmviestiéré Revista Perspectiva: “No que se
refere a educacdo, qual a contribuicdo dos estatlgss de letramento para as praticas

pedagogicas, para 0s processos de escolarizacao?”:

[...] € compreensivel que haja nos estudos donetnéo uma preocupacao com as
praticas pedagogicas. E por meio de praticas damento que o0s sujeitos
aprendem, constroem novos conhecimentos. Os Nostosl@s do Letramento tém
se orientado em dois sentidos. Um que ndo visa iatesdente a escola, a
aprendizagem e a educacédo. O outro sentido quederpre subjacente a ideia de
criar condigBes para que a escola e a educagéondmmp, de forma produtiva,
eficiente, eficaz, aquilo que séo, na verdaderascps de letramento dos individuos
na sociedade. Este quer responder pela formacéosujeitos, que, se
responsabilizando, séo capazes de se envolveraivgsrdditeracia cada vez mais
novas, dadas as novas tecnologias, pela criac&ordicdes nas escolas, em que a
aprendizagem por processos lieracia, por meio de praticas que envolvem o
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escrito, se aproximem das condi¢cdes mais natUEaissabendo como as pessoas
aprendem, como usam o0s textos para aprender, & emwsegue criar condicdes
para que essas aprendizagens tenham lugar.

Criar condi¢cdes para aprendizagem, na compreemnsdauidra, ndo se restringe a
linguagem verbal e sim com diferentes sistemas&@®wos e, por esta razdo, o texto torna-se
um instrumento valioso nas praticas pedagogicas. &sicepcdo fundamenta-se na prépria
concepcao de Dionisio (2007, p. 210) de letramgotndo destaca: “[...] € um conjunto de
capacidades para usar o escrito. O ponto ondetomeésiver diteracia como um conjunto de
praticas sociais, que envolvem o texto escrito, edgonto restrito da linguagem, mas de
gualquer texto”.

As discussdes sdo fundamentais e permitem entendero fazer do professor se
materializa carregado de concepcdes de aprendizagdm linguagem e, por este fato, é
preciso considerar todos 0s aspectos que interferentrabalho docente. Para tanto, o
professor deve ter claro na sua pratica pedag@gomampreensao de variacao linguistica sem
desconsiderar que “O dominio da lingua padrao @isieg obrigatorio para o desempenho em
eventos de fala formais e publicos.” (BORTONI-RIAA®, 2005, p. 27). Tal compreensao
d& suporte para a escola socializar o conhecimsaio,desconsiderar a riqueza das variacdes
linguisticas e, a0 mesmo tempo, ter claro que ssac& norma culta é condi¢do de autonomia
para as classes populares em uma sociedade letrada.

A atividade pedagogica, considerando a riquezéndaa, oportunizara ao docente um
trabalho com as diversidades e com a propria adeuhe ser agente de letramento, capaz de
superar as barreiras, tanto de forma interna, guecteriza o proprio conceito e preconceito
do professor; quanto externa, que destaca a fooma @ sociedade caracteriza a linguagem e
outros conceitos.

A escola, como agéncia de letramento, isto é, amldcais em que 0 processo de
desenvolvimento da lingua, um dos espacos dascasatsociais préprias com as
caracteristicas da instituicdo, deve ter clarargda da lingua falada e escrita na vida do
educando, respeitando a sua origem e possibilitandos horizontes que estdo além da sua
forma particular de ser, mas que interferem no pecesso de humanizacédo. E este
conhecimento é fundamental para as préticas aifalleras e para o trabalho do professor no
decorrer da educacédo bésica. A este respeito, S(085) deixa ratificada a importancia de
investir no processo de formacédo do professor etifzdidor, dentro das especificidades do

gue envolve o ensino aprendizagem.
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No item seguinte, estabeleceremos um dialogo estreressupostos de Vygotsky e
Bakhtin, considerando bases tedricas necessarna® peabalho do professor alfabetizador.

2.3 AS BASES TEORICAS NO TRABALHO DOCENTE DO ALFABEZADOR

E essencial ao alfabetizador adotar uma concepedinglagem, de aprendizagem e
do processo de aquisi¢cdo de uma lingua. Em ragéo,grecisa do apoio de uma base teorica
que ofereca subsidios ao seu trabalho docenteesRorazao, a pesquisa aqui delineada adota
a concepcao interacionista, que parte da compreaesgue o fendmeno linguistico deve ser
estudado considerando a interacéo entre os fen@nfisnos e psiquicos dos seres humanos.
Outro aspecto importante € a compreensao de iAteEYNO categoria e N4o apenas o espago
da linguagem, explicitado por Morato (2004, p. 315)

[...] o interacionismo tem sido capaz de marcar disposi¢cao de tomar a interacéo
como uma das categorias de andlise dos fatos gigalyem, e ndo apenaddéaus
onde a linguagem acontece como espetéculo. E eslidagde (ou esta circunstancia
[...]) o que tornaria justificavel sua insercdorerds movimentos tedricos que fazem
a ciéncia da linguagem avancar.

7

A linguagem é uma propriedade humana, uma rela¢@étida que depende do
dialogo entre o interior e 0 exterior do homem.]‘p lingua ndo é so signo, é acao, é trabalho
coletivo dos falantes, ndo simplesmente um inter@mied entre Nnosso pensamento e 0
mundo” (MORATO, 2008, p. 317). Esse processo dermatizacdo, através da linguagem,
depende da relagcdo com o outro, permitindo queiamga internalize e reorganize a sua
aprendizagem, que, na concepc¢do de Vygotsky (1886xsponde a organizacdo das suas
funcdes superiores resultante do processo de atuecZona de desenvolvimento proximal
(ZDP):

[...] fungdes que ainda ndo amadureceram, massjéie em processo de maturacéo,
funcBes que amadurecerdo, mas que estdo presetdeemerestado embrionario.
Essas fun¢bes poderiam ser chamadas de "brotd$looes” do desenvolvimento,
ao invés de "frutos" do desenvolvimento. O nivel desenvolvimento real
caracteriza o mental retrospectivamente, enquantmrea de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental peoSpamente. (VYGOTSKY,
1996, p. 97).

A ZDP, portanto, oferece condicbes para que o0 psacede aprendizagem,
principalmente na escola, seja desenvolvido prasaeecente. Neste trabalho, a linguagem é

o elo entre aprendizagem e desenvolvimento, emagueanca organiza as suas funcdes
superiores a partir da internalizacéo da falaimte(vVYGOTSKY, 1996).
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A logica desta teoria dialoga com o pressupost@®aléhtin de que a linguagem é
concebida como pratica social mediadora nas expa® dos homens, produzindo as
relacbes entre os homens intermediados pelo outvdsiguagem, portanto, € concebida
como pratica social que é produto da experiénci@ldaionamento entre os seres humanos.

Um ponto a considerar na perspectiva de Bakhtirideia de que a lingua é um ato
vivo e concreto, que tem como base de producaomiarhistoria e as relagdes sociais. 1Sso
significa que o conteudo que utilizamos para coragdo esta sempre carregado de sentido,
de ideias (ideologias) e de vivéncias. Considerabslpressupostos dessa teoria, € possivel
dizer que a linguagem ultrapassa as convencfegrasrenas 0 que gerencia este ato é a
necessidade: “[...] a lingua, para a consciénciimtividuos que a falam, de maneira alguma
se apresenta como um sistema de formas normat(BSKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p.

96). Ao fazer uso da lingua, para o locutor, osm@iportante € estabelecer a interlocucéo
com o outro, aproximando-se da comunidade lingusstpermitindo o dialogo. Toda essa
atividade, o homem faz uso da lingua para respamdena necessidade de enunciar em um
dado tempo, em um espaco delimitado: “[...] a c@msia linguistica do locutor e do receptor
nada tem a ver com sistema abstrato de forma nieanabas apenas com a linguagem no
sentido dos contextos possiveis de uso de cadaafoparticular’. (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 96).

A linguagem carrega um conjunto de acdes que reégmonno momento em que o
homem anuncia um conjunto de forcas que oferettegad, a condicdo de ser uma criagdo da
sociedade. Neste jogo, “[...] o locutor serve-sdimigua para suas necessidades enunciativas
concretas”(BAKHTIN; VOLOCHINQOV, 2006, p. 93). A palavra, erdgarecebe diferentes
significados dependendo do contexto e da finaliddds interlocutores. Frente a estas
particularidades, as ideias vao circulando e adglar diferentes vozes. Para Bakhtin;
Volochinov (2006, p. 115), a “[...] palavra é unspécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremida@eputra se apoia sobre o meu
interlocutor. A palavra é o territdrio comum doutar e do interlocutor”.

As consideracdes sobre linguagem trazidas aqueader suporte para entender que,
nas praticas alfabetizadoras, um dos pontos essemsta na relacdo da crianga com a sua
forma particular de interagir com o outro a padir linguagem que transita pelas praticas
sociais.

Esta concepcdo bakhtiniana de linguagem, que emvadvcategorias ideologica e
dialogica, conversa com a concepcao vygotskianataNeerspectiva, € entendida como “[...]

um sistema de signos que possibilita o intercambaal entre individuos que compartilhem
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desse sistema de representacao da realidade.” (RE3S6, p. 54). Portanto, é vista como um
processo de interacdo situado em um momento lustgue permite a interlocucdo com o

outro. A presenca do outro caracteriza a constrdg@dnatureza humana. “[...] em qualquer
enunciado [...], descobrimos toda uma série dev@ado outro semilatentes e latentes, de
diferentes graus de alteridade” (BAKHTIN, 2003289).

A dimensdo do homem como ser histérico em queeaaigdio social € premissa para o
encontro com o outro, busca embasamento na tast@ibo-cultural, construto de Vygotsky
(1896-1934). Nessa perspectiva, coloca-se o honedgwionando a sua forma de dialogar
com o trabalho e com meio de producdo em que es¢gido. De acordo com Rego (1995),
esta abordagem recebeu influéncia dos pressupfist®sficos e metodoldgicos da teoria
dialético-materialista.

Para essa teoria, a infancia encontra-se no cdatpré-historia do desenvolvimento
cultural, em que sdo formadas as principais caifatitas do ser humano, estabelecendo um
processo que desencadeia a interpelacao entrevdbserento e aprendizagem. “A raiz do
desenvolvimento de duas formas fundamentais, @dtude comportamento, surge durante a
infancia: o uso de instrumentos e a fala humasa, [gor si s6, coloca a infancia no centro da
pré-histéria do desenvolvimento cultural.” (VYGOT®$KL996, p. 35).

A teoria vygotskiana caracteriza a complexa relagidre aprendizagem e
desenvolvimento através de dois niveis. No nivel ageendizagem, consideram-se as
conquistas ja efetivadas e elaboradas, o niveledendolvimento real. No que se refere ao
desenvolvimento, temos o nivel de desenvolvimentential, que se relaciona a capacidade
ainda a ser construida, que pode ser trabalhadacpahca, mediante ajuda de outra pessoa.
Neste jogo, Rego (1995, p. 34), a partir dos estadateoria, afirma:

O aprendizado é o responsavel por criar a zonaedendolvimento proximal, na
medida em que, em interacdo com outras pessoamngaé capaz de colocar em
movimento varios processos de desenvolvimento sem® ajuda externa, seriam
impossiveis de ocorrer. Esses processos se ingamaké passam a fazer parte das
aquisicdes do seu desenvolvimento individual.

Para a teoria, a aquisicao da linguagem represemtaarco no desenvolvimento, um
caminho para a interacdo entre os homens, orgaluzarexpressao do pensamento. Uma
necessidade que perpassa pelo ato comunicativesse rcontexto, “[...] o aprendizado da
linguagem escrita envolve a elaboracdo de todo istansa de representacdo simbdlica da
realidade.” (REGO, 1995, p. 69).
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Os fundamentos desta teoria destacam que o tralahorofessor tem que estar
organizado para responder “[...] que o ‘bom ensé@@omente aguele que se adianta ao
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1996, p. 60). Para tantem que atuar na ZDP
compreendendo o que ja foi apropriado e o que saeser trabalhado. Para este papel, o
professor deve ter acesso a informacdes diverdas soobjeto de estudo, isto €, no caso
particular do alfabetizador, € o conhecimento €fipece os saberes produzidos nas suas
praticas, a partir das suas vivéncias e forma ldeiomar-se com o mundo, para atuar como
mediador entre o aluno e o conhecimento, tendo daseu papel nesta relagdo complexa e
dialética.

Outro aspecto fundamental para a analise nestalliale a compreensédo de que a
consciéncia dos individuos tem caréater social, atcpor diversas vozes, caracterizada
como um lugar unico e insubstituivel carregadod#mlogia. Na concepcdo do Circulo de
Bakhtin, conforme estudos de Faraco (2009), todosnainciados expressam uma dimensao
de avaliagcdo que traz um valor, um significado sgi¢raduz em signo no processo de troca
dialética. Neste contexto, € inadequado consideraonceito de ideologia no sentido de
“mascaramento do real”. Entretanto, € preciso assgoe todo enunciado representa a
producédo imaterial do homem em uma posicao idecddgi

A esta reflexdo, pode-se trazer Miotello (2005)mca nocgdo de, por um lado,
ideologia oficial, considerada relativamente domtaa que procura impor uma concepgao
Unica de producdo e de constituicio de mundo. e dado, tem-se uma ideologia do
cotidiano, aquela que se configura nos encontregats, sem previsdo ou programacao, na
origem dos sistemas de referéncia que se aproxmmeaisociedade em condi¢cdes de producéo
e reproducdo da vida. Machado Junior e Consta@@d2) chamam atencéo para o fato de
gue a ideologia oficial esta relacionada a supeitesa social, relacionando-a ao que Bakhtin
(2006, p. 118-120) indica como “sistemas ideoldgiconstituidos”: moral, ciéncia, religido,
arte; “instituicdes ideoldgicas (a imprensa, arditera, a ciéncia)’; dominio das palavras
ordenadas e fixadas em um sistema, expressfesssacabadas, estruturadas e que sao
relevantes para 0 momento, a situacdo na qual sBradas.. Em outras palavras, na
ideologia do cotidiano entram em jogo

[...] as conversas de corredor, as trocas de apinéteatro € no concerto, nas
diferentes reunides sociais, as trocas puramerttetés, 0 modo de reacéo verbal as

realidades da vida e aos acontecimentos do dia;aalidiscurso interior e a
consciéncia autorreferente etc. (BAKHTIN, 20064 ).
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Como ressaltam Machado Junior e Constantino (2042 ideologia oficial,
ininterruptamente, busca sobrepor suas represe&stagjuelas que circulam nas atividades
mentais casuais e espontaneas, cuja expressacsqdo eu impressa € muito rara. Sua
duracdo no plano social é efémera, limitada aogreesto ou a acdo de pequenos grupos. A
ideologia do cotidiano, por sua vez, promove ingtiue na oficial, a qual, dialeticamente,
ora perde sua legitimidade, ora a retoma, influerd e renovando-se.

Ainda no que concerne a nogio de ideologia, Bakhtin (2006, p. 32) destaca que:

Essa cadeia ideoldgica estende-se de consciéndizidiuml em consciéncia

individual, ligando umas as outras. Os signos s&rgem, decididamente, do
processo de interacdo entre uma consciéncia ingivid uma outra. E a prépria
consciéncia individual esta repleta de signos. Asci&ncia sé se torna consciéncia
quando se impregna de conteldo ideologico (serjot; consequentemente,
somente no processo de interagdo social.

A consciéncia, de acordo com os fundamentos aqusaptados, responde pelas
condicbes objetivas do homem, como ser social eithdhl, que se destaca pela interacao
semidtica que permite a interpretacdo e apropriaz®o interacbes “vivas com as vozes
sociais”. No discurso estdo presentes diferenteares, diferentes falares, oferecendo uma
dindmica viva do discurso e uma heterogeneidadeegumite diferentes possibilidades. Esta
ideia encontra-se na teoria de Bakhtin, quando meaco sujeito dialogico. Nessa linha,

Faraco (2009, p. 84) destaca que:

E no interior do complexo caldo da heteroglossi sua dialogizacdo que nasce e
se constitui o sujeito. A realidade linguisticaapeesenta para ele primordialmente
como um mundo de vozes sociais em mdltiplas retacli@ogicas — relacdo de
aceitacdo e recusa, de convergéncia e divergéheiharmonia e de conflitos, de
intersecdes e hibridizacdes.

Nesta abordagem, Bakhtin (2006) concebe o sujeiteyso nas praticas sociais
refletidas na dimenséo “socioideoldgica”, que vabdoizindo o seu papel na relacao
dialogica, oferecendo sentido no ato legitimo dméim autbnomo que necessita do outro
dentro de uma realidade diversa. Esta logica siasten na forma com que o homem

ideologicamente comunica-se por meio de signos.
Bakhtin (2006, p. 34) explica que,

A ldgica da consciéncia € a ldgica da comunicagdpldgica, da interacéo
semiética de um grupo social. Se privarmos a céns@ de seu conteddo semiotico
e ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a palaergesto significante etc.
constituem seu Unico abrigo. Fora desse material,apenas o simples ato
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fisiologico, ndo esclarecido pela consciéncia, oesgo do sentido que os signos
Ihe conferem.

A construcdo dos signos acontece no campo sooiampio do carater discursivo que
permeia todas as relacdes humanas, que carregasadiveozes dos seus interlocutores e
permite diversos olhares dos contextos sociaiaa Bsnacéo contribui para a compreenséo
da ideia do “balaio de vozes sociais”, que cardifErentes interferéncias do outro. Faraco

(2009, p.84) comenta essa realidade discursivapasdo a seguinte logica:

[...] a realidade linguistico-social & heterogémemhum sujeito absorve uma so voz
social, mas sempre muitas vozes. Assim, ele namténdéido como um ente

verbalmente_uno, mas como agitado balaio de vopemis e seus indmeros

encontros e entre-choque. O mundo interior €, entda espécie de microcosmo
heterogldssico, constituido a partir da interngbia dinamica e ininterrupta da
heteroglossia social. Em outros termos, o0 mundariont € uma arena povoada de
vozes sociais em suas mudltiplas relacbes de consiaisde dissonancias; e em
permanente movimento, ja que a interacdo sociagderd € um continuo devir.

(FARACO, 2009, p. 84).

Esta concepcdo perpassa a ideia de que, no prodedético do enunciado que
envolve um locutor e um interlocutor, “a enunciagdm produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo quédajgaoum interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo lsagigual pertence o locutor”. (BAKHTIN,
2006, p. 114). E possivel entender, portanto, gueelagdes com o mundo materializam-se
pela mediacdo com o0s signos constituidos sociaémeetas relacbes dos homens em
diferentes contextos nos quais as vozes sociapresentam. A linguagem constitui 0 meio
da internalizacdo dos signos nos quais 0s homeapaam para interpretarem o mundo e a
sua forma de atuar. Com isso, € oferecido supairi gntender o processo social de discurso
do homem que parte sempre do contexto social eetdmdgeneidade, destacada por Faraco
(2009) como “arena de vozes sociais” que interfierenundo interior.

Ainda em relacéo a esse fato, Bakhtin (2006, p) &fiéna que,

O mundo interior e a reflexdo de cada individuo t&m auditério social proprio
bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroamdeducdes interiores, suas
motivacdes, apreciagdes etc. Quanto mais acultufadco individuo, mais o
auditério em questao se aproximara do auditérioionéd criacdo ideologica, mas,
em todo caso, o interlocutor ideal ndo pode uitsapr as fronteiras de uma classe e
de uma época bem definidas.

Cada enunciado é unico e esta envolvido no emadantia realidade social e, neste
processo, a “[...] palavra € uma espécie de parite emim e os outros”. (BAKHTIN, 2006, p.
115). O autor continua explicando esta particuate quando destaca que esta se apoia na
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outra extremidade do didlogo com o interlocutorp@avra é o territério comum do locutor e
do interlocutor”. (BAKHTIN, 2006, p.115). Nesse riggrio do encontro das palavras, o
sujeito vai se constituindo socialmente, carregdelvozes que complementam, divergem e
convergem, formando outros dialogos e outras foreasonceber o mundo.

O papel do outro é fundamental neste processo @egdi O dizer de cada um
constitui-se pelas vozes das pessoas com queneles&mmos comunicagcdo em uma relagcéo
de reciprocidade, respondendo que “[...] todo elawgloc concreto € um elo na cadeia da
comunicacao discursiva de um determinado campoKBAN, 2003, p. 296).

Neste didlogo em que o outro € o que completa o éstabelecemos uma finalidade
em que o ato torna-se responsivo, ativo em que eadaciado tem um lugar especifico e
ressoam outros enunciados. Como diz Bakhtin (2008635), “A cada palavra da enunciagao
que estamos em processo de compreender, fazemespmrder uma série de palavras
nossas, formando uma réplica. Quanto mais numeeosalstanciais forem, mais profunda e
real é a nossa compreensao”.

Nesse sentido, a condicdo de didlogo é ter esticipacdo ativa do locutor e
interlocutor, dando énfase ao carater unico, mganiwado no contexto social e da forma
como € rebatido pela atitude responsiva do ougfiniddo como uma acao dialogal. Bakhtin
(2006, p. 135) comenta que o entendimento do eidmmIno processo de enunciagéo
caracteriza-se como dialogo: “A compreensdo é uomnad dedidlogo ela estd para a
enunciacdo assim como uma réplica esta para amutialogo”.

Nesse processo, 0 papel do outro para o interlo@utiundamental, constitui um
sujeito ativo, ndo sO ouvinte, mas uma possibikddd dialogo que envolve consciéncias e

formas especificas de ver o mundo. Bakhtin (200308) afirma que,

[...] o enunciado daquele a quem eu respondo (camab concordo, ao qual faco
objecdo, o qual executo, levo em conta etc.) jA petsente, a sua resposta (ou
compreensdao responsiva) ainda esta por vir. Aotieone meu enunciado, procuro
defini-lo de maneira ativa; por outro lado, procumotecipa-lo, e essa resposta
antecipavel exerce, por sua vez, uma ativa infi@ésabre o meu enunciado [...].

Neste caso, é possivel entender que o didlogo r@tabelecido somente no ato da
fala, pois envolve também a escrita, Os homengraduzirem suas ideias, registram-nas,
usando a escrita, e ali encontram presente todmldede ideias, posicdes e formas de ver o
mundo. Este movimento dialégico da suporte a coiagao fortalecimento dos discursos.

“Assim, o discurso escrito é de certa maneira pategrante de uma discussao ideoldgica em
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grande escala: ele responde a alguma coisa, retutirma, antecipa as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio etc.”. (BAKHTIN, 2006,126).

As professoras envolvidas nesta pesquisa constiigeguas vivéncias em ambientes
heterogéneos e produzem as suas ideias por todoagesso de construcdo que envolve a
relacdo dialética entre teoria e pratica. Os d&mudas interlocutoras encontram-se neste
“balaio de vozes”, em que suas praticas pedagqgicssu fazer docente, estdo imbricadas de
vOzes que se encontram presentes na sua vivénoiaeu interior, conversando com todo o
seu processo continuo de formacéo, confirmandoaeramdultiplo e Unico do homem, que,
no caso especifico, é o de alfabetizadoras.

Os sujeitos sociais sao frutos de uma producéaudise, numa realidade social
localizada em um contexto no qual o homem se @raatcomo ser historico, que se constroi
com os seus interlocutores, definindo a sua forematdar no mundo e recebendo influéncia
destas vozes, que podem interferir ou contrapor dew@sédo do sujeito. Nos estudos de
Faraco (2009), que destacam o sujeito dialégidaseszes apresentam-se em um constante
movimento, ora como voz de autoridade, ora comernaimente persuasivas, ha analise o
autor, fundamentado na concepcao bakhtinianasaaegue esta Ultima categoria permite a
mudanca ou ndo de concepcao, por esta andliseaafi@dnembate e as inter-relagbes dessas
duas categorias do discurso (em seus diferentes ¢igraus) sao determinantes da histéria da
consciéncia ideolégica individUd&al (FARACO, 2009, p. 85).

Como ja foi apontado, os sujeitos sao sociaisieo@nA identidade do ser humano,
compreendida como um traco caracteristico de edgue se distingue do outro e, a0 mesmo
tempo, representa um grupo, € situada e reflexivdloome o0 seu contexto e marca cada
individuo de forma particular e especifica, daratonfa Unica de interagir com o mundo.

Fundamentando-se nesta compreensdo e pensandoujeit®ssdesta pesquisa,
justifica-se a denominacdo das professoras consslantitoras, caracterizando a ideia de
sujeito histérico que se produz dentro das praticas dialéticas coseu tempo e a sua
histéria.

ApoOs essas consideracdes, no capitulo seguint&o skyscritos os procedimentos
metodoldgicos especificos desta pesquisa, tendo glee a participacdo das interlocutoras,

como uma possibilidade de didlogo, € a grande zmdeste trabalho.

" O Circulo de Bakhtin destaca que consciéncia ialsoo entanto os homens s&o singulares e Gnicagdaum
responde de forma particular, o que permite afirrffar] o sujeito é social de ponta a ponta (sgem do
alimento e da légica da consciéncia e externa acd@mcia) e singular de ponta a ponta (os modo® aada
consciéncia responde as suas condicdes objetigasesdpre singulares, porque cada um é um evento doi
Ser)”. (FARACO, 2009, p.86-87)
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo é de cunho qualitativo, por entender gsigroficado que os alfabetizadores
tém da sua prética desenvolve-se a partir da iatagdo com a sua forma particular de estar
no mundo. Neste sentido, Creswell (2010, p. 27jadasque “a pesquisa qualitativa € um
meio para explorar e para entender o significad® agiindividuos ou 0s grupos atribuem a
um problema social ou humano [...]".

Os sujeitos interlocutores da pesquisa foram didgia partir do levantamento dos
concludentes no periodo de 2000 a 2011 de um derfedagogia, em uma universidade do
interior maranhense. Segundo informacdo do Contdde Escolaridade — ESC, 342
académicos concluiram a licenciatura em Pedagogissen periodo. Estabelecendo
comparacdo com o quadro de professores, fornecedla poordenacdo pedagdgica do
municipio em que esta situada a instituicdo de d&gém, listando os pedagogos que atuam de
1° ao 5° ano na zona urbana, chegou-se a 87 mssPestes, 15 foram formados pela
instituicdo considerada neste trabalho.

Considerando esses dados, seis professoras des® giuam no 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental, uma vez que o foco da pese@sigasobre professores alfabetizadores
no ciclo de alfabetizacdo, esses docentes forahuidre da pesquisa, constituindo-se uma
amostra de nove professores. Como esta pesquispddieipou da historia de formagéo
académica desse grupo, fez contato com as professsépos esses contatos, sete
alfabetizadoras mostraram mais disponibilidadderésse em participar do estudo.

Participam do estudo, entdo, cinco professorabetifzadoras em exercicio de sua
docéncia no ciclo de alfabetizacéo, isto €, nasfréneiros anos do ensino fundamental das
escolas publicas, e duas professoras com atuasdwingeiras séries, no ano letivo de 2012,
mas que, durante a pesquisa, pertenciam ao grupootdéenadores do PNAIC, na Secretaria
de Educacéo do municipio.

Para a composi¢do do grupo de interlocutoras, a@sncritérios ja informados, as
professoras que aceitaram o convite foram asseggirdd que a sua identidade seria
preservada e que teriam a liberdade de desispiesiguisa, seguindo os procedimentos éticos,
apds aprovacdo do Comité de Etica em pesquisa d8IN®S, conforme Resolucio n.
123/2013.

Esta pesquisa também estd pautada nas caracésridticcurso de Pedagogia da instituicdo,
tomando como ponto de partida o ano de 1998, cerasido ainda a reforma curricular que

ocorreu no ano de 2002, pois 0s sujeitos intertwest da pesquisa sdo egressos desses
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projetos curriculares, tendo concluido no espac@af® a 2011. Abordam-se, portanto, as
particularidades de cada projeto. Com a finaliddeleentender a estrutura deste Curso, foi
realizado um estudo da organizacado curricular,eptesno Projeto Politico (PP) do referido
curso, denominado de analise documéntiindo énfase as disciplinas que trazem presentes
em sua caracterizacdo os saberes linguisticogatmetzador.

Como foram necessarios dados da Secretaria de ¢auce municipio, apés uma
conversa para a apresentacdo do estudo, foi adbkc# concedida a anuéncia da instituicdo
por meio da assinatura do documento de anuén@agpstora desta instituicao.

A instituicdo formadora das interlocutoras dispdizibu acesso as informacdes sobre
0s participantes da pesquisa, autorizando a reatizdos encontros com as professoras nas
suas dependéncias.

Com as participantes indicadas, foi organizado wapa de trabalho, denominado
grupo dialogal (DOMINGUES, 2006), formado pelassgtofessoras egressas do curso de
Pedagogia que, como ja dito, desenvolvem ou debaram um trabalho nos trés primeiros
anos do ensino fundamental, envolvendo educandssisi@a oito anos de idade.

O recurso do grupo dialogal admite que os sujatomlvidos na pesquisa sao seres
histéricos e sociais, pertencem a um limitado terapespaco, sdo sujeitos que vivem 0s
mesmo desafios enfrentado na sua profissédo, oogu@ &s suas falas fundamentais para esta
pesquisa (DOMINGUES, 2006).

Nessa perspectiva, partiu-se de uma entrevistaesgmturada, com o0 objetivo de
obter informacdes sobre a histéria pessoal derdedcescritora e as particularidades da acéo
enquanto alfabetizadoras, conforme roteiro indicagl@péndice A. As respostas obtidas por
meio deste instrumento orientaram 0s encontros teomaticas diversas e permitiram que as
professoras discutissem a sua formacao e a sugdataamo alfabetizadoras. Utilizou-se um
gravador digital para registros das entrevistasseethcontros do grupo dialogal.

Entre os temas de discussdo, colocamos 0s eixoscajgacidades linguisticas
desenvolvidos no fasciculo n® 1 do Pré-letrame®BBASIL, 2008), a compreensao de
linguagem, alfabetizacdo e letramento que direcamaas tematicas e uma visao prévia da
forma como cada alfabetizadora descreve as sutsagta

Por meio do grupo dialogal, a partir do que defen@®ares (2005), Faraco (2012),
Kleiman (2005) e das referéncias do Pré-letram@iRASIL, 2008) e do PNAIC (BRASIL,

2012), buscou-se entender como as professoras eent@m a aprendizagem da leitura e

8 Pode-se dizer que, nesta pesquisa, tal procediroensiste em analise de documento primario, pesiderar
objetivos e principios que direcionam a formacapeldagogo.
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escrita, como concebem a leitura e a producaofdeedtes géneros. Tornou-se fundamental
transitar por diversos pontos, principalmente ne ge referiu & producdo de um texto,
desenvolvimento da leitura, ao conhecimento dasicplaridades do sistema grafico, a
aquisicao e ampliacéo do vocabulario e a compreenpiioducéo de sentido.

No ultimo encontro do grupo, a partir das exposicda analise realizada com os
dados da entrevista e dos dois encontros do grigdogdl, discutiram-se as principais
posi¢cdes das interlocutoras, tendo como parametraaiizacdo do curso de graduacao, a
compreensao das fragilidades da formacéo, a cong@eale alfabetizacéo e letramento, bem
como a histéria de leitura e escrita no processestelarizacdo da alfabetizadora. Nesse
altimo encontro, as interlocutoras avaliaram osoatros do grupo e deixaram as suas
impressdes que serdo descritas e analisadas cendsrobjetivos desta investigacao.

As etapas citadas nos paragrafos anteriores ténmaliddde de compreender a
participacdo das professoras nas praticas alfaloletias, mapeando a sua atuacdo enquanto
alfabetizadoras que utilizam diversos géneros &xtel interagem nas diversas formas do uso
da lingua.

Nesse contexto, a pesquisa parte da narrativa slériai da sua docéncia, de sua
formacdo e de sua vida, buscando particularidades smas vivéncias que permitam as
professoras compreenderem sua forma particulaazir fi docéncia, quais os propdésitos do
ensino da lingua materna e quais eixos orientarpaascularidades deste ensino. Nesse

sentido, assim como Anastasiou e Gomes (2008,6).r&8saltam,

As narrativas produzidas na investigacao educatvgustificam por naturalmente
nos constituirmos como seres contadores de histdgige individual e socialmente
vivemos vidas relatadas. O estudo da narrativaogamo, o estudo da forma com
gue os seres humanos experimentam o mundo [...].

As suas vivéncias nas praticas de alfabetizacdaericom a significacdo do que € o
outro, do que € o seu espaco e da forma qualitdévesuario da lingua materna. A historia de
vida caracteriza-se como um método qualitativo possibilita ao homem entender a sua
forma de interagir com o mundo a partir da sua;éelalialética.

Essa compreensdo dialoga com as premissas bakhsni@m que 0 sujeito é
assumido por meio da concepcédo de inacabado, erteg3® de busca constante e complexa
que passa pela atuacdo do outro, numa relacaagid@ldNeste sentido, Faraco (2009, p. 42)
comenta que “[...] a compreensdo ndo € uma merarierpiacdo psicoldgica da agcédo dos
outro(s) texto(s). Compreender ndo € um ato pagsivpmero reconhecimento), mas uma

réplica ativa, uma resposta, uma tomada de podigéte do texto”.
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A partir dessas relagbes de didlogo, concebidaas pekias bakhtinianas, “como
espacos de tensdes entre enunciados” (FARACO, p0@3), nesta investigacdo concebem-
se as professoras como “[...] sujeitos dialdégicteterogéneos, que se definem frente a sua
relacdo com outro, pelo uso da linguagem em distu(MIUCK, 2009, p. 59). As praticas
relatadas e as discussdes com o0s pares podemrreaelahos para os fins tratados nesta
pesquisa.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os pedaspssquisa buscando entender o
movimento entre o conhecimento produzido no pracede formacdo e as praticas
alfabetizadoras das interlocutoras, tendo claro @uaminho desta investigagao tem como
ponto de referéncia a participagao das alfabetizagdassumindo-as como sujeitos da relacao

dialogica.
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4 PROFESSORAS ALFABETIZADORAS: FORMACAO, CONCEPCOES E
PRATICAS

Sistematizando os dados e tendo em vista a probtanavestigada, com base nas
entrevistas realizadas da-se énfase aos seguitdpasede andlise: 1) o curriculo de
Pedagogia, analise documental; 2) as interlocutanaartir dos seus olhares; e 3) conceitos
relativos ao ensino da lingua materna (leituraritesdingua, linguagem, alfabetizacdo e
letramento) na concepcao das docentes e relacisreslpraticas pedagogicas. A tematica
envolvida nos questionarios abordara, nessa pérgpeconversa sobre o percurso de
formacao inicial e continuada, reflexfes quantoaiqas pedagogicas e percepcdes teoricas
sobre o0 ensino da lingua materna, assim como aiéxpia vivenciada na aquisi¢cdo da lingua
escrita.

Como ja foi anunciado, foram realizadas entrevistas sete professoras, tendo como
proposito analisar percepcdes sobre praticas #lfaderas dessas egressas do curso de
Pedagogia, suas concepc¢des de leitura e escrisaasavivéncias como produtoras e usuarias
da lingua materna, considerando também seu prodedfsomacao docente.

No decorrer da andlise, as professoras sdo dendasingom caracteristicas
consideradas na experiéncia docente e de formagsia dutora como importantes para uma
docéncia de qualidade que também zela pela fornagegdion sujeito ético e sensivel em uma
sociedade mais justa e mais humana. Participamstimlee entdo, a professora Afetiva, a
Sensivel, a Criativa, a Comprometida, a Confiamivertida e a Conscierite

A fonte desta analise s@o as entrevistas das fjuiais selecionadas as respostas mais
significativas das interlocutoras e, em conseq@étesse procedimento, foram desenvolvidas
tematicas para os trés encontros do grupo dialbigaprimeiro encontro, a conversa no grupo
teve como tema “Leitura e escrita nas praticadetizadoras e no processo de formacdo do
professor”. No segundo momento, houve didlogo sdbBe capacidades linguisticas na
alfabetizacdo”. O terceiro e Ultimo encontro proewwma socializacdo das analises das
entrevistas e dos encontros do grupo. A finalidddese momento foi promover uma
discusséo a partir do que foi sistematizado petgyisadora, com a perspectiva de ouvir as

contribuicbes, as criticas e o0s esclarecimentosanproposta de dialogo aberto com as

° E preciso dizer, ainda, que o fato de cada umaldesntes receber um adjetivo ndo deve ser enteryid
uma evidencia mais tal caracteristica que outra denominacdes foram utilizadas de modo aleatéricseja,
sem a intencdo de marcar uma caracteristica erméeto das outras. E importante também destacar que
existem outras virtudes essenciais para o exerd@ia@océncia. Entretanto, pelo propésito e quaméidde
interlocutoras, elegemos algumas, deixando clare guconjunto destas e de outras caracteristicas dev
acompanhar o exercicio profissional da alfabetizdo



47

interlocutoras. Ao final, as professoras respondesigperguntas para registrar sua avaliagcéo
dos encontros partilhados.

ApoOs andlise das entrevistas, havera discussae sobesultado de cada encontro,
estabelecendo relacbes entre entrevistas e quesifieadoras da pesquisa, procurando, por
meio das vozes das interlocutoras, argumentos apteeicam e contribuam para o dialogo
sobre a formacgao das alfabetizadoras e, principaéneobre a natureza de seu trabalho com
a lingua materna na educacao basica.

A dificuldade principal para a realizacdo dessemeinos foi o desafio de reunir as
professoras, pelo fato de ter que negociar temgpodivel em sua vida particular e
profissional e ajustar as possibilidades de har&iia aspecto significativo foi a disposi¢do
das alfabetizadoras em falar sobre seu traballtalhdedo fatos que denotam a importancia
desse docente dentro do contexto da escola, iast@wr assim, uma relacdo dialégica
propria, que revela seu papel como sujeito quéistbria e que tem uma importante funcao
na formacgdo de uma educagéo emancipadora.

Tendo situado como se chegou as interlocutorasm® @ instrumentos de pesquisa
desta investigacdo foram considerados, o item airsegresenta o curriculo do curso de
formagao académica das professoras, verificandte rees especificidades do trabalho do
alfabetizador.

4.1 O CURRICULO DE PEDAGOGIA: ANALISE DOCUMENTAL

O curso de Pedagogia, do qual fizeram parte addotdoras deste estudo, foi criado
em 1968 pela Lei 2.821/68, com a caracteristicaudso de curta duracdo e com habilitacédo
em Administragdo Escolar, mas viabilizado a patér1973, conforme relato de Fonseca
(1984, p. 77): “Nos dias 1 e 2 de dezembro de 1®i3ealizado vestibular para um curso
parcelado em Pedagogia com 96 vagas distribuidaglieas turmas dos quais 80 eram
bolsistas, por forca de convénio MEC/SE e 16 vafa®cidas pela Faculdade [...]".

A finalidade do curso de Pedagogia, na época,grarar o déficit existente na area
de administracdo escolar. Em 1985, foi reformulad@lenificado com habilitacdo em
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau.

Os sujeitos interlocutores da pesquisa sédo egrelesie curso de Pedagogia, tendo
concluido no espaco de 2000 a 2011. Os dois psogetwiculares que subsidiaram este grupo
foram o de 1998 e o de 2002. Nesta analise, abeséaas particularidades de cada projeto.
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Antes de analisar os projetos pedagdgicos, tordarsamental comentar o percurso
historico de criagdo do curso no Brasil, seus diem sua posi¢do no contexto atual, tendo
como finalidade situar o contexto de formacédo désrlocutoras envolvidas neste trabalho
cientifico.

O curso foi criado no final da década de 1930, aauldade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, precisamente em 04 de alerill939, com o Decreto Lei n. 1190.

Saviani (2012, p. 34), em relacéo a criacdo dal&ade e do curso, destaca que,

[...] a0 organizar a Faculdade Nacional de Fil@sddistruturou-a em quatro secées:
filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, acrescelata ainda, a de didatica,
considerada ‘secdo especial. Enquanto as secddifodefia, ciéncias e letras
albergavam, cada uma, diferentes cursos, a de pgdagassim como a secdo
especial de didéatica, era constituida de apenasuwiso cujo nome era idéntico ao
da secdo. Esta ai a origem do curso de pedagogia.

No curso de Pedagogia, desde a sua criagdo, umaloges problemas € o campo de
atuacdo e carater do profissional que esta sermdwmdm. Isso passa pela relacdo entre ser
docente e ser técnico, sendo estas tensdes ceadas1 momento que, segundo Silva (2006,
p. 13), “ndo possuia ainda suas func¢des definidamedida em que ndo dispunha de um
campo profissional que o demandasse”. A conseca@&naiformacéo de um profissional que
tem sua identidade separada do espaco escolar, agawa dicotbmica entre o trabalho
docente e a funcéo técnica.

O problema de definicdo do perfil profissional dpesso desencadeia debate desde a
sua existéncia no Brasil: ora se definem como gsmfhais técnicos, ora como licenciados
gue tém como ponto de identidade a docéncia. Oriante desta discussao € que este curso,
a licenciatura das interlocutoras desta pesquesa,forte marca da politica educacional do
regime autoritario estabelecido pela Lei de Refoné@versitaria de 1968, que estruturou o
curso em habilitagcdes (Orientagcdo Educacional, Agstiacéo Escolar e Supervisdo Escolar).
Mesmo transcorridas as reformas, o curso aindaitéist identidade do profissional, qual o
seu campo de atuacdo numa perspectiva de opositaaduncao técnica e a docente.

O projeto politico do curso de 1998 faz parte dotexto em que foi travada uma
discusséo sobre identidade posta pelas décadasipast. Nesse periodo, segundo Ens e Vaz
(2011, p. 147), “No ambito politico-econébmico, dspastava envolto pelo contexto mundial,
o qual exigia ajuste dos sistemas educacionaie@sssidades da nova ordem do capital e as
exigéncias para que oportunizassem a democratizizcacesso ao conhecimento [...]".

No contexto de producdo deste projeto, registraxs@resenca de organismos
internacionais e dos esforgcos que resultaram naygacdo da Lei 9394/96, Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, acreswinta histéria de formacdo, o embate
entre a acdo politica de criacdo do curso Normakefaor que retira 0 espagco do curso de
Pedagogia.

A partir das contradi¢cdes criadas na Lei de Dzetrie Bases, Aguiar (2006, p. 826)

afirma,

No periodo em foco, varias discussdes ocorreramcamdentos foram organizados
com objetivo de interferir na politica de formagims educadores. Em decorréncia
das pressdes das entidades em junho de 1999, a/MESUinstitui o GT
Licenciaturas, composto por educadores da areiaeADE#-OPE, que, apdés amplas
discuss@es, tanto na reunido da ANPEDE como no réssg Estadual Paulista de
Formacdo do Educador, elaborou o Documento Nortepdoa Elaboracdo das
Diretrizes Curriculares para o Curso de FormacaBrdéessores.

Apesar de todo esse trabalho de discussdo composseatantes da categoria que
resultou em documentos que norteariam as diretpaes elaboracéo dos curriculos de curso
para formag&o de docente, o MEC engavetou o prdgteociedade civil, proposto pelo GT
Licenciaturas, e apresentou as diretrizes paraunso€ de Formacao Inicial de Professores
para Educacédo Basica. Este ato demonstomcigdo do MEC em tratar de forma integrada a
formacdo de todos os profissionais de educacédo (ABU2006). Dentro deste embate, foi
produzido o projeto do curso de 2002, um dos doatwseconstitutivos desta analise.

No contexto atual, o curso tem Diretrizes Currioesa(DC) estabelecidas pelos
Pareceres CNE/CP n. 05/2005, 01/2006 e Resoluc&/@™n. 01/2006. De acordo com
Aguiar (2006, p. 829), “A formacao assim definhadl@angera integradamente a docéncia, a
participacdo da gestédo e avaliagdo de sistemditlip®es de ensino em geral, a elaboracao,
execucgao, o acompanhamento de programas e asd#asidducativas”.

No tocante a esta pesquisa, as diretrizes indiagrogperfil do pedagogo passa pela
dimensdo da docéncia na Educacao Infantil e nos emdais do Ensino Fundamental. A
énfase na docéncia néo deixa de considerar a faodi; pedagogo para atuar na gestdo, nos
sistema de ensino e em atividades educativas etiuigdo nao escolar. No recorte
considerado nesta investigacao, destaca-se a émp@tde o Pedagogo conhecer processo de
letramento, modos de ensinar a linguagem escd&aensolidar o dominio da lingua padréo
e das diversas linguagens (DC, Parecer CNE/CP2005). E preciso considerar ainda que o
pedagogo, além do conhecimento sobre a linguagsoa® implicagdes no seu contexto de
atuacdo, precisa de outros saberes para o exeddcisua profissdo. O pedagogo deve
acompanhar o processo de apropriacdo da lingusepsralunos, mas também deve ser capaz

de ensinar Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Exatasgfdia, Historia, Artes, entre outras areas
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cujo conhecimento formal é oportunizado pela e stla. Uma vez que esta pesquisa tem
sua origem na Linguistica Aplicada, o foco, padaesta nas reflexdes sobre conhecimentos
linguisticos das docentes participantes.

Tendo localizado historicamente o curso no contegtdrasil, desde a sua criacdo e
tendo o cuidado de situar na historia os projesagogicos que subsidiaram a formacéo das
interlocutoras, nos paragrafos posteriores, reteenazada documento, considerando a
proposta deste trabalho.

O primeiro projeto pedagdgico, produzido e impldotam 1998, tinha como objetivo
formar educadores para atuar de forma conscienfé¢cac e competente no sistema
educacional. Para tanto, a proposta, de forma igang@auta-se em uma organizacao tedrica
que da énfase aos fundamentos historicos, soao®gpsicologicos, filosoficos e politicos.
Na analise do curriculo, primeiramente destacamassalisciplinas Lingua Portuguesa e
Redacédo (60 horas), Lingua Portuguesa (60 horasfpddiogia de Ensino Pré-escolar (60
horas) e Metodologia do Ensino Fundamental | (6€as)p Anexo 2, por permitirem a
possibilidade de discussdo dos conhecimentos 8tigoé importantes para a pratica de
alfabetizadores. Embora haja duvidas quanto agpliiss que melhor abarcariam os saberes
linguisticos necessarios ao professor nesse contexet forem consideradas as ofertas
curriculares em discussao, as quatro aqui elencadescem atencao.

Nesses dados, enfatizam-se as disciplinas quentrggesentes 0s saberes que
envolvem a formacéo de um alfabetizador de acomin as discussdes desse estudo. E
importante ressaltar que, de acordo com essasi@iEs;r no processo da formacdo do
alfabetizador, deve perpassar a compreensdo ddofameento da lingua escrita, das
particularidades do uso, do léxico, da pronuncéajnterferéncia do contexto, da gramatica
internalizada e da normativa, entre outras. A fg@oaacadémica deveria dar conta do
didlogo com diversas areas do conhecimento senomkdderar os conhecimentos basicos.
Entretanto, se for tomada a distribuicdo das hooasempladas no curriculo minimo, 2370
horas, somente 240 horas possibilitavam aborddremomentos e especificidades do ensino
da lingua materna.

As ementas, juntamente com a organizacdo curriculdo apontam para esta
tendéncia e, em todo o referido projeto, ndo sdeewia uma preocupacédo com a formacéo
do professor alfabetizador. Na analise dos coote@bordados no ementario da Lingua
Portuguesa, verifica-se a preocupacdo com a congetélo uso da lingua padrdo pelo
académico, para que consiga estabelecer uma reftenéna retomada do que ndo conseguiu

assimilar e adquirir na Educacdo Basica em relachogua materna. Entretanto, falta uma
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reflexdo em torno das praticas de leitura e proolte&ual oral e escrita. Esse fato configura-
se como obstaculo para que o aluno adentre nascgsratle diversos letramentos,
principalmente o académico. O Quadro 2 destaca@&idao das disciplinas vinculadas a esta

reflexao.

Quadro 2 - Ementérios das disciplinas — currical@ibjeto politico 1998

MATERIAS DISCIPLINAS EMENTAS
Lingua  Portuguesa  eProcessos e Principios da Comunicacdo. A
Redacao Linguagem na Comunicagdo. As fungpes
Carga horaria: 60 horas da Linguagem na Producao de Textos para
diferentes Finalidades. Imposigao
Lingua Seméntica do Discurso. Produto |de
Portuguesa Criacdo do Texto Escrito. Redagéo
Técnica.
Lingua Portuguesa Estrutura do Texto Escrito - Revisao
Carga horaria: 60 horas Gramatical

Fonte: Projeto Politico de Pedagogia - 1998 (XX%4998)

Com certeza a disciplina Lingua Portuguesa, conexdicitada, tem a sua relevancia
no aperfeicoamento da lingua escrita, estabelecennidicdes de atuacdo do académico. A
limitacdo na ementa consiste na auséncia de itpagssibilitem o conhecimento teorico do
sistema gréfico da lingua portuguesa, que, no eggecifico do professor alfabetizador, € um
dos fundamentos para o seu trabalho docente. S(@2085) destaca que a formacao do
alfabetizador precisa conversar com este conhetintgnsistema de escrita que faz parte do
objeto de aprendizagem.

A ideia é que o estudo da lingua, por meio de agsnth que parta das competéncias
ja estruturadas na Educacdo Basica, aprofunde becwomento permitindo apropriacdo
qualitativa e metodoldgica indispensavel para ané&mdo de um profissional produtor e
mediador no processo de aquisi¢do da lingua escrita

Na sequéncia desta reflexdo, trazemos a ementsadplida Metodologia do Ensino

Pré-Escolar, que consiste em:

Andlise do Processo de Alfabetizacdo no ContextioSéolitico e Econdmico da
Educacéo Brasileira. Propostas Nacionais e Regialeiilfabetizacdo de Criangas,
Jovens e Adultos. Métodos, Técnicas e RecursoscEspedo Ensino do Pré-
Escolar. Elaborac&o de Planos de Ensino. (XXXX819955).

2 Tendo como finalidade preservar a identidade dzetsidade em que foi realizada a pesquisa, seléida
da citacdo e da referéncia a denominacédo do Estddaidade da instituicéo.



52

Embora a disciplina tenha como foco o ensino pcélas é curioso o fato de haver
menc¢ao a propostas de alfabetizacdo de jovensladdlém disso, e mais preocupante, se
pensarmos nas criangcas em idade pré-escolar, ddwarer tematica relacionada aos saberes
sobre a aquisicdo e dominio da lingua falada, slecdo com a escrita e sua logica,
respeitando esse nivel escolar.

Na disciplina Metodologia do Ensino Fundamenta Enfase é na metodologia em
relacdo ao como ensinar. Pressupfe-se, a partia diescricdo que os conteudos basicos ja

tenham sido trabalhados anteriormente, como ragistmenta a seguir:

Analise Tedrica e Pratica de Propostas Didaticoshligitbgicas para o Ensino de
Lingua Portuguesa e de Estudos Sociais no 1° Gfau4? Séries). Estruturacéo dos
Conteudos, Metodologia, Recursos Instrucionais,dashivro Didatico. Elaboracéo
de Propostas Metodolégicas para o Ensino dessepdmmtes Integrados as
demais atividades que compdem o Curriculo da 18 &asl® Grau. (XXXX, 1998,
p. 55).

No contexto dos temas indicados, o foco consistdaaer da docéncia e ndo na
compreensao dos conhecimentos basicos para o @#sliagua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Verifica-se, portanto, gonesse curriculo, ndo se pretendia
oportunizar a apropriacdo dos conhecimentos indgpesis ao professor alfabetizador.

Para melhor analisar o segundo projeto, faz-seseatde recorrer a alguns fatos que
sustentaram essa reformulacdo. Na década de 18§0ndo Mazzeu (2011), a educacao
brasileira foi marcada pelos documentos produzmiwsentidade internacional que pretendia
responder a uma estratégia politica que satisézas®xigéncias do sistema capitalista. Nesta
perspectiva, os Referenciais para a Formacao desBaves (BRASIL, 1999) impulsionaram
uma formacao que tivesse a reflexdo e a acdo compeaténcias para a compreensdo da
ideia de aprender a aprender. Nesse contexto easatiscussdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formacdo de Professores da EducacsioaB@BRASIL, 2002), em que se
encontra explicitado o Parecer do CNE n° 09/2004z2du (2011, p. 160), em relacdo as

finalidades na formacao do professor da Educac8m®&iz que:

[...] o documento chama atencédo para o processmesgignificacao” da Educacédo

Basica ocorrida ao longo da década de 1990, fundtauwhe na “revisdo conceitual”

das iniciativas de gestdo e organizacdo pedagogmaridas no periodo. Neste

sentido, discute as competéncias e areas de dégemato profissional necessérias
a formacédo do professor de novo perfil, mais adég@es exigéncias da sociedade
contemporéanea.
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As reformas do curso de Pedagogia no ano de 208famth como contexto essas
discussbes e, em seus documentos, apresentaramatcge defendida pelos documentos
politicos do pais por meio de regularidades e fpios, entre 0s quais destacam-se:

* a educacao estruturada nos alicerces da aprendizdgeaprender a aprender,

aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprenser;

* 0 ensino, a pesquisa e a extensao com caracteifsfissociavel.

Os destaques denotam a incorporacéo das ideiagatias pelo 6rgao internacional
da década de 1990, em que “[...] a acdo e a conpet&ado consideradas categorias
fundantes dos processos formativos, em torno dess ggho definidos os objetivos, os
contetdos, as concepgbes de aprendizagem e asologtad implicadas na formacéo
docente”. (MAZZEU, 2011, p. 161).

Fundamentado por esta compreensdo, o curso tengunt objetivo, conforme

projeto politico pedagdgico,

[...] propiciar uma formagdo que possibilite trdiaal com o educando a
compreensédo da fungdo politica e social da eduaagkoescola a partir da relagao
homem/sociedade, tendo em vista uma pratica ped@gagie contribua para a
transformacdo social, a partir de uma atuacdo @mis¢ critica, ética e
verdadeiramente autbnoma desse profissional, aénfohentar a producdo do
conhecimento na area da educacao. (XXXX, 20026p. 1
A proposta do curso consiste em formar professpaea educacao infantil, para as
primeiras séries do ensino fundamental, para naastgedagdgicas do ensino médio e
profissional que atuem também na gestéo, coorderasé@pervisdo das escolas e sistema de
ensino. No perfil profissional esta clara a doc&rins niveis de ensino da educacao basica
bem como a atuacédo na gestdo escolar e do sistunra. ponto evidenciado é o trabalho
com educacédo de jovens e adultos, além da edueapé@oial.
A estrutura curricular, no Anexo 3, organiza-sesete eixos formativos:
» contexto histérico e sociocultural da educagéo;
» gestado de sistemas educacionais e da escola;
» formacéo para a docéncia;
e praticas educativas integradoras e estagio supETago;
« aprofundamento em nucleos tematicos;
« estudos diversificados / optativas;

» formacdao cientifica investigativa.
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Analisando as disciplinas que formam os eixosoesiderando que, no inicio da
escolarizacdo, o ensino da lingua materna tem etiebjde possibilitar a aquisicdo de um
sistema de signos, com todas as relactes e imfisgroprias ao papel desses instrumentos
semidticos na atividade humana, a lingua escrstadam-se as seguintes disciplinas (e suas
respectivas carga horaria), anexo 4, que se eacomos eixos “Formagao para a docéncia” e
“Préticas educativas integradoras e estagio sugenado”:

* Fundamentos da Alfabetizacéo - 60 horas;

* Metodologia do Ensino Fundamental - 90 horas;

» Pratica de Ensino: Oficina de Producéao textuakeraiura Infantil - 135 horas;

» Pratica de Ensino: Fundamentos e Metodologia dad&dio Infantil - 90 horas.

A escolha dessas disciplinas para a reflexdo Inideamesma forma como foi feito
anteriormente, parte do que é considerado fundaingsita a formacao do alfabetizador e, na
analise das ementas, oferece oportunidade paratidiss conhecimentos e de entender a
formacao de um profissional mediador: “[...] um stpator de andaimes que criam condi¢cdes
para que os alunos internalizem o novo saber”. &2, 2012, p. 181).

Analisando o Projeto Politico do ano de 2002, ieife a retirada das disciplinas que
remetem a lingua Portuguesa da organizacdo curide 1998 com a alegacdo de que o
académico ja deveria ter dominado o conhecimergiztda lingua padrédo. Assim, houve a
substituicdo pela disciplina de 135 horas de Rrd@eEnsino, Oficina de Producéo Textual e
Literatura Infantil, sem implicar em prejuizo paréormacao do académico.

A ementa, por sua vez, indica os seguintes temas:

A leitura enquanto pratica historica, cultural epleducéo de sentidos; o leitor e as
praticas leitoras; A leitura no contexto politiamcial, cultural e educacional; Os
tipos e o papel das exigéncias e dos agentes foremdlos diferentes tipos de
leitores. Conceitos, principios e processos deatitiea infantil. A linguagem da
literatura infantil. A historia e o conto. O livigaradidatico. Histéria e funcdo da
literatura infantil. A literatura infantil de hoje Brasil. As variacdes linguisticas na
literatura infantil. Ficcdo fantastica e realist literatura infantil. As histérias em
guadrinhos. (XXXX 2002, p. 63).

No que compete a percepcdo desta autora, essagmede temas ndo corresponde
totalmente ao que se espera pelo titulo da diseiplpois ndo ha contetdo indicado para
produc&o textual, mas voltado a literatura infastin destaque, obviamente, para a leitura. E
importante destacar que esta disciplina parececaba necessidade de o académico

apropriar-se ou aprimorar a sua condicdo de letescritor da lingua portuguesa. Se esta

fosse de fato a meta, a disciplina deveria desearobnteldos que contemplassem aquisicao
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da escrita académica e uso da lingua escrita, ilooimao também para a formacdo do
graduando nessa area.

Outro ponto de anadlise refere-se a disciplina Fonestos da alfabetizacdo, que
permite discussao de conceitos basicos sobre eggode aquisicao da lingua, para subsidiar
as Praticas de Ensino (Pratica de Ensino: Oficen®mbducéo textual e Literatura Infantil e
Pratica de Ensino: Fundamentos e Metodologia dacd&dio Infantil). No contexto desse
curriculo, a ementa da disciplina proposta no Ryopedagodgico (XXXX, 2002, p. 67),

apresenta os seguintes itens:

A alfabetizagdo como questdo nacional: relagdedoriias entre escola e
alfabetizacdo. Contribuicbes da Linguistica, da cdélisiguistica e da
Sociolinguistica. Analfabetismo e Letramento: cqudes de aprendizagem de
lingua escrita como representacdo grafica da Lig@uae desenvolvimento de
habilidades de utilizacdo desses sistemas paratesa¢do social. Projetos e
propostas de trabalho envolvendo a leitura e atas®® papel do/a professor/a
alfabetizador/a: conhecimentos e habilidades. Bstudnélise de recursos didaticos
e procedimentos de avaliagéo no campo da alfabétiza

O ementario da referida disciplina parece ensaiacaitos basicos ao alfabetizador, a
contribuicdo de outras areas, dando énfase ao rpensa de Soares (2013), que promove
didlogo entre diversas concepcdes. A disciplinapf@eo ainda a compreensdo entre
alfabetizacdo e letramento e o entendimento derSé&stle Escrita Alfabética (SEA), quando
destaca a aprendizagem da lingua escrita comosesptagdo grafica da linguagem. Essa
disciplina destaca ainda o papel do professory@lmgsos e dos projetos didaticos a ponto de
permitir a producdo das premissas fundamentaisquaga egresso tenha condicbes de atuar
como alfabetizador a partir da reflexdo do seu lpapes aspectos metodoldgicos.

Outra disciplina trazida para reflexdo é Metodaodo Ensino Fundamental, que tem

a seguinte ementa:

Andlise Tedrica e Pratica de Propostas Didatiddstodol6gicas para o Ensino de
lingua Portuguesa, Ciéncias e Matematica, Hist@iaGeografia no ensino

fundamental (12 a 42 séries). Estruturacdo doseldas, Metodologia, Recursos
Instrucionais, uso do Livro Didatico. ElaboracaoRtepostas Metodolédgicas para o
Ensino desses Componentes Integrados as demaidadés curriculares que

comp&em o Curriculo da 12 Fase do ensino fundamé@i¥xX, 2002, p. 73).

A énfase da disciplina esta pxo didatico-metodolégico que destaca as est@déqi
que o professor deve sistematizar na pratica decm# anos iniciais do Ensino Fundamental.
Tais caracteristicas, observadas na ementa dadeeféisciplina, também estdo presentes na

disciplina Préatica de Ensino: Fundamentos e Metmal da Educacédo Infantil. Na
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organizacdo desta disciplina, observa-se um trattom@as especificidades da crianga em
idade pré-escolar, quando destaca as especifigdddeinfancia, como, por exemplo, a

ludicidade, o brincar, entre outras, como € possimficar no ementario a seguir:

Planejamento e organizacdo das acdes e espacatiedsiae criancas de 0 a 06
anos. O ladico na Educacéo Infantil: o brincar, bamcadeiras e jogos como

expressdo cultural e sua importancia no processodésenvolvimento da

aprendizagem da crianca. Processos interativasaginacao, a literatura, as artes
plasticas, ciéncias e a musica na constituicdo uWeits solitario, autbnomo e

criativo. (XXXX, 2002, p. 67).

Um aspecto importante dessa ementa € que a sudizag@o responde ao que se
encontra estruturado no Referencial Curricular dlzai para Educacéo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998). O documento traz recomendacao entacdes que servem de base para 0s
projetos pedagdgicos e curriculares da Educacaatihf

Em relacdo a estrutura curricular do Curso de dtegla do ano de 1998 e a
reformulacdo em 2002, verifica-se um avanco quaasitens que impulsionam a discusséo
das tematicas relacionadas a alfabetizac&o e ramietto, além de evidenciar a contribuicéo
da Linguistica, da Psicolinguistica e da Sociolietica, que sdo areas do conhecimento que
trazem subsidios essenciais para a compreens@&bediolo contexto escolar pelo profissional.

Tendo situado a formacdo académica das interlasjtou seja, os movimentos dos
cursos de Graduacdo no periodo correspondentgetotia das participantes do estudo, na
secdo que segue, sdo apresentados consideracOesnigpdas pelos questionamentos
durante as entrevistas realizadas. Cada item arseguganizado conforme o0 assunto e ou

tema direcionado pela pergunta e relacionado cofmcos desta pesquisa.

4.2 AS INTERLOCUTORAS A PARTIR DOS SEUS OLHARES

Os dados discutidos aqui tém sua origem a partiguwk € solicitado na primeira,
segunda e terceira perguntas. As professoras falsphre a série que lecionavam, o tempo
de trabalho, a historia de leitura e escrita, geé@ssdes sobre o seu curso de graduacgéo e 0s
aspectos relevantes na sua formacao académica.

A partir disso, colocam-se dois subitens que tradlanespecificidade do professor de
se produzir enquanto docente. O primeiro trataodo pntre a formacao inicial e suas praticas
alfabetizadoras, e 0 segundo sobre as impresséeelevancia do curso de Pedagogia. A

" Todas as professoras deram suas respostas, raaa-selaqui o que foi considerado mais relevantenmiuito
deste estudo.
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finalidade dessa discusséo € descrever as intestasua partir da sua formacéo inicial, da sua
docéncia e das suas experiéncias, tendo como g@eraixcompreensdo da formacéo do
pedagogo no processo de construcdo do alfabetjzadlacionando-se diretamente ao

objetivo desta investigacao.

4.2.1 Se fazendo docente: a formacdao inicial e syagticas alfabetizadoras

As professoras participantes na pesquisa tém, ediaménais de dez anos de
magistério nas escolas municipais, com excecaargemofessora, que esta ha quatro anos.
Uma das caracteristicas marcantes € que seis, depdecesso de formacdo docente na
Universidade, estavam nas escolas municipais atuara$ primeiras séries do ensino
fundamental.

As seis professoras com mais de 10 anos de magistiEiaram sua docéncia antes
do ingresso no curso de Pedagogia, com o EnsinagoMeéahnsiderado naquela época como
Normal. Outro ponto significativo é que a médiaidizde é de 40 anos, e cinco delas séo
oriundas do Ensino Médio Publico. O Quadro 3 sirdeessas informacdes.

Quadro 3 - perfil das professoras alfabetizadoras

Professora antes
Professora Formacéo Ensino| Formacéo Ano de dTerAan de da fprma(;ao
alfabetizadora Médio superior | Concluséo ocencia na superior e/ou no
escola publica periodo de
formacao?
Comprometida Magistério Pedagogia 2002 16 anos Sim
Sensivel Magistério Pedagogia | 2006 13 anos Sim
Afetiva Magistério Pedagogia | 2011 07 anos Sim
Criativa Educacdo Geral | Pedagogia | 2008 04 anos N&o
Confiante Magistério Pedagogia | 2006 15 anos Sim
Consciente Magistério Pedagogia | 2005 10 anos Sim
Divertida Magistério Pedagogia | 2003 11 anos Sim

Fonte: A Pesquisa.

Como indica o Quadro 3, a base de formacgéo acadétmimdo como parametro o ano
de conclusdo, como ja descrito na analise sobrairoic@lo de Pedagogia, envolve dois
projetos curriculares: o de 1998 e o de 2002. Reld de conclusdo das professoras, a
Comprometida, que concluiu o curso em 2002 e Ddearigraduada em 2003, pertencem a
organizacao curricular de 1998, uma proposta gemeégue tinha como énfase organizacao
tedrica de fundamentos historicos, sociolégicogob&gicos, filoséficos e politicos. Quanto

aos conhecimentos especificos para o trabalho fdbesizador, o espa¢o do curriculo era

12 Conforme regulamentacao da Lei 9394/96 Ensino Mfatimacao geral é a Ultima etapa da Educac&o &asic
com propésito de aprofundar os conhecimentos tésmientifico abordado no Ensino Fundamental.
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limitado a medida que as tematicas eram abordamasrde nas disciplinas: Metodologia de
Ensino Pré-escolar (60 horas) e Metodologia do riengtundamental | (60 horas). Na
verdade, as disciplinas destacadas na analise d@é@rdase ao conhecimento do objeto de
aprendizagem. Sua particularidade limitava-se sterem aspecto de como ensinar, deixando
de refletir o conhecimento tedrico que deve funddmreas praticas alfabetizadoras. As
demais interlocutoras, conforme registra o Quadredd fruto da organizacdo de 2002.
Apesar de todas as reformas produzidas no cursajpo de formacdo € amplo e ainda
carrega, historicamente, todo o carater de indeajs& traz a historia do curso de Pedagogia
no Brasil, como ja foi comentado.

Um dos pontos discutidos na andlise documentalresie & abordagem do
conhecimento especifico da natureza de alfabetizag@&tramento nos dois curriculos. No
entanto, por causa do embate entre formacao gemeral especifica, as diretrizes atuais
reconhecem o pedagogo como profissional que atubbc@ncia da Educacédo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Vé-se, aqua, valorizacdo do conhecimento que da
suporte ao alfabetizador.

Um aspecto significativo das interlocutoras é geés rofessoras cursaram o
Magistério e, no transcurso da vivéncia acadénaxarciam docéncia nas escolas publicas.
Tal fato é referéncia para as suas praticas pedagogEsse destaque foi dado pela
Comprometida, ao estabelecer a relacdo teoriatiegréo contexto da sua docéncia durante
esse momento de formacao acadénjicj:o que aprendia teoricamente tinha oportunidad
de refletir no contexto pedagdgico [...].

A perspectiva de confrontar a sua pratica com dated reconhecimento de que é
fundamental esta reflexdo, principalmente nas qagtide alfabetizacdo, tem destaque na
perspectiva de Soares (2005, 2013), que indica eaptrebalho do alfabetizador transita pelo
aspecto tedrico de compreender diversas facetaatdeeza da aquisicdo da lingua e de saber
relacionar com o seu contexto, com sua atuacaceimprofessoras. Faraco (2012) e Heinig
(2010) corroboram com essa posi¢cao quando reafirqua o professor tem que conhecer a
natureza do seu trabalho, os conhecimentos daaliesgrita e suas particularidades.

Nessa experiéncia, paralela a formacdo académidandamental compreender a
natureza do ensino, como destaca a Comprometidajanrma de conceituar o seu trabalho:
[...] vocé ndo da aula para vocé, vocé ministra aula gacatro, tentar compreender como o
outro aprende para adequar o ensino a linguagenoragaca.

A compreensao da interlocutora passa por toda xperi€ncia e amadurecimento da

profissdo. As consideragdes da Comprometida vémsuesyvivéncias, da forma como produz
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a sua docéncia e de toda uma formacdo que tem gomim significativo o curso de
Pedagogia. Esta razao direciona o item seguini gmimpressdes quanto a relevancia do

processo de formacéo inicial.

4.2.2 Se fazendo docente: impressodes e relevanaiecdrso de pedagogia

Para desenvolver este subitem, foram retomada&spestas as questdes que tratam da
forma como as professoras compreendem o cursigaiiceicao na sua atuacao no exercicio
do magistério. No referido aspecto, as interlo@gateram pistas do que ficou marcado na

sua formacao. Disseram, por exemplo:

[...] ndo é o curso que tem todo reconhecimentcs tndo que eu aprendi,
eu aprendi no curso de Pedagogia. (Divertida);

Pedagogia é o curso, mesmo ndo conhecendo muitoeeancantei [...].
(Sensivel);

[...] acho que todo profissional tinha que ter aso de pedagogia, € assim
fundamental porque é a base de tudo, antes derséesgsor tinha que ser
pedagogo. (Consciente).

Esses registros das professoras remetem a impart@loc curso e a propria
compreensao da relevancia do mesmo dentro da aeaderfragmento de Divertida destaca
essa particularidadg,..] ndo é o curso que tem todo reconhecimento]. [Esse aspecto
parece influenciar a forma como este profissio@ahawdocéncia. Expressbes comg mas
tudo que eu aprendi, eu aprendi no curso de Pedaged...] eu me encantedenotam que
as interlocutoras foram se encontrando e reafirm&@edenquanto profissionais. A fala da
Consciente revela a percepcao de que, na atuag&muttos licenciados, séo fundamentais as
discussbes teodricas realizadas no curso de Pedagdgncantamento pelo curso também é
verificado no trecho da interlocutora Sensivebdotmomento da entrevista, ela revela a sua
paixao pelo curso e pela sua vivéncia em sala te eadaz questdao de afirmdr:.]Jtoda
vivéncia, toda experiéncia de sala de aula foramcawates na minha formacao.

Tendo claro que o professor tem que dominar um @egrhpo de conhecimento que
envolve teoria, conceitos, métodos e técnica, comdicdo de apropriacdo do saber fazer das
alfabetizadoras, Criativa e Comprometida parecesontgecer fragilidades do curso na sua

formacao em relacdo a particularidade do trabadho & lingua, quando declaram:

[...] penso que deveria ter alguma coisa da aredinguistica no curso de

pedagogia, até porque € muito importante ja queévesta ensinando a
lingua para as criangas, o funcionamento da lingua é algo notacional
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sistematico, linguistica era interessante, algunws& na grade sobre
linguistica. (Criativa).

[...] € assim, comeca a ser alfabetizador sem i@tamente aquele olhar
como alfabetizador, sem ter conhecimento de alfzdogfio e no inicio sem
esse olhar o que a gente faz? E neste ponto acgr@duzindo a forma
como foi alfabetizada. (Comprometida).

Percebe-se, nesses fragmentos, que as interlocsutm@preendem-se dentro do
processo e estdo implicitas as necessidades pama séfabetizadoras. No enunciado da
Comprometida, caracteriza-se 0 processo inicial pfasicas pedagodgicas e os conflitos
presentes no inicio da carreira. As interlocutonasmaioria, ja tém um percurso de mais de
dez anos de alfabetizadoras, o que significa quesrgaram momentos de acertos e
desacertos nas praticas pedagogicas. Essas expsiéferecem recursos para avaliar o que
foi importante na sua formagéo académica e quaisezdmentos basicos faltaram na referida
formacéo.

Neste caso, ao destacarem auséncia do conhecideehtmuistica e de alfabetizacéo
nao significa, necessariamente, que ja conhecaue @ d.inguistica e quais as contribuicdes
para 0 ensino da lingua materna, mas parecem tesaahecessidade de obterem esses
conhecimentos desde a sua formacdo, fato mencigpad&araco (2012), quando destaca
como foi 0 seu encontro com professoras da redecipahde ensino de Curitiba. No caso da
experiéncia do autor, as professoras-alunas emande beneficio que teriam os seus pares,
se compartilhassem “[...] saberes basicos sobiegaagem verbal, sua expresséo escrita, a
l6gica da escrita alfabética, as caracteristicasigiema ortografico do portugués e suas
implicacdes pedagogicas”. (FARACO, 2012, p. 10).

Soares (2005) também destaca que a aquisicdo dwaorento desse profissional
tem que passar pelo saberes da natureza da lirgyes @articularidades, como o que Faraco
(2012) indica em relagdo ao conhecimento do sistgéfeco, conjugadas com a compreensao
do processo da docéncia.

Outro detalhe na fala da Comprometidla.](e neste ponto acaba reproduzindo a
forma de como foi alfabetizaflgpermite compreender que a auséncia de referépeias
orientar a sua prética direciona a busca por umefoath sua historia de alfabetizagdo, nas
suas memoérias de como o processo de aquisicaotai@ le escrita aconteceu. Tal reflexao
permite dizer, a partir estudos de Bakhtin (2006% os sujeitos nas praticas sociais refletem
a dimensao “sécio-ideolbgica”’ que vai se legitinmradpartir das suas vivéncias e da sua
histéria do seu contexto social. Assim acontecenguagem, que direciona todas as
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experiéncias que caracterizam o enunciado a pirtforma como dialogamos com o0 outro,
por meio das vozes sociais que constituem os gsijeit

As relacdes estabelecidas consideram as tensdes que os homens mantém na sociedade,
através das relagdes de classe. Machado Junior e Constantino (2012) dizem que o conceito de
ideologia em Bakhtin evidencia as tensdes entre o jogo de poder condicionado pelas condi¢des
de producdo e pelos que tém os meios de producdo. As relagdes vao se cruzando entre a
ideologia oficial, que representa a superestrutueaideologia do cotidiano que tem como
l6cus a “[...] base (estrutura infra) de producée thteracdes sociais e da linguagem, isto €,
no cotidiano, onde se d& o fervilhar da producamedidade social, na intensidade do contato
rotineiro e da busca por situar-se no mundo.” (MACHD JUNIOR; CONTANTINO, 2012,
p.108). Nesta concepcéo, as falas das interlocutéra como chdo o embate das ideologias
oficiais e as ideologias do cotidiano, constituifolonas particulares de atuar no mundo, seja
individual ou coletivo, produzindo sentidos e rgaficando sua atuagdao. Os trechos [...]
reproduzindo a forma de como foi alfabetizg@@mprometida)[...] ndo € o curso que tem
todo reconhecimento (Divertida) e [...] antes de geofessor tinha de ser pedagogo
(Consciente)sdo fragmentos que caracterizam esse confronte siitrar-se no mundo e
representacdes deste contexto, evidenciando, amansnpo, ora a ideologia oficial, ora a
do cotidiano, com a forma de conceber os modeloend@o e a atuacéo e influéncia do
pedagogo na sociedade. De acordo com Miotello52p0169), nessas condi¢cbes, parece
constituir-se um “contexto ideoldgico completo écah

A partir dessas ideias, o0 item seguinte faz umdisendos conceitos considerados

importantes para essa pesquisa capazes de fosubrsédio tedrico as alfabetizadoras.

4.3 LEITURAS, ESCRITA, LINGUA, LINGUAGEM, ALFABETIACAO E
LETRAMENTO NA CONCEPCAO DAS PROFESSORAS E NAS PRERS
PEDAGOGICAS

A formacéo do alfabetizador passa pelo dialogo dosmersas areas, contribuindo para
a compreensao dos conceitos fundamentais que fpagm da natureza desse trabalho. Em
razdo disso, por meio das entrevistas, foi possigakersar com as interlocutoras sobre
leitura, escrita, lingua, linguagem, alfabetizagdetramento.

A discussdo sobre esses temas surgiu a partir dggostas aos seguintes
questionamentos:

* O gue vocé entende por lingua e linguagem, corasidersua formacao e atuacao?
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» Como vocé define leitura, escrita, alfabetizaciiramento?

+ Como esses conceitos se evidenciam nas suas pPatica

* Dé exemplos de situacdes de seu cotidiano em sadald em que vocé tenha se
valido de conhecimentos sobre leitura e escritalteeses de sua formacéao.

* Dé exemplos de situacbes de seu cotidiano em sakaulh em que vocé néo
encontrou base tedrico-académica para poder medliagituacdo-problema,
considerando aspectos relacionados a leitura gaescr

Partindo, entdo, das respostas das interlocutosastens que seguem abordam os

temas em foco.

4.3.1 Concepcéo de lingua e linguagem das interldotas

Para inicio da analise deste item, é fundamentatadar que linguagem, neste
trabalho, € entendida como um processo de interagiado em um contexto socio e
histérico em que a interlocucédo acontece de foriaatita. Nesta concepgdo, compreende-se
que toda acao docente € desenhada em funcdo deoumpaeenséo de lingua e linguagem.
Atuacao do professor apresenta de forma intencmnabo a sua visao de mundo.

Para o trabalho do alfabetizador, € fundamentainaissima concepc¢ao de lingua e de
linguagem. Nao ter a apropriacdo conceitual desse®s implica um trabalho no qual nao é
possivel direcionar de forma clara e direta o famatagogico Esta auséncia produz pratica
reprodutivista e improdutiva. Heinig (2010) destasta perspectiva como mecanicista, em
que aprendizagem acontece através da memorizagao.

No que diz respeito a lingua e a linguagem, asostap das interlocutoras parecem

indicar uma falta de apropriacédo conceitual:

[...] lingua e linguagem, na verdade, a lingua, pexemplo, a lingua
brasileira, o Portugués, entdo, é uma lingua [a]inguagem é relacionada
a lingua so6 que a forma como vocé expressa egpaaliffAfetiva).

Lingua é essa lingua falada, lingua de sinais, rguagem €& mais
complicado para a crianga a questdo da linguagentralealhar uma coisa
com linguagem. (Confiante).

A lingua eu acho que é a falada no dia a dia, aghe € a coloquial, ja as
linguagens acho que tem varias formas, tem aqueia formal tem aquela
coloquial que é a do dia a dia. Acho que é isseng&vel).

Nos fragmentos das entrevistas, as professoradaserfalta de intimidade com o
conhecimento sobre lingua e linguagem, tendo diwidaalcance de cada conceito.
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Expressdes coma verdade’, ‘eu acho que é€'¢ mais complicado’confirmam essa
inseguranca e, na avaliacao realizada sobre ositeasalo grupo dialogal, as interlocutoras
mencionaram dificuldade de falar sobre esses cimscea entrevista.

Retomando o discutido na fundamentacdo deste l@bal que € primordial &
entender a diferenca e a relacéo desses concgkitsia perpassa pela compreensao de que o
sistema de signos utilizado por um determinado @rop comunidade linguistica é
caracterizado como lingua. No entanto, a capacigae®s seres humanos tém de estabelecer
comunicacao por meio da lingua caracteriza a liggoa Nesta compreenséo, a linguagem
constitui uma capacidade geral do homem e a liggpdpria de um modo de vida de uma
comunidade linguistica. Estas ideias parecem s faesentes nos destaques em negrito dos
seguintes fragmentos da entrevista:

[...] a linguagem € algo bem mais ampltem multiplas facetas e glirgua

€ apenas uma das dimensfes da linguagguorque vocé tem linguagens
multiplas, linguagens visual, linguagem simbdliealinguagem traz sua
conotacéo do simbolo. E bem mais abrangente essstapide comunicar,
ser entendido mais em simbolo, entdo a linguagemegente ao ser
humano, o ser humano tem que ter a linguagem; € dasacoisas que
diferencia dos animais. Agora a lingua em si é yakavra oficial, falta
uma palavra para definir a lingua, por exemplo, §if& Portugal tém uma
lingua, os Estados Unidos tém sua propimgua, € mais convencional, j4 é
uma coisa menos abrangente do que a linguagemalgo humano e uma
das coisas que diferencia o0 homem dos animais,oghemem consegue
traduzir a cultura [...] (Criativa).

A lingua, ela é o idioma, a linguagem é a forma demunicacéo Eu faco
essa distincdo, entdo, a lingua é a lingua portsgueé o idioma, a
linguagem sdo 0s mecanismos que a gente vai fazerugdizar [...]
(Comprometida).

As falas das professoras caracterizam a linguageno @ma ferramenta fundamental
para o desenvolvimento do ser humano, uma vez egsljilita a relacdo deste com o mundo
exterior e com seus semelhantes. Isso parece igxgdicna fala de Criativa, quando diz que
[...] € algo humano e uma das coisas que diferelmci@zomem dos animais, que o0 homem
consegue traduzir a cultura [...]JO fragmento de Criativa denota uma concepcédo de
linguagem como uma propriedade da acdo do homeste Mspecto e estabelecendo que o
processo é dialético, a mediacdo se concretizaéstrda presenca do outro, caracteristica
apoiada na concepc¢do de linguagem dialégica sitdadao do viés de Bakhtin (2006), em
gue a palavra constitui-se uma ponte entre oscjjs do dialogo.

Tal perspectivpermiteaferir que a participacdo do professor no procdssaquisicao

da lingua ndo acontece no campo da aplicacdo mégickn, mas na vivéncia e compreensao
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deste como usuario da lingua que estabelece a ghedias suas praticas alfabetizadoras. O
fragmento da Criativa evidencia a relagédo que estti@belece com os dois conceitos. Em um
momento diz qud...] linguagem € inerente ao ser humano, o ser &omntem que ter a
linguageme comenta ainda qye.] a lingua em si € uma palavra oficial, faltana palavra
para definir a lingua, por exemplo, Brasil e Poréligém uma lingua, os Estados Unidos tém
sua proépria lingua.No trecho a seguir diz qu..] € mais convencional, ja € uma coisa
menos abrangente do que a linguagem.

Compreender que a lingua ndo pode ser separadantexio social e da forma como
os interlocutores trabalham os seus discursos ooef@ms seus interesses € entender a
importancia de considerar o contexto nas acfegpgdzas e de que o processo de aquisi¢ao
da lingua perpassa por este jogo cheio de sentd{s,natureza deve ser considerada na
tarefa do professor e se encontra relacionadand@afoomo este dialogou com sua formacao.
Essa abordagem considera a interacdo como podadeli de dialogo mobilizada pela
linguagem (MORATO, 2004).

O carater soécio historico e o papel mediador doogpossibilitam um trabalho nas
séries iniciais do ensino fundamental que tem c@micipio o papel da linguagem no
desenvolvimento humano. Isso remete ao elo entreorepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento, ratificado em Vygotsky (1996), mm@ discute o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal”.

As interlocutoras, nos seus enunciados, revelamaacempreensdo de linguagem
como interacdo. Isso também foi verificado no mamela avaliacdo do grupo dialogal, em
que as professoras, como ja foi mencionado, recenhm a dificuldade de abordar o
conceito e reafirmaram a linguagem como instrumeletanteracdo social. Diante dessas
manifestacdes, como indicam os pressupostos detSkge de Bakhtin, ha a tendéncia de as
docentes compreenderem linguagem como uma prétital,sconstruto da experiéncia do ser

humano.

4.3.2 A histodria de leitura e escrita: impressfesrelevancias da formacao académica

As entrevistas parecem evidenciar que as professpi@ participam deste estudo, no
decorrer da sua escolarizacéo, interagiram conrdeé escrita conforme o seu contexto e sua
histéria de vida, caracterizando as suas refer&n€&@@mo afirma Kramer (2004, p.3),
“Resgatar o passado significa ter uma compreend@oemte da historia; o passado €

importante para rever o presente, para coloca-tnanposicao critica, conferir-lhe novo
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significado”. A forma como os homens interagem eapmundo € através da linguagem, e as

professoras, ao relatarem sua historia, valem-sealleas linguisticas que permitem entender

que recorreram a suas memoérias. Os enunciadosxoabpermitem identificar esse

movimento:

Bem, a leitura esteve sempre presente na minha dAsda mae é professora,
entdo ela sempre incentivou esse lado leitor, emBsrvezes nem tudo que a mée
da gente pede a gente faz, mas la em casa era moéntivado a questéo de ler, de
ter contato com o livro. Eu lembro livros, desskssicos infantis que minha mée
comprava, entéo ela sempre comprava Arca de Na#ile muito de Jodo e Maria,
lembro-me de Cinderela, entdo la em casa tinha anagises classicos infantis.
(Divertida).

O que posso me lembrar... € que eu aprendi lerdinpb, sempre tive interesse,
nem precisava a mae esta estimulando a fazer; e Warios professores,
trabalhava muito métodos. Nao lembro muito, maigaegostava de ler, de estudar.
(Criativa).

Morava na zona rural e vim para cidade, comecaid@gt numa escola particular e
viajei [...] Estudamos uns seis meses e depoiamals, cheguei pela metade do
ano, quando fui para escola fui direto para seguedae. A minha professora desta
cidade era carinhosa, e a metodologia era divertigitudar para mim era legal...

(Sensivel).

Bem que recordo... Educacdo infantil na escolanclusive fazia o segundo
periodo. Mas ndo aprendi na escola, aprendi comhmimée, minha mée soé tinha a
42 série, a noite... Enusa. (Afetiva).

No caso, iniciei na zona rural, depois com 4 anios para cidade, alfabetizei aos 7
anos. A minha mée nao tinha formacdo, mas meungantivava... Lembro-me do
meu pai ajudando na tarefa... (Confiante).

Tive muita dificuldade de leitura nas séries inisjaté porque nédo tinha toda essa
metodologia, era uma leitura assim decorada nabditoda essa técnica que tem
hoje... No ensino médio, ja tive dificuldade emseguéncia do ensino fundamental,
porque quando a gente ndo tem o habito pela leitaater essa dificuldade no
ensino fundamental. Na graduacdo foi mais compbicgabrque se tornou mais
dificil, a professora dizia assim “Vocés tém que”]eé'Vocé ndo esta no ensino
médio!”, “Vamos ler apostila!”, “Vamos analisar!”, “Vocés tém que ler!”
(Consciente).

A minha histéria de leitura e escrita comeca na-pséola em meados dos anos
80... Vai avancando na escolarizacdo... Meu pdidiacervo de poema e poesia e
por estes livros dele tivemos acesso a esta litesat Acho que teve muita

importancia, o fato que ter em casa um que valggeao contexto de leitura...

Ajuda a entender a importancia da leitura, inceatia importancia da escola...

(Comprometida).

Os relatos trazem marca geografica, identificagin o tempo, com contexto e com

as pessoas que foram as principais mediadorasacegso de formacdo de leitores, dando

significado as praticas da leitura e da escriteaatarizando as praticas de letramento que

fazem parte da histéria de escolarizacdo. Estenfend destaca que o letramento nao

pertence somente a escola, com a falsa ideia deciagéxclusiva, mas também a outras

agéncias respeitadas pela escola que mostramamdentdliferente de letramento (KLEIMAN,

2004).
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As diferentes orientacdes das agéncias de lettamesdo produzidas tendo como
fundamento a finalidade da leitura e da escritan€&oares (2008) destaca, essa distingédo é
realizada pela comparacéo entre os eventos e tisaprascolares e 0s eventos e as praticas
sociais de letramento. Para a autora, tal distilg@xclusivamente metodologica, pois as
referidas praticas fazem parte do mesmos processespondem a necessidades e interesses
dos sujeitos. Na instituicdo escolar sdo caracte@agz pelo planejamento fundamentado em
critérios pedagogicos, definidos por Soares (2@08)o pedagogizacédo do letramentBssa
forma especifica de a escola olhar essas pratieasrdgos distanciam-se das outras agéncias
de letramento. Os enunciados das interlocutoraepuiam essas diferencas.

Nos enunciados produzidos nas entrevistas merecestaqlie as dificuldades
enfrentadas pelas interlocutoras ao longo do psocede apropriacdo da lingua escrita. A
professora identificada como Consciente apreseraigmiento que denota isso, no seu
percurso de escolarizacdo basitae muita dificuldade de leitura nas séries inisjaaté
porque nao tinha toda essa metodologia [.As marcas da experiéncia acompanham-na,
durante todo o seu caminho de escolarizacdo, ctlegaruniversidade, como afirmbla
graduacdo foi mais complicado, porque se tornousntificil, a professora dizia assim
“Vocés tém que ler!”, “Wocé ndo esta no ensino neédi“Vamos ler apostila!”, “Vamos
analisar!”, “Vocés tém que ler!” [...].

A experiéncia da entrevistada Consciente caraetesizrelagdo complexa com a
aquisicao da leitura que pode acontecer dentra@ltepso de escolarizacdo, a partir de uma
metodologia que desvaloriza a propria situacaoasale crianca, na qual a leitura e escrita
nao tém o mesmo valor que a escola impde. Na ver@afbrma como a escola compreende
letramento interfere no contexto extraescolar, aleo a margem o que familia compreende
e, desta forma, impondo um modelo. Ha um enunceadoque a professora justifica que
estas vivéncias estdo relacionadas ao modelo deoem@® processo pedagogich..] era
uma leitura assim, decorada, nado tinha toda essaité& que tem hoje [...]".

O momento de aquisi¢cdo de lingua escrita é indsspesh para a formagdo de um
leitor e, neste contexto, a escola tem que tea alara metodologia que considere o homem
como protagonista. O fragmento da interlocutorasCemte, destacado no paragrafo anterior,
ainda permite compreender que 0 processo de recarsiaa escolarizagao faz parte de uma
acao reflexiva da alfabetizadora que parte do gtaltas suas vivéncias de escolarizagcdo com
as suas praticas pedagogicas.

Um dos olhares principais da pesquisa reside ngp@mnsdo de alfabetizacdo e
letramento. Assume-se com Kleiman (2004, 2005, p@(Foares (2005, 2010) a dimensao de
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letramento como prética social que perpassa, pabadto da escrita, em toda a sociedade
letrada e que néo se limita somente a escola, nuakaa as esferas de atividade.

Assumindo a abordagem tedrica de alfabetizacatrariento destacado no paragrafo
anterior, procurou-se compreender como as intexdoas relacionavam os conceitos de
leitura, escrita, alfabetizacdo e letramento nass quraticas pedagogicas, a entrevista foi
bastante produtiva. Pela prépria média de tempdodéncia das interlocutoras, percebe-se a
presenca do discurso sobre as diferencas enteemosd, quando as professoras estabeleceram

as seguintes posicoes:

A alfabetizacdo geralmente é considerada a criamga consegue ler. J& o
letramento, ele esta mais relacionado a questdoud® crianca que
consegue ler mas que ele ndo esta fechado alirgéodgaquele contexto em
sala de aula, mas ele consegue usar os saberespddiEas sociais,
consegue ver, por exemplo, entender tudo que est&erl contexto na
guestao da leitura, por isso que é importante abdthar para a crianca ler
e entender para se aproximar mais. (Sensivel).

Bom, eu defendo a leitura como a capacidade dedifgzar aquilo que esta
escrito; isso é a leitura; a escrita ja € o codificja vou colocar no papel
aquilo que esta escrito. A alfabetizacdo, ela éracgsso que envolve a
leitura a escrita, mas, para mim, a alfabetizacamibém envolve a questao
do letramento porque, para 0S NOSSOS tempos é swies crianca estar
inserida nessas praticas sociais de leitura, i$sé p questédo do letramento.
(Comprometida).

Esta explicito que letramento extrapola as pra@saslares, que a ideia vai além do
mandato institucional da escola. No entanto, eiaaudiversas estratégias vivenciadas por
outras realidades, diversos géneros, ideias gqée esis fragmentos das entrevistadas, como
qguando foi dito]...] ele ndo estéa fechado ali s6 dentro daqueleterto em sala de aula, mas
ele consegue usar os saberes das praticas socidiggensivel, [...] € necessario a crianga
estar inserida nessas praticas sociais de leituja; € a questdao do letramento.
(Comprometida). Nessas falas, retoma-se o que ziglo (2007), quando reforca que as
praticas de letramento acontecem nas praticasisacacretas. Por isso, a escola tem que
recorrer aos diversos géneros textuais presentesciadade, aproximando os alunos do
dominio da lingua, que é condi¢do para autonomtzodtem enquanto participe da sociedade
e sujeito com possibilidade de interferir no sentewto social.

Outros aspectos destacados nos trechos das interia& permitem perceber que
existe uma compreensao de alfabetizacdo conversamddetramento, que vai ao encontro
do que diz Soares (2004), quando destaca que tiffatio é um processo de aquisicdo do

sistema da escrita, mas acontece dentro de um sgmcde letramento com suas
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particularidades. Tal compreensdo também pode esdicada em outro trecho, na fala da
Sensivel:[...] mas ele consegue usar 0s saberes das prasoasais, consegue ver, por
exemplo, entender tudo que esta em seu contexiuestdo da leitura, por isso que é
importante se trabalhar para a crianca ler e entengara se aproximar maisComo revela

a professora, € possivel verificar uma compreedsdetramento que ultrapassa a barreira do
dominio da leitura e da escrita. Isso pode seriderslo como uma evidéncia de que a
alfabetizadora entende que seu papel vai além dincenla leitura e da escrita, ndo como
habilidades pertencentes somente ao ambito escuoks, sSim como pratica social. Esta
concepcao interacionista colabora para que o mofesompreenda-se como “andaintd”
atuando na ZDP, conceito caracterizado por Vygots896).

No discurso das interlocutoras, percebe-se a aritos proprios discursos
pedagogicos, produzidos nas suas vivéncias comames,pcaracterizando a sua auténtica
condicdo de docente. Tal fato é analisado pelonaegto de que os enunciados sao
produzidos no contexto social, considerando o pdpebutro, pelas vozes com que foram
estabelecidas relacdes de reciprocidade e peloelmmt ideoldgico do que foi dito

(BAKHTIN, 2006). Nessa direcdo, a professora Cratiestaca:

Tem-se clamado muito esse discurso, que o idelfdlgetizar letrando porque, pelo

gque a gente vem entendendo, estudos vém dizendoa qaifabetizacédo ela é

conseguida mais com a questao de codificar e d@zadliocorre que o letramento

ele é algo bem mais amplo e bem mais profundo,ygorgletramento envolve a

guestao do uso da leitura e da escrita nessa g@iootacial, os usos sociais [...] [...]
letramento estaria direcionado para essa questéisalsocial da leitura e da escrita,
os diferentes géneros, vocé pega uma bula, vocéreareceita em casa para fazer,
entdo esta escrito ali, e 0 uso que vocé estadazaln envolve essa questdo do
letramento, vocé pode ser letrado ndo alfabetizanlcd pode ser sé alfabetizado e
nédo letrado ou vocé pode ser os dois, que €é a ideal

A posicéo da entrevistada caracteriza a comprearw@&iruida dentro da vivéncia de
ser professora e das interacdes que acontecentividades de formagédo e que contribuem
para a compreensao dos conceitos fundamentaistiapd® professor alfabetizador. Estas

ideias sé@o construidas no exercicio da docénciaaracterizadas pela criticidade de

encaminhar alunos para um saber elaborado, confead (2004), ao explicar sobre o papel
do processor na concepgao critica.

13 Faraco (2012) chama atencdo a “andaime”, danduifismfo & acdo do professor como mediador da
aprendizagem, possibilitando meios, apoios pardcanee do conhecimento pelos alunos. Esse termo foi

originalmente proposto por Jerome Bruner (1976)eu@o utilizado em pesquisas educacionais oriexstgubr
uma perspectiva vygotskiana.
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No fragmento, a interlocutora deixa claro que ddhao de alfabetizacdo dentro da
escola deve estar relacionado ao de letrament@réssuposto tem como premissa que, além
do ato de ler e escrever, € fundamental a com@ealts usos sociais da escrita. O dominio
técnico da leitura e escrita (codificar e decodifjgor si s6 ndo garante éxito no processo de
escolarizacdo de um homem concreto vinculado asatiadade letrada.

As discussbes oportunizadas pelas respostas dasvistas impulsionaram a
elaboracdo dos encontros do grupo dialogal a sdisoorridos nos itens posteriores deste
trabalho, considerando ainda a histéria de esealghib, a compreensao de escola, concepcéao

de leitura e escrita e 0 percurso de formagaceaingccontinuada.

4.4 GRUPO DIALOGAL: COMUNGANDO IDEIAS COM OS PARES

A necessidade de promover encontros com as proéassstfabetizadoras parte da
ideia de discutir, de forma coletiva, percepcogsrgientes e convergentes sobre a formacao e
a atuacdo das participantes desta pesquisa. Aéggsraisada para o exercicio desta acao
coletiva é a palavra, ratificada por Bakhtin (2006ino uma ponte, um territorio que pertence
ao locutor e ao interlocutor.

Com a finalidade de valorizar a voz das professerpsoduzir sentidos, 0s encontros
coletivos com as interlocutoras ocorreram nos 0@41 e 12/12 do ano de 2013, com
duragdo em torno de 90 minutos. Foram abordadsegasntes tematicas:

» leitura e escrita nas praticas alfabetizadoras epmmesso de formacdo do

professor;

» capacidades linguisticas na alfabetizacgéo.

A secdo seguinte descreve cada encontro. Os d&lege os pares apresentam
significacdes que séo validas e fundamentais pateatmlho aqui proposto. O terceiro
encontro, que se realizou em 23 de outubro de 28%d,como finalidade conversar com as
professoras sobre impressdes desta pesquisadaréiralps entrevistas e dos dois encontros

anteriores. Em razéo disso, ndo tem uma teméatfozicde

4.4.1 Primeiro encontro: leitura e escrita na formgao e nas praticas pedagogicas das

alfabetizadoras

O primeiro encontro teve a presenca de trés imetdoas com as quais se discutiu a
seguinte tematica: leitura e escrita nas pratitfabetizadoras e no processo de formacgéo do
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professor. Apesar de todas as negocia¢gfes, napoksivel a participacdo de todas as
envolvidas na pesquisa. Foi sistematizado um pldrabalho, que tinha os seguintes
objetivos: discutir o papel da leitura no procedsoformacdo nas praticas alfabetizadoras;
compartilhar experiéncia de leitura fundamentads pi@ticas alfabetizadoras; analisar as
principais referéncias de pratica de leitura d&dhie de leitor das interlocutoras e relacionar
as principais referéncias da historia de escolgdizaAs reflexdes que seguem inserem-se

nessas metas.
4.4.1.1 Historia de leitura e suas referénciasagerfdocente

O diadlogo do primeiro encontro iniciou buscandooinfacdes sobre a histéria de
leitura das professoras. Todas destacaram, a gagisuas memdrias, a importancia de ter o

outro como referéncia. Os enunciados que seguetnegesisso.

Para mim foi meu pai, entdo meu pai era muito saido ele resolvia la no
interior, até assim um casal, uma pessoa separadaedir conselho para
ele... O interessante € que ele ndo fazia parteas¥®ciacdo, porque nos
somos propriedade de terra, mas ele fazia a atassmciacao, ele escrevia
para o pessoal. Se meu pai estivesse vivo, mew ind@a tinha desistido da
universidade. (Confiante).

Quando eu estava comecando a ler, ela ja era psofes entdo ja tinha

material disponivel, livros essas coisas no momeato ndo posso ter
lembrado porque essa questdo da memdaria falha,amade com certeza me
incentivou bastante, eu ja tenho certo interesga pasa questado de leitura,
certa facilidade para aprender. (Criativa).

O interessante é que, tanto no momento da entex@sho NO encontro, estas ideias
estdo dialogando, uma vez que uma das interlo@jt@@nfiante, ao falar da importancia do
pai na entrevista, ressaltoMeu pai me ajudava nas tarefas do colégio, entdo e
brincava muito... as vezes ele gostava de ler joesaas coisass possivel verificar que as
docentes identificaram as suas referéncias dedeio caso o pai e a mae.

Na continuidade da conversa, foi sendo discutindgue influencia as praticas de
leitura e escrita dos educandos do Ensino FundameXe falas das professoras destacam
que, ao analisar um problema de falta de apreneizamdisciplina e desinteresse, em muitos
casos, no centro da questao, esta a interferéadentilia e do contexto social em que vive a

crianga. Os fragmentos a seguir denotam como séelpdas estas particularidades.

[...] eu convido a familia para ajudar, infelizmen& menino que o pai
morreu, € menino que a familia é usuario de.]. fmnando chamar a mée e
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na conversa ai ela foi me contar a historia: sepadm marido, teve que
fugir daqui porque o marido disse que ia matargtgue tirar 0s meninos as
pressas para o interior e ai fazer o qué? Tem teske rol de problemas e
essas cargas de problemas. (Confiante).

E comum perceber certa dificuldade no aprendizaglaimha crianca, basta
procurar saber um pouquinho da histéria, e ai vooipreende. (Sensivel).

A professora Sensivel deixa claro que, para ertemeha crianca, faz-se necessario
conhecer a vida, o contexto e a comunidade em egsiR)(esta inserida, quais relacdes
estabelecem com o outro e com a comunidade. Asriérpms dessas criangas, as suas
praticas de letramento permitem o entendimento wksngqsao esses sujeitos e quais as
particularidades da sua forma de interagir com mduou pois sdo seres que participam e
intervém na realidade ao seu redor.

A docéncia se materializa nas a¢des dos homers éEstcomplexidade desta pratica
social, que envolve os homens entre si, como def®mtienta (2010), quando situa o ato de
ensinar. Outra particularidade envolvida neste j@gb compreensao das especificidades do
educando do primeiro ciclo do ensino fundamental, gonforme Facci (2006), encontra-se
em transicdo e interagindo no seu mundo.

Nas ideias compartilhadas no grupo, a intertmeuSensivel estabelece comparacéo
entre a historia dos educandos com sua histonadde|[...] no meu caso, fui criada s6 com
mae, a minha méae nado teve essa questdo do estudoseggunda série, mas era uma pessoa
gue sempre me acompanhava nos trabalhos [...]

A lembranca da Sensivel caracteriza o papel dalifangois a interferéncia do
contexto familiar também norteia as praticas pedg@g8, compondo assim o principal palco
do alfabetizador, que € a sala de aula: o “[..tjd@no € o grande centro do acontecer
histérico da sala de aula” (GUEDES-PINTO, 2002,50). Sensivel, portanto, destaca a
relacdo familia-escola, voltando-se para suas l@ngls: Nunca foi preciso bilhete ou
alguma coisa do tipo, minha mée estava sempre paleegor alguma razao, por algum
problema; também a realidade hoje é diferente. Ercgbo muito no caso de meus alunos
gue os pais sado bastante ocupados, muitos trabalpagsam muito tempo fora [...].

Um aspecto importante que a comparac¢do da alfaldetia Sensivel estabelece é que
estas praticas sao diferentes dependendo do terdps rmas como o sujeito interfere no
seu contexto. Retomando a entrevista desta inteda;, registra-se uma lembranca de uma
professora que, por seis meses, interferiu no secepso de escolariza¢cdo..] a minha
professora de alfabetizacdo de seis meses [...Jufpa professora que me marcou, pois

estudar para mim era legal.
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Um fato que chamou atencado nas entrevistas, masaqué possivel comparar com o
as falas de todas as professoras, apenas das mjgeaa@m do encontro dialogal, é terem
feito referéncias as historias da sua escolarizacas relacées com um membro da familia
(mée, pai). A figura paterna/materna, na fala dedsaentes, € marcante e determinante em
seu percurso de escolarizagdo, influenciando nas swéncias e na sua atuacdo, ao
manifestarem a importancia da familia no cotidiescolar da crianca.

As marcas caracterizam que para o alfabetizadopértante olhar as historias e suas
vivéncias para, assim, ter uma compreensao dessasas da lingua que também ensinam.
Em consequéncia, essas profissionais precisam demdnio dos conceitos tedricos sobre a
natureza do trabalho com a lingua, como defendeaneSq2005), Faraco (2012) e Heinig

(2010). Na secao a seguir, € possivel conversar snhre esse aspecto.
4.4.1.2 Préticas de leitura e escrita nas expeagio fazer pedagogico

Com a finalidade de avancar nas discussdes, bisscoefletir sobre as praticas de
leitura e escrita na formagcdo e no trabalho dobetfaador. De forma coletiva, todas

responderam:E essencial, importantissimag Criativa afirmou:

Olha, pra vocé ensinar a ler ou estimular o gosttagdeitura, o professor
também deve ler para selecionar o material que ddee trabalhar; ele
precisa ler para conhecer as teorias e orientaratisa, ele precisa ler, ter
0 conhecimento e se atualizar e também ler € damelo para poder
estimular o gosto pela leitura, estimular nas cgas o gosto pela leitura.

No enunciado, percebe-se que o discurso encontdireeionado para 0 outro,
deixando de fora a sua propria atuacdo enquantessara, uma estratégia que coloca o
docente fora do processo. Ha, nessa fala, o recondeto de que a leitura é uma pratica de
vida do alfabetizador: [..¢ também ler é dar o exemplo para poder estimulgosto pela
leitura, estimular nas criangas o gosto pela lestur

Tendo discutido sobre a importancia da leituraarenécdo e na pratica pedagogica
das professoras, procurou-se entender a relacaioetstida entre essas praticas e o contexto
recente de formacdo, marcado pelas atividades dais @s professoras participaram no
PNAIC. As alfabetizadoras mostraram certo distaneisto que parece indicar uma rejeicéo
quanto a forma como foram estruturados os grupaxidatacdo do municipio e da propria

organizacdo do documento. Entre as falas, destaoagsie diz Confiantg:..] eu tinha que
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dar era aula para o PNAIC... [...] sempre traballdgsta forma, [...] ndo existe nem PNAIC
da vida.

E importante destacar que, ainda na entrevistafiaboa criticava a organizacéo de
conteudo do Programa de Formacdo Continuada ingplanpelo PNAIC. Para essa
interlocutora]...] eles estdo querendo jogar conteudo, eu nabdtho dessa forma, [...] eu
nao trabalhava quatro géneros textuais no még,dara a crianca nao perder a qualidade,
[...] compreender de fato aquele género, uma senéamalito pouco.

No momento da discusséo, a interlocutora Sensigel, a voz do coletivo, explicitou
a sua opinido, deixando claro que acdo de formedQ@BNAIC ndo é nada inovadora, mas
que, faz parte das suas praticas pedagodgicas,zao glie:Nos grupos que costumamos
participar na formacéo, a gente vé sempre as pesfalando isso: o PNAIC vem reforcar o
que a gente ja vem fazendo.

A grande distancia estabelecida no contexto pedegd® escola é entre o trabalho
daquele que é alfabetizador e aqueles que est@msigdo de formadores. Os fragmentos
indicados no paragrafo anterior parecem revelaoaateitacdo do trabalho do formador. Na
verdade, esta discussao aconteceu no encontraugo,gnomento em que as interlocutoras
tinham condicbes de manifestar discursos mais adweeds, mais auténticos e poderiam
permitir que as contraposi¢coes aparecessem paanma da audiéncia coletiva.

As posicdes de discurso de critica e de rejeic8anderlocutoras, como quando dizem
[...] eles estdo querendo jogar conteudo, [...] ritabalhava quatro géneros textuais no més,
[...] o PNAIC vem reforcar o que a gente ja venefado,destacam o embate presente entre o
gue pensa oficialmente o programa e as docenteprqdazem suas praticas alfabetizadoras.
As manifestacdes de vozes de critica e indignagddalas das professoras denotam, de um
lado, a opinido formada das professoras que eatgondicdo de formadoras. Na visdo dessas
docentes, de outro lado, a proposta do PNAIC destera as particularidades da realidade
das praticas alfabetizadoras. Vé-se novamente qudisaurso ideoldgico oficial, das
formadoras e do PNAIC, se confronta com o0 a idealap cotidiano, evidenciado pela
opinido das interlocutoras, quando, por exemplan@m atencdo ao fato de que o
documento reforca o que ja vem sendo feito porextaseu cotidiano escolar.

Na cidade que é palco desta pesquisa, as formadorgsograma, que Sdo 0s que
gerenciam os trabalhos com as professoras e fazaeompanhamento pedagdgico, sao
docentes que, antes de serem destinadas paraesda,feram professoras alfabetizadoras e
tém uma vivéncia com seus pares. Tanto as alfalletias quanto as formadoras receberam a

mesma matriz curricular, ou seja, a organizacaoctlar de 1998 e 2002. Em razao disso, é
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possivel entender que os dilemas do curso de Pgidaggpontados na analise documental,
influenciam no contexto atual dessas egressascawdo em oposicdo o carater docente e
técnico da profissao, isto €, o jogo da autoridieprofessora e de técnica/formadora.

O confronto de ideias, 0 entrecruzamento de digedszeres € o que constitui o ser
humano, concretizando as relacdes com os pareg esfa explicitado na relacdo professor-
formador e professor-alfabetizador analisada no&gpafos anteriores, estabelecendo relacao
com o que comenta Faraco (2009, p. 84), produzjsrtir dos estudos bakhtinianos: “E no
interior do complexo caldo da heteroglossia e gedalogizacdo que nasce e se constitui o
sujeito”. Essas vivéncias heterogéneas permitenendat como as professoras e as
formadoras percebem a si e aos outros. Tais pgiessao carregadas de conceitos, valores
e multiplos saberes que podem convergir ou divengirprocesso continuo de se fazer
docente. Ainda conversando sobre as praticas tlgade? escrita, no discurso de Confiante
estdo presentes aspectos que considera deficredgeraticas dos seus pared:no colégio,
os professores ndo gostavam de planejar [...] @adgasores, vou ser sincera, 99% da escola
nao trabalhavam géneros textuais [.Al.docente também destaca que sente falta, no i@bal
com segundo ano, das habilidades que deveriamoteseguido com o trabalho do ano
anterior:[...] ele tem que chegar a questédo da inferéncigquastdo da antecipacgédo, a questéao
da compreenséo textual de fato, a questdo da pémug texto, e 0s meninos ndo estao
compreendendo, e isso porque eles nao tiveram twonta

A observacdo da interlocutora esta relacionadaogogta de desenvolvimento da
aprendizagem geral em Lingua Portuguesa, definelaspdocumentos orientadores do
PNAIC (BRASIL, 2012a), que respondem ao objetiveabda Lei 9394/96. E por este fato
que, no momento do dialogo, foi questionado, sestava se referindo as capaciddtigae
deve adquirir o aluno do primeiro ciclo. Faz-seassario destacar que no material de estudo
para formacéo dos alfabetizadores tem definidodogitos de aprendizagem, que permeiam
toda acdo pedagodgica e sdo expostas orientacOes cagacidades especificas organizadas
em eixos de ensino da lingua Portuguesa: Leituradueédo de texto escrito, Oralidade,
Andlise Linguistica” (BRASIL, 2012 a, p. 28). Passe questionamento, as interlocutoras

responderam positivamente referendaram o refeondardento.

4 O termo capacidade corresponde a um conjunto hitdaales e recursos que o aluno deve adquirir para
aprendizagem especifica. Conforme o manual de fpiimado Pré-Letramento, é associado aos termos
conhecimentos e atitudes dentro dessa concepcatvertyconhecimento mais simples das criancas s
atos motores) até os mais elaborados, como o ater deescrever. Conhecimentos referem-se a coodegid

atitudes referem-se as crencas, valores (BRASIQ8R0
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Na sequéncia, o grupo passou a discutir se assgmtes alfabetizadoras e os seus
pares tém consolidado as aprendizagens relaciorfa@daplisicdo da lingua escrita. Nesse
momento, percebeu-se nitidamente o desconfortcaandos pares. A estratégia usada pelas
interlocutoras consistiu em apontar falhas no nogr de formacédo, na formadora e na
propria estruturacdo do trabalho. Tal atitude permpéerceber um movimento de conflito do
grupo, isto é, na conversa com 0s pares evidensgagonceitos, preconceitos que formam
opinides. Os fragmentos de Confiante refletem efisaacao:[...] muitos professores que
estdo como coordenadores ndo faziam o trabalh@oces¢ vocé nao faz esse trabalho, vocé
nao se coloca na pele do professor. (Confiandebpinidao de Confiante parece manifestar,
mais uma vez, rejeicdo quanto a forma de atuacdoroedora do PNAIC, pois, se esta ndo
esta na sala de aula, de que forma pode sentbieg sagque sente o professor alfabetizador?
Novamente, verifica-se o conflito entre as oriedéscda ideologia oficial, representada pela
voz da formadora, e a ideologia da alfabetizadoeargjeita orientacdes de quem n&o tem a
sua vivéncia de sala de aula.

No dialogo, a alfabetizadora Criativa, para falassh problematica, discorreu sobre
suas experiéncias, iniciando suas reflexfes desdenoento que era professora substituta e,
em relacdo aos pares, destaday:nds trabalhamos juntas, tentando fazer um hoabalho
baseado nessa questdo do letramento e da alfab@bzeessa questdo da diversidade,
trabalhamos de uma forma dindmidaaz-se necessério destacar que esta interloc@tara
mais jovem do grupo, com um menor tempo de docémgraciou a sua docéncia apos a
conclusao da graduacao. Quanto a sua opinido degso de formacao continuada PNAIC, a
interlocutora, desde a sua entrevista, analisa@odado esta agdo, como no trecho em que
diz: [...] o PNAIC tem uma proposta muito boa, a gerdla,fem termo de municipio. O
problema € querer fazer as coisas dessa maneira.

A interlocutora Sensivel destacou a importancidrdioalho coletivo, de compartilhar
com os pares problemas comuns da docéncia, reafionfa..] nesses encontros que a gente
tem de positivo € a questdo de a gente sentar,ecesiv e sair para o papel, isso é
interessante [...].O enunciado da interlocutora sinaliza, de seu lwg@ratuacdo, que o
didlogo entre os pares pode trazer para o tralmhadfabetizadora a possibilidade de refletir
sobre suas praticas e de compreender as futuras pedagodgicas.

No final do primeiro encontro, reafirmou-se 0 c@omisso para o proximo encontro
e a ideia de que, no grupo, é possivel uma conversaas alfabetizadoras para conhecer o
ponto de vista de cada uma a partir do seu papgbckente e da acao dialdgica exercida com

Seus pares.
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O que dizer, entéo, sobre historia de leituraiqgagte fazer pedagogico para encerrar
a percepc¢ao do primeiro encontro?

4.4.2 Segundo encontro: as capacidades linguistiaae alfabetizacao

No segundo encontro, houve a participacdo de seisrldcutoras, quatro
alfabetizadoras e duas formadoras. Foi feita anmatia do primeiro encontro, destacando o
que foi discutido sobre leitura e escrita nas padtipedagogicas e no processo de formacao.
Mencionou-se também a discussao final sobre paatiéio no programa de formacédo do
PNAIC.

A tematica escolhida para esse segundo momenttCapacidades linguisticas na
alfabetizacao”. Os objetivos elencados, no plantralealho, foram: discutir as capacidades
linguisticas que envolvem o trabalho do profesdfabatizador; refletir sobre a formacao
académica do professor alfabetizador tendo coméanpeiro o conhecimento linguistico;
analisar as principais dificuldades quanto a agéiisidas capacidades linguisticas pelos
alunos.

Para inicio do dialogo, foi colocada a seguintestfie para voceés, alfabetizadoras, o

que sao capacidades linguisticas? Elas assim es@on:

Eu creio que os alunos precisam desenvolver naudingomo utilizar a
lingua em si. Capacidades algo... que menino paedésenvolver em termos
da lingua. (Criativa).

E dentro desse material é o que esta delineadogéeocestd proposto para
ser trabalhado, sé@o os conteudos. (Sensivel).

Envolve também essa questdo da oralidade, que gudininicia pela
oralidade [...] [...] essa lingua oral é transformda nesse simbdlico, esse
conjunto simples, essa coisa toda que a gentegaexisinar para o aluno,
e tem em si essa representacdo do oral, ai eu pgusoenvolve isso.
(Consciente).

Que é o dominio da lingua materna, que ela citoe, gle tem que ter essa
competéncia da oralidade. (Comprometida).

O conceito de capacidade linguistica esta reladmnao que se evidencia no
documento do programa Pro-letramento (BRASIL, 20Q@f))e ofereceu suporte para o
trabalho realizado pelo PNAIC. Para o documentodicstos de aprendizagem delineados
por meio capacidades necessarias para aquisichiogda escrita devem ser focalizados em

cinco eixos, conforme Brasil (2008, p. 57): (1) gueensao e valorizacdo da cultura escrita;
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(2) apropriacdo do sistema da escrita; (3) leitydy; producdo de textos escritos; (5)
desenvolvimento da oralidade.

Cada eixo € explicitado por um conjunto de capagdaque deverdo ser
desenvolvidas nos trés primeiros anos iniciais dein® fundamental, considerando a
aquisicdo e a aprendizagem da lingua escrita eersdis dimensées. O eixo dois refere-se a
apropriacdo do sistema de escrita, as particudeslda lingua portuguesa que devem se fazer
presentes no trabalho da alfabetizadora, garantamlendizagem significativa, como é
destacado em Brasil (2008, p. 23): “[...] os aluposcisam adquirir para compreender as
regras que orientam a leitura e a escrita no stelfiabético, bem como a ortografia da
lingua portuguesa”.

Como as professoras tiveram e mantém contato cees esferenciais, apresentam, ao
conceituarem capacidades linguisticas, fragmentespgrecem evidenciar uma construcao
dos referidos conceitos. Criativa destdcal capacidades algo relacionando a isso que o
menino precisa desenvolver em termos da linwa. sua vezo enunciado da Consciente
ressalta:...] essa coisa toda qua gente precisa ensinpara o alunoe tem em si essa
representacdo do oral, ai eu penso que envolve. i€ fragmentos referem-se ao
conhecimento que o aluno tem que aprender, conaarériativa, mas, a0 mesmo tempo,
evidenciam que, para ensinar, tem que saber esteecinento, é preciso domina-lo para
poder ensinar, como € indicado por Consciente.

Tais ideias estao relacionadas a definicdo destacadnomento de estudo do grupo
de formacédo, comungando assim com o que traz aialdadrico do Pro-letramento quando

explica que o objetivo do trabalho de formacaoicolada do alfabetizador:

[...] é contribuir para que o professor e a prafesgjue alfabetizam compreendam
0s processos envolvidos na aquisicdo de nossansiste escrita alfabético e das
capacidades necessarias ao aluno para o domingadgm®s da leitura, da producao
de textos escritos e da compreensdo e produca@xtes torais, em situacdes
diferentes das que séo corriqueiras no cotidianidaga. (BRASIL, 2008 p. 14)

De acordo com seus enunciados, as professoras esnd@m que, para as praticas de
aquisicdo da lingua, existem particularidades listijpas que devem ser desenvolvidas no
trabalho da alfabetizacdo. Consciente reafirmala €@ interlocutora Criativa, quando
comenta,[...] € o dominio da lingua materna que ela citouegele tem que ter essa
competéncia da oralidadeé\ interlocutora fala da oralidade, um eixo (desdviveento da
oralidade) que, segundo o documento do Pré-Letrioméen item mais novo incorporado nos

documentos oficiais de orientagao curricular.
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Um comentério importante desse acervo é que essg;éo deve ser acompanhada do
respeito aos diversos falares e do direito de ac8éngua padrao” por todos os cidadaos.

Os alunos falantes de variedades linguisticasatifes da chamada “lingua padréo”,
por um lado, tém direito de dominar essa variedgqde,é a esperada e mais aceita
em muitas préaticas valorizadas socialmente; paiodatio, tém direito também ao
reconhecimento de que seu modo de falar, apremdioioa familia e a comunidade,
€ tao legitimo quanto qualquer outro e, portant®o mpode ser discriminado.
(BRASIL, 2008, p.53).

E fundamental destacar que o material de apoioNWI® (2012a), que tem como
base o que foi produzido no fasciculo do Pro-Le¢raim, no momento em que trata do direito
de aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo, destmobjetivos e traz sistematizados quadros
de cada eixo, destacando conhecimentos para setesduzidos (I), aprofundados (A) e
consolidados (C§ de acordo com o ano escolar. Essas orientacdes fparte da discussao
pedagodgica realizada pelas interlocutoras no mardnformacao.

A partir dessa discussao, professoras refletirdmesgue é necessario para o trabalho

da alfabetizadora. Comprometida fez o seguinte otdme:

Eu penso que uma primeira coisa que era necessa@mpreender como o
aluno aprende, porque nao basta sé saber quaisadpdes, direitos ou 0s
objetivos que o aluno tem que dominar em relaciédngua Portuguesa, €
preciso saber como esse aluno aprende, pra quéa Bae ele consiga a
partir dai fazer essa ponte entre o que o alunaigeesaber e 0 que o aluno
sabe, e essa questdo do dominio da lingua vai redeade a questdo da
oralidade até a questédo da grafia das palavrasuasjdo da relagdo som e
letra, consciéncia da palavra, consciéncia da silabtambém ele precisa
compreender que, embora a gente sempre diga assracescrita ela €
uma representacdo da fala, mas a gente sabe que feds quando
transcrita ela ndo € transcrita da mesma forma, alafre algumas
modificagBes, e isso tudo isso tem a ver com agcidgdes linguisticas, é
nesse aspecto que eu acho que o pacto em siaelenn avanco para nés
como professores da rede, por qué? Porque ele narizar exatamente
essa questdo das capacidades linguisticas querm aém que se apropriar,
0 que ele chama de SEA, Sistema de Escrita Al€ahéém que dominar a
ferramenta, mais ele tem que ultrapassar essa id#a dominar a
ferramenta mecénica de codificar e decodificar, @ecisa ultrapassar... o
aluno precisa compreender que aquilo que ele vegragiendo na escola ele
vai utilizar.

15 O fasciculo do PNAC, que trata do curriculo nalmtizacdo, destaca a progressdo de conhecimeaitira

da seguinte orientacdo: “A letra | sera utilizadsapindicar que determinado conhecimento ou capdeideve
ser introduzido na etapa escolar indicada; a |é&raindicard que a acdo educativa deve garantir o
aprofundamento; e a letra C, indica que a apregdimadeve ser consolidada no ano indicado. [...] um
determinado conhecimento ou capacidade pode sedirido em um ano e aprofundado em anos seguites.
consolidacédo também pode ocorrer em mais de unesotadar”. (BRASIL, 2012a, p. 31).
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No discurso da interlocutora, ha marcas que denaiaan compreensdo sobre as
particularidades tedricas do trabalho, ndo sé elacde a aquisicdo da lingua, mas a
especificidade em relacdo com o educando na idsciE#ag, como acontece 0 processo de
aprendizagem quando refefe:] era necessario compreender como 0 aluno agegiporque
nao basta s6 saber quais capacidades, direitossoabjetivos que o aluno tem que dominar
em relacdo a Lingua Portuguesa, € preciso saberocesse aluno aprende, para qué&».
enunciado da interlocutora remete a teoria histécidtural em que apropriacao refere-se a
internalizacdo do conhecimento mediado pelo oldentro dessa concepg¢ao, 0 processo de
ensino, razao do trabalho do professor, é assuatidwés da mediagdo entre o que aluno
consegue fazer e as possibilidades futuras de dipagem, evidenciando-se a ZPD, que
revela e a preocupacgédo com o outro, com a forma @aprende.

Tal concepcao também esta explicita no discursGaieprometida, quando destaca:
Para que ele consiga a partir dai fazer essa pentee o que o aluno precisa saber e 0 que 0
aluno sabe [...] Suas experiéncias e o resultado de sua formatao presentes no discurso
dessa interlocutora, ao falar da natureza da asdfdbética, quando destaca [gule, embora
a gente sempre diga assim, que a escrita ela éreprasentacdo da fala, mas a gente sabe
gue essa fala quando transcrita ela ndo é tranacda mesma forma, ela sofre algumas
modificacdes, e isso tudo tem a ver com as capde&léinguisticas, [...] Essa reflexdo da
interlocutora vai ao encontro do que Faraco (2@&8jaca ao referir que a lingua portuguesa
tem uma representacao alfabética, no entanto, adanptincipio da “memaria etimoldgica”,
ou seja, a forma gréfica de palavras tem comoririgésua origem e nao a correspondéncia
da unidade sonora. Reforca-se, portanto, que detifzador tem que se apropriar dessas
caracteristicas da lingua para promover uma meig@otonforme a natureza da dificuldade
que esta trabalhando, que também pode estar medacica variedade linguistica do contexto
do educando e do professor.

O olhar das praticas pedagdgicas da interlocutanampfometida transita entre ser
alfabetizadora e formadora. No momento da enteevista comentou que seu tempo de
trabalho fez com que se defrontasse com professpresapesar das dificuldades com a
lingua, conseguiram alfabetizar. Em contrapartidagno destaca a docente, conhece
professores que falam e escrevem conforme detedmipadrdo, e ndo conseguem realizar
essa tarefa. Comprometida acrescenta a discuss&squraticas alfabetizadoras exitosas néo
passam somente pelo uso da lingua padrdo e sitogmmum trabalho de conhecimento de

como se aprende e do objeto da aprendizagem. Tarébgossivel dizer, nessa mesma
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perspectiva, que as alfabetizadoras devem ter in@géd, um propdsito no seu trabalho com
0 aluno envolvido no processo de alfabetizagdocampromisso.

Com a pretensado de discutir sobre formacéo e paowon desequilibrio no dialogo,
interrogamos se as alfabetizadoras tém dominioislensa alfabético. Todas que estavam
presentes destacaram que ndo era possivel geaemlizsposta e que dependia de cada
alfabetizador e apresentaram 0s seguintes enuscisidas quando vocé coloca isso, vocé
quer dizer que noés, enquanto professores, ndo t&® sistema esse dominio do sistema,
porque alguns tém e outros ndo (Comprometida). B®ralguns sdo mais habeis e outros
poucos habeis (Criativa).

No discurso, parece estar presente a defesa dohoad da prépria posicdo que ocupa
o alfabetizador. Comprometida, por ser hoje formadio programa, explica a sua posicao
tendo como exemplo o seu grupo de trabathofaco a defesa agora daqueles professores
com quem trabalho, eles tém [..Jlo entanto, no decorrer da sua fala, destacaeqtes
assunto é um dos pontos que sdo debatidos entoeiesdadoras de estudo e relata um
procedimento de observacdo e acompanhamento de raimalhio realizado por uma

alfabetizadora:

[...] acompanhei uma aula belissima onde a profes$echava a aula com
um ditado, quando ela ia fazer o ditado, ela ditapara a crianca

‘chacara’; quando ela terminava de ditar o nome céi@, ela dizia: ¢ — h —
a—-c—a-r-a, quer dizer, o ditado, ele é watigidade bem tradicional,
mas, quando ela dita para a crianca as letras, #lau dessa crianca a
possibilidade de refletir sobre como escrever o @om chacara —
impossibilitou a crianca de escrever o nome deetefle de errar.

(Comprometida).

A exemplificacdo da interlocutora desencadeou ueiexéo a partir da seguinte
questao: “Foi um erro?”. Tanto Criativa como a Comnpetida afirmaram ser um erro de
estratégia metodoldgica. As outras parceiras diaonitem um tom mais baixo sobre o agir
metodologicamente e chegaram a conclusédo de guefesgora, por estar sendo observada e
sabendo do nivel dos alunos, utilizou uma estratgge asseguraria aos alunos a escrita da
palavra.

Como o0 homem utiliza a lingua para responder a umecessidade
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), as relacdes estabeleasdna andlise da experiéncia
carregam a relacédo de poder entre formador e ganfeEste sentimento esta presente nos
programas de formacéo continuada, como lamentaigG@&@08, p. 20): “[...] em vez de se

abrirem para o dialogo, instala-se uma forte coipet esquecendo-se ambos das criancas,



81

para que ambos deveriam estar voltados”. No exemapllisado, as professoras que
conversaram em voz baixa, reportaram a condi¢cgwafassora de estar sendo observada, de
sentir que sua pratica esta exposta a analisetdm ou

O trabalho do professor encontra-se relacionado adonma como este interage com
0 outro. Acontece, assim, a construgdo social déegsor a partir das multiplas vozes, que
interferem de forma direta na acdo do alfabetizalitass praticas pedagogicas, quando
observados por outro que esta ha mesma posicagpeud, 0os docentes, muitas vezes, tém
atitudes que ndo fazem parte da sua rotina. Adantgoras reconhecem esta particularidade,
como também manifesta Sensivel quando Miais geralmente, a gente tenta melhorar um
pouquinho nossa estratégia, quando a gente sabesjaesendo observada.

E importante destacar que esta discuss&o, comsda/éons de voz e cuidado na fala,
é influenciada pela presenca desta pesquisadogafoquma das professoras do respectivo
curso de graduacdo. No momento da conversa no giajogal, a pesquisadora é vista como
uma pessoa que influenciou na formacéao de caddociiéora, ndo ocupando, neste contexto,
a mesma posicao das professoras, mas de profésgoeiora da graduacao e pesquisadora.
Pode-se dizer, entdo, como Bakhtin (2006, p. i,

Na realidade, toda palavra comporta duas faces B&terminada tanto pelo fato de
gue procede de alguém, como pelo fato de que g giara alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e Wante. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através darpakdefino-me em relacdo ao
outro, isto é, em Ultima analise, em relacéo ativadade.

Todas as discussdes precisam estar explicitadastia ¢ uma situacdo concreta,
como destaca Bakhtin (2006, p. 126): “A comunicag@&obal ndo podera jamais ser
compreendida e explicada fora desse vinculo coituac&o concreta. A comunicagdo verbal
entrelaga-se inextricavelmente aos outros tiposaeunicagéo e cresce com eles sobre o
terreno comum da situacdo de producdo”. As acdesodminicacdo estdo estreitamente
vinculadas a situacdo concreta, o suporte de wdagexperiencial do homem, e cada
enunciado carregam as marcas do grupo que langlagp como uma necessidade de fazer
ouvir sua forma particular de ver o mundo. Comassfvel perceber, a fala das interlocutoras
esta recheada de conceitos e pré-conceitos pragudiesde o processo de formacéo e das
proprias vivéncias das praticas pedagdgicas.

Ao ser retomada a discussao sobre aquisicdo decoménto pelas alfabetizadoras e

o trabalho do programa de formacéo de professareschb de alfabetizacdo, acao gerenciada
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através do PNAIC, as interlocutoras admitiram infoaeia para a sua formacao. Entretanto,

demonstraram como o novo € recebido nas praticegpgicas:

Eu penso assim, que nesse primeiro momento € adaptai quando chega
uma novidade, vamos dizer que € um pouco novidaslepessoas se
assustam um pouco, as pessoas ficam assim temerosagomecam as
reclamacdes, ai a medida que o tempo vai passquaitece que elas vao se
adaptando melhor e comecando a pegar o ritmo. (@ax

Quando se familiariza nesse pacto, ai hada é nolégda tudo ja trabalhado,
sendo um tipo de organizacao. (Consciente).

Na percepcao das interlocutoras esta implicitongpradas ideias dominantes do programa do
governo, cuja finalidade € responder a uma polititernacional. Criativa também destacar
que 1...] ai a medida que o tempo vai passando, pagee elas vao se adaptando melhor e
comecando a pegar o ritmoT.al afirmacéo parece sinalizar o poder do discaf&ial frente

as praticas das alfabetizadoras. Novamente, peseelaeluta entre o discurso ideoldgico
oficial e o do cotidiano, entre os saberes prathszna labuta de ser docente e as influéncias
das concepcdes relativamente dominante, como jdefiacado a partir de Miotello (2005),
Machado Janior e Constantino(2012). E importangtadar que alfabetizadoras e formadoras
tém um campo de atuacdo, um lugar de onde falarereiam o seu trabalho, e este traz
todos os seus valores e construcao historicaspmterto ideoldgico completo e Gnico” de
Miotello (2005).

Considerando que todas as docentes tém a mesmia watformacdo académica
(curso de Pedagogia), foi feito o seguinte queatimmto: “se o conhecimento linguistico
estivesse na formacao, faria diferenca nas suaicged’. Admitiram que sim: a diferenca
seria no trabalho de alfabetizadora, e o fragmeati@ala da Comprometida denota este ponto:
“Faria, ndo tinha sofrido tanto como eu sofri atéeper”.

Ja foi registrada a concordancia com Soares (280(=graco (2012), quando dizem
gue o professor alfabetizador precisa conhecerdiEeas e usos sociais da lingua escrita, bem
como os fundamentos do sistema de escrita.

Na anélise documental do curso de Pedagogia fedia pesquisa, percebeu-se certo
avanco na organizacdo curricular de 2002, que owiée conhecimentos da natureza do
trabalho do professor alfabetizador, principalmesdedisciplinas que tratam dos aspectos

metodologicos e os fundamentos do trabalho comaediacno ciclo de alfabetizagéo.
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Um destaque importante do grupo pesquisado é raaf@o em nivel médio na
modalidade Normaf das seis interlocutoras, que, segundo suas a¥ediafpi um diferencial
nas suas praticas. Entretanto, a énfase do cuimeaesos conteudos referentes as areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Gaénbiaturais e Historia, Geografia) e
nao nas especificidades do trabalho com salas fédetiracdo. Comprometida assim
comental...] lembro que eu terminei em determinado anas @mos depois, eu passo para o
municipio e sou jogada numa sala de alfabetizagdo,ensino médio ele ensina a gente a
trabalhar com os conteudos, ele ndo ensina a gearddabetizar [...] A mencéo que faz a
professora, quando se refereamteldo esta relacionada ao conhecimento sistematizado e
ndo ao conhecimento necessario para promover aig@uide uma lingua que envolve a
capacidade de elaborar inferéncias em diversogximste esferas sociais.

O conhecimento que deve fundamentar as praticasgpgitas alfabetizadoras, nas
discussbes do grupo, foi reconhecido como uma atamas na formagédo das professoras,
como afirma a interlocutora Comprometida:] porque nés ndo estudamos isso nem no
médio, nem na graduacdo e nem especializadaexpressao issd remete a auséncia das
reflexbes sobre a natureza do conhecimento dadipgutuguesa e, consequentemente, a

docente manifesta a dificuldade em apropriar-seeceeder:

[...] nés precisamos ralar muito para aprender; fxatamente a parte de
consciéncia fonolégica, e ai quando eu dizia qiragbrtante a gente saber
como o aluno aprende, foi exatamente bem ai, porquando a gente
comecgou a estudar isso aqui, a gente vai percebeqi® a lingua

portuguesa ndo é uma lingua tdo facil assim de aprendida na

alfabetizacéo [...] (Comprometida).

No fragmento, a interlocutora menciona a exprességciéncia fonolégica em razdo
da necessidade de a alfabetizadora entender alceé@mceito. No processo de alfabetizacao,
a consciéncia fonoldgica possibilita que o educacwopreenda 0s segmentos sonoros das
palavras. Soares (2009, p. 57 — 58) destaca quaesek das varias definigbes, todos os
estudos concordam de maneira geral que a consxiéoobldgica tem relagdo com a
capacidade de o ser humano refletir conscientensebie os sons que compdem a fala”.

De acordo com o guia de formacdo do PNAIC (BRAIQ12c, p. 20), material
utilizado pelas interlocutoras:

'8 Ensino Médio com habilitacdo na docéncia de psoies para as 12 a 42 série; na atualidade taés sér
escolares configuram-se nos anos iniciais do ErSimalamental, do®o 5 ano.
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[...] a consciéncia fonolégica € um vasto conjuhtochabilidades que nos permitem
refletir sobre as partes sonoras das palavrasalénp de usar as palavras para nos
comunicar, podemos assumir diante delas uma atitnelcognitiva, refletindo
sobre sua dimensé&o sonora.

Por meio da consciéncia fonologica, portanto, soroagazes de reconhecer e
manipular diferentes sons, com condi¢des de idestifimas, posicdo e sons semelhantes e
diferentes. Barreira (2012, p.14), apds visitaretbos autores que tratam da consciéncia
fonologica, assim diz: “Podemos, pois, definir, ggramente, consciéncia fonoldgica como a
capacidade de manipular, de forma consciente, m3svélementos sonoros que constituem a
cadeia fénica que, numa fase inicial, as criang@spretam como umontinuumsonoro”.

Conforme Brasil (2012c), é possivel compreender gueonsciéncia fonologica
envolve operacdes de separar, contar, compargrassde segmento sonoro (rima, fonemas,
silabas entre outros), como também posicao (inmce, fim). O professor tem que ter esse
conhecimento linguistico para poder fazer a medidgdética.

Reis (2014, p. 38), nessa dire¢do, ao tratar degas de aprendizagem da leitura e
escrita firmadas nos conhecimentos linguisticoa emportancia de o professor ter acesso a

essa natureza de conhecimento, afirma que:

O acesso ao sistema escrito € um direito de ta@lésge suma importancia para o

letramento do individuo, a fim de que ele compreeasl praticas sociais de escrita,

no seu contexto sécio-histdrico. A apropriacaoidgulagem escrita e a pratica da

cidadania estdo interligadas e permitem ao indviekpressar seus pensamentos, o
gue pode torna-lo cidadao critico e ativo, tramsfudor da realidade. (REIS, 2014,

p. 38).

No transcurso do texto, Reis (2014), a partir dstsid®s de Scliar-Cabral (2003,
2009), deixa claro que se pauta na consciénciadgiva como uma das dificuldades dos
alunos em processo de alfabetizacdo. Fundamentsie rargumento, Reis (2014, p. 43)
afirma que é papel do alfabetizador: “[...] cristratégias de ensino-aprendizagem que
propiciem o desenvolvimento da consciéncia fonakyi

Apesar de a autora afirmar que ndo era objetivoutiisteoria de aprendizagem,
meétodo e técnica da alfabetizacdo, assume a podeaque: “[...] € a ‘faceta fonica’ da
alfabetizacdo, a especificidade da alfabetizagde,implica o ensino intencional, sistematico
e intensivo das relacdes grafema-fonema, isto decadificagdo grafofonoldgica” (REIS,
2014, p. 44).

Neste prisma, defende que a natureza do conhedniewguistico faca parte da

organizacao curricular dos cursos de formacaoah(curso de graduagao) e dos programas
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de formacdo continuada. Desta forma Reis, (20145Q). afirma que “[...] estaremos
assegurando os direitos de aprendizagem da creandangua Portuguesa, firmados no eixo
linguistico”.

No dialogo que se manteve na pesquisa, as intéol@sureconheceram que a tarefa de
alfabetizacdo é complexa. Criativa assim destdfol:porque na verdade a gente ndo tem
uma receita pronta para ser alfabetizador e o gee derto num ano no outro ndo dé certo”
A docente reconhece que a alfabetizar exige umgm@ansao cientifica da lingua, uma
constante reavaliacdo das acfes de uma sala decamlangando com a ideia de Heinig
(2010) quando manifesta que, para promover um ltrabde leitura e escrita, faz-se
necessario conhecer a natureza desse conhecinnemtifico.

A partir dessa reflexdo, o grupo trouxe a tonaeside que, no processo de formacéao,

deve acontecer um intercambio entre o curso det.eto de Pedagogia:

Eu até diria que o pedagogo tinha que ter Letras,pessoal de Letras tinha
gue ter Pedagogia, porque o negocio nao é facibn&eiente).
Foi o que eu falei sobre a grade de curso paraafgssora nha entrevista, eu

disse que poderia ter tido para nés o0 uso da Lisijtd, uma coisa
relacionada a isso. (Criativa).

Foi a coisa que mais me bateu, assim que eu apaanaiaprender desses
conhecimentos que as meninas de Letras diziam assisa questdo da
consciéncia fonolégica a gente viu, mais vVviu na eeiglizacao.
(Comprometida).

Neste contexto, as interlocutoras percebem a i@pcoe de que, no curriculo de
formacdo de professores alfabetizadores, haja @stadingua em relacdo a sua estrutura,
funcionamento e da sua producdo, permitindo aobelifeador a apropriacdo desse
conhecimento no seu trabalho especifico. Entretadta clara, para as alfabetizadoras, a
complexidade que envolve este processo de form&giom do conhecimento, vem a questao
do bom senso, quer dizer, sao varios fatores qodazer com que o professor se faca dia a
dia, entdo sdo muitos fatores que vao contributambém pode influenciar o processo de
alfabetizacdo”. (Sensivel).

As interlocutoras também destacam a importanciavdiacao e do planejamento no
processo, em que se considerem o trabalho dos @areglo. O fragmento que segue denota

esta preocupacao.

Tem o perfil da turma, por exemplo, se a professtwa3® ano tem dificuldade e
passa 0 outro para dar continuidade, este ponto ¢em® estar no perfil para ser
analisado [...] Na minha escola a gente faz aquedtato, tipo um relatério

diagnosticando, contando como € sua turma como vacéeixar, s6 que a gente



86

pega aquele relatério para gente ler, mas a gerd® meflete em cima dele.
(Criativa).

Esta falta de reflexdo € destacada, também, paeriida, quando dizO problema
esta ai [...], eu ndo faco nenhuma reflexdo dosegido professor, eu leio, mas, na hora, eu
vou tratar todo mundo igual, atividade diferenciadao vai ter, eu vou tratar todo mundo
igual como se todo mundo tivesse 0 mesmo rAvebmpreenséo da interlocutora traz a tona
a ideia da heterogeneidade propria da naturezalstdei homem, o que o torna uUnico e
particular, pressuposto que nado exclui o outro, prasluz com os pares na interacédo de
vozes.

O conceito de dialogo na concepcéo bakhtinianaiteapela concepcéo de linguagem
heterogénea, em que os discursos trazem o quedadotracos linguisticos do outros que se
entrelagam com toda a forma como o homem concebmummdo. A presenca do outro
entrecruza um encontro social mediado pelos sigheste trabalho, o sujeito, para interpretar
0 mundo, parte do meio ideolégico e social. O moaimo Divertida explica o problema da
falta de reflexdo, da auséncia de sensibilidadesdgue todos sdo diferentes, representa uma
situacao vivenciada no cotidiano, uma interpretalfiseu campo de atuagdo, que é contraria
a concepcao heterogénea. As interlocutoras parsaber da importancia de considerar as
diferencas, mas, muitas vezes, ndo o fazem, nemaones processo de avaliacéo.

A avaliacdo permite a retomada do processo pareobes 0s acertos e 0S erros,
avancos e 0s retrocessos, apresentando parti@adasgroprias do trabalho do professor, que
tem seu modo de compreender a realidade, criaséa campo de atuacdo com seus proprios
signos ideolodgicos, com as suas proprias formastdeagir a partir dos seus instrumentos.
Isso reforca a necessidade de se considerar afgeteidade do cotidiano escolar. Como diz
Stuepp (2010, p. 99), “os signos ideoldgicos, asmuetempo em que sdo produzidos, sdo
internalizados e refratados pelos sujeitos, que,npEio deles, interpretam as situacdes do
mundo real”.

Comprometida, ao falar dos estudos realizados g@atender a natureza da lingua

escrita e pensando na organizacao didatica doesitfaldor, problematiza o seguinte impasse:

[...] ndo percebiamos, é um s que, a0 mesmo tepgu® ser z e a0 mesmo
tempo pode ser dois ss, um x que pode ser umtés, guando vocé comeca
a perceber a estrutura que € essa questdo da adgaeilinguistica e o
professor precisa saber isso aqui para ele podeass® as atividades que
sejam reflexivas para levar o aluno a aprender.
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O fato de compreender estas particularidades garéstudo e da prépria convivéncia
com seus pares, pois Comprometida percebe que wendepvincular fala e escrita e dar
atencdo as irregularidades do sistema. Tais conbatos podem ser aprofundados por meio

de estudo, principalmente coletivo, como destadacante quando diz que:

[...] precisamos montar grupos de estudos com edlegie eram da area de
Letras, para estudar, por exemplo, tipologia tektgé&neros textuais. Quem
€ da area de pedagogia ndo consegue perceber a tjok separa género e
tipologia, porque nés ndo estudamos isso nem naéomeéeim na graduacao
e nem especializacao [...].

Este olhar deve-se ao fato de ser alfabetizadtmenbém formadora do PNAIC, pois
permite que a professora teorize a sua praticateta oportunidade de mediar a teorizacao
das praticas dos seus pares. Nesta posi¢do, bdatera consegue perceber a posicdo da
alfabetizadora e da formadora no processo de fé@megntinuada.

A compreensado das professoras sobre a complexdiadi@gua portuguesa permite
que as reflexdes avancem além das analises siasplgie colocam a deficiéncia de
aprendizagem na crianga, sujeito cognoscente, eabusdiversas possibilidades que
envolvem todo o processo. Tal compreensdo impudsias professoras a desenvolver
atividades que respondam as dificuldades percebmmeducandos ou aspectos que precisam
de mais atencdo didatica para uma aprendizagenitafyal Esse fato esta4 presente no
enunciado de Comprometida quando desthch:entdo quando vocé comeca a perceber a
estrutura que é essa questdo da capacidade lingaist o professor precisa saber para
poder separar as atividades que sejam reflexivaa [@var o aluno a aprender.

As interlocutoras defendem a insercédo desses coméigtos linguisticos durante toda
a formacdo académica. Criativa, desde a entredptajta a necessidade de apropriacdo das
particularidades da lingua. No encontro dialogadfirmou qud...] € muito importante, ja
que vocé esté ensinando a lingua para as criarg&sncionamento da lingua [...].

Tal especificidade oferece as praticas alfabetiz@doondi¢coes de gerenciar também

as dificuldades da grafia, como o que aponta Fq@2@t®?, p.122), quando diz que:

[...] uma das coisas essenciais que o aluno deapréander, no processo de
apropriacdo da grafia, € que embora grande pasteegimesentacfes graficas sejam
perfeitamente previsiveis pelo principio da relagaalade sonora (fonema)/letra
(grafema), ha uma dose de representacfes arlstrasaquais exigem estratégias
cognitivas proprias.
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De forma unanime, as docentes concordaram com @ssidade do conhecimento
linguistico tanto para o professor quanto para logoa. Essa discussdo faz parte das
tematicas dos encontros de formacdo do PNAIC. vdetessaltou que tais discussbes tém
acontecido desde o Pro-letramento, em 2008, eabesfa..] entdo eu comecei a mudar a
minha forma de trabalhar, porque antes eu n&do sakia trabalhava porque eu havia
passado no concurso, eu necessitava de um empaed®Em e é com a pratica e reflexdes
que a gente aprende.

O Pro-Letramento, como ja foi comentado, chamacaterpara a importancia de
desenvolver as capacidades fundamentais para gijisi desenvolvimento do dominio da
leitura e da escrita em diferentes praticas so(BHASIL, 2008). Neste espaco de atuacao, o
professor alfabetizador € o mais experiente, condicdo de intermediar a aquisicdo da
lingua materna.

No momento descrito percebe-se influéncia do tuassc de formacgédo das
alfabetizadoras, forma de vivenciar a sua formacéotinuada. As discussdes das
interlocutoras confirmam a necessidade da aprd@wiae um conjunto de conhecimentos
linguisticos para que tenham condicdo de medianaiiragem da lingua escrita.

No préximo item, discutiremos o terceiro encontro grupo dialogal, que tem
carateristica de socializacdo dos primeiros redoftala pesquisa, dando possibilidade para

discutir com as interlocutoras algumas das impessdésta pesquisadora.
4.4.3 Terceiro encontro: ajustando os pontos

Para a organizacdo deste encontro, partiu-se desypesto de que as relacbes
humanas se estabelecem nesta interpelagdo comoo Gatda professora recebeu o convite
(apéndice B) para mais um diadlogo, com a finalidddesocializar as impressdes desta
pesquisadora e ouvir a opinido das docentes sghifestaques.

O encontro contou com a presenca de cinco intedoas’: Afetiva, Divertida,
Comprometida, Confiante e Criativa. Para inicio esteontro, foi colocado o objetivo do
trabalho e explicada a metodologia. Houve uma eg@osdialogada, através de slides
(Apéndice C), considerando a entrevista e os domseros encontros do grupo. Quanto a
entrevista, abordamos as impressdes e valorizagdoccuiso de formacédo inicial, a

compreensao de alfabetizacdo e letramento e aihidileitura e escrita das interlocutoras.

" Todas as interlocutoras foram convidadas, ent@@uas ndo puderam comparecer, pois estavam engéic
gestante.
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Dos encontros dialogais, retomamos os principaiggsodas tematicas abordadas, a
relacdo da leitura e escrita no processo de formag#as praticas pedagogicas e a relevancia
do conhecimento da lingua escrita, enquanto capaeidinguistica fundamental para a
pratica do alfabetizador. A todo o momento da eigdos as interlocutoras tiveram a
liberdade de participar e de darem a sua opiniao.

O encontro foi marcado por um sentimento de comfn@#acdo e por uma
possibilidade de confronto da percepcao dos endogjauma possibilidade de dialogo, uma
réplica na qual o que é dito € em funcdo de umbsananterior. Esta caracteriza o que foi
priorizado para analise, construto produzido carsigdo que a palavra constitui uma ponte
entre os autores do dialogo (BAKHTIN, 2006).

O produto dessa discussédo € apresentado em dues:. @aprimeira desenvolve-se a
partir da analise das entrevistas, e a segundacdest que foi discutido nos encontros
dialogais, dando énfase a histéria de leitura eitasoa formacdo e nas praticas das
alfabetizadoras e a natureza do conhecimento dadiascrita e das capacidades linguisticas
ressaltadas neste estudo. Ao final do encontro,s@bicitada a avaliacdo do trabalho

desenvolvido. Consideracdes sobre esse procedirserdo descritas ao final da analise.

4.4.3.1 Retomando as entrevistas: ajustando as fala

A ideia de dialogar com as professoras parte dpmensao de que a consciéncia tem
carater social e se funda neste jogo dialéticaemntu e o outro, internalizada pela linguagem
dos pares a partir das entonacfes e de sua vis@oir#o, de homem e sociedade. Por esta
razao, conversar com as interlocutoras permitigutiisas consideracdes produzidas até o
momento, com um referencial fundamentado em BaKR006), ao destacar que o dialogo é
estabelecido a partir do outro.

Para tanto, a primeira discussao partiu de umasedm dos caminhos da pesquisa,
conforme apresentam os slides 1 a 5 no Apéndicaddbdo énfase aos enunciados
significativos em relacdo ao curso de formacé&oiahicA interlocutora Comprometida
destacou:

E diferente o que a gente vé agora, porque quandgerte fala [..] é muito
subjetivo, mas, quando tu pega o nosso subjetivapleca ali, ele toma uma
caracteristica muito forte de objetividade, eu mentifico com esta caracteristica.
O engracgado é que se vocé me perguntasse hojeiawadnesma coisa exatamente
o que falei na primeira entrevista, eu diria hoje.
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A explicacdo da interlocutora parte da compreerd&ocomo 0 seus enunciados
contribuiram com a pesquisa e das rela¢des queetstam com 0s seus pares. A firmeza das
expressodeq,..] o que falei na primeira entrevista, eu dirfeje, denota a seguranca no que
defende e na capacidade de acreditar na sua atwagf@nto docente. Em todos os
enunciados ela faz uma referéncia muito forte &gs@o.

Quando foi discutido o significado da atuacdo dofgwsor, conforme slides 6 e 7

(Apéndice C), Divertida e Confiante confirmarannalese e comentaram:

Porque € isso que a gente faz, tenta entender ebenaprende [...] buscar
de varias formas, repassar aquele conhecimentocpeaca [...], utiliza-se

vérias estratégias para aprender, para adequar rgliagem da crianca,
entdo até quando a palavra € mais dificil, a geetga até trocar aguela
palavra justamente para levar a compreender. (Qiida).

[...] comeca se alfabetizar sem ser alfabetizadsmm ter aquele olhar e
dessa forma [...] com o passar do tempo vocé vaiprteender que vocé
precisa modificar algo, vocé precisa buscar algoc& precisa tentar se
adequar a um ambiente que faz com que seu alunpreentda e que seu
aluno melhore. (Confiante).

Os enunciados deixam explicito que o trabalho ddepsor alfabetizador envolve
complexas relacbes de aprendizagem e exige congeitisn especificos. No dialogo, as
interlocutoras denotam a preocupacdo com o oudrm, & forma de atuacédo dos pares e do
aluno. A presenca do outro vai nos constituindouantp seres humanos. O outro €
fundamental para o processo de didlogo e é proodymtb constante entrecruzamento das
diversas vozes com as quais se estabelece redi@deci 0 que caracteriza o enunciado
concreto como um elo no discurso entre os paresirandeterminado contexto, que tem
carater unico e particular (BAKHTIN 2003). Os eniados das interlocutoras Divertida e
Confiante ressoam a preocupagdo com aprendizagemalalwo, considerando suas
particularidades, sua heterogeneidade. Confianigadelaro o processo de como as
professoras vao se constituindo como alfabetizadguando diz qué..] com o passar do
tempo vocé vai compreender que v@eécisa modificar algo[...]. Essa percepcéo da
mudanca, da diferenca, do uso de variadas estatpgra a aprendizagem deve ser constante
no exercicio da pratica docente.

Comprometida e Confiante destacam ainda a necdssida ver a formacéo,
apontando as fragilidades das académicas no CarBedhgogia. Estas observacdes séo fruto
das experiéncias que tiveram com estagiarias estsuaas. No momento do didlogo no

grupo, com apoio das que estavam presentes, cam@asaia formacdo com a das referidas
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graduandas. O fragmento da Confiante denota estiserievando em consideracdo as
nossas experiéncias de formacao, as meninas n@mwsabm planejar.

Conversar sobre as fragilidades do Curso utilizavdslides 6 e 7, possibilitou que as
concepcOes e vivéncias das interlocutoras fossenpadilhadas. Elas discutiram que, no
momento de formacé&o inicial, estavam carregadasod&adi¢cdes e admitiram que muita
coisa aconteceu no percurso da docéncia. Entretantecordaram com Comprometida,
quando ressaltoy...] a formacédo da universidade colaborou porqué seguranca; dar
firmeza € muito bom. Hoje eu me vejo como umagsiofial [...] na sala de aula eu sei o
conteldo, o que vou fazer e qual € minha funcémyeam da questdo da formacgéo.

Todo este dialogo sobre o curso de Pedagogia coimterfocutoras antecedeu a
exposicao das impressodes realizadas a partir doxiacdos fornecidos pelas entrevistas. Um
dos pontos destacados € a clareza que o grupoigebguem em relacdo a auséncia de
conhecimento linguistico de alfabetizacao, isto égnhecimento do objeto de estudo que é a
Lingua Portuguesa. Tal fato € um diferencial nanfaydo e no trabalho do alfabetizador. As
interlocutoras concordaram com essas consideragdas, destacaram que a tarefa é
complexa. Divertida comento[i:.] tem muita gente que pensa que o curso de Ragla tem
uma receita pronta, vai chegar, vai usar na saladk, e os alunos vao sair alfabetizados.

O proprio documento do programa de formacdo do ENABRASIL, 2012a)
caracteriza o minimo de aprendizagem béasica emuhingortuguesa para o ciclo de
alfabetizacdo e discute esse processo a partiedgpgxrtiva de letramento. Para tanto, o
professor tem que ser produtor e usuario da lingssa ideia também esta presente no grupo,
guando Divertida destacoAté porque para eu ensinar eu tenho que saBemprometida

fez a seguinte inferéncia:

Acho assim, que nossa lingua materna ela € ao mesnpuo objeto e meio,
€ objeto de conhecimento porque a gente estudaneeamo tempo o meio,
porgue através dela que a gente aprende, entdotedocomo fugir. A

lingua € ao mesmo tempo objeto de conhecimentoda & o meio de vocé
aprender o conhecimento [...].

[...] as vezes s6 pensa que a lingua ela € o ahjets ela ndo é sé o objeto,
ela € o meio que a gente tem pra viver nesse mundo.

O interessante é que, na natureza das profisséesntobjeto fundamental para o seu
desenvolvimento. Quando a interlocutora atribuinggda, no caso a lingua portuguesa, o
status de objeto de conhecimento e, ao mesmo taripstrumento que possibilita aquisicao

do conhecimento, caracteriza a especificidadealmalino do professor alfabetizador, tendo a
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ideia de que este sujeito estd incluido em umaedade letrada com a finalidade de
possibilitar a socializagdo de um patrimbnio abisohente necessario para a vida
sociocultural (FARACO, 2012).

A constatacéo das alfabetizadoras responde aoaguresS(2005) questiona em relagéo
a auséncia do conhecimento da lingua escrita ncegso de formacdo do alfabetizador.
Faraco (2012) também destaca a impossibilidades degbalho sem a especificidade da
natureza deste conhecimento.

Neste ponto da discusséo, retomamos os slides 809apresentados no Apéndice C.
Apoés a exposicdo, que visava estabelecer a impiat&to dominio da lingua escrita, as
interlocutoras evidenciaram diferencas entre oexdatde aprendizagem familiar, em relacéo
as geracoes passadas. Essa particularidade tarobéesdaltada nas entrevistas e nos dois
primeiros encontros.

Divertida fez a seguinte comentério:

Antigamente, eu acho que é porque estudar era difigsl, entdo os pais
faziam questdo de mandar os filhos para escolaha alocé vai ter que
estudar para vocé ser alguém na vida - hoje eu agh® tiraram esse
caréater, hoje a crianca vai pra escola porque n&a@ perder os programas
sociais. Hoje as maes estdo passando a resporgaddidos filhos para os
avés, o gque esta realmente dificultando, ai eu ergymto: que histéria
essas criancas terdo de alfabetizacdo? Que refaéales vao ter? Vai
terminar nos professores, nés € que vamos dei@sanmarca.

A inferéncia da interlocutora esta relacionadarenfocomo a escola conversa com a
familia, perspectiva que norteia o trabalho dabelfi@aadora. Toda esta forma da um tom
diferente a escola na atualidade. Como instituisdesais, escola e familia tém seu campo e
um mandado institucional proprio de cada natureZamprometida fez a seguinte
consideracao em relacéo a esse tefm@ascola tem que valorizar o contexto de leiturdade
a crianga vai gostar de ler, se ela tiver esse atmtom a leitura. Ninguém gosta do que ndo
conhece, quando eu ndo conhec¢o eu ja adquiro umopoeito.No fragmento encontra-se
implicito o papel da escola frente ao conhecimemfoe deve partir da valorizacao
significativa do contexto do educando.

Esta claro que as professoras sabem que o letram@&atpertence somente a escola,
entretanto elas compreendem como um palco de comé@o, como uma instituicdo que tem
condicOes de estabelecer ponte, caminho para g@&mido conhecimento. No enunciado de

Confiante esta explicito o papel da familia no psso de escolarizacéo:
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Mais se for analisar, hoje eles querem colocar pawa gente, a responsabilidade
no professor. Infelizmente tem reuniées que elemigue tem que esquecer, deixar
a familia de lado, pois eu ndo concordo de jeitamanm essa histéria de esquecer
familia, alguém tem que contribuir, alguém da féaméligum responsavel. A familia
tem que contribuir com essa questdo de respondakii.

No fragmento, ha a presenca de como o outro awaliabalho docente. Confiante
destacal...] hoje eles querem colocar a culpa na genteggponsabilidade no profess@.
enunciadcacaracteriza a forma como as professoras relaci@saonm os pares, 0s que estao
na docéncia e 0s que estao na condicdo de téanigoszes. Esta andalise esta de acordo com
os conflitos de identidade pelos quais tém passadmurso de Pedagogia, brevemente
referidos na analise documental.

Apds este ponto, a discussdo caminhou para o ¢ordmialfabetizacéo e letramento,
discorrido a partir dos slides 11 e 12 (Apéndice Bpresentaram-se 0s principais aspectos a

partir das falas das alfabetizadoras na entrestativa comentou:

E aquilo que nds falamos sobre a escola: a pesabpara aprender mais

também ela traz conhecimento, ela jA& tem uma va@ak ja tem suas

interacbes e essas interagdes envolvem a questder @odo escrever, ela
estd rodeada de cartazes e varios tipos de textessgo bulas, remédios,
receitas, enfim elas estdo rodeadas de textosdarascola que envolve o
letramento.

No comentério de Criativa, percebe-se a compreamsape letramento ultrapassa 0s
limites da escola, isto é, vai além, traz as vii@)m modo de vida da sociedade letrada. A
concepcao reducionista de ensino nao esta de acond@ste modo de pensar. Por este fato,
na exposicao, evidenciou-se a perspectiva intarastéoneste grupo de professoras, a quem o
conhecimento é fundamental para mediar o proces$orohacdo na escola.

Alguém esta se afogando e vocé ndo sabe nadasalar e morrem os doi€om
este exemplo, Comprometida ratifica a importanciaahhecimento, principalmente do que
se refere as especificidades da lingua escrita.

A partir destas discussdes em relacdo as entrevista pesquisadoras e as
interlocutoras passaram a discorrer sobre os destagm relagdo ao primeiro e ao segundo

encontros.

4.4.3.2 Os encontros do grupo dialogal: retomangoeofoi dito ou nao dito

Para inicio de conversa, a pesquisadora ressalt@ueza dos encontros do grupo
dialogal, em que foram discutidos dois temas: fleit escrita no processo de formacao nas
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praticas pedagolgicas e as capacidades linguistieaslfabetizagdo. As interlocutoras

comungaram com a ideia de que a riqgueza do encénpaxer falar e escutar, ter ponto de
vista diferente e ver as divergéncias ou conveigénem um processo dialético em que,
como diz Kramer (2004, p. 501), hd o “conhecimemmnpartihado e confrontado; a

diversidade, percebida face a face”.

Na exposi¢ao da analise do primeiro encontro dpguma das questbes diz respeito
a participacdo das alfabetizadoras na formacao MAI® como uma das quatro acdes
politicas que tém o compromisso com a aprendizadgmrianca do ciclo de alfabetizacéo.
Apoés a exposicao do fragmento, no slides 14 e ibgee ha uma marca de rejeicdo dos
professores, 0 grupo precisou de um tempo parandgrtea analise da pesquisadora. Entre
elas, discutiam em tom baixo, em forma de sussarrinplantacdo e significacdo do
programa. Um dos pontos destacados para justéstarrejeicdo foi o atraso do programa no
municipio, a relacdo de poder entre professoragreadoras, a quantidade de tarefas e de
géneros sugeridas para as atividades pedagogioafiaie apresentou um aspecto positivo
da acdo de formacédo do PNAIL.] gosto muito de planejar junto. Isso ai foi ysonto
positivo. Hoje se planeja no grupao, com mais oagéo, uma questéo do coletivo.

Divertida colabora com a discussdo em relagdo driboitdo do programa de
formacéo para a organizacéo e planejamento dadaates pedagdgicas, afirmandoporque
antigamente cada um planejava individualmente e hdjs temos a troca com nossos pares,
hoje fulano pode me emprestar um texto que possonassemana que vem, entao ja tem
mais essa troca de planejamento.

Um dos pontos ressaltados na exposicao € que asmdigbes, conflitos e pontos
divergentes que aparecem nas entrevistas e nosteredo grupo dialogal sdo apresentados
na fala das interlocutoras com a voz do outro. &aspecto, com Faraco (2009), vale a pena
remeter-se a Bakhtin, quando fala da “arena desveaeiais’ Assume-se 0 que 0 outro disse
para ndo se comprometer com as implicacfes doegestd discutindo. Essa acao caracteriza
a importancia do papel do outro nas interagbessocima forma de compreender o mundo e
a sociedade.

Como forma de entender de fato o que estava semgoste, Comprometida
comentou:E como se a gente tivesse receio de dizer, eu itmrgde as coisas tém que
mudar, e neste ponto falamos assim - nés temogagee alguma coisaA exposi¢cdo desta
forma de falar ndo € um erro, e sim uma estraf@yia colocar de fato qual a compreenséo do

coletivo, uma forma de fazer ouvir as opinides,idés e contradi¢des.
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Esta perspectiva é propria da forma como o homemestabelecendo as suas

interlocugbes com o mundo. Nessa direcao, Kra@tl4 p. 499) afirma:

O discurso tem sempre um significado e uma diregé® sdo vivos; as palavras
contém valores e forcas ideoldgicas: aqui se s#tuabordagem histérica da
linguagem. Por outro lado, a comunicacdo de siadfdls implica comunidade;
sempre nos dirigimos ao outro, e 0 outro ndo teenap um papel passivo; o
interlocutor participa ao atribuir significado auesiacéo.

Com a retomada de como acontecem nossas relacG#scéacia e com 0s pares,
nesse momento recuperou-se o que foi discutideganslo encontro, conforme apresentacao
dos slides 16, 17 e 18, em relacdo as capacidangsisticas, deixando claro que as
alfabetizadoras tém definido que, para o traballestad natureza, faz-se necessario o
conhecimento destas capacidades. A apropriacae dabsr deve vir do percurso de leitor e
escritor durante a escolarizacdo e de todo o camdeh formacdo anterior e durante a
docéncia, como, por exemplo, a participacdo nogramas governamentais (Pro-letramento,
PNAIC) e das proprias praticas pedagogicas, oy sej@ante toda a vida de usuario/a da
lingua e de alfabetizador/a. Névoa (1992) deixaoclgue é impossivel separar os “eus”
existentes nas ac¢des do profissional e do pessoal.

A compreensao sobre essa aquisicdo de conhecsnéete gerenciar a atuacao do
professor. Quanto a essa particularidade, Divettmaentou:[...] ndo adianta s6 a gente
pegar e mostrar para crian¢a, olha aqui, vai conagresta tudo errado, a gente tem que
fazer ele refletir sobre a escrita dele, para gleemssa avancalO que se evidencia na fala
da interlocutora € a natureza do ato de refletires@ escrita do aluno que transita pelo
conhecimento da lingua escrita, das caracteristitaseducando e da forma como a
aprendizagem acontece.

Nesse momento, Comprometida descreveu uma expeariént que escreveu um
relato reflexivd® com um dos seus pares e afirmou que a lifighi& o meio que se tem para
viver nesse mundd.al fato direcionou o grupo a compartilhar a redlexdo momento da
entrevista, recordando a questdo em que solictaaacompreensédo de lingua e linguagem, a
partir da formacédo e atuagdo. A questdo tinha cpamo béasico a diferenca entre os dois
termos.

As professoras relataram que, no momento da estagicaram surpresas ao serem

solicitadas que diferenciassem os termos. Divedistdou que conversou com Comprometida

'8 Instrumento avaliativo utilizado pelo programafolenacdo do PNAIC, que pode ser realizado no ivoleiu
individual, compreendido como um texto escrito eue @s professores relatam e refletem sobre as acdes
realizadas na sua pratica pedagdgica, estabelecelagéo com os estudos tedricos.
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sobre a dificuldade de separar os dois conceise ato ratificou a andlise realizada em que
afirmamos que as entrevistadas, em relacdo a este,pevelavam falta de apropriacéo
conceitual. Na verdade, néo |lhes era possivelandidiferenca entre um e outro termo.

Criativa, apesar de ter apresentado, na perce@sia pesquisadora, boa conceituacao
dos termos, admitiu que, no momento do questionaoméoou em duvidaEu ndo conseguia
separar lingua e linguagem, quando a professorapmguntou eu disse: ai, meu Deus.
Merece destaque que, nessa conversa, as docerges dem espontaneas ao admitirem as
davidas e as incertezas. Afirmaram também que eer@xeia de participar como
interlocutoras desta investigacao possibilitoueteflsobre as particularidades do trabalho do
alfabetizador.

A producdo dos dados desta pesquisa privilegicap@tunidade de escuta das
professoras individualmente e, em momento do emrodb grupo, de estabelecer a
interlocugdo com o coletivo. O terceiro encontriouima estratégia que possibilitou a reflexao
de que o que foi dito esta ditp:.] eu continuo ndo tiro nenhuma virgula do que disse
(Comprometida). Tal pensamento foi confirmado poloto grupo presente. Também houve
incerteza e medo, evidenciado na expressameu Deus!e afirmacdes comme vejo como
a professora que busca a questao de ser a mediagera ponte.

Para esta etapa de construcdo deste trabalhdficengiste Ultimo encontro do grupo
foi realizado em clima de confraternizacdo. Asriotitoras demonstravam a satisfagao em
participar deste trabalho, que também permitiu teflaxdo individual.

O objetivo deste encontro foi alcancado a medida pgrmitiu a socializacdo das
ideias produzidas e a possibilidade de, junto camaléabetizadoras, repensar ideias e
acrescentar mais informag¢des na analise das tewmagee foram discutidas, tendo como
ponto principal refletir o trabalho pedagdgico diatzetizador, como produtor e usuario da

lingua materna.

4.4.3.3 Avaliando o grupo dialogal

Com a finalidade de avaliar os trés encontros dgardialogal, elaborou-se um
instrumento bastante simples que se constituiu em oportunidade de sistematizar a
importancia ou ndo de todo o trabalho com o gruplogal.

As professoras manifestaram-se por escrito em delac pontos positivos, pontos
negativos, aprendizagens, dificuldades e sugesti®@slo como parametro o que foi

vivenciado em grupo. Os registros de cada itemapé@sentados em quadros, considerando o
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que colocou cada professora presente, sem indicagg@mal, mas numeérica, de 1 a 5, pelo
fato de as interlocutoras nao terem se identific&ko fragmentos mais significativos para
esta pesquisa estao sublinhados.

No Quadro 4, estédo os registros sobre os pontasvoss

Quadro 4 - Pontos positivos em relacéo ao trabddisenvolvido no grupo dialogal

As trocas de experiéncia no encontro do grupo gidldoram muito importantes por permitir|a
ampliacdo dos meus conhecimentos, principalmentelagdo as praticas de leitura e escrita.

Os encontros foram muito proveitosos, pois aléncatdribuirem com subsidios para construcaqg de
2 sua dissertacdo, também nos permitiram uma amfiéxde, um resgate do processo de formacéo e

atuacdo de nossa docéncia enquanto pedagoga.

Momento para dialogar com os pares, de debates@@vde conceitos, interacdo, rememoracdo do
3 vivido pessoalmente e profissionalmente. Satisfag@operceber que o que penso, sinto ou fjz é
importante e, portanto, interessa a alguém. Mielgairmnca (autoestima) foi fortalecida.

Oportunidade da troca de experiéncias em termosomdecimento tedricos e praticos no que
concerne o processo de ensino aprendizagem daaleitla escrita.

Momento de troca com meus pares.
5 Refletir sobre a praxis,
Relembrar coisas pessoas.

Fonte: A Pesquisa

Os pontos positivos destacados pelas alfabetizadoeamite a leitura de que as
profissionais compreendem a importancia de teremtempo para reflexdo da sua agéo
enquanto sujeitos atuantes em seus respectivogosspgdos depoimentos demonstraram a
satisfacdo de estarem fazendo parte deste trabhtfico:[...] além de contribuirem com
subsidios para construcédo de sua dissertacao, temt@s permitiram uma ampla reflexao,
um resgate do processo de formacdo e atuagdo dsardixcéncia enquanto pedagody. (
Um dos pontos valorizados foi a possibilidade ddogio com os pares e a ampliacdo de
conhecimento, principalmente nas praticas de ekuescrita, como evidenciam 0s registros:
Momento para dialogar com os pares, de debateséevde conceitos]..{2); Oportunidade
da troca de experiénciasl...](4) .

Quanto aos aspectos negativos, o Quadro 5 apresergapostas.

Quadro 5 - Pontos negativos em relacéo ao tralagdsenvolvido no grupo dialogal

Encontros foram poucos, porém significativos.

Os encontros foram poucos e de um encontro para lbotive demora.
Desencontro entre os participantes.

Ter faltado um dos encontros.

Impossibilidade de reunir mais pessoas.

bW N |-

Ter faltado em um desses encontros.

Fonte: A Pesquisa

Observando os enunciados sobre os aspectos negatparcebe-se que as

interlocutoras destacaram uma das dificuldadesedgyisa com esta metodologia que € a de
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reunir todas as participantes e de ter a possabiicde contornar as dificuldades e conseguir
um tempo na agenda desses profissionais. Domin886), que trabalhou com grupo
dialogal, destaca as dificuldades como um caminillameio da mata fechada, através de
caminho estreito em que exige do pesquisador unejlaento rigoroso, entretanto flexivel.
As auséncias das professoras, uma das dificuldddegesquisa, ndo impediram de
estabelecer o didlogo, mas, nesses casos, naoosivemoportunidade de partilhar as
impressdes possiveis. A natureza deste trabathoctano pressuposto a compreensao de
seres culturais e histéricos em permanente desem@ito, em constante processo de
interacdo, que tém uma vivéncia e toda uma atuagdmundo. A dificuldade de reunir as
interlocutoras produz uma situagdo em que vozesaatede ser ouvidas e conhecimentos
também deixam de ser produzidos, nédo reveland@kdede das ideias do grupo. Apesar das
auséncias de algumas professoras, os encontra® foradutivos, houve uma pratica de
reflexdo coletiva, de troca de saberes referengelds reflexdes das presentes.

As principais aprendizagens do grupo, de acordo apngue as professoras
registraram, constam no Quadro 6.

Quadro 6 - Aprendizagens propiciadas pelo trabd#senvolvido no grupo dialogal

1 Encontros permitiram a troca de experiénciasfgueeom que refletissemos sobre
as nossas praticas de leitura e escrita.

2 Os encontros proporcionaram reflexdo, aprendizedosideravel e troca de
experiéncias.

w

Foram muitas, no entanto, citarei as questdgaikiticas, linqua e linguagem.

entre os antigos cursos de formacdo docente e uzmssata_identificacdo d
dificuldades dos alfabetizadores a serem considergdr teéricos e autoridad
educacionais etc.

4 Referem-se a troca de experiéncias e aos condiettimnoportunizados; a diferenFa

es

5 Reflexdo sobre a nossa pratica.

Fonte: A Pesquisa

Os trechos sublinhados no Quadro 6 permitem comg@geseque, na concepgcao das
alfabetizadoras, os encontros do grupo dialogal ppomitirem momentos de dialogo com o
profissional que tem as mesmas probleméticas dgaftas no cotidiano escolar, contribuiram
para uma reflexdo sobre praticas pedagogicas,ipaintente sobre a especificidade da lingua
escrita. Esse fato vai ao encontro de um dos pitogédessa pesquisa: entender como
acontecem as praticas pedagogicas das professopastir da reflexdo da leitura e escrita
enquanto praticas individuais e coletivas. As idliais refletem a sua forma particular de
aquisicdo da lingua escrita desde o seu processssa#arizacdo basica até a formacéo

académica e permanente.
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No que se refere as dificuldades levantadas pHtdsetizadoras, tem-se o Quadro 7.

Quadro 7 - Dificuldades em relacéo ao trabalhordedeido no grupo dialogal

As dificuldades na hora de buscar resposta pagu®stionamentos no momento dos
encontros.

Acredito que a maior dificuldade que houve foi lietmda a equipe para 0s encontfos
propostos.

N&o sdo de ordem conceitual, mas o cansacodastatividades laborais.

Particularmente, expressar 0os pensamentos fornauthdante as discussdes diante de
colega mais experiente.

gl b~ (W DN

N&o encontrei nenhum, achei muito interessarg@giestionamentos.

Fonte: A Pesquisa

Uma das interlocutoras (2) descreveu ¢ué a maior dificuldade que houve foi
reunir toda a equipe para os encontros proposteafirmando o que foi indicado como ponto
negativo, e duas (1, 4) reportaram o0 momento deesgar as ideias, caracterizando aqui a
importancia do outro no ato do dialogo, que fazgyda dinamica reflexiva do grupo e da
relacéo de poder que estabelecemos entre os pares.

Tendo como parametros os pontos anteriores e todlabalho desenvolvido pelas
interlocutoras, as sugestdes transitam pela cadéda do grupo e da investigacdo, como
evidencia o Quadro 8.

Quadro 8 - Sugestdes

Que entre os encontros do grupo tenha menor@sigagmpo.

Continue com essa forga, com essa garra e detsyaa.

Ampliacéo desse grupo dialogal, agdo permanente.

N&o tenho sugestdes.

g | W N|

Que seja proporcionado outros momentos como esse.

Fonte: A Pesquisa

As professoras destacam que as alfabetizadorasmdereontrar-se com mais
frequéncia, o grupo tem que ser ampliado e essasBvwuma ag¢do permanente. No processo
de tornar-se docente, acredita-se que a experidaayaupo pode ter perspectiva de formacéo
continuada.

Dentro deste viés, o trabalho nessa configuracéstita@ uma acdo importante para a
construcdo de um espaco formativo, dando énfaskatugo e aos dizeres das professoras. E
possivel fortalecer o ser social, que, frente azuwtso do outro, produz 0s seus proprios
enunciados (BAKHTIN, 2003). Por este fato, acredé#aque o envolvimento e a troca de

experiéncias possibilitou que as alfabetizadorasssam e fossem ouvidas.
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Como é possivel verificar, as consideragfes dabetitadoras no instrumento de
avaliacdo remetem a importancia de os profissideagsn um tempo para reflexdo sobre sua
acdo, enquanto sujeitos atuantes em uma realidaghegcondicdes de estabelecerem trocas de
experiéncias, aléem de partilhar conhecimentos immlados a formacdo e atuacdo do
alfabetizador.

O instrumento de avaliacdo permitiu entender ang@émacia dos encontros do grupo
dialogal, que consentiu ideias compartilhadas gasdes e das interferéncias criticas com o
referencial tedrico e com as interlocutoras.

O momento da entrevista na pesquisa foi importpata que, de forma individual,
permitisse discorrer aspectos significativos dajpiss. e deu suporte para a organizacao do
grupo dialogal, através das tematicas que respsanhesaos objetivos da investigacao que, no
caso particular, transitava pelo ato de ouvir &sbatizadoras, a partir de um tempo e de um
espaco, tendo como parametro as suas vivénciamadu de agir na docéncia, com o mundo
e com as especificidades do ensino da lingua naatern

As experiéncias desta pesquisa passaram por um mimniedividual e outros
coletivos. Foi possivel estabelecer comparacace eeses momentos. Na entrevista, as
perguntas que direcionavam para uma resposta quezas era dada de forma timida, como
se a professora tivesse receio de mostrar as igaldades, incertezas e a preocupagédo em
responder ‘certo’ para a pesquisadora. Em grupmt@docutoras apoiavam-se nas vozes das
de suas parceiras e muitas vezes marcavam a sa@o)pmesmo que contraria as
companheiras ou a pesquisadora. Por estas refletdedade de ouvir de forma individual e
coletiva constitui-se em um jogo qualitativo noqesso de formagao.

O trabalho desenvolvido até aqui permite refletie @ caminho da qualidade da acéo
pedagogica esta no ato dialético da constantexéefleTal acdo, ndo se encontra ancorada
somente na reorganizacao do curriculo de formagéial, mas em todo processo de se fazer
docente, no trabalho do alfabetizador, na sua auegquanto produtor da lingua e enquanto
profissional responsavel em possibilitar essasnaligagens as geracdes futuras, de uma

sociedade letrada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como foco o trabalho das alfalmizes, a sua atuagédo enquanto
sujeitos que tém uma concepcdo de mundo, de sdeiedade homem. A intencdo da
investigacao consistiu em analisar as concepcd®s 88 praticas alfabetizadoras de egressas
do curso de Pedagogia, tendo em vista sua concejg;d@mtura e escrita e suas vivéncias
como produtoras e usuérias da lingua materna, damfdse a todo o processo de formacdao.
Foram utilizados como instrumento de pesquisa, abfamn entrevista individual, um
procedimento que permite o dialogo, o confrontadé&s, ou seja, o grupo dialogal. Uma das
caracteristicas deste grupo € a possibilidade detadocutoras fazerem-se presentes no
discurso a partir das suas vivéncias e das sutsgsrgedagodgicas.

Dentro da logica da pesquisa, foram tracados adiob$ especificos cujos principais
resultados discorremos de forma sucinta. No tocamtprimeiro objetivo, “verificar em que
medida, na formacéo inicial da professora, estéasgmtes, na organizagao curricular do curso
de Licenciatura em Pedagogia, conhecimentos rdésrenos saberes linguisticos do
alfabetizador e de suas criancas”, o primeiro pdesanalise documental dos projetos
politico e pedagdgico que orientaram a formacaaé&uaa das alfabetizadoras que séo
situadas em um momento historico, respondendoné@esses daquele contexto.

A primeira proposta curricular, de 1998, € maisagertende a uma formacdo mais
ampla do pedagogo com énfase aos fundamentos itastoisociolégicos, psicolédgicos,
filosoficos e politicos da educacdo. De um modalgeerifica-se uma desarticulacdo com a
natureza de conhecimento para o trabalho como edifaldlor. Na segunda organizacao
curricular considerada, a de 2002, ha disciplinagsc propostas das ementas parecem
permitir aprofundar a natureza do trabalho do aliabdor. Entretanto, pode-se dizer que
ignoram aspectos da formacao individual do académguando a disciplina Lingua
Portuguesa € retirada da organizacao curricul& deueria ter como foco aprofundamento de
conhecimento que néo foi consolidado pelo acadénadéducacéo Basica.

Considerando as propostas referidas, pode-se djaer as docentes tiveram a
possibilidade de refletir sobre os conhecimentpedficos de alfabetizacdo, principalmente
no que concerne as ofertas da segunda organizagdcular. No decorrer da investigacao,
percebem-se as marcas positiva dessa formacaalinfi@m como a importancia para o
desenvolvimento profissional atual, apontada ppladessoras nas entrevistas e no grupo
dialogal. Foi muito significativo o sentimento deerigncerem a esse contexto de

alfabetizadoras, quando destacaram a importanceeiden formadas pelo referido curso, e
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isso também lhes permitiu discutir e estabelecerfragilidades do curso. Para as
interlocutoras, esta formacao teria que oportun@atesenvolvimento do professor como
usuario e produtor da lingua, além de possibibiz@sso a saberes basicos da natureza da
lingua e suas especificidades.

No objetivo que se refere as concepcdes sobrediadinguagem das alfabetizadoras,
os discursos apresentam suas fragilidades, insegagae dificuldades de estabelecerem
diferenca conceitual entre os termos. No entama@etorrer dos encontros do grupo dialogal,
as professoras comungam com a ideia que a linguagema propriedade da acdo humana,
constituida também por meio da agdo do outro. leBwca a nogdo de que a lingua néo é
isolada e n&o pode ser separada, acontece encédera

Os parametros referendados sobre os conceitosgieale linguagem trazem para as
discussbes a necessidade de que a formacdo acaddmadfabetizador perpasse por essas
matrizes de conhecimento e que a formagao contaniz@ad uma constante reflexdo, tendo as
referéncias conceituais que envolvem o trabalh@agagico do alfabetizador. Esse processo
formativo inicial envolve ndo s6 o conhecimentori@® mas o0s aspectos praticos da
docéncia.

Essa constatacdo nos permite conversar sobreeirteobjetivo especifico desenhado
para essa pesquisa, que consiste em analisarexg@seoricos e praticos, a luz do olhar das
egressas, que necessitam ser (re)pensados na dormagpedagogo. Nao foi possivel um
detalhamento dos aspectos que estdo ausentesaesgwale formacao pelo dialogo com as
alfabetizadoras; o desafio dessa formacéao se rafemdo o conhecimento da linguagem e a
toda a dimensado cientifica e técnica da docénciee gnvolve todo o processo de
aprendizagem. Um ponto fundamental é que esta @@ongem um l6cus que é a luta
constante de se fazer docente, principalmente pagesie alfabetizadora.

As discussdes com as professoras deixam claro gjgeas vivéncias, a sua historia
particular de escolarizagédo interferiram na suagio enquanto alfabetizadoras. No que
tange ao quarto objetivo, “caracterizar as concepciobre préticas alfabetizadoras e a
relacdo destas com a historia da leitura e estaggorofessoras, tendo como parametro o uso
da lingua dentro do contexto letrado”, as alfalagiiizas puderam relacionar suas vivéncias
pedagogicas com as suas histérias de vida. A lastde como vivenciaram a sua
escolarizagdo possibilitou as professoras recomwees memorias e conferirem novo
significado a sua acdo docente. Nesse processiy ast lembrancas de que pai, mae,
professora foram referéncias na formacdo pessoatada uma. Esse fato foi também

discutido no terceiro encontro do grupo dialogale deve como meta partilhar com as



103

alfabetizadoras o que foi produzido a partir dasegrstas e dos encontros anteriores. A
discussdo permitiu confirmar que ndo é somente caleesesponsavel pelo acesso ao
conhecimento, mas outras instituicdes sociais tamibéao, dependendo das interacdes que o
homem estabelece com o mundo.

As referéncias de formagao das alfabetizadoras@dsomente marcas positivas, mas
também deixam frustacdes, insatisfacbes que cdwte relacbes complicadas com a
aquisicdo da leitura e da escrita. Nesta tematasapileocupacdes das professoras, esta a
relacdo familia e escola, duas instituicbes queempodaminhar juntas na formacédo do
educando ou estabelecerem campo de disputa de. poder dialogo do grupo e nas
entrevistas, as interlocutoras chegaram a compgarara sua historia as acdes das familias
atuais dos seus educandos.

Esta claro que a relacdo que estabelecem no $alhimade alfabetizadoras nao esta so
no campo da metodologia do trabalho docente, masodma complexidade do processo.
Neste raciocinio, encontra-se uma das principaitda desta realidade: as préprias vivéncias
das interlocutoras como usuaria da lingua. O olgjettrabalho do alfabetizador, ao mesmo
tempo em que faz parte da natureza do trabalhogpga@, é o instrumento utilizado para
mediar as interacbes com outros pares.

Outro ponto discutido com as interlocutoras foiomleecimento especifico da lingua
escrita. Esta categoria de conhecimento da a dspmaile tedrica para que, associada a
compreensao de como o aluno aprende, estabelagas@onte metodologica. No aspecto
discutido, as alfabetizadoras admitiram dificuldad®bre o conhecimento relacionado a
Lingua Portuguesa.

Todas as discussfes ancoram-se na necessidadeeda quediadora seja mais
experiente. Isso leva a concepcdo de professorugvdsr e usuario da lingua escrita
agregada a concepcédo de linguagem, alfabetizagfiamiento e de todo conhecimento de
como o aluno aprende e como direcionar esse pmc&se € o ponto expressivo da
pesquisa, por permitir um dialogo aprofundado coesecificidade do trabalho que esta no
campo da linguagem, por meio da Linguistica Aplgatbm outras areas de conhecimento,
principalmente a Educacao.

As falas das interlocutoras revelam sua concepeduouhdo, escola e sociedade e, em
muitos momentos, como foi destacado na reflexdoesabdiscussdo do grupo dialogal, a
presenca de outros nos seus discursos. A contoada@® conflitos, as ddvidas e as
divergéncias sao colocadas nas discussdes coldgagrofessoras com a fala do outro. Esta

€ uma estratégia para ndo se comprometer com wrslis@ voz do coletivo é o instrumento
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para conseguir deixar claro o que de fato concelpeoBessora. Dentro desta analise, é
importante salientar que conceber as falas daslaoteoras pelo referencial de Bakhtin
permite entendé-las em um “balaio de vozes” em egtdo presentes as ideologias, 0s
conceitos e preconceitos que formam todo o espagisdurso.

Pensando nas questfes norteadoras desta pesguisfiexdes delineadas permitem
entender que as egressas de Pedagogia tém muitddfemdas a importancia do curso, a
medida que entendem a significacdo da sua formagkosua atuacdo enquanto sujeitos que
utilizam a lingua escrita nas suas relacbes comciedade, e este uso esta dentro de um
sistema, de uma norma.

Quanto ao objetivo geral da pesquisa, que tem cpomto de partida as praticas
alfabetizadoras de egressos do curso de Pedagogesultado aqui desenhado deixa claro
que as concepc¢Oes partem das suas vivéncias enaia ¢omo produziram sua formacéo e a
sua histéria. A professora faz uso da lingua eseriesta é a matéria do seu trabalho. A
mudanca na formacdo da alfabetizadora ndo estéiomda@la a uma simples alteracéo da
organizacado curricular do curso de Pedagogia, raasnd fazer continuo e dialético de ser
alfabetizadora a partir da valorizacdo de produtlardingua escrita, processo que se ancora
na formacgdo permanente do alfabetizador.

As professoras apresentaram inquietacdo sobre @ pgdo de lingua e linguagem e
até admitiram que este exercicio fez com que sstignassem quanto a compreensao deste
termo e entenderam que as reflexdes das partdaties da lingua escrita sdo fundamentais
para um trabalho condizente com o que se desejalagio ao ensino da lingua materna.

No percurso da pesquisa, como ja foi dito, as dises foram estabelecidas a partir
da histdria de leitura e escrita das alfabetizaldP@nsar suas praticas permitiu que elas se
enxergassem, como leitoras e escritoras e, nestm,petomaram a sua escolarizagao,
buscando parametros para entenderem o0 presentengreemderem o seu trabalho de
alfabetizadoras.

Essas reflexbes permitem afirmar que o que foirdes# na introducao foi abordado
e produziu conhecimentos. Esta investigacdo pdissibdialogar sobre uma particularidade
do trabalho do alfabetizador, que envolve diferentenceitos e diferentes naturezas de
conhecimento, particularmente relacionados a agfigsida lingua escrita. Esta pesquisa
aponta possiveis trilhas, como a qualidade do psacele formacdo e uma préatica das
alfabetizadoras que se volte para o conhecimenlimgiaa, uma vez que a constante reflexao
permite redesenhar a atuacdo e produzir intervengdalitativas no trabalho docente. Por

essa razao, é possivel dizer que a reformulacawdar do curso de formacédo inicial ndo
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garante o conhecimento linguistico. E inegavel egte ponto é importante para a formacao
do alfabetizador, mas o fazer docente necessaa @st constante processo de conhecimento:
na formacéao inicial e na continuada.

Outro destaque importante a ser elucidado nesta gartexto € que esta investigacéo
centra-se nas praticas das alfabetizadoras egrdssasirso de Pedagogia, priorizando a
lingua como objeto e meio do conhecimento, dandasén portanto, ao conhecimento
linguistico. No entanto, este recorte ndo exclueeessidade de que outros saberes (artistico,
cultural, da Geografia, da Histéria, da Matematieatre, outros) devem compor o perfil
esperado de um pedagogo. A atuacdo deste profigsiocomo se sabe, ndo se limita as
praticas alfabetizadoras, pois, na escola, ha ®e8pacos assim como existem outros espagos
nao escolares que necessitam de uma pratica educdaéncional.

Os momentos de reflexdo deste trabalho permiteendat que o caminho esta aberto. A
docéncia é produzida a todo 0 momento: 0S errosgos/ocos, 0s acertos sdao fundamentais
para o trabalho do alfabetizador, para atuar nnerda lingua materna. A experiéncia do
grupo dialogal foi muito significativa, por pernnjtide forma coletiva, a producdo de
conhecimento. Esse resultado impulsiona a retordadaontato com as interlocutoras a fim
de propor novos momentos de didlogo. Nessa pergpeptetende-se oportunizar um espago
de formacdo tendo como principio as vivéncias désbetizadoras, considerando suas
inquietagdes, o proprio fazer da docéncia e o esga€ ocupa o alfabetizador na escola. Tal
proposta tem a pretensdo de ser um espaco de gEJupra esta pesquisadora e para as
interlocutoras deste estudo, pois, juntas, podesnastituir pontes que direcionem a novos
estudos e atuacdes frente a realidade da préfebetitadora. Esse espaco de discussdo
também tem a intencdo de permitir que outros psofes se unam com a perspectiva de
compartilhar e produzir novos conhecimentos.

O material produzido aqui foi fundamental e impotgaem relacdo a problematica
abordada nessa investigacdo. Busca-se atravesstairfas, ampliar conhecimentos. Esta é a
caracteristica de um ser inacabado e, por esta,rapzétende-se discutir esta tematica e
acrescentar relevantes conhecimentos ao trabalh® pmafessoras alfabetizadoras,

principalmente das que estdo na linha de frentes@asdas basicas deste pais.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA E TEMAS PARA A D ISCUSSAO

REALIZADA COM AS PROFESSORAS

Roteiro de entrevista

Série em que leciona:

Tempo que trabalha na escola:

1.

10.

Fale da sua histdria de leitura e escrita ao latgygua escolariza¢do (educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio e graduacéo).

Quais sao suas impressdes sobre 0 seu curso deaGiiacem Pedagogia?

Que aspecto foi relevante na sua formacédo acadéouoaiderando a natureza do seu
trabalho de alfabetizador? Por qué?

Que componente curricular e contetdos trabalhadggaduacdo considera basilares na
sua formacao e na sua pratica de alfabetizadorguéer

De quais eventos vocé participou que consideraaete para sua pratica pedagoégica?
Como vocé gerencia a sua formacao continuada?
O que vocé entende por lingua e linguagem, corsidersua formacéo e atuacédo?

Como vocé define leitura, escrita, alfabetizac8etmento? Como esses conceitos se
evidenciam nas suas praticas?

Dé exemplos de situacdes de seu cotidiano em saald em que vocé tenha se valido de
conhecimentos sobre leitura e escrita resultargesid formacgao.

Dé exemplos de situacdes de seu cotidiano em satalld em que vocé ndo encontrou
base tedrico-académica para poder mediar a sitymmoétema, considerando aspectos
relacionados a leitura e escrita.

Temas para discussao no grupo dialogal

» Leitura e escrita nas praticas alfabetizadoras@mowesso de formacao do professor.
» As capacidades linguisticas na alfabetizacdo (BRAS008), PNAIC (BRASIL,
2012). Os saberes docentes, contribuicdo da fé@onacadémica.
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APENDICE B — CONVITE PARA O TERCEIRO ENCONTRO




APENDICE C — ROTEIRO DOS SLIDES UTILIZADOS NO TERCE IRO
ENCONTRO DO GRUPO DIALOGAL

A LINGUA MATERNA NOS
PRIMEIROSANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: concepgoes sobre a
atuagao do alfabetizador egresso do
curso de Pedagogia

CLEIA MARIA LIMA AZEVEDO - UEMA /
UNISINGS

CATIA DE AZEVEDO FRONZA — UNISINOS
Qutubro/2014

Slide 2

Contexto do estudo
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Slide 3

Afetiva

Sensmvel

Criativa

R o i Confiante
alfabetizadores nas escolas
pubficas municipais

Divertida

Consciente

Comprometida

Slide 4

Temas em discussao

Interacao
com leiturae
escrita

Fragilidades
do Curso

Alfabetizacao
e letramento

A partir
das
entrevistas
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Slide 5

Valor dado ao curso de formacgao
académica

[...] mas tude que eu aprend), eu aprendi ne curse de Pedagogia.

“Pedagogia € o curso, mesmo ndc conhecendo muito, eu me
encantef [.]%

[-.] quonde entrei tinha um ano no docénda [.] o que aprendio
teoricamente tinha oportunidade de refletir no contexto

pedagogico [

[-.] ocho que todo profissional tinhe gque ter o curso de
pedagogia, € assim fundamental porque & a base de tudo [ ]

Slide 6

Fragilidades do curso na sua
formacao

[} penso que deveria ter alguma coisa da area de
inguistica no curso de Pedagogia, até porque é muito

importante jd que vocé estd ensinando a lingua para as
criangas, o funcionamento da lingua [...]

[.] €& assim, comeca a ser alfabetizador sem ter
exatamente aquele olhar como alfabetizador, sem
ter conhecimento de alfabetizacdo e no inicio
sem esse olhar o que a gente faz? E neste ponto
acaba reproduzindo a forma como foi
alfabetizada. [...] [...] vocé ndo dd aula para vocg,
vocé ministra aula para o outro, tentar compreender
como o outro aprende para adequar o ensino a
linguagem da crian¢a®.



Slide 7

Comentarios

» auséncia do conhecimento da linguistica e
de alfabetizacio

- necessidade de obterem esses conhecimentos
desde a sua formagao

“[.] saberes bdsicos sobre a linguagem verbal sua
expressdo escrita, a logica da escrita alfabética, as

caracteristicas do sistema ortogrdfico do portugués e
sua implicacoes pedagégicas™ (FARACO, 2012, R10) .

Slide 8

INTERACAO COM LEITURAE
ESCRITA

Bem, o leitura esteve sempre presente no minha cosa. Minha mde é

¥ professora, entde ela sempre incentivou esse lodo leitor, embora dx vezes nem
tede que @ mde da gente pede o gente foz [.]. [..]Jentdo ela sempre comprava
Arca de Noé, lembro muito de Jodo e Maria, lembro-me de Cinderela,
entdo ld em cosa tinha muite esses classicos infontis.

Bem que recorde.. Educagdo infantil na escela _, indusive fazia o sepundo perodo.
Mas ndo oprendi na escolo, eprendi com minha mde, minha mde so
tinha a 47 série, & noite... Em caso

A minha histéria de leitura & escrita comeca na pré-escola no meade dos ancs 80...
Vai avangande no escolarizagdo. . Meu poi tinho acervo de poema e poesia e
por estes livros dele tivemos ocesso a esta literatura._ Acho que teve muita
importdncia, o foto de ter em cosa uma pessoa que valorizosse o contexto
de leituro_ Ajuda o entender o importdncia do leitura, incentiva a
importancia da escolao_
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Slide 9

Slide 10

INTERACAO COM LEITURAE
ESCRITA

Morava na zona rural e vim parg cidade, comecei estudar numa escola
particulor e vigiei parg ... Estudamos uns seis meses e depois
voltamos, [..Jguande fui para escolg fui direto para segunda série. A
minha professora desta cidode era carinhosa, e a
metodologio era divertida, estudar para mim era legal...

Mo caso, iniciei na zona rural, depeis com 4 anos vim paora cidode,
alfabetizei aos T anos. A minha mde ndo tinha formaogdo mas meu
pai incentivava... Lembro-me do mew poi giudande no tarefa...

Para mim fei meu pai, entdo meu pai erg muite sdbio, tude ele
resolvia I6 no interior, [..] 5 meu pai estivesse vive meu irmde ndo
tinha desistide do universidode.

Comentarios...

* marca geografica, identificagao com o tempo,

com contexto e com as pessoas mediadoras

no processo de formacgdo de leitores, dando

significado as praticas da leitura e da escrita,

caracterizando as praticas de letramento que

fazem parte da historia de escolarizagao.

- 0 letramento nao pertence somente i escola,
com a falsa ideia de agéncia exclusiva, mas
também a outras agéncias respeitadas pela escola

que mostram orientagao diferente de letramento
(KLEIMAN, 2004).
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Slide 11

Alfabetizacao, letramento...

A alfabetizagio geralmente & considerada a crianga que
consegue ler. |2 o letraments, ele estd mais relacionado a
guestio de uma crianga que consegue ler mas que ele nio
estd fechade ali s& dentro daquele contexto em sala de aula, mas
ele consegue usar os saberes das priticas sociais, consegue ver,
por exemplo, entender tudo que estd em seu contexto na questio
da leitura, por isso gue & importante se trabalhar para a crianga ler
e entender para se aproximar mais.

Bom, eu defendo a leitura como a capacidade de decodificar
aquilo que estid escrito; isso € a leitura; a escrita ja é o codificar,
j@ vou colocar no papel aquilo que estd escrito. A alfabetizagio,
ela &€ o processo que envolve a leitura a eserita, mas, para
mim, a alfabetizagio também envolve a questio do
letramente porgque, para o5 nossos tempos, ndo basta sd o |, &
necessario a crianca estar inserida nessas praticas sociais de leitura
j2 € a questio do letramento,

Slide 12

Comentarios

compreensdo de letramento que ultrapassa a
barreira do dominio da leitura e da escrita.

evidéncia de que a alfabetizadora entende que
seu papel vai além do ensino da leitura e da
escrita, nao como habilidades pertencentes ao
ambito escolar e sim como uma pritica social,
neste intuito, a concepgdao interacionista
corrobora para que o professor compreenda-se
como “andaime” atuando com cientificidade na
ZDP, conceito caracterizado porVygotsky (1996).



Slide 13

Temas em discussao

No grupo
dialogal

= leitura e escrita no
processo de formagdo e
nas praticas pedagégicas

= as capacidades
linguisticas na
alfabetizacdo

Slide 14

|® Encontro
LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE

FORMACAO E NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

> a leitura & uma pratica de vida do alfabetizador, [...]

e também ler e da o exemplo para poder estimular o

ﬂ}sw pela leitura, estimular nas criancas o gosto pela
itura.

»acdo de formagido do PNAIC nic e nada
inovadora e, sim, faz parte das suas praticas
pedagdgicas: Nos grupos, que a gente costuma
barticibar na formacdo, a gente ve sempre as pessoas
falando isso: o PNAIC ele vem reforcar o que a gente
ja vem fazendo.
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Slide 15

Slide 16

Mais conversas...

W

[-.] nés trabalhames juntas, tentonde fazer um bom trobolhe boseodo
nessa questfo do letramento e do offobetizacfo, essa questfo da
diversidade, trabalhamos de uma forma dindmica. [...] o PNAIC tem uma
proposta muito boa o gente fals, em termo de municpio. O problema &
guerer fazer os coisas dessg maneira.

[.-.] nesses encontros que @ gente tem de positivo, € a guestfo de g gente
Sentar, conversa e sair parg o papel, isso € interessante [

[.-.] os professores, vou ser sincera, 99% do escols ndo trobalhavam
géneros textuais [._].

: [-] ele tem que chegar & questdo da inferénda, & questdo da
antedpacdo, d gquestdo do compreensdo textual de fato, @ 4 questdo do
producdo de texto, e os menings ndo estde compreendendo, e isso porgue
eles ndo tiveram contato.

2° encontro
AS CAPACIDADES LINGUISTICAS
NA ALFABETIZAC.E.O

Eu creioc que os alunos precisam desenvolver na lingua,
[..Jcapacidades algo relacionandoe g isso que o mening precisa
desenvolver em termaos da lingua.

E dentro desse material € o gue estd delineado, € o que estd
proposto para ser trabalhado sdo os conteldos.

Envolve tamhém essa questdo do oralidade, que a lingua inicia
pela oralidade [..] [.] essa kngug oral € wansformada nesse
simbalico esse conjunto simples essa coisa toda que a gente
predsa ensinar parg o aluno, e tem em 5im essa representocdo
do oral, ai eu penso que envolve fsso.

Que & o dominio da lingua materna que ela citou que ele tem
que ter essa competéncia da oralidade.
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Comentarios

- para as praticas com aquisi¢cido da lingua existe um
a conjunto de capacidades linguisticas fundamentais
para o trabalhe com o educande

= [.] € o dominio da lingua matema que ela citou que ele
tem que ter essa competéncia da oralidade.

» Faraco (2012, p.121) destaca: “O professor
alfabetizador precisa, entre outras coisas, ter um
bom conhecimento da organizagac do nosso
sistema grafico para melhor sistematizar seu
ensino: para entender as dificuldades ortograficas
de seus alunos e para auxilia-los e supera-las”.

Slide 18

Comentarios

* marcas gue denotam compreensdc das particularidades tedricas do
trabalho, ndo sd em relagio 3 aquisicie da lingua, mas & especifiddade
em relagdo com educando na idade escolar,quando refere:
= [...] era necessdric compresnder como o aluno gprende, porgue ndo

basto s6 sober gquais capocidades, direitos ou os objetives que o aluno
tem gque dominar em relogdo 4 fngua portuguesa € predse saber como
esse aluno aprende, pra qué?.

Para que ele consiga o partir doi fazer essg ponte entre o gue ¢ alune
predsa saber & o gue o oluno sabe [.]

» [..] ndo percebiomos, € um s que go mesmo tempo pode ser z e go
mesmo tempo pode ser dois 55, UM X que pode ser um ks entdo quando
vocé mmecd o perceber o estruturg que € essa questdo do copoddade
lnguistica & o professor precsa saber isso ogui porg ele poder separar as
atividodes que sejom reflexivas para levar o alune g aprender.

«  [_] é muite importante jd que vocE estd ensinando @ lingua para os
criongas o fundonamento da fmgua [..].
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ANEXO 1 - EMENTARIOS DAS DISCIPLINAS — CURRICULO DO PROJETO

POLITICO 1998

CURSO DE PEDAGOGIA — HAB. MAG. DAS MAT. PEDAG. DENSINO MEDIO

CODIGO DISCIPLINAS CH CR
4113004 | INTRODUCAO A FILOSOFIA 60 04
4113014 | SOCIOLOGIA GERAL 60 04
4113024 | HISTORIA DA EDUCACAO | 60 04
4113034 | INTRODUCAO A PSICOLOGIA 60 04
4112324 |LINGUA PORTUGUESA E REDACAO 60 04
4113044 | METODOLOGIA CIENTIFICA 60 04
4123054 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | 60 04
4123064 | HISTORIA DA EDUCACAO I 60 04
4123074 | PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 60 04
4123084 | FILOSOFIA DA EDUCACAOQ | 60 04
4122334 |LINGUA PORTUGUESA 60 04
4122344 | INGLES INSTRUMENTAL 60 04
4133094 | PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 60 04
4133104 | SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II 60 04
4133114 | FILOSOFIA DA EDUCACAO I 60 04
4134124 | ESTATISTICA GERAL E APLICADA A EDUCACAO 90 06
4134134 | ESTRUTURA E FUNC. DO ENSINO FUNDAMENTAL EHDIO 90 06
4135074 | INTRODUCAO A CIENCIA DA COMPUTACAO 60 04
4144144 | DIDATICAI 60 04
4143154 | PSICOLOGIA DA EDUCACAO lIl 60 04
4144164 | MEDIDAS EDUCACIONAIS 60 04
4146804 | EDUCACAO FISICA E DESPORTO | 30 02
4143184 | METODOS E TECNICAS DE PESQUISA EDUCACIONAIS 60 04
4154194 | DIDATICA I 60 04
4154204 |METODOLOGIA DO ENSINO PRE-ESCOLAR 60 04
4154214 |METODOLOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL | 60 04
4156814 | EDUCACAO FISICA E DESPORTO I 30 02
4153224 | CULTURA E REALIDADE BRASILEIRA 60 04
4164244 | METODOLOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL II 60 04
4164254 | CURRICULOS E PROGRAMAS 60 04
4164264 | DIDATICA I 60 04
4164274 | METODOLOGIA DO ENSINO MEDIO 60 04
4164284 | INFORMATICA E MULTIMEIOS APLICADA A EDUCACAD 60 04
4174294 | PRATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL 135 03
4174304 | AVALIACAO EDUCACIONAL 60 04
4184314 | PRATICA DO ENSINO MEDIO 180 04
4164324 | POLITICA E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL (OPTAVIA) 60 04
4144334 | SUPERVISAO ESCOLAR (OPTATIVA) 60 04
4154344 | ADMINISTRACAO ESCOLAR (OPTATIVA) 60 04
4154354 | PRINC.E MET. DE ORIENTACAO EDUCACIONAL (ORTIVA) 60 04
4164364 | METODOLOGIA DO ENSINO ESPECIAL 60 04
4164374 | METODOLOGIA DO ENSINO DE ADULTOS 60 04
4100004 | MONOGRAFIA - -

CARGA HORARIA MINIMA DO CURSO: 2.475 HORAS
CREDITO MINIMO DO CURSO: 149
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ANEXO 2 - DISCIPLINAS SELECIONADAS PARA ANALISE, 19 98

MATERIAS DISCIPLINAS EMENTAS
Metodologia do Ensing Analise Teorica e Pratica de Propostas
Fundamental Didatico—Metodoldgicas para o Ensino |de
Carga horaria: 60 horas Lingua Portuguesa e de Estudos Sociais no
Metodologia do 1° Gra}u (12 a 42 Séries)..Estruturagéo dos
Ensino Conteu_dosz Metodologla_l, R_egu_rs;os
Instrucionais, uso do Livro Didaticp.
Elaboracdo de Propostas Metodoldgicas
para o0 Ensino desses Componentes
Integrados as demais atividades [ue
compdem o Curriculo da 12 Fase do 1° Grau.
Andlise do Processo de Alfabetizacédo| no
Metodologia do Ensino no | Contexto Sdcio-Politico e Econdémico |da
Pré-Escolar Educacédo Brasileira. Propostas Naciondis e
Carga horaria: 60 horas Regionais de Alfabetizacdo de Criangas,
Jovens e Adultos. Métodos, Técnicas e
Recursos Especiais do Ensino do Pré-
Escolar. Elaboracao de Planos de Ensina.
MATERIAS DISCIPLINAS EMENTAS
Lingua  Portuguesa  eProcessos e Principios da Comunicacag. A
Redacao Linguagem na Comunicagao. As funcdes da
Lingua Carga horaria: 60 horas Linguagem na Produgcdo de Textos para
Portuguesa diferentes Finalidades. Imposicdo Semantica
do Discurso. Produto de Criacdo do Texto
Escrito. Redacéo Técnica.
Lingua Portuguesa Estrutura do Texto Escrito - Revisao

Carga horaria: 60 horas

Gramatical




ANEXO 3 - CURRICULO DO PROJETO POLITICO - 2002
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EIXOS FORMATIVOS DISCIPLINAS C.H
Filosofia Geral 60
Filosofia da Educagéo 60
Sociologia Geral 60
Sociologia da Educacao 60
CONTEXTO HISTORICO E Psicologia Geral 60
SOCIOCULTURAL DA Psicologia do Desenvolvimento 60
EDUCACAO Psicologia da Aprendizagem 60
Historia da Educacéo 60
Histéria da Educac&o Brasileira 60
Fundamentos Antropoldgicos da Educacao 60
Fundamentos Econbmicos da Educacéao 60
SUBTOTAL 660
Organizacdo da Educacéo Brasileira 60
Politica Educacional 60
GESTAO DE SISTEMAS (E);ggllr;fagao do Trabalho Pedagdgico e Gestdo 60
EDUCACIONAIS E T . .
DA ESCOLA Prl_nC|p|o§ e Metodqs de Supervisado e 90
Orientacdo Educacional
Estatistica Aplicada a Educagao 60
Curriculos e Programas 60
Avaliagéo Educacional 60
SUBTOTAL 450
Didatica 60
Fundamentos da Alfabetizacéo 60
FORMACAO PARA A Fundamentos de Hls_'Eorlq e Geogrgfla 60
DOCENCIA Fundamentos das Ciéncias Naturais 60
Metodologia do Ensino Fundamental 90
Metodologia do Ensino Médio 60
Etica e Cidadania 60
SUBTOTAL 450
Prética de Ensino: Fundamentos da Matematica®0
Pratica de Ensino: Oficina de Producgéo 135
textual e Literatura Infantil
) Pratica de Ensino: Fundamentos e 90
PRATICAS EDUCATIVAS Metodologia da Educacéo Infantil
INTEGRADORAS E Préatica de Ensino: Multimeios Aplicados a 90
ESTAGIO Educacéo
SUPERVISIONADO Estagio Supervisionado em Gestéo de Sistemaﬁ35
Educacionais e Escola
Estagio Supervisionado em Docéncia das 90

Matérias Pedagogicas

Estagio Supervisionado em Docéncia de séfies gq

iniciais




126

» Estagio Supervisionado em Docéncia da 90
Educacao Infantil
SUBTOTAL 810
* Educacgéo Especial 60
- Fundamentos da Educacéo Especial 60
- Histdria e Politica da Educacgéo Especial 60
- Metodologia da Educacéo Especial
ou
« Educacéo de Jovens e Adultos 60
- Fundamentos da educacio de Jovens e Adultgs 60
APROFUNDAMENTO EM s ey ~
: ‘ - Histéria e Politica da Educacdo de Jovens e
NUCLEOS TEMATICOS Adultos 60
- Metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos
ou
« Educacdo, Comunicacdo e Tecnologia 60
- Fundamentos da Comunicacdo Educacional 60
- Histéria e Politica da educac&o & Distancia 60
- Processos Metodolégicos da Educacao a Distgncia
SUBTOTAL EXIGIDO 180
* Educacdo Ambiental 60
e Educacao Indigena 60
e Educacao e Terceira Idade 28
ESTUDOS | Educagaoe Lieratra 60
DIVERSIFICADOS / - rix 60
e Educacao Nao-Escolar
OPTATIVAS : ~
e Orientacdo Sexual na Escola 60
e Criatividade e Novas Tecnologias 60
* Educacéo para a Saude 60
* Educacéo Rural 60
SUBTOTAL EXIGIDO 120
* Metodologia Cientifica 60
« Metodologia da Pesquisa em Educacado 60
3 ) e Trabalho de Conclusédo de Curso/Pesquisa da
FORMAGCAO CIENTIFICA realidade 60
INVESTIGATIVA » Trabalho de Concluséo de Curso/Produgéo
Cientifica 60
« Seminario Tematico 30
« Seminério Interdisciplinar 30
SUBTOTAL EXIGIDO 300
EDUCACAO FiSICA 60
ATIVIDADES ACADEMICO-CULTURAIS E/OU ESTUDOS 210
INDEPENDENTES
TOTAL GERAL EXIGIDO 3.240
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ANEXO 4 - DISCIPLINAS SELECIONADAS PARA ANALISE ORG ANIZACAO 2002

DISCIPLINAS

EMENTAS

Pratica de Ensino: Oficina de
producao textual e literatura
infantil

A leitura enquanto pratica histérica, cultural epdeducdo de sentidos;
leitor e as praticas leitoras; A leitura no condepolitico, social, culturg
e educacional; Os tipos e o papel das exigénciados agente

formadores dos diferentes tipos de leitores. Coogeiprincipios e

processos de literatura infantil. A linguagem darétura infantil. A
historia e o conto. O livro paradidatico. Histéeauncéo da literatur
infantil. A literatura infantil de hoje no BrasiAs variagdes linguisticd
na literatura infantil. Ficcdo fantastica e realist literatura infantil. A
estérias em quadrinhos.

Fundamentos da
Alfabetizacao

A alfabetizacdo como questdo nacional: relacdaériias entre escolal
alfabetizacdo. Contribuicdes da Linguistica, dacdtisiguistica e d
Sociolinguistica. Analfabetismo e Letramento: c@ufes dé
aprendizagem de lingua escrita como representaga@ficay dal
Linguagem e desenvolvimento de habilidades dezatifio desse
sistemas para a interacdo social. Projetos e pmpade trabalh
envolvendo a leitura e a escrita. O papel do/aegsuir/a alfabetizador/
conhecimentos e habilidades. Estudo e andlise desas didaticos
procedimentos de avaliagdo no campo da alfabetizagd

(o]

)

LT

e

<7

[CEES IR

Pratica Educativa:
Fundamentos e Metodologia
da Educacéo Infantil

Planejamento e organizacdo das acfes e espacGriedkicle crianca
de 0 a 06 anos. O ludico na Educacao Infantil:imchr, as brincadeird
e jogos como expressao cultural e sua importanocigpnocesso d
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Progdsterativos, i
imaginacdo, a literatura, as artes plasticas, @éne a mdsica n
constituicdo do sujeito solitario, autbnomo e orat

)

S

[®)]

Metodologia do Ensino
Fundamental

Andlise Tedrica e Préatica de Propostas Didatiddstedoldgicas para
Ensino de lingua Portuguesa, Ciéncias e Mateméatitiatoria €
Geografia no ensino fundamental (12 a 42 sérieslrutdracdo do|
Conteudos, Metodologia, Recursos Instrucionais,dsshivro Didatico.
Elaboracdo de Propostas Metodolégicas para o Enslasse
Componentes Integrados as demais atividades clameésugue compde
0 Curriculo da 12 Fase do ensino fundamental.
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