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RESUMO

Na ultima década, movimentos de mudancas trouxavamcos e desafios para a implantacéo
de politicas publicas de comunicacdo nas escoldae @oliticas de enfrentamento das

desigualdades étnico-raciais para a promocdo cgalania no Brasil. Nesse contexto, esta
pesquisa analisa a relacdo entre os usos sociaisoguprofessores fazem das midias
relacionadas a negritude e os processos de cidadiniafro-brasileiros. Com base na

contribuicdo dos estudos culturais latino-amerisantas vertentes dos usos sociais das
midias e da interface entre comunicacéo e educagaeestigacao inscreve-se no ambito da
pesquisa qualitativa em comunicagdo através daicagén das técnicas de observacao e de
entrevista em profundidade com 20 professores@gsdolas federais, estaduais, municipais
e privadas de Porto Alegre. A analise dos dad@sastitrada nas apropriacdes dos meios de
comunicacao, por parte de professores(as), e atisgw cotidianas motivadoras de producgéo
de sentido sobre as perspectivas das culturasbedsileiras. Os resultados enfatizam trés
dimensdes dessas apropriacdesdénciasie usosle Cine/Video, de conteudos dos meios de
comunicacao convencional, de materiais educatiwdsmidias, de informacdes da Internet e

de producdo midiatica prépriageméticas recorrentesos debates, incluindo a midia e o

racismo contra negros, a divulgacdo das acOesaiivas para negros e a representacédo do

negro na midia; erientagcdes midiaticasobre o que é negritude.

Palavras-chave Midia. Educacdo. Racismo. Cidadania. Estudos u@aift.

Afrodescendentes.



RESUMEN

En esta dltima década, movimientos de cambios haidot avances y desafios en la
implantacion de politicas publicas de comunica@dnlas escuelas asi como politicas de
enfrentamiento de las desigualdades étnico-racales la promocién de la ciudadania en el
Brasil. En este contexto, la presente investigaeidaliza la relacién entre los usos sociales
que hacen los profesores de los medios de comidncaelacionados a la negritud y los
procesos de ciudadania de afro-brasilefios. A pddirla contribucion de los estudios
culturales latino-americanos, en las vertientesla usos sociales de los medios de
comunicacién y de la interface entre comunicaci@uycacion, el estudio propuesto se sitda
en el ambito de la investigacion cualitativa en goiwacion y a traves de la combinacion de
técnicas de observacion y de entrevistas en prafaddcon 20 profesores/as de escuelas
federales, estatales, municipales y privadas de Rdegre. El andlisis de los datos se centra
en las apropiaciones de los medios de comunicgmérparte de los profesores/as y en las
practicas cotidianas motivadoras de produccion etfgido sobre las experiencias de las
culturas afro-brasilefias. Los resultados enfatizes dimensiones de dichas apropiaciones:
tendencias de usosle Cine/Video, de contenidos de los medios de odacidon
convencional, de materiales educativos multimedi&, informaciones en Internet y de
produccion mediatica propiagematicas recurrentesn los debates, incluyendo los medios y
el racismo contra negros, las acciones afirmatigpasa negros en los medios y la
representacion del negro en los medios de comuaitag orientaciones mediaticasobre

que es la negritud.

Palabras-clave: Medios de Comunicacién. Educacion. Racismo. Ciaded Estudios

Culturales. Afro-descendientes.

TITULO: Comunicacion, Educacion y Negritud: interacciones ptofesores/as con los
medios de comunicacion y ciudadania de afro-bfassias en contextos escolares de Porto

Alegre



ABSTRACT

In the past decade, movements for change have lirpuggress and challenges regarding the
implementation of communication-related public p@s in schools and policies to face
ethnic-racial inequalities and foster the educatodncontributing members of society in
Brazil. In such context, this paper analyzes thatimnship between the social uses of
communication teachers make of blackness-relatetiam@and the processes helping African-
Brazilians become productive members of societyseBaon a review of Latin American
cultural studies into the threads of social usest the interface between communication and
education, this investigation is a qualitative stuwbout communication that combines the
techniques of observation and in-depth intervievith R0 teachers from federal, state, city,
and private schools in Porto Alegre. Data analisi®cused on how teachers make use of
communication outlets and on everyday practiceg tiedp bring out the meaning of
perspectives on African-Brazilian cultures. Theutessemphasize three aspects of such uses:
trends regarding the usef movies/videos, contents in conventional mediailtimedia
educational materials, Internet information, areirtbwn media productiomgcurring debate
topics, including the media and racism against blacksrmaéitive actions for blacks of
communication, and the representation of blacksashmunication; ananedia stancesn

what being black means.
Keywords: Media. Education. Racism. Responsible.Citizensi@pltural Studies. Afro-

descendants.

TITLE: Communication, Education and Being Black: teadhieractions with the media and

African-Brazilians' responsible citizenship in Roftlegre school contexts.
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1 INTRODUCAO

1.1 IDENTIDADES NEGRAS E CIDADANIA: ESTRUTURANDO AESE

Nos ultimos anos, movimentos de mudangas trouxeraamcos e desafios para a
implantagdo de politicas publicas de comunicac@&@pjamovam 0s usos sociais das midias
em contextos escolares e de politicas de enfrentantlas desigualdades étnico-raciais que
promovam a igualdade no Brasil. Nessa perspectramsformacfes comunicacionais e
sociais tém reconfigurado o conviver cultural ecadional, alterando a visdo de mundo dos
brasileiros.

Nesse caminho, este Capitulo remonta a trajetaridodtoranda enquanto professora,
jornalista, pesquisadora, militante e gestora dgefos de valorizacdo das culturas afro-
brasileiras, que suscitaram o interesse em inashigencontro entre a negritude, a midia e a
educacao.

O Capitulo 2 pauta as novas possibilidades abpdes as investigacdes cientificas
sobre as relacbes entre os(as) sujeitos(as) e dissmia partir dos Estudos Culturais
Britanicos e dos estudos de recepcdo da escolao-Hatnericana, que entendem a
comunicacao como processo de negociacao de sentidos

Partindo das analises culturais de Richard Hogdraiymond Williams e Edward
Palmer Thompson, chega-se ao viés educacional dtglds Culturais Britanicos e sua
institucionalizacdo n&enter for Contemporary Cultural Studies/Centraestudos Culturais
Contemporaneo$CCCS)na Universidade de Birmingham, na Inglaterra. Da@bimes do
Working Papersdo CCCS sé&o destacadosWiomen’s Studies Grougobre mulheres, e
Policing the Crisis sobre migrantes, principalmente negros(as) da®kxias inglesas. Eles
demostram como esses estudos marginais foram gimhespacos de discussdes na
academia. No continente americano, no ambito dasdles de culturas, as pesquisas de
Martin-Barbero, de Orozco Gomez e de Garcia Cadrsdirvem para elucidar a emergéncia
de andlises de processos de recepcao midiaticaeydenciar a politizacdo do pensamento
comunicacional na América Latina.

Na interface comunicacdo e educacgdo, o capitulcasanh pesquisa com reflexdes
sobre a educac¢gmara as midias, a educacgomas midias e a educagatavesdas midias
que remeteram postura critica em relacdo as midjasutilizacdo das midiasa educacéo e
a acao déazer midiasno ambiente escolar, respectivamente. Nessaangerprincipalmente,

é considerado o conceito de mediacbes como um teyaregociacdo de significados entre



17

quem produz e quem recebe os conteudos midid@oentrelacamentos dos momentos de
producéo, circulacdo e recepcdo sdo desdobradasossociaislas midias onde residem as
praticas culturais cotidianas motivadoras de prodsigle sentido, potencializadas pelas novas
tecnologias de informacdo e de comunicacdo. Pesmbassim, o novo cenario midiatico
responsavel pelo reposicionamento do interaciomslestudos de recepgao.

O Capitulo 3 relaciona os processos de construgdaidadanias, gestados ao longo
dos tempos, as histérias e culturas afrodescersle®arte-se da perspectiva de uma
cidadania negadaaos negros e as mulheres negras quando a libendatena foi mote de
exploracdo ao escravizar homens, mulheres e ceatwéfrica. E dada énfaseescravidao-
racial de plantation um sistema econdmico sustentado pelo escravao-megrcadoria
acessivel apenas a grandes investidores capazeslelar trabalhadores(as) e de exportar
excedentes de plantacdes, conforme Carlos Moorel&viearn.

Remonta-se aos tempos modernos, quando a manutahgaexploracdo de
afrodescendentes passa a ser justificada pelaiaigne classifica hierarquicamente os seres
humanos com base em diferenciacdes ideologicasg@onda existéncia de racas humanas de
cor de peldrancg vermelha, amarel& preta principalmente, generalizou as investigacoes,
instituindo o racismo cientifico. Essa nocdo degesn a eugenia, uma teoria que postula o
aperfeicoamento da raca branca pela segregacda miseigenacéo controlada. Essas ideias
foram desdobradas no darwinismo social, que aplicoanceito de sele¢cdo natural aos seres
humanos ao postular a luta por sobrevivéncia enedades competitivas como forma de
evolucgdo e progresso.

Nesse processo, as teorias sobre o racismo fortando reformulagbes, como por
exemplo, sendo identificadas conracismo-ideologia racismo-preconceitoe racismo-
pratica, conforme Fernando Luis Machad®d ponto em comum das teorias racistas remonta
as nocdes de superioridade e inferioridade entreeoss humanos. Outras especificacdes
procuraram compreender as praticas racistas nal,Bgag seriam camufladas através do
humor e do “deixa disso” como modos eficientesidergininar e mais dificeis de combater.

Ja na perspectiva de uro@adania limitada, cerceadora de direitos, no capitulo sdo
apresentadas as faces guerreiras de homens negtesnailheres negras resistentes as
opressdes. Antigas evidéncias de rebelibes no neonié africano que desestabilizaram
familias, principalmente arabes e europeias, degpges do sistema escravocrata encontram
eco nas revoltas que instituiram a RepUblica LdeePalmares. Esse pedaco de Africa no
Brasil se constituiu através do ideal de liberdddambém objetivo da Revolucdo Francesa

(1789), cujas ideias cunharam um conceitaidadania universaem que todos sao iguais
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perante a lei. No entanto, deixou de fora 0s negr@s negras escravizadas na colonia
francesa de Saint-Domingue, onde afrodescendecitetiram a Revolug&o do Haiti.

A luta de haitianos afrodescendentes pirerté Egalité e Fraternité mobilizou o
proprio governante parisiense Napoledo Bonapante cppturou o lider da rebelido,
Toussaint Louverture, na tentativa de reprimir @igsimdicacfes de carater antiescravista e
anticolonialista. O que nao adiantou, uma vez quepowyo haitiano proclamou a
independéncia, dando origem a uma monarquia ndagornarnada por afrodescendentes. No
entanto, no decorrer dos anos, as artimanhas d@md internacional isolaram o Haiti para
manter as riquezas e status quode descendentes de europeus no processo histlirico
ocidente.

Nesse capitulo também €& apresentada a emergéncianomentos sociais
contemporaneos, responsaveis pelo renascimento negluta por cidadania. Entre eles, o
movimento pan-africanista, que almejava a unidoeens povos africanos como forma de
promover a defesa dos direitos de afrodescendeftesbém o movimento Negritude da
Franca, que enaltecia as ancestralidades africamas forma de mobilizacdo cultural contra
a dominacao colonialista. Ja& o movimento americaetos Direitos Civis partiu do
questionamento da segregacdo racial forcada entassgmiblicos, para reivindicar mais
direitos aos afro-estadunidenses. Nesse percurdon alo Apartheid na Africa do Sul
representou avancos na luta antirracista no mundo.

No contexto brasileiro, os modos de organizacéo mgsilacbes negras também
tiveram cunho politico-cultural. A criacdo de Conaaales Quilombolas, de Comunidades de
Terreiro, de Irmandades Negras, de Escolas de Satab@lubes Sociais Negros, da Frente
Negra Brasileira (FNB), do Teatro experimental deghd (TEN), entre outras associagoes,
denota a segregacao no Brasil e a busca por cidadaafrodescendentes.

Em 1971, ocorreu o apice do movimento negro biesitea cidade gaucha de Porto
Alegre, quando homens negros e mulheres negradsraeden o primeiro dia 20 de novembro
com forma politizada de conscientizar a populagdwvesa construcao das identidades negras.
O ato foi uma alusdo a morte do lider Zumbi da Rbpal de Palmares (1695), num
contraponto as celebracdes tradicionais do Diael®dio — data da assinatura da carta de
alforria que libertou escravos no Brasil em 1888sa&nova postura de afro-gadchos abriu
caminho para a criagcdo de diversas organizacfesga@ernamentais, que nos ultimos
quarenta anos vém denunciando as desigualdades-éigiais. Em razdo desse ocorrido, a

data transformou-se no Dia Nacional da Consci@de@ra no Brasil, na década de 1980.
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E, por fim, na perspectiva de umaadania conquistada para encerrar o capitulo,
reflete-se sobre como o genocidio humano ocorr@8egunda Guerra Mundial impulsionou
a elaboracdo de diversas Declaracbes e Tratademanionais de garantia de direitos.
Documentos como &onvengdo contra a Discriminacdo no Emprego da QUI¥58); a
Convencao contra a Discriminagdo no Ensifi®60) e aDeclaragdo das Nagbes Unidas
para a Eliminacdo de todas as Formas de Discrimiima&acial(1963) corroboraram para
que, em 1974 a ONU instituisse @&no Internacional para Acdes de Combate ao Racismo
a Discriminacdo Racialelegendo as décadas posteriores como periodos H#izagio
sistematica para acées de combate ao racismo ndomun

De forma emblematica, foi realizaddlaConferéncia Mundial contra o Racisma
Discriminacdo Raciala Xenofobia e a Intolerancia Correlate cidade de Durban, na Africa
do Sul, promovida pela ONU em 2001. Essa confeaéo@ntou com ampla participacao de
brasileiros e de brasileiras, deflagrando procedeggomocéo da igualdade racial em todo o
territoério nacional. Culminou com a criacdo da $tia Especial de Politicas de Promocéo
da Igualdade Racial (Seppir), no ambito da Presidétia Republica (Lei n. 10.678/2003),
que vem promovendo avancos nas politicas publomesp a aprovacdo das cotas raciais nas
universidades publicas brasileiras e a aprovacagstatuto da Igualdade Racial Nacional,
nos ultimos anos.

Num outro capitulo, o quarto, a tese versa sobcerstrucdo das identidades, em
relacdo as diversidades. Remonta os trés momenw®slyiram caminho para se pensar as
identidades humanas como formulacdes histéricascris a partir das nocdes de sujeito
relacionadas ao iluminismo, a sociedade modernpés4amodernidade. O referencial teérico
reforgca a construcao plural das identidades, omcldem categorias de género, de raga/etnia,
de classe social, de linguagem, de geracdo, deat@mn de religiosidade, entre outras
categorias que determinam as interacoes.

Esse capitulo mostra em qual contexto as identidaegras foram forjadas no Brasil.
Reflete como as apropriagOes das teorias racistaggote de escritores brasileiros acirraram
o determinismo racial, que justificava a inferiawlé de afrodescendentes a partir da nocdo de
desenvolvimento através da evolucdo competitivaeeseres humanos. Nesse momento,
também aborda-se as teorias da degeneracdo dgonedtio branqueamento que serviram
para mobilizar uma higienizacdo étnica da populdpé@sileira. Rememora-se 0 mito da

! Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) daaBizacéo das Nacdes Unidas (ONU).

2 Curiosamente, aqueles que celebraram o 20 de moeeem Porto Alegre ndo tinham conhecimento dessa
deliberacdo da ONU, conforme depoimento do poetgon®liveira Silveira a autora dessa tese, quando
guestionado em 2009.
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democracia racial, que seria um apaziguador dasdes$ étnico-raciais brasileiras, baseada
numa suposta harmonia entre as racas “negra”, ¢atam “indigena” como fruto da ampla
miscigenacao no Brasil.

Nesse capitulo, mostra-se como essa visao foiaddupor dados e estatisticas de
pesquisas brasileiras financiadas pela Unesco/ONMue revelaram as profundas
desigualdades raciais no pais. Pesquisas deswe$adermanifestac6es sutis de preconceito
que interferem na mobilidade social de afro-brasse Pois, ainda hoje, esse segmento da
populacdo enfrenta barreiras veladas nos procedsoascensdo socioecondmica. Nesse
processo, reflete-se sobre se seriam somente @siimcoes de classe que segregariam 0s
afro-brasileiros ou o preconceito racial ainda écawete quando se trata da manutencao das
desigualdades no pais.

Referentemente a construcdo das identidades negraxontexto apresentado
anteriormente, nesse capitulo mostra-se como ame&aca” deixou de ser um fundamento
ideoldgico baseado na biologia para se tornar umicipmamento politico. Quando a
consciéncia ativa das desigualdades brasileirasabdas na cor da pele serve de elementos
para o fortalecimento de identidades coletivasazep de incluir as populagdes negras no
projeto de desenvolvimento do Brasil.

Por fim, o dialogo entre o papel dos meios de cdocagdo na construcdo das
identidades negras € apresentado nesse capitutmsheles baseados em discursos sobre os
negros e as mulheres negras na midia, nas re@e8estde negros(as) na midia e na
divulgacdo de casos flagrantes de racismo. Pesgeisargentes apontam para estudos que
remontam a historiografia da imprensa negra e, reaentemente, abordam o debate sobre as
acbes afirmativas na midia. Outra esfera explorada incursdes sobre o direito a
comunicacdo, que trazem analises de midias alteaeatelacionadas aos negros e as
mulheres negras.

O Capitulo 5 descreve os caminhos metodologicopeatmuisa. Dialoga com o
nascimento da ciéncia moderna, comprometida comormalismo matematico e com a
burguesia ascendente. Aponta as brechas que prapica emergéncia de novos paradigmas
investigativos imbricados com a aplicabilidade abcio conhecimento cientifico. Denota
aproximacéo da ciéncia com o cotidiano.

Nesse capitulo fica evidente a filiacdo qualitatiea empirica da pesquisa
Comunicacdo, Educacdo e Negritude: interacbes defepsores(as) com as midias e a

cidadania de afro-brasileiros(as) em contextos &ses de Porto AlegreDemonstra-se a
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busca por respostas que possam ir além das tead&us estudos sobre a relacdo entre os
meios de comunicacédo e afrodescendentes, focadtengacia.

Nessa parte da tese, sdo apresentados(as) osfasgjujeitos(as) da pesquisa realizada
entre os anos de 2009 e 2013, no contexto da ReHesino de Porto Alegre. Para garantir a
diversidade de vozes, foram escolhidas instituigieeslependéncia administrativa federais,
estaduais, municipais e privadas; professores(as) sxos feminino e masculino; de
diferentes geracdes e de diferentes raca/etniagprome autodeclaracdo. Foi importante
identificar quais professores(as) tinham ou nadacéa direta com 0s movimentos sociais,
com ambientes de socializagdo da cultura negrawuoccmovimento negro. Entre os critérios
importantes para a selecdo dos(as) entrevistaj@si@vam a declaracéo pessoal de uso dos
meios de comunicacao nas praticas educativas leadldeagem das questdes negras na escola.

Para desvendar como — nos processos de construgdoidddania — os(as)
professores(as) de Porto Alegre produzem sentidbeesas questdes negras a partir dos
meios de comunicagdo, o trabalho de campo foi debedo a partir das técnicas de
observacdo de espacos escolares e de entrevigipoemdidade com os(as) professores(as).
Os instrumentos elaborados para a obtencéo de f@ans o diario de campo e o roteiro de
entrevista.

Apresentando os resultados, no Capitulo 6 sdoittessas cenarios da pesquisa e 0
perfil das professoras e dos professores entreastas). llustra-se a cidade de Porto Alegre,
ou seja, como ela foi se destacando por promoyearticipacdo popular com a implantacéo
do Orcamento Participativo e a realizacdo do priomEbdrum Social Mundial. No que diz
respeito a populagdo afrodescendente no municgdio, apresentados dados do Censo
Demogréfico do ano de 2010, com recorte de cor/apgorme critérios de autoclassificacao
do IBGE.

Diante da presenca de populacdo negra em PortaeAlgge configura 20,24% de
habitantes, se reflete sobre a visibilidade mickétle afrodescendentes no contexto galcho a
partir das acdes do Nucleo de Jornalistas Afrodeisdes do Sindicato de Jornalistas do Rio
Grande do Sul, em didlogo com 0 movimento socigtmeProcura-se descrever 0 processo
de institucionalizacdo de politicas publicas pappwo negro de Porto Alegre apds a criacao
da Assessoria Especial do Negvinculada aagabinete do prefeito na década de 1990, que
ganhoustatusde Secretaria Adjunta para o Povo Negno ambito da Secretaria Municipal de
Direitos Humanos, em 2013.

O perfil das professoras e dos professores quiiparam da pesquisa € informado

na sequéncia. Descreve-se a diversidade de gé&erexgional, socioecondmica, educacional
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e étnico-racial dos(as) depoentes, identificandis selacbes com movimentos sociais e/ou
com ambientes de socializagdo das culturas afiliras. Investiga-se o consumo dos
meios de comunicacdo, a formacdo para a utilizaigdomeios de comunicagcdo, 0S US0S
sociais das midias na sala de aula e as perceggéés) professores(as) sobre as midias na
escola. No que diz respeito as questbes negras,esdicitadas a formacdo dos(as)
professores(as) para o ensino da historia e dagasilafro-brasileiras, a abordagem de temas
relacionados aos afrodescendentes de modo geratsoala e as percepcOes dos(as)
entrevistados(as) sobre a midia e os(as) afrolbirasi(as).

No Capitulo 7 sdo sistematizados os dados da masdobre o consumo de midia, foi
possivel identificar que o acesso dos(as) entexlasi{as) aos meios de comunicacao se da,
principalmente, através dospressosdosaudios dosaudiovisuaise dalnternet Explorando
0s usos das midias relacionados as questdes ndgragpssivel verificar que os(as)
professores(as), em diferentes medidas, tenderarao@ne/Videoem sala de aula fazer
referéncia as midias convencionais, a lancar maonateriais educativos multimidiea
acessaPortais da Internee a motivar os(as) alunos(as) pam@ucado midiatica.

Refletindo sobre os grandes temas trabalhados (psjoprofessores(as) na relagéao
entre as questdes negras e 0s usos das midiafjddaerse a recorréncia de se falar sobre a
midia em relagdo amacismo contra negrdas), as acfes afirmativas para negi@s) e a
representacdo do negmdas mulheres negras. Essa sistematizacao éseajgada em blocos
contendo a transcricdo de partes das respostagndigsistas e de graficos ilustrativos,
integrados a elementos tedricos que fundamentasea t

Nesse exercicio, 0s resultados apontaram para#esia de certafpos de negritude
orientados pelos meios de comunicagcao, que sadaglesc ou ndo nas interagbes dos(as)
professores(as) com as midias. Essa tipologiaofatabida na perspectiva de unegritude
midiatica a partir de trés dimensdesegritude é resignacdmegritude € perturbacae
negritude € participacdoA primeira estabeleceria relacdes com o princi@ccidadania
negada numa visao de que os negros e as mulheres reggragtimas de sua prépria historia,
Ihe restando conformar-se com a sua condicdo. AInskg remeteria ao principio da
cidadania limitada numa visdo de que as questdes negras sdo urermpaphra o Brasil, por
conta dos transtornos causados pelas reivindicalgasvistas e do movimento social negro.
A terceira valorizaria o principio daeidadania conquistadana visdao de que os(as) afro-
brasileiros(as) sao cidaddos e cidadas que témitodirecuja cooperacdo merece 0

reconhecimento da sociedade.
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Na sequéncia desse ultimo capitulo, reflete-seesalsr posicionamentos dos(as)
professores(as) em relacdo a tipologia citada. Bmoc os(as) receptores(ag)antém
reforcame/ou desconstroenas orientacdes midiaticas sobre o que é negritadpara nao
concluir, derradeiramente procura-se mostrar compesquisa pode contribuir para a
emergéncia de novas investigacdes revestidas d&esses sociais no campo da

Comunicagéo.
1.2 CAMINHANDO AO ENCONTRO DA TESE

No século XXI, brasileiros e brasileiras estao fiitks num novo contexto social e
politico permeado pelos avancos tecnologicos espddsafios gerados pela implantacdo de
politicas publicas de promocédo da igualdade ragighcipalmente direcionadas para a
populacdo negra brasileira, cujo debate encontanas midias. Esses novos tempos vém
suscitando novas perguntas e novas respostas, iacmapletas, mas necessarias para 0s
exercicios académicos.

Entdo, ao encontro da tese, busquei aprofundar pwusecimentos sobre o tema da
interface entre comunicagéo e educacao na perspeda cidadania de afro-brasileirpme
filiando a uma ciéncia voltada para o impulso dedamgas sociais comprometidas com a
realidade do Brasil. A motivacado foi acreditar ga® minhas preocupacgfes sobre essa
problematica poderdo trazer contribuicbes para asqupsas sobre fendmenos
comunicacionais e, por conseguinte, ao campo adad@&a Comunicacao.

Mulher negra e intelectual. Tendo como desafio @oroonsciente essas minhas
subjetividades no processo de elaboracdo do capgssei a compor o trabalho cientifico
sobre 0s usos sociais que as professoras e osgEs fazem das midias na abordagem das
questdes negras na escola desde minhas experiéiviias enquanto professdrgornalist4,
pesquisadora militanté® e gestorade projetos de valorizacdo das culturas afro-leiess,
indigenas e ciganas no RS.

® Formada ndCurso de Habilitagéo para o Magistérie Instituto General Flores da Cunha (1988). Cormalas
da Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Gdm&ell —professora— POA/RS-BR. Entre 1994 e 2004,
lecionei nas séries iniciais, nas séries finai® €ensino Médio da Educacao Basica, incluindo os ulss
midias em sala de aula, principalmente a partingdementacdo do programa TV Escola do MEC na rede
estadual.

4 Formada emComunicacdo Sociapela Faculdade de Comunicacdo (Famecos) da Rantlfiniversidade
Catdlica do Rio Grande do Sul — Bacharel em Conagdic Socialjornalista — Habilitacao para Jornalismo
Impresso, Radiofénico, Televisionado e Cinematdcpdfl992 a 1995) — POA/RS-BR.

> PUCRS/PRPPG bolsa de iniciacdo cientifica da PUCR$1992 a 1993). PUCRS/Famecoselsa de
iniciacdo cientifica do CNPq (1993 a 1995). PUCRS-UFRGS/Faculdade de Letrak)(Fabolsa de
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Nesse interim, rastreando a historiografia dasi@agt percebi que as acdes engajadas
de descendentes de africanas e de africanos edpslipelo mundo foram as grandes
responsaveis pela ampliacdo do debate sobre agdgsiesegras, inclusive no campo da
comunicacao. Entédo, fui tomando consciéncia de goidpngo do tempo, foram emergindo
movimentos de resisténcia negra traduzidos em rasyganfletagens, revoltas, entre outras
articulacbes promotoras de igualdade. Nesse eienpititico, foi ficando evidente que os
negros e as mulheres negras foram os principg®meaveis por denunciar o racismo e por
colocar na agenda nacional a pauta da cidadara&alérasileiros.

Somando-me a essa militancia, ingressei no movormdmimulheres negras e reavaliei
minha pesquisa de mestrado voltada para a inve&tgaobre a producédo cultural para a
crianca® Nesse processo, percebi o aumento da oferta detpsoculturais de valorizagéo da
historia e das manifestacdes africanas e afrolbiras como consequéncia da implantacédo da
Lei Federal n. 10.639/200%sse novo fenémeno foi sendo absorvido por uritlemiss que
tiveram de lidar com a chegada de “outros saberdgsa forma de construir o conhecimento
académico e com outra trajetoria de vida, bem difess do tipo ideal de estudante
universitario idealizado em nosso pais”, como bemiysa a educadora e antropdloga Nilma
Lino Gomes (2011, p. 148).

aperfeicoamento (1996 a 1998). PUCRS/Falebelsa de mestrado(dedicacdo exclusiva — 1998 a 2000).
UNISINOS/Prolic-Porticus bolsa de doutorado(2008/2 a 2012/2, parcial e sem dedicacéo exaysiv

® Em 2004, iniciei minha militancia na Associacadt@al de Mulheres Negras do RS (ACMUN), vinculada
Articulacdo de Organizac8es de Mulheres NegrasiBiras (AMNB).

" Desde 2004, venho sendo cedida da Secretariauabtel Educacdo do RS (Seduc) para outras seasethia
gestdo do governador Germano Rigotto (2003-20@6)cdordenadora do Nucleo de Pesquisa das etnias
africanas e assessora de imprensa do Museu Anbgipolda Secretaria da Cultura do RS (Sedac). Bepoi
fui cedida para a Secretaria da Saude do RS, onidgréi o program&rimeira Infancia Melhor(PIM),
desenvolvendo o subprojeRIM na diversidade para criangas quilombolas e gafias junto ao grupo da
professora Dra. Maria da Graca Paiva (UFRGS). Nd&geda governadora Yeda Crusius (2007-2010), fui
cedida para a Secretaria da Justica e do Desemaiitdo Social do RS (SJDS), onde fui titular da
Coordenadoria Estadual de Politicas de IgualdadéaRe@esponsavel pelo didlogo com populacdes negras
indigenas, ciganas e palestinas no RS. Na gestgowdonador Tarso Genro (2011-2014), fui cedida par
Secretaria de Politicas para as Mulheres do RS [S&Mdo diretora de comunicacdo ao gerenciaress ar
de jornalismo, de publicidade e propaganda, de@ekpublicas, de politicas publicas em comunicacde
midias na Internet.

8 Por 8 anos, fui jornalista dibrnalekq periédico infantil didatico distribuido gratuitemte as escolas de Porto
Alegre. Nesse periodo obtive o titulo de mestreLetras pela PUCRS — na area de concentrdg@oia da
Literatura —linha de pesquisaiteratura, Histdria e MemdriaNesse programa de pés-graduacao, realizei
pesquisas sobre os jornais do Rio Grande do Sire & producdo cultural para a infancia inspiragoebra
A producdo cultural para a criang@rganizada por Regina Zilberman. Nessa época,terigninha pesquisa
para a relacdo entre as areas da Comunicacdo eteld.iferaria. Esse exercicio académico resultou na
publicacdo do livroPoesia infantil na TV: a experiéncia do Castelo Ré-Bum adaptado de minha
dissertacdo de mestrado.

® Em 2003, a Lei Federal 10.639 incluiu no Artigod26Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nac{obd —

Lei Federal 9.394, de 20 de dezembro de 1996) igaibriedade do “ensino sobre Histdria e CultureoAf
brasileira” nos estabelecimentos de “Ensino Funddahe Médio, oficiais e particulares”.
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Entdo, em parceria com a professora Dra. Leunicdimfdade Oliveira foi criado o
grupo de pesquisBducomunicacéo e producao cultural afro-brasile(BDUCOMAFRO)
no ambito da Faculdade de Educacédo da Pontificiaetiidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), do qual me tornei membro, de ondepdaisivel observar as tendéncias que
apontavam para uma maior circulacdo de produtosdidelgacdo das culturas afro-
brasileiras’ Desde entdo, o EDUCOMAFRO vem mapeando os produotdsirais
disponiveis na Internet, no cinema, no radio, n&,t@o jornal e na literatura infantil que
contemplem afrodescendentes. O grupo de pesqussatlpa disponibilizar essas referéncias
para professores(as), principalmente como formaugerte para a elaboracao de atividades
para a sala de auta.

Nesse mapeamento, um produto cultural em espeesgledtou meu interesse:ka
multimidia educacional “A Cor da Cultur&® Esse projeto foi implantado pelo Ministério da
Educacdo como uma agédo afirmativa de resgate tfaidie das culturas afro-brasileiras. Foi
disponibilizado para professores(as) de varios aipios do Brasil. No processo de
implementacéo dessa politica publica, que serve qarsidiar as escolas com materiais para
a efetivacdo da Lei n. 10.639, participei de senusaqualificacdes e debates relacionados
ao projeto. Entdo, percebi a necessidade de sstigaecomo projetos de comunicagéo para
a educacao estavam sendo recebidos por professj)reaé escolas de Porto Alegre.

Concomitantemente, ingressei no grupo de pesddigha, cultura e cidadania
liderado pela professora Dra. Denise Cdge vinculado & linha de pesqui€ultura,
cidadania e tecnologias da comunicacdo Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias da
Comunicagao da Universidade do Vale do Rio dossS{bmisinos), onde essa pesquisa de
doutorado se insere. Assim, encontrei respaldo pemas estudos nas pesquisas de minha
orientadora Denise Cogo, que inclui em suas pujilies a relacdo entre comunicacao,
educacao, cultura e cidadania.

No Programa da Unisinos, passei a dividir com a@deglo curso meus
questionamentos sobre a relacdo entre as midiagyltasas afro-brasileiras e a cidadania.
Foram muitos os debates e os embates. Nas dissplimos seminarios, nos encontros
extraclasse, nos espacos interdisciplinares e mescieios exploratérios no campo de

pesquisa o tema foi sendo melhor compreendido.ePasproduzir textos finais para as

20 grupo foi criado em 2006 e transformado em Niicde Estudos em Cultura Afro-Brasileira e Indigena
(NEABI) em 2013, ao somar-se ao Nucleo de Estud®ssguisas em Cultura Indigena (NEPCI) da PUCRS.

1 Os resultados dos estudos estéo disponiveisenasitv.pucrs.br/faced/educomafro.

12\sww.acordacultura.org.br

13 \www.gpmidiacidadania.com
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disciplinas especificas do curso, relacionandoens & tesé? Muitos dos trabalhos finais das
disciplinas serviram para arranjos e para desasaip problema-objeto de andlise cultural
das midias construido para a tese.

No ambito do grupo de pesquisa mencionado antegimien passamos a promover a
instituicdo de um grupo de estudos denomindtidia e cidadania afro-brasileiraque
integrasse graduandos(as), mestrandos(as) e dodbsfas) interessados no tema.

Numa pesquisa exploratéria, doutoranda (Satirajentadora (Denise) ampliaram a
investigacdo para observar os usos que o MovimBletgro brasileiro faz de diferentes
tecnologias da comunicacdo nos processos de cea@steuvisibilidade publica da cidadania
de afrodescendentes, principalmente em redes soaiotcacionais. Esse exercicio resultou
no artigo “Redes de negritude: usos das tecnologiasdadania comunicativa de afro-
brasileiros™®

Nesse exercicio, concluimos que o Movimento Negasileiro: a) denuncia situacdes
de discriminacdo e desigualdade através da mijligeta e distribui conteddos que buscam
pluralizar as representacdes de afrodescendentesdieg c) amplia 0 acesso e a participacao
de afrodescendentes na producédo de espacos comonasa proprios; d) mobiliza o debate
sobre politicas de igualdade para a promocdo dadaida afro-brasileira. (COGO;
MACHADO, 2011, p. 23). O artigo ainda sugere caragpara novas reflexdbes académicas
como: a) estudos de caso para registro, memoémereensao de experiéncias da cidadania
comunicativa de afrodescendentes; b) estudos atameigue extrapolem a dendncia sobre
representacdes negativas e evidenciem as expaségomunicacionais; c) estudos que
apontem para as possibilidades de convergéncidicalacdo de experiéncias e projetos
comunicacionais do movimento negro; d) formulagdréticas sobre a perspectiva relacional

4 Cursei as seguintes disciplindgorias da ComunicacadProfa.Dra. Suzana Kilp)Teorias e Metodologias

em Recepcdo Midiatica(Profa. Dra. Denise CogopPesquisa Avancada em Comunica¢aProfa. Dra.
Nisia Martins do Roséario)Midias, Identidades Culturais e Cidadania (Prof. Dr. Alberto Efendy
Maldonado); Epistemologia da Comunicacao(Prof. Dr. Ronaldo Henn);Tecnologias e Culturas
Midiaticas (Profa. Dra. Suely FragosoRegulacgéo, politicas publicas e direito a comunicag (Prof. Dr.
Valério Brittos);Politicas de comunicacdo na era da convergénci@rof. Dr. Valério Brittos);Seminario
sobre Comunicacdo ddentidades (Prof. Dr. Mohammed ElHajji);Seminario sobre Comunicagdo e
Cidadania (Profa. Dra. Jiani Bonin); 8eminario de Tese/201(Profa. Dra. Denise Cogo, Profa. Dra. Jiani
Bonin, Prof. Dr. Alberto Efendy Maldonado, ProfaraD Suely Fragoso e Prof. Dr. Fabricio Silveira).
Ressalto que muitas das bibliografias disponilié=anas disciplinas eram originais de lingua espardh
inglesa, as quais prestei exames de proficiénentizio curso de doutorado na Unisinos.

Este artigo foi, primeiramente, apresentado n@sso da Sociedade Brasileira de Estudos Int@ulisres

da Comunicacéo (Intercom/2010). Sua versdo ampf@daublicada no livraComunicacéo, Informacao e
Cidadania: refletindo praticas e contextos da Sulina (2011). A Federacdo Nacional dos Jotaalis
(FENAJ) divulgou as conclusbes desse estudo encteegresso de 2012. Os resultados desse exercicio
também foram divulgados no eixo Comunicacdo, migliaacismo do VII Congresso Brasileiro de
Pesquisadores/as Negros/as (COPENE) da AssociagiileBa de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) —
Floriandpolis, SC - 16 a 20 de julho de 2012.
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da comunicacédo cidadd do Movimento Negro e pofitiigualdade racial, sendo que ainda
€ necessario se falar para fora do movimento. (COMACHADO, 2011, p. 23).

Esse percurso enrigueceu minhas reflexdes e meatom vigilia constante. Por um
lado, passei a ampliar minha consciéncia afrodelerd#a. Por outro, passei a desconfiar de
minhas verdades, para ndo ser condescendente coontesdicbes dos movimentos sociais.
Entdo, no processo de elaboracdo da tese, prdeur@m posicionamento intelectual aberto
as mudancas, que foi incrementado pelas colaba&raa6elhidas durante a banca de
qualificacéo de doutorado.

Em 13 de janeiro de 2011, no exame de qualificadgddoutoramento, a pesquisa era
intituladaMidia e cidadania afro-brasileira: usos das midisr professores em escolas de
Porto Alegre Integrante da banca, a professora Dra. Mddaee Soares Carvalho, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sugpdugxemplo, uma maior énfase a nogao
de cidadania, considerada importante para a prébiesnda pesquisa. O professor Dr. José
Luiz Braga, da Universidade do Vale do Rio dos Sjm®stacou o resgate da problematica
social apresentada, sugerindo a ampliacdo da argagd® desdobrada em categorias de
analise. Entdo, procurei materializar as sugestédsmnca neste trabalho final.

Nao pude me dedicar exclusivamente ao doutoradaldRamente ao curso, fui
identificada através da Internet pelo titular dzr8&ria da Justica e do Desenvolvimento
Social do RS (SJD$) como uma mulher negra militante do Movimento Negrornalista
divulgadora da cultura afro-gadcha. Entdo, fui cdada para ser titular da Coordenadoria
Estadual de Politicas de Igualdade Racial (Cop)/B& Departamento de Cidadania e
Direitos Humanos da SJDS. Entre outras oportungjada Coordenadoria fui gestora de
projetos de valorizagéo da diversidade culturaRanGrande do Sul.

Para cumprir as Leis Federais 10.639/2003 e 112688/, sobre a inclusdo das
culturas afro-brasileiras e indigenas no ensinguanto titular da referida Copir/RS e em
parceria com varios(as) pesquisadores(as), proraoyiublicacdo dos livroRS indio:
cartografias sobre a producdo do conhecime&f®S Negro: cartografias sobre a producgao
do conhecimentoEsse ultimo livro deu origem ao projeRS Negro: educando para a
diversidadee resultou na producao cultural de Bmhmultimidia educacional composto pelos
seguintes itens: 1) 22 edicdo do li\R& Negro 2) videodocumentari®OU 3) revistaRS
Negrg 4) poster boolRS Negro5) CD-ROM deaulas RS Negro; 6) e CD de musidéegro

' Fernando Schuler acessou meus blogs e o sitertoo@ke Cultura Negra que na época eu gerenciava.
" A Lei n. 11.645/2008 modificou a Lei n. 10.639/30ara incluir a obrigatoriedade do ensino dastjes
indigenas além da afro-brasileira na LDB/1996.
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Grande Esse trabalho foi inspirado no mencionado profetor da Cultura diferenciando-
se pela reflexdo regionalizada das culturas ned@mbém teve o objetivo de subsidiar as
escolas com materiais para a promocao da igualdads no Brasil.

Nesse meio-tempo, também tive a oportunidade égriast oPrograma de promocao
da igualdade de género e raca no mundo do trabaladOrganizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) da ONU, somando-se a delegacéo leiraside uma missdo na cidade de
Luanda em Angola. Nessa experiéncia, fui respohspee realizar a assessoria de
comunicacdo da missdo e por ministrar oficinas gomalistas angolanos(as) sobre a
tematica do program&.

Ao mesmo tempo, passei a ser docente da disciffliamunicacdo e marketing” no
curso de especializacdo em Gestao da Educag&vograma de Pés-Graduacgado da Faculdade
de Educacdo da PUCRS, posteriormente transformaddistiplina “Educomunicacao”,
conforme elaborac&o de nova ementa por mim sug€rida

Na PUCRS, também passei a ministrar a discipliremiBario tematico: politicas e
praticas na perspectiva da igualdade racial” deacde especializacdo em Gestédo de Politicas
Publicas na Perspectiva de Género e Promocao @éd#gle Raciaho Programa de Pos-
Graduacao da Faculdade de Educacgéo/ FaculdadewdgoS®ocial.

Essas disciplinas propiciaram que eu mantivesse comtato sistematico com
professores e professoras de escolas publicavadasi do Rio Grande do Sul, bem como
com gestores(as) publicos(as) e militantes de menios sociais. Nessas disciplinas foram
fomentadas discussdes acerca da insercdo dos mheigemunicacdo nas instituicbes de
ensino e sobre politicas publicas para as mulleedespromocédo da igualdade racial.

O montante das experiéncias relatadas até aquarola para as reflexdes acerca do
encontro tedrico entre comunicacdo, educacao éuneer

Estudos sobre a relacdo entre midias e afrodesuesdsdo emergentes e podem
contribuir para a ampliacdo do conhecimento cieotifpara além das tematicas tradicionais
que permeiam o campo da comunicacdo. Nesse seatidievancia desta pesquisa é social e
politica, pois pretende impulsionar reflexdes samerocessos de construcao de cidadania,

principalmente, dos negros e das negras brasileiras

'8 A missdo ocorreu em outubro de 2010 e gerou gamido Boletim “Género e raca no mundo do trabalho”
gue teve 5 edi¢des, sendo a Ultima publicada tandmémspanhol, além do portugués.

19 Em 2013, passei a ser membro da recém-criada iasSocBrasileira de Pesquisadores e Profissiomais e
Educomunicacd@ABPEducom). www.abpeduom.org.br.
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1.3 ENCONTRO ENTRE COMUNICACAO, EDUCACAO E NEGRITUD

A recente constatacdo de gsemos todos(as) afrodescendefftaem alterando o
ponto de vista e a perspectiva da historia corsdél@ntdo, nos meios de comunicacao e nas
escolas que antes eram baseadas em passadosi@spedeaifios como Unicos. Essas e outras
descobertas cientificas tém provado o rompimenideala de que os valores universais foram
preponderantemente forjados apenas pelo Ocidelgia. ¢ompartilhada por Ella Shohat, que

acredita que em termos histéricos e discursivos

[...] o advento do colonialismo inspirou uma rergaaetroativa da histéria
africana e de sua relagdo com a civilizagdo gréd@ssica. A historia foi

refeita para conformar-se as normas colonialigtas,nome de um eterno
“Ocidente” unico desde o momento de sua concepgéantinentes inteiros
foram tornados eternos “continentes escravos”. (SAQ 2003, p. 27).

Nessa perspectiva, esse e outros argumentos amgteam como os “arianos” tiveram
que “fazer engenhosas acrobacias” para esconddristlariografia oficial as “inimeras
homenagens gregas as culturas afro-asiaticas”. Gwai@m que ocultar as descricbes de
Homero sobre os “irrepreensiveis etiopes”, o “casdmde Moisés com a filha de Kush” e as
referéncias aos bons e belos africanos “kalos kaghaa literatura classica. (SHOHAT,
2003, p. 20).

Apesar do esforco de invisibilizar as culturascainas e suas civilizacdes, nos 500
anos de existéncia do Brasil, é evidente a corntdlouda Africa para a cultura brasileira —
algo visibilizado, majoritariamente, pelo movimensocial negro brasileiro que busca
incansavelmente valorizar a negritude.

Entdo, a negritude € o tema desta pesquisa. Unmdutkgreferendada na valorizagédo
das pessoas de cor de pele negra, marcadas p&egp das mazelas impostas pelas
desigualdades socioecon6émicas e culturais seculeggitude forjada pela incorporacéo de
uma consciéncia negra, que remete a reafirmacao idlatidades individuais dos
afrodescendentes com a intencdo de uma identibcagdetiva entre negros e negras.
Negritude traduzida em posicionamentos politicdsatggicos para o0 estabelecimento de
igualdades na sociedade brasileira e de respedifesisncas.

Presentes nesse debate estdo a escola e as midias, tornam cenarios onde vivem e
convivem cidadaos e cidadas identificados(as) cdmasileiros(as), transformando a

2 \er documentaridhe Real Eve 90 minutos/2002, da Discovery Channel. DisponfieelY ouTube. Acesso
em 07/04/2012.
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cidadania numa “identidade compartilhada”. (REER7, p. 3). Nesse sentido, as instituicoes
de ensino e os veiculos de comunicacdo tornam-bé&nomas para conflitos e negociacdes
entre pessoas diferentes. Tornam-se espacos @idtes para a disseminacdo de
informacdes, para a socializacdo das culturas, pasgiculacdo de conhecimentos, para a
promocédo da cidadania e/ou para a manutencéo degudielades socioeconémicas e étnico-
raciais. Diante disso, 0 encontro entre comunicagdocacao e negritude foi escolhido nesta
pesquisa para compor o objeto de estudo.

Sabe-se que os produtos midiaticos e o0s contexdoslages ndo geram acdes
desinteressadas. Eles constroem situagbes quews@adé relacdes de poder e de controle
social sobre a legitimacao de historias e de @stunuitas vezes destoantes do repertério de
informacfes dos mundos dos(as) alunos(as) e dosgpgctadores(as). Muitas vezes, as
instituicbes naturalizam a diferenca como algo riaofe relativizando capacidades e
competéncias, desconsiderando a igualdade e iagthupreconceitos.

Sendo assim, o Movimento Negro brasileiro vem nooaitdo acdes escolares e
midiaticas que desqualifiquem culturas ndo euro@&s, com vistas a garantir projetos mais
amplos de democracia traduzidos em politicas pablate Estado. Assim, paulatinamente,
os(as) militantes vém reivindicando interacOes ascimais plurais baseadas em uma
Consciénciaativa da desigualdadéegrano paisem prolda cidadania.

Uma das principais proposi¢cdes do movimento sauégro brasileiro foi orientar
modificagcbes nos marcos regulatorios, tanto no #@nda educacdo como no dos meios de
comunicacdo. Esse novo momento ditado pela ledslagem exigindo dos(as)
professores(as) e dos(as) comunicadores(as) nosasgs na selecdo de certos saberes para
comporem, ou ndo, suas praticas sociais. Nesseigrermais do que nunca, 0s(as)
professores(as) encontram o eco das midias nasagso@ducacionais, uma vez que “0
conteudo das narrativas da midia e das narratieasiassos discursos cotidianos sao
interdependentes [...] juntos eles nos permitem darole avaliar a experiéncia’.
(SILVERSTONE, 2002, p. 31).

Isso posto, ressalta-se que o objeto de discusssta @esquisa partiu da seguinte
questao-problemaguais os usos sociais que os(as) professores(aBpde Alegre fazem das
midias na abordagem das questbes negras na es&sdald reflexdo pautou o exercicio
investigativo da tese, mas ao longo do processasdoiransformando na percepgao das
dificuldades que instigam os(as) professores(adjoadar as questdes negras na escola e das
complexidades das relacbes possiveis dessas cgmodstos midiaticos. Essa operacao

cientifica, que revelou desafios para os usos isod#s midias na perspectiva da cidadania de
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afro-brasileiros(as), desvendou pontos importaptega a ampliagdo do conhecimento sobre
0S processos de interacdo na perspectiva ComuonedCi

Como a midia é geradora de debates sobre divezsmsstna escola, os meios de
comunicacao estimulam saberes, ditam novos inEsegmopiciam novas experiéncias,
multiplicam as possibilidades e potencializam seagizagem. Essas constatacfes trazem a
tona a ideia de educacdo libertadora de Paulo eFr@iB79), comprometida com a
transformacao social e com a democracia.

E sabido que os(as) alunos(as) trazem consigotéejosr de seus mundos, muitas
vezes construidos em didlogo com os meios de caagidv. E evidente que os(as)
professores(as) tém papel de mediadores(as) reesl étnico-raciais. Nessa perspectiva,
uma educacdo em contato com as midias pode \iiléiaiaa interdisciplinaridade e a levar a
engajamentosm prolda emancipacao cidada.

Assim, o entrelagamento entre comunicacao, edueag@gritude tornou-se relevante
para se atingir os objetivos da pesquisa, que busmanpreender as convergéncias e as
divergéncias na relacdo entre 0s usos sociais thase a abordagem das questdes negras na
escola.

Diante desse contexto, as investigagOes foram pelasepelas seguintes premissas
gue serviram para orientar a observacao:

a) as midias tém adentrado ao contexto escolatatpemente, fomentando novas
formas de se ensinar e de se aprender, alterafigocao e os comprometimentos dos(as)
professores(as) com a sociedade atual;

b) os meios de comunicacdo vém alterando os habitms comportamentos dos(as)
alunos(as), dos(as) professores(as) e, consequamtemampliando 0s processos de
construcdo do conhecimento. Gradativamente, esganEno vem sendo investigado, mas
ainda faltam mapeamentos aprimorados sobre ossaeiss de midia na educacdo para a
promocéao da cidadania, deixando brechas para malises;

c) o Movimento Negro brasileiro tem pressionado sialo e a sociedade para
adotarem acdes afirmativas, principalmente, deugdd nos curriculos escolares da histérica
contribuicdo dos(as) afrodescendentes para o dalsenento mundial;

d) estrategicamente, os(as) militantes tém inveséch produtos midiaticos para
promover o resgate identitario e a cidadania de-fafasileiros, distribuindo materiais
educativos multimidias sobre as questdes negrasasvariados espacos, majoritariamente,

nas instituicbes de ensino. O impacto dessas afoastivas tem gerado novos contextos



32

para as pesquisas em comunicacao interessadateneelacdo entre a midia, a cultura e a
cidadania;

€) a comunicacdo € um meio privilegiado de reptagées visuais, sonoras e
impressas de diferentes culturas, produzindo sigwibs e gerando experiéncias. No entanto,
€ na vida social que os receptores e as receptmram uso das midias — transformando
certezas e contradicdes em praticas cotidianagioEatpreciso dar voz aos receptores e as
receptoras para se captar as especificidades dersms diversos;

f) por mais que a midia possa ser organizadoraedédss, as interpretacoes séo
interrompidas pela capacidade que o0s receptores mecgptoras tém de experienciar as
midias, uma vez que sao agentes polissémicos wificagos.

Essas premissas colaboraram para se compreendgroosssos de interacao
midiaticas relacionados as culturas negras, mesmosgscitando mais e mais indagacoes
para os estudos de recepcéo.

Para desvendar as apropriacées dos meios de c@gaoj@or parte dos professores,
e as praticas cotidianas motivadoras de produc&emtelo sobre as perspectivas das culturas
afro-brasileiras, foram selecionadas duas vertelus®studos de recepcao latino-americanos:
a) osusos sociais da midise b) ainterface comunicacdo e educacgdéssas vertentes
serviram para se investigar quais os desafios parasos midiaticos, quais as tematicas
recorrentes nos debates sobre as midias e o ragsgue visdo de negritude é mantida,
reforcada ou desconstruida pelos(as) professoyeslas escolas federais, estaduais,

municipais e privadas de Porto Alegre.
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2 ESTUDOS CULTURAIS E A ESCOLA LATINO-AMERICANA DE
COMUNICACAO

2.1 ESTUDOS CULTURAIS BRITANICOS E O VIES EDUCACIGN

No contexto britanico do século XX os estudos de Mathew Arnold (1822-1898) e
Frank Raymond Leavis (1895-1978) potencializaraftexées sobre a categorgaltura no
ambito da sociedade industrializ#daArnold e Leavis relacionaram a cultura aos maissal
valores de uma civilizacdo, que estariam protegmwsima minoria intelectual detentora dos
saberes artisticos e cientificos. Desse pontodda,\passam a ser desenvolvidas as noc¢des de
cultura popular e cultura de massa, construidatomhea antagénica a cultura tradicional.
Segundo essa concepc¢ao, uma sociedade massificadaao da mecanizacdo néo teria
parametros culturais, pois somente 0s canonesetatlira e das artes os ditariam.

Em contraponto, ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939), com a reconstrucao
das nacdes e a aceleracdo do trabalho industdalizsio deflagradas lutas das classes
populares por mais direitos, quando a efervesc&wsanovimentos sociais encontra eco nos
estudos de cultura. Nesse contexto, o inicio datuo®nalizacdo dos Estudos Culturais,
enquanto campo de investigagdo, passa a aconteaada vdo ganhando visibilidade as
andlises culturais presentes nas olirae uses of literacyAs utilizacdes da cultura), de
Richard Hoggart (1957)Culture and Societyl 780-1950(Cultura e sociedade: 1780-1950),

2! Localizado no continente europeu, o arquipélagtirico tem cerca de 5 mil ilhas, sendo as duassilh
maiores a Irlanda e a Gra-Bretanha. Elas sdo cdagp@®r paises autbnomos. A Irlanda tem dois paises
Republica da Irlandacapital Belfast, drlanda do Norte capital Dublin. A Gra-Bretanha tem trés paises:
Inglaterra, capital LondresGales capital Cardiff, eEscécia capital Edimburgo. O Reino Unido é um pais
unitario composto pela Irlanda do Norte, pela Itegla, por Gales e pela Escécia. A Republica dadid ndo

faz parte do Reino Unido. A capital do governo rdrdo Reino Unido fica em Londres, também capltal
Inglaterra. Entdo Londres é capital da Inglatemas também capital do Reino Unido. O Reino Unidmoné&
monarquia parlamentarista, governada por um rairoa rainha e por um primeiro-ministro. Por sucesséo
hereditaria regulada por Constitui¢do, o reinadoréiderado a chefia de estado do Reino Unidoléltsres

do Reino Unido elegem representantes distritaia parem membros do Parlamento, que escolhe o poimei
ministro, que nomeia cerca de 20 ministros parapaora Poder Executivo do Reino Unido.

Desde o século XVII, os britanicos acumulam untéhiso de formacao de grandes monopdlios comerciais
que privilegiaram a burguesia bem relacionada cesrautoridades reais e religiosas, deixando os pegue
comerciantes em desvantagem. Depois do século X@HI processos desencadeados pela Revolugao
Industrial propiciaram, por exemplo: a) a criac&ofébricas, que produziam mais mercadorias com meno
custo e maior lucro; b) a aceleracao da migracédpogaulacdo rural para as cidades, para trabalhaem
comércio e na industria; c) avancos tecnoldgicastransportes e nas maquinas; e d) o estimulorsucw.

Por outro lado, o crescimento desenfreado das gsatidades e a falta de legislacéo trabalhistainesam
condicdes precarias de trabalho para grande parfgopulacdo, o que motivou a organizacao de digerso
segmentos em movimentos sociais.

22
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de Raymond Williams (1958) €he Making of the English Working Clags formacao da
classe operaria Inglesa), de Edward Palmer Thom{d$#s)*

O pesquisador de origem operaria Richard Hogganata cultura do povo como
objeto de investigacéo, observando as praticadianéis do proletariado inglés traduzidas em
hébitos e estilos de vida. Analisando as relac@®®s as meios de comunicacdo, Hoggart
identifica reacdes nos receptores e passa a comsidssas reagcdes como processos de
resisténcia social possiveis através de uma lestitiea das informacgdes da midia baseada no
conhecimento prético de receptores.

Abordando a relacdo entre literatura e sociedadeym@nd Williams procura
reinterpretar a palavra “cultura’. Foca nas vivGa@ nas praticas cotidianas que, segundo o
autor, resultam em producdes culturais.

Ja Edward P. Thompson utiliza a sociologia e aopotogia para ampliar o conceito
de cultura, enfatizando as lutas de classes, a@uia da classe trabalhadora e a nogcao de
subcultura. Para o autor, a cultura comum seriatitaida pelos modos de vida das pessoas
comuns. Portanto, essas experiéncias também devesiapor a cultura britanica.

Hoggart, Williams e Thompson questionaram a hiat@radicional ao articula-la a
temas marginalizados pelas verdades das comunidaddémicas. Eles estavam interessados
em demonstrar suas compreensdes sobre a realidadecibdade pds-guerra e 0 novo
panorama socioecondémico britanico.

A postura desses autores revelou a dimensdo potibs Estudos Culturais, ja que
Hoggart, Williams e Thompson eram membros de mowiosesociais. Mais especificamente,
compunham a Worker’'s Educational Association (WH2gsa associacdo mantinha acdes de
ensino para trabalhadores baseada no principidareitoca educacao. Nela, esses intelectuais
estabeleciam diadlogos entre suas reflexdes intelsce as praticas dos trabalhadores. Um dos
projetos sociais da WEA foi a Educacédo para Adultpge visava o ensino igualitario e a
mudanca social através da troca de saberes. Nas, aal disciplina deu lugar a
interdisciplinaridade para relacionar os contetaosgivéncias, incluindo as interagdes com 0s
meios de comunicacao da época. O resultado foifommeacédo educacional politizada.

Nesses exercicios, reflexdes metodoldgicas enwiegsores e trabalhadores, bem

como sobre as lutas por democracia, igualdadeteipacdo nos processos politicos, foram

%3 Nessa perspectiva, as contribuicdes de pensadomss Louis Althusser (sobre o sujeito e a subjetitie) e
Antonio Gramsci (sobre a cultura dos trabalhadocepds-guerra) influenciaram as observacdes dagl&st
Culturais.
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consolidando os Estudos Culturais. E nesse campegdagogico foi abrindo caminho para

um comunicacional critico a politica e ao social.
2.1.1 Escola de Birmingham: feminismo e racismo

Em 1964, Richard Hoggart foi diretor do recém-avid@enter for Contemporary
Cultural Studies/Centro de Estudos Culturais Comteraneos(CCCS) da Universidade de
Birmingham, localizada na segunda cidade mais pspuba Inglaterrd Nele, Hoggart
passou a se dedicar aos estudos sobre culturaapopultura das classes trabalhadoras e
sobre as vivéncias com 0s meios de comunicagcdoadsanEsse foi o primeiro programa de
pos-graduacéo a incluir esses temas na acadertéaitai

Hoggart passou a gestdo do CCCS de Birmingham @axiélogo afro-jamaicano
Stuart Hall, que dirigiu o Centro de 1969 a 197%llHiderou a segunda geracao de
pesquisadores(as) dos Estudos Culttiaigue se situaram numa &rea de investigacdo
interdisciplinar, pautando temas marginalizadosa pgtademia, como o feminismo e o
racismo, por exemplo.

Os estudos da mulher foram desenvolvido$oonen’s Studies Growgp CCCS, com
a participacdo de algumas militantes\Wlomen's Liberation MovemefitAs reflexdes desse
grupo de pesquisa do Centro passavam por invegagapbre a representacao cultural do ser
mulher e do ser homem nos meios massivos e pelatitendo trabalho domeéstico. Os
estudos desse coletivo também priorizavam a obs#ovdas formacdes sociais a partir da
categoriagénero(feminino e masculino), impulsionando investigeg;8ebre as identidades
femininas. Nesse contexto, as pesquisadoras rafutdefinicbes dominantes produzidas por
homens e por pessoas de classe média, delineands objetos de estudo. Segundo Ana

Carolina Escosteguy (2010, p. 39):

Apesar das divergéncias na reconstituicdo dessariérpia, 0 volume
Women Take Issu€l978) é considerado o primeiro resultado pratieo
maior envergadura na divulgacdo dos trabalhos dmé&¥its Studies Group

do CCCS. Na realidade, este seria originalment&®°dAorking Papers in
Cultural Studies sendo que nas suas edicbes anteriores, somente
pouquissimos artigos preocupavam-se com questdeseonda mulher.

24 A cidade mais populosa da Inglaterra é Londres.

% Por exemplo: Richard Johnson, Angela McRobbie| Réllis, Dorothy Hobson, Phil Cohen, Michael Green
Janice Winship, Dick Hebdige, David Morley, ChaidoBrun d Son e Paul Gilroy, entre outros.

% Entre elas: Helen Butcher, Rosalind Coward, Méac&lvarist, Jenny Garber, Rachel Harrison e Janice
Winship.
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Assim como os estudos de género, o ponto de \aéstanthorias da Inglaterra sobre os
estudos de raca também n&o encontrava espacoaisséie na academia tradicionalmente
comprometida com a visdo branca e patriarcal deedade. O voluméolicing the Crisis
(1978) do Working Papersdo CCCS foi coordenado por Stuart Hall, cujas pssg
abordaram, por exemplo, como a midia britanicact@feva os problemas sociais a presenca
de migrantes das ex-coldnias, principalmente afoel@dentes.

Na opinido de Sonia Serra (2001), uma pesquisariame nessa obra é o estudo
sobre a atividade criminosa popularizada como “rmgjg Trata-se de um tipo de roubo com
atague pessoal a vitima na rua que foi relacio@adoomunidades negras na Gra-Bretanha.

Essa ideia foi contestada pelos autoreBaleing the Crisisque

[...] argumentaram que isto representou na verdadeguestracdo de um
panico moral, precedida de uma guerra entre aip@ios assaltantes, no
contexto de relacdes crescentemente deteriorati@sosnagentes da lei e da
ordem e as comunidades negras na Gréa-Bretanha.e&xirento do
problema era resultado de um maior controle poleidre esses grupos,
detectando e publicizando os incidentes mais fateen Eles alegam ainda
que “mugging” ndo era um fendmeno novo, mas o t@dolde uma nova
definicAo da situacdo. Em consequéncia, a cobenuogminente da
imprensa e a indignagdo publica, também formadavédr de redes
informais, foram usadas pelas agéncias de conawbeés da préopria midia,
para posteriormente justificar as mudancas no ecaunento da sua politica.
(SERRA, 2001, p. 5).

Essa e outras probleméticas instigaram StuartaHadisicionar-se como um imigrante
negro. Hall nasceu em 1932 em Kingston e fez matbaixa classe média afromestica da
Jamaica. Integrando a primeira geracao de inteecanticolonialistas, Stuart Hall passou a
valorizar suas proprias origens, declarando que dai Jamaica em 1951 para estudar

literatura em Oxford na Inglateffaépoca em que iniciou a

[...] migracdo em massa do Caribe para o Reinod)michrcando o comeco
da diaspora negra do pos-guerra na Gra-Bretanhdaséa predominante na
época era de que o povo caribenho ndo tinha cyddgaria, uma vez que
era claramente produto de diferentes tradigbesreist— inglesa, espanhola,
holandesa, portuguesa, africana, chinesa, dassi@i@ntais, etc. (HALL,
2000, p. 2).

Ao longo de seus estudos, Hall foi deslocando @&male raga para o conceito de

racismo, pontuando que o ultimo seria um discutsbarganiza o poder socioecondmico nas

2" Na Inglaterra, Stuart Hall casou-se com a histioria feminista Catherine Hall, famosa pelos estsobse o
império britnico no século XIX.
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dimensdes de exploracdo e exclusdo. Ele sugeresepiee melhor ampliar o conceito de

racismo articulando o biolégico a discriminacaotwal, pois “essas duas ‘logicas’ estdo
sempre presentes, embora sofram combinacdes dé@srersejam priorizadas distintamente,
de acordo com o contexto ou em relacéo a difergrtpslacdes subjugadas. [...] Nao devem
ser homogeneizadas”. (HALL, 2009, p. 69).

Para Hall, o foco interpretativo dos estudos dea rdeve recair sobre as ideias
socialmente construidas pela acdo simbdlica, unzague essas sado transmitidas pelos
comportamentos humanos através de acdes subjdives traduzir realidades em discursos.
O conjunto dessas ideias discursivamente proliéeyddl...] constituem nossas ‘culturas’.
Contribuem para assegurar que toda acdo socialléiral’, que todas as praticas sociais
expressam ou comunicam um sentido e, neste sesfidgpraticas de significacdo”. (HALL,
1997, p. 1y®

As vérias publicacdes da colecdo “Working Papers”Genter for Contemporary
Cultural Studiesla Universidade de Birmingham deram visibilidadeaes objetos de estudo
do CCCS. As producdes cientificas foram sendo eptadas em outros paises e os temas
diversificados colaboraram para o0 processo de detiwacdo do debate sobre as

consideradas subculturas e os meios de comunidag@assa nos espagos académicos.
2.2 ESCOLA LATINO-AMERICANA E O VIES CULTURAL

No contexto da América Latifia na década de 1980, histérias de resisténcial sacia
ditaduras militares e o fluxo de pesquisadoreseitgados(as) de seus paises em intercambios
pelo mundo contribuiram para o desenvolvimentostiedes de comunicacdo que passaram a
problematizar a politica, a cultura e a cidadaB&ses estudos privilegiavam a relacdo entre
0S meios e a audiéncia, dando énfase ao aspeautapalas midias. Essas pesquisas foram
sendo promovidas por organizacfes ligadas aos neow@® sociais, por centros e institutos
independentes e por instancias universitarias, kpelo do pais. Segundo Ana Carolina
Escosteguy (2002, p. 3),

28 A reflexdo sobre o racismo sera feita no proximpitlo desta tese.

2 A América Latina engloba 20 paises que falam Hsgariginadas do latim, entre eles paises que falam
francés, espanhol ou portugués. Na América do Agentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Equado
Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela fazem part&ntérica Latina; ja Guiana e Suriname falam a lingua
germanica. Na América Central fazem parte da Asadratina paises que falam linguas originadastita la
(Costa Rica, El Salvador, Guatemala, Honduras, rBligea, Panama), excetuando-se Belize, que fateyadi
germanica. Outros paises insulares (ilhas) do MaCaribe também fazem parte da América Latina, como
Cuba, Haiti, Jamaica, Porto Rico e Republica Dogaind. O México é o pais da América do Norte que faz
parte da América Latina, pois a maioria da popudafa espanhol.



38

[...] os estudos de recepcéo configuram, até o mtame principal ponto de
desenvolvimento dos estudos culturais latino-arapds, isto &, a
problemética empirica que mais tem contribuido pacnstituicdo desse
campo de estudos. [...] Tais contribuicdes prearupa com a formatacéo
de uma teoria, de uma prética e de uma politiceutlara que se identifica,
de uma forma ou outra, com a tradicdo dos estuddtsrais que se
desenvolveu a partir do Centre for Contemporaryutall Studies, fundado
em Birmingham, em 1964.

Contextos latino-americanos fizeram emergir pesguisobre os processos de
recepcao midiatica com forte influéncia de pensesloomo Martin-Barbero, Orozco Gomez
e Garcia Canclini. Eles deram inicio a uma arezaalizada de investigacdes, ou seja,
estudos de recepcdo no campo da comunicacdo cdahsmino “escola latino-americana”,
que politizou o pensamento comunicacional e refativo midiacentrismd’

Muito além das analises dos discursos dos meiosodwinicagdo, os estudos de
recepcdo reconhecem que entre os(as) sujeitosfasisse a midia existem trajetérias
construidas por experiéncias familiares, escolanssifucionais, associativas, territoriais e
trabalhistas, por exemplo — marcadas por relagc@i@soéraciais, geracionais, relacdes de
género e de sexualidade, entre outros segmentossde jogo que vao sendo construidas as
subjetividades. Através das negociacOes de semjigo permitem dialogos multiplos na
construcdo das identidades. Assim, “la identidasiedambién una forma de mediacion”.
(OLLIVIER, 2008, p. 125).

Nilda Jacks e Ana Carolina Escosteguey tém obseraadendéncias dos objetos, dos
problemas, das técnicas e das tematicas exploretagpesquisas de recepcao brasileiras.
Segundo as duas pesquisadoras, para estudar doralag pessoas com 0S meios de
comunicacao, a maioria das pesquisas tem traziok@adpens socioculturais que corroboram
as concepcdes de uma “escola latino-americana”odeumicacdo, que da importancia a
corrente teorica dos Estudos Culturais nos estdel@scepcao.

Nessas pesquisas, segundo as autoras, procurarggeeader oS receptores e as
receptoras nas interacdes com as midias. Sdoeeessas agentes sociais que reinterpretam e

reelaboram os conteddos midiaticos conforme sue@neias cotidianas construidas por

% Os estudos de comunicacdo latino-americanos tramsmuisas marcadas pela centralidade da analise do
meios de comunicagdo (midiacentrismo) nas seguideslasiEscola Americangestudos funcionalistas,
estudos de efeitos e de usos e gratificacBes, getsudos meios na opinido e na atitude da audjéncia
espectadores indiferenciado§emidtica Francesdestudos de todos os sistemas de signos com f@co n
mensagem, signo-simbolo, significante-significadoecanismo de significacdo, desencadeamento do
sentido); Escola de Frankfurt(anos 1960 e 1970/Teoria Critica a ciéncia, adtipiesno, a sociedade
industrial e a cultura; IndUstria Cultural/Comurmgiga de Massas, por Theodor Adorno, Max Horkheimer e

Marcuse. Influéncias de Marx, Freud, Hegel, Kang¢tathe e Schopenhauer).
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categorias identitarias como género, raca/etneidd escolaridade, religido, grupo social,
entre outros. Privilegiados séo os objetos de estuet articulam mediagbes e identidades
culturais nas investigacbes da recepcdo midiatlmayn como sdo majoritarias as

problematizacbes das praticas produtivas e cudtudai receptores(as), que interferem nas
negociagdes de sentidos em relacdo as culturasnaécie as culturas globalizadas. (JACKS;
MENEZES, 2011, p. 167).

Metodologicamente falando, de forma qualitativa m®cedimentos combinam
técnicas de entrevista, observacdes, etnografisstiqnarios e formularios, para coletar e
complementar os dados colhidos no cotidiano dospteres e das receptoras. As tematicas
giram em torno da questao das identidades, semttnadade cultural “um importante fator
mediador na relacdo das pessoas com 0S meios denicaigéo, garantindo processos de
negociacdo com 0s conteldos massivos proveniergesuttas realidades e contextos
culturais”. (JACKS; MENEZES, 2011, p. 171).

Segundo Denise Cogo (2009), inspiradas na verteatea dos Estudos Culturais, as
pesquisas de recepcao latino-americanas tém dsisiggramentos prevalecentes, que podem
ser misturados ou nao nas investigacdes: 1) estuldosprocessos socioculturais e
comunicacionais em que ndo estao necessariameplieados os meios de comunicacao; e
2) analises da recepcdo da midia ou das praticascepcdo mididtica. A autora salienta
ainda que, inicialmente, as mediacbes na recemjauvidiva foram as mais exploradas e
também tém sido empregadas na “compreensédo daacibes especificas com outros meios
de comunicacdo ou aos processos mediaticos de magoamplo no contexto da América
Latina”. (COGO, 2009, p. 1).

2.2.1 Educacéao para a interacdo com a midia

Na interface comunicacdo e educagcdo, a preocupagiofamiliares e de
professores(as) com as influéncias dos meios deiroacdo nas atitudes de criangas e de
jovens deu origem aos primeiros projetos de leiwnitica dos meios desenvolvidos na

Europa, na América do Norte e na pedagogia criatmo-americand: No contexto

31 por exemplo, na Venezuela: o Centro al Serviciad&ccion Popular (Cesap) desenvolveu o projeittira
critica”, coordenado por Mario Kaplun; na CostaaRio Instituto Latinoamericano de Pedagogia de la
Comunicacién (llpec) desenvolveu o projeto “Famdidelevisdo”, coordenado por Francisco Gutiérnez;
Chile: o Centro de Indagacién y Experssion Cultyraltistica (Ceneca) desenvolveu o projeto “Ted@wi e
recepcao ativa”; no Brasil: a Unido Crista Brasilale Comunicacdo (UCBC) desenvolveu o projetottirai
critica da comunicacéo”, e o Servico a PastoraCdmunicacdo das Edi¢cdes Paulinas (Sepac-EP) prestou
assessorias aos colégios sobre o tema.
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brasileiro, a obr&#edagogia do Oprimidde Paulo Freire inspirou a realizacao de atividade
com os meios de comunicacéo de cunho did&tictesenvolvidas com professores, lideres
comunitarios e movimentos populares. (COGO, 20035p

Esse processo se deu no periodo de retomada dogiatieo Brasil, apés um longo
periodo de Regime Militar (1964-1985), que era eador da vida social, econbémica e
politica dos brasileiros e das brasileiras, alénreggessor de manifestacbes populares. A
redemocratizacdo nacional foi marcada por protettdsabalhadores e de trabalhadoras, pelo
engajamento social de alguns membros da Igrejdi€atpor publicacdes de uma imprensa
alternativa contestadora e pela criacdo de nowdislps politicod®, por exemplo. Importante
também foi o inicio da expansdo do mercado tecimdde aparelhos eletrénicos e de
informatica, nesse mesmo periodo.

Na perspectiva dos estudos de recepcdo midiatice -superam a mera observacao de
canais, codigos e informacfes — 0s avanc¢os tednok@ a redemocratizagdo motivaram
reflexdbes sobre as desigualdades presentes nacpodie discursos e na distribuicdo de
recursos entre os veiculos. Esse novo ponto da fasisendo interligados as investigacdes
sobre oprojetos de educacgao para a comunicagade promocao da cidadania comunicativa

nos estudos de recepcéo. Nesse sentido, Denise(Za@® p. 10%alienta que

[...] pelo menos h& trés décadas, esses projetosseé constituindo em
espagos concretos de reflexdo sobre 0s processosiniacionais e
midiaticos voltados ao desenvolvimento de propostiEs cidadania
comunicativa em contextos socioeducativos (de eafatmal e ndo formal)
na América Latina. Podem ser, portanto, reconhecidesde essa vertente,

%2 Como, por exemplo, aquelas organizacdes sociémdas para a promogao da cidadania através doieicer
da “comunicacdo dialdgica” de matriz freiriana e ‘g@stdo democratica da comunicacdo”, de matriz
kapluniana. Para saber mais, [@omunicacdo ou extens@ode Paulo Freire, &lna Pedagogia de la
Comunicaciénde Mario Kaplin.

% No Império, o pais tinha o Partido ConservadoPaxido Liberal. Na Republica Velha, os princigsastidos
eram o Partido Republicano Paulista e o PartidauRe@no Mineiro. Na década de 1920, surgiu o Barti
Comunista Brasileiro (PCB) de ideologia marxista Ac&o Integralista Brasileira (AIB), com influéaailo
fascismo italiano. No Estado Novo os partidos forastintos. No periodo populista, formaram-se aiéar
Trabalhista Brasileiro (PTB), o Partido Social Dendtico (PSD), apoiadores do Presidente Getuli@a&ar
e a Unido Democratica Nacional (UDN), antigetulidda periodo da ditadura militar, somente doisigast
puderam atuar: Alianca Renovadora Nacional (Arete)situacdo e o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), oposicionista. No decorrer dos tempos, iraetes da ARENA criaram dois partidos: 1) Partido
Democratico Social (PDS), que depois passou a aenah Partido Progressista Renovador/PPR, depois
Partido Progressista Brasileiro/PPB e atualmenthetido como Partido Progressista/PP); e 2) odeadid
Frente Liberal (PFL), transformado no atual Dem@#EM). Ja os(as) militantes do MDB criaram o
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB)Partido Democratico Trabalhista (PDT), o Partido
da Social Democracia Brasileira (PSDB) e o Partids Trabalhadoras (PT). O regime pluripartidario
permitiu a criacdo de muitos outros partidos copmr, exemplo: o Partido da Republica (PR), fusdo do
Partido Liberal (PL) e o Partido da ReedificacdoQtdem Nacional (PRONA); o Partido Verde (PV); o
Partido Popular Socialista (PPS); o Partido Contanido Brasil (PcdoB); o Partido Socialista dos
Trabalhadores Unificados (PSTU); o Partido Socgiadi® Liberdade (PSOL); entre outros.
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como 0s principais espagos capazes de propicenadnticdes permanentes
gue possam alimentar a producdo de um conhecimeigntifico
comprometido, inclusivo e aplicado no campo dosdest de recepcao.

Nesse caminho, desde o final da década de 1970ni&o \Cristd Brasileira de
Comunicacédo (UCBC), sediada em Séo Paulo, passderecer o curso Leitura Critica da
Comunicacéo (LCCY* Inicialmente, o curso tinha uma abordagem protesia e moralista.
Posteriormente, ja com énfase académica, passefietirrsobre temas como: ideologia,
industria cultural, manipulacdo dos meios de cowragéo e fluxo noticioso entre Norte e Sul
através das agéncias noticiosas.

Nessa nova abordagem, o importante era observiauteaacoes de receptores(as) —
principalmente enquanto grupo social marginalizadoom as novelas, 0s noticiarios e 0s
artigos de jornais, por exemplo. Além do que, ggiooLCC potencializou o uso alternativo
das midias para fins pastorais, como a producagrdgramas de radio, entre outros
(SOARES, 1988, p. 13y.Na linha da leitura critica, para José Manoel Mpgtlucar para a
midia é

[...] problematizar o que néo é visto como problendesideologizar o que
s6 é visto como ideologia. [...] Implica ajudar ampreender as novas
codificagcfes, as sutilezas da imagem, da musicaartieulacdo entre o
verbal, o visual e o escrito. Educar também pataneler o dinamismo da
tecnologia, das redes empresariais que estdo @y teinto ao nivel do
“hardware” como do “software”, as articulacbes corias, empresariais,
financeiras e politicas do complexo de comunicaB&locar também para a
compreensdo do conteudo veiculado, do explicitdigitp, da evasao-
entretenimento-ficcdo e do “real”, da vinculacamam cotidiano, do l6gico
e do afetivo, do conjuntural e do estrutural. [E.]Jfundamental que a
educacdo para a comunicacdo se articule com g@mndnss politicas que
estdo realmente a servigo da transformacao denwacr@!lORAN, 1991, p.

89).

No entanto, nem sempre existe a compreensdo déacgacacdo € comunicacédo, €
dialogo”. Que a educacdo “ndo é a transferéncisater, mas um encontro de sujeitos

interlocutores que buscam a significagdo dos saguds”. (FREIRE, 1975, p. 69). Nessa

% Sob influéncia dareologia de libertagéde das lutas por uma no@rdem Mundial da Informacéo e da
ComunicagcadNomic), apresentadas no “Relatério MacBride: unmdwie muitas vozes”. Esse relatorio foi
produzido pela Unesco e pauta a democratizacdordaricacao, da sociedade da informacao e da imclusa
digital em &mbito mundial.

% Por exemplo, registram-se experiéncias de cinectitélico em algumas paréquias nas décadas deel950
1960. Havia projetos com mais de dez mil agentstopss e educadores que participaram dos mais de
duzentos cursos de Leitura Critica da Comunicagastmados pela Unido Cristd Brasileira de Comugéica
entre 1979 e 1987.
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perspectiva, existe um longo caminho ainda em aedtimque vem levantando novas
vertentes sobre a inter-relacdo comunicacéo e edota

As novas discussodes incluem reflexdes sobre a edoparaa midia, educacamma
midia e educacaatravésda midia. Essas remetenpastura critica em relacdo a midia
utilizacdo da midigara fins didaticos e a acaofdeer midiade forma participativa e cidada
no ambiente escolar, respectivamente.

Num primeiro momento, o tema das midias na eductgaaterligado ao tema da
formacdo de professores(d§Quando educadores(as) fazem uso pedagégico anesttal
de jornais, revistas, fanzines, da fotografia, tatérias em quadrinhos, do radio, do
cine/video, de programas de televisdo, materidigtidos multimidia e sites da Internet. Esse
campo de interface comunicacional, que inclui astrogdo de atividades educativas que
preveem o0s usos das midias, tem motivado novasiipasq Isso principalmente porque,
segundo José Luiz Braga e Regina Calazans (20080)p.os processos mediaticos vém
penetrando cada vez mais 0S processos escolarssgjaou

[...] os processos da escola sofrem a concorr@naiatracdo dos processos
medidticos. Diante dos processos mediaticos (imagem, espetaculo,
seducdo, narratividade, singularizagdo de conceitosorno de ocorréncias
visualizaveis, reducdo do espaco argumentativaaliaagdo informativa
exacerbada...) — 0os processos habituais da egefllexfio, argumentacao,
estabelecimento de relagbes racionais entre fatoentee conceitos,
sistematizacdes amplas, memadria histérica, cor&irde acervos, processos
cumulativos de longo prazo...) sdo penetrados pmras solicitacoes,
encontram outras expectativas dos estudantes.

Nessa linha, para além dos usos das midias enqfemtonenta pedagdgica, a
vertente da educacao para a recepcao ativa dos massivosmiedia educationvem sendo
explorada em conceitos comanedia literacy educomidia midia-educacéo e

educomunicacggor exemplo

% Em 1985, o tema do Congresso da Sociedade Brasilei Estudos Interdisciplinares da Comunicac&o
(Intercom) foi “Comunicacédo e Educacdo — Caminhosz@&dos” e abordou dimenses institucionalizadas e
ndo formais dessa interface. Posteriormente, faidoro Nucleo de Educagdo Educativa da Intercom; e
atualmente, esse tema ja permeia vgsaEersapresentados nos nudcleos durante 0os congressais.anu

37 0 governo brasileiro tem desenvolvido politicadlipas na area através de programas como: Prolnfo
(programa de implementagéo de laboratérios nadasspdblicas), Midias na Educacéo (curso on-lima pa
professores) e UCA (projetdm computador por alujo No macrocampo da “educomunicagdo” estéo
previstas agOes integradas nos programess Educagdodo Ministério da Educagad&ultura Digital do
Ministério da Cultura, déelecentros comunitariosdo Ministério das Comunica¢gdes. Em 2008, o prajieto
prefeitura de Porto Alegrédlunos em Rede — Midias Escolaresfoi implementado na rede de ensino
municipal da capital galcha. Para saber mais, Raesjétos em midia-educacdo na rede municipal dw Por
Alegre: a educomunicag¢do como discurso e a pedagosfrumental de uso dos meios como pratica”, de
Rodrigo Ramos. A Unesco vem popularizando o temapablicacbes comd\fabetizacdo midiatica e
informacional: curriculo para formacéo de professgrde Carolyn Wilson.
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Partindo de uma visdo estruturo-funcionalista dw des midias, enedia literacydiz
respeito as competéncias dos receptores e dasaeepm relacdo a educacédo frente aos
meios de comunicacdo. Nesse conceito, as princgoengpeténcias sdo a adaptabilidade da
leitura e da escrita as novas formas de comuniteddcacdo informatizada, bem como a
combinacéo da cultura da escola com a cultura ddiasn

Outro conceito, o deducomidia versa sobre a unido da educagdo com o0s canais
midiaticos atraves da producédo de conteludo poe mletreceptores(as), principalmente na
forma de agéncias de noticias. Essa nocdo deaoeedntre comunicacdo e educagcao vem

tornando-se

[...] um campo emergente de interven¢ao social grélica profissional que
pode ser visto como &rea de especializagdo na ayualmunicador e o
educador se somam com 0 objetivo de serem produegentes de um
processo social, tendo como protagonistas gruppsla®s, resultado de
uma necessidade contemporanea que exige de ambpapeheducativo.
(MELO, 2006, p. 10).

A midia-educacégrocura distanciar-se da mera utilizagdo dos nmagosomunicacao
na educacgdo, para entender as midias como mediadosa processos de formacdo e
construcdo do conhecimento. Guia-se pelas nocbedindaagem, de audiéncias, de
instituicbes de comunicacao e de representacOes,spaapropriar da cultura midiatica. As

metodologias danidia-educacgagpor exemplo,

[...] ensinam os jovens a identificar problemaansforma-los numa pauta,
coletar informacdo e materializar essa investigacdioa mensagem para ser
compartilhada na rede. Ao concluir todas as etajmsse processo, 0S
estudantes acessam uma diversidade de fontesalmagfao, selecionam e
ordenam dados, discutem e constroem pontos de wistaa dinamica na

gual se deve fomentar a apropriacao critica, e aAdecabe a imposicao de
uma unica leitura correta. (SIQUEIRA, 2013, p. 7).

Ja aeducomunicacaarticula todos esses movimentos descritos anteeiote, no
ambito da inter-relacdo comunicacdo/educacdo etmupratica interativa, dialdgica e
participativa. Segundo Ismar Soares (s/d, p. &8JJucomunicagése articula nas seguintes
areas de intervencdo social: 1) educacdo para antcagdo ihedia educatiorou media
literacy), para formacédo de receptores(as) autbnomos(edji@s(as) frente aos meios; 2)
mediacao tecnoldgica na educaci@dofmation literacy, focada nos usos das tecnologias da
informagcdo na educacao; 3) gestdo comunicativa, ocaonjunto de procedimentos

(planejamento, execucédo e avaliagdo de planos,rgmag e projetos) capaz de criar
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ecossistemas comunicativos; 4) reflexao epistenwdpgara fomentar a observagéo da inter-
relacdo comunicacao/educacdo; e 5) expressado ccaivai através das artes, como pratica
de organizacdes ndo governamentais na formacaocialeas e de adolescentes. Assim, a
educomunicacatem sido vista como politica publica a ser impletada nas instituicdes de

ensino do pai¥
2.2.2 Mediacdes e usos sociais das midias

De los medios a las mediaciones: comunicacionucally hegemoni#1987)é a obra
do espanhol-colombiano Jesus Martin-Barbero magsepte nas pesquisas de recepcao
midiatica. Aborda a dindmica dos processos comaiuinais a partir das mediac8gs
retomando a nocdo de hegem&haplicada & culturd: Segundo Gramsci (1978), a nocéo de
cultura hegemonica serve para pensar as relacosssguando a sociedade civil passa a ter
um papel importante nas negociacoes de producdemiedo fruto de disputas por poder

imposto por valores, crencas e ideolodiartin-Barbero (2012, p. 8-9) salienta que:

Ao descobrir a relacdo entre politica e culturaue gada tem a ver com a
velha obsessdo de “politizar” tudo — 0s novos mewitds descobrem a

% Membros da Unido Cristd Brasileira de Comunicg¢#0BC), que também interagiam contyaién Catdlica
Latinoamericana de PeriodismgUCLAP), orientada para a gestdo de processos doativos na
perspectiva da nascente teoria das mediacBes as|tuencontraram abertura para esse debate na
Universidade de Sao Paulo (USP). Em 1989, o Deparito de Comunicacdes e Artes da Escola de
Comunicacfes e Artes da USP (CCA-ECA/USP) inaugupogrimeiro curso de especializacdo em
Comunicacdo e Educacéo realizado em parceria c@epartamento de Cinema, Radio e Televisdo e a
Faculdade de Educacdo da USP. Em 1993, o mesmdatepato criou o curso de especializagdo em Gestéo
de Processos Comunicacionais, que passou a pudliesistaComunicacdd& Educacdoem parceria com a
Editora Moderna. Em 1996, foi constituido o NualkoComunicagéo e Educacédo (NCE) da CCA-ECA/USP.
Em 1998, o NCE promoveuldCongresso Internacional sobre Comunicacédo e Edéicgaonde apresentou o
seu conceito deducomunicagapara 160 especialistas de 30 paises. Depois de 80ICE passou a incidir
nas politicas publicas de comunicacdo e educac@aidce de alguns estados da federacdo, como:dsidm P
Mato Grosso, Goias e Mato Grosso do Sul. Passoralmlhar com aldeias indigenas, comunidades
quilombolas e escolas urbanas de periferia, pompk® Em 2004, no Rio de Janeiro, o Nulcleo de
Comunicacdo e Educacéo (NCE) participowdarld Summit Media for Childrercoordenado pela empresa
municipal Multirio e pela ONG Mediativa. Em 2007 N.©CE passou a investir na criacdo de um curso de
licenciatura em Educomunicacao, que teve seu manestibular em 2011, na USP.
Substantivanédiationoriginado do adjetivdediate(inglés) eMediat (francés). Na obra, o autor observa a
relagéo entre as vivéncias nos bairros e as vigérdm os meios de comunicagéo para identifican@dugao

de sentido através das mediac¢des. Analisa a literde cordel da Espanha do século XVI, o raditinema

e a televisdo na América Latina contemporanea, al@mfase as culturas populares e aos seus modos de
comunicacao.

Palavra greghegemonque significa lider, lideranca.

Existe outra vertente dos estudos de comunicagibecida como “Teoria Culturolégica”. Essa teve aom
marco inicial a obr&ultura de massa no século XX: o espirito do terdpdrancés Edgar Morin. Também a
nocao de complexidade de Edgar Morin revela coigibad industriais que interferem na producéo callter

no consumo, fazendo aproxima¢des com o tema dathCultural da Escola de Frankfurt, da Alemanha.
Nesse sentido, Bscola Francestem uma abordagem estruturalista da cultura deandgferentemente dos
Estudos de Recepcao. Para saber maig,a@ias da Comunicacédoe Mauro Wolf.
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diferenga como espago de aprofundamento da denmpoea@utogestdo.

Assim, a luta contra a injustica € por sua veziadontra a discriminacao e
as diversas formas de exclusdo, que é, afinal,nattgdo de um novo

exercicio da cidadania, que torna possivel a cadegem reconhecer-se nos
outros, condicdo indispensavel da comunicacéo.

Nessa abordagem, o conceito central dos estudoseadpcdo passou a ser as
mediacdes, lugar de negociacdo de significadose eiem produz e quem recebe os
contetdos midiéticos. Consequentemente, a medfagd@econhecida como um espacgo de
ressignificagcbes constantes nos processos comiupgatonde se partilha sentidos
socioculturais. Quando o foco dos estudos recaiesod(as) sujeitos(as) receptores(as) que
sdo fundamentais nas interpretacdes das realidadgadas pelos meios de comunicacgao.
Segundo Bruno Ollivier (2008, p. 124),

la mediacién tiene uma dimensoén social y uma dimensultural qgue nos

instituyen como sujetos sociales. Funda la dimersda vez singular y

colectiva de nuestra pertinéncia y, mas alla, dstrauciudadania. El

lenguaje, lo simbdlico son formas de la mediaciGespo que aseguran la
apropiacion por el sujeto de cddigos colectivoss beédios y las demas
formas sociailes de la comunicacion son también ianemhes porque

asseguram la reparticion de las informaciones ttotisas de uma cultura

coletiva y la identidade de um grupo. Al mirar &etision o al leer el

periodico, ejerzo uma actividad personal pero produambién pertenencia
a un grupo que se llama audiencia o lectores. mgatie, la cultura € uma
mediacion simbdlica entre los que pertenecen amisiaa sociedade.

Assim, relacionando o processo plural da cultureo@plexidade da comunicacéo
associados ao cotidiano e as mediagcbes, num poinm@mento Martin-Barbero (1987)
cunhou a existéncia de trés lugares de mediacGascatiurais: a) o decotidianidade
familiar, enquanto lugar rotineiro de captacéo do reab; ¢ldtemporalidade sociakenquanto
tempo cotidiano de rotinas; e c¢) oaampeténcia culturalenquanto imaginario que constroi
os(as) sujeitos(as) sociais. Mais tarde, mantendcasalise sobre as mediacfes culturais da
comunicacao e 0s usos sociais diferenciados dakufm® midiaticos, Martin-Barbero (1990)
sugeriu novas dimensdes de mediacdo, como:sagiabilidade que se refere as interacdes
cotidianas dos(as) sujeitos(as) e suas relacbe®qmder; b) aitualidade, que contextualiza
a atuacao dos(as) sujeitos(as) e suas praticaspdtcoes e reproducdes; cjegnicidade
que evidencia as novas praticas de producdo deleemtessadas por diferentes linguagens
dos meios; e d) mstitucionalidade que interliga a busca por poderes do Estado -engem

social — e dos cidadados e das cidadas — por diredMesse pensamento, Martin-Barbero
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(1990) dialogou com as reflexdes de Bourdieu (19@®2)re praticas sociais, para quem a
conservacao da ordem social é reforgada pela

[...] orquestracdo das categorias de percepcaoutaansocial, que estando
ajustadas as divisbes da ordem estabelecida (én,aass interesses
daqueles que a dominam) e sendo comuns a todasnsstestruturadas de
acordo com essas estruturas, impéem-se com todgpasénaia de
necessidade. (BOURDIEU, 1983, p. 71).

Essas estruturas estariam ligadas as relacdes dx pode producdo cultural que
compdem a trama dos processos de mediacdo ente) ag(jeitos(as) e 0s meios de
comunicacao, presentes nas transformacgfes soEmti&o, Martin-Barbero (2002, p. 227)
passou a ilustrar seu modelo tedrico pelo viésmatiagcbes comunicativas da cultura.

Nessa visdo, as diversas formassdeiabilidademediam as Matrizes Culturais e as
Competéncias de Recepcdo/Consumaitwalidade medeia os Formatos Industriais e as
Competéncias de Recepc¢do/Consumdeanicidademedia as Logicas de Producdo e os
Formatos Industriais; e os diferentes regimesirmdgitucionalidademediam as Matrizes
Culturais e as Logicas de Producdo. Essas mediagiiea® em torno de dois eixos: 0
sincrébnicq que relaciona as Logicas de producdo com as Conga$é de
Recepcédo/Consumo; e diacronicqg que relaciona as Matrizes Culturais e os Formatos
Industriais.

Esse modelo tedrico baseado nas mediacfes tornaorsmportante marco para se
observar o modo como os receptores e as receperasbem o0s conteudos dos meios de
comunicacdo. Confrontando a corrente da América IAAsgxbnica dos usos e das
gratificacdes, Martin-Barbero investe na observalgBusos sociaislas midias onde residem
as préticas culturais cotidianas motivadoras ddyg@es de sentido. Denise Cogo (2009, p.

3) reforca:

Os usos ou as logicas (plurais) dos usos é oug@ongue, no contexto dos
Estudos Culturais latino-americanos, possibilitebair especificidade e
distinguir a recepcdo midiatica das vertentes dess ue gratificacdes,
(re)situando as interacfes comunicacionais dospt@@s no marco da
cultura sem restringi-las a mensagens em circulagéefeitos e reagdes.

Ao dar voz aos receptores e as receptoras, peseelmpie as ldgicas dos usos
interligam-se as logicas de produgdo como, por pk&mos usos da Internet como espaco de
producdo midiatica ou de divulgacdo de acles pssdegse novo ponto de vista dos estudos

de comunicacdo ampliou os olhares sobre os produnidigiticos que projetam identidades
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gue vao sendo articuladas as multiplas subjetigsladios publicos. Vale lembrar que o
paradigma das mediacdes tem centralidade no sarwjmdando aos estudos de comunicacao
uma dimensao interdisciplinar articulada com aucalta politica, a filosofia, a antropologia,

entre outras areas sociais, sem perder o focoen@snfenos midiaticos.

2.2.3 Recepcao e multimediagbes

Na linha da categorizacdo das mediacdes, procurargeeracionalizar
metodologicamente o conceito de Martin-Barbero, exioano Guillermo Orozco Gdémez
dedica-se a desenvolver um modelo de multiplagicss de mediacbes orientadas para 0s
estudos de recepcdo das producdes midiaticas. eRafeno termo “televidéncia” para
explicar a interacdo entre a audiéncia e a teleyigdncipal objeto de seus estudos. Denise

Cogo (2009, p. 5) destaca que, na visao dessesuloies, as mediagdes

[...] ndo provém unicamente dos meios, dos géndeoprogramas e das
mensagens, sendo de fontes diversas — internatemas — anteriores e
posteriores ao processo de recepcdo — assim comoexizeriéncias
individuais e coletivas dos proprios sujeitos indages da audiéncia.

Entdo, para Orozco Gomez, as mediacdes dependeaultdea, da politica e da
economia na qual os(as) sujeitos(as) estdo inseril® mediacdes sdo permeadas pelos
contextos, pelas situacdes, pelas instituicOesl@s paovimentos sociais aos quais 0s(as)
sujeitos(as) estdo ligados(as), bem como pelas ideatidades acionadas por categorias
como classe social, género, idade/geracéo e raiga/et

Na mediacédo cultural, dentro da perspectiva dgpgge o individual € marcado pelo
coletivo, uma vez que os(as) sujeitos(as) pertenzagrupos. Receptores e receptoras séao
produtores de sentidos, pois “a recepc¢ao é produ¢ambém a recepcdo é um processo de
interacéo, pois “os receptores ndo deixam de geit@si sociais quando estdo em interacao
com 0S meios. A recepg¢ao nao comega nem terminenoogentos de contato direto com 0s
referentes midiaticos. Todo processo de recepgaonesessariamente mediado por diversas
fontes”. (OROZCO GOMEZ, 2002, p. 18).

Numa primeira incursdo, Orozco Gomez (1991a, p3B0tipifica as mediacdes em:
a) cognoscitivague constitui o repertorio de informacao e dehescimento de receptores(as);
b) cultural, que aciona valores e crencas condicionantes dpiqias e respostas sobre os
conteudos midiaticos; akeferencial que atualiza as identidades culturais, socidric@

raciais, geracionais, sexuais e locais dos reaegtal)institucional referente as ingeréncias
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das instituicdes sociais como familia, escola &atre; e)situaciona] que remete aos
cenarios espacial e interacional onde ocorre ggéce f) evideotecnoldgica/massmediéticas
gue coloca os meios de comunicacdo como mediadere=alidades. Nessa tipologia, o autor
foi inspirado pela teoria da estruturacdo das asdeisis de Anthony Giddens (2000, p. 61),

gue quis dar énfase ao “fluxo dinamico da vidaatgbontuando:

[...] ndo devemos ver a vida social simplesmente ad'sociedade”, de um
lado, e o produto do “individuo”, de outro, e simn® uma seérie de
atividades préticas que exercemos e que ao mesmpo teeproduzem
instituicdes mais amplas. (GIDDENS, 2000, p. 61).

Metodologicamente, Orozco GOmez (1991a, p. 46)reugee as multiplas mediacbes
sejam observadas pelas seguintes categorias eawlii)roteiros mentais determinados
pelas estruturas emocionais e interagdes socigisweitos; bferramentas de significagao
responsaveis por propor roteiros mentais e intesagociais para a producdo dos sentidos; e
c) comunidades de significacaonde se negociam os sentidos das recepcOesigdevi

Na sequéncia, para melhor abarcar o processo dpg&t que envolve 0os meios, as
mensagens e 0s(as) sujeitos(as), Orozco Gémez,(h986) sugere que a cultura perpassa
todas as media¢gBes. Reagrupa as mediagdesencial e cognoscitiva jA que a primeira
determina a segunda e ambas sao indissociavers, elgegmando-a dadividual. E mantém
as mediacOesituaciona) institucionale videotecnoldgica

Num terceiro momento, Orozco Gémez (2001, p. 2@)ism a televisdo e a educacgéo
e reorganiza sua teoria das multimediacdes. Prapdalise denicromediacdesle ambito
mais individual e denacromediacdede ambito mais identitario. No entanto, na opird@o
Denise Cogo (2009, p. 5), o processo de recepgdermaeado por uma multiplicidade de
fontes de mediacdes. O que possibilita “distintisidacdes e combinagdes entre elas, assim
como a exigéncia de propor hierarquizacées quebastzam o peso diferenciado das
mediacdes em situacdes empiricas concretas”. pemasssas desafiariam a aplicabilidade da

tipologia proposta por Orozco Gomez, caso as dspdades deixarem de ser consideradas.
2.2.4 Recepcgao e consumo midiatico
Por outro lado, o consumo cultural presente nal@to é uma concepc¢éo dos estudos

de recepcédo analisada pelo argentino Néstor G@afalini, radicado no México. Em sua

trajetéria, Garcia Canclini realizou estudos saseculturas populares e o capitalismo, as
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identidades nacionais frente a globalizacdo e sabreoliticas culturais para producdes
audiovisuais. Na década de 1990, o autor propdeteoniza sociocultural do consumo em sua
obra El Consumo Cultural en Méxicoomo forma de entender o consumo para além da
economia, da psicologia e da sociologia, por exempl

Os estudos de Garcia Canclini (1990) determinam aju®nsumo ndo pode ser
analisado isoladamente por uma Unica area do ciondeim, uma vez que Sao VAarios 0s
fatores que interferem nos processos de aquisigdizacdo e apropriacdo de produtos e
servicos. Nessa abordagem sociocultural, o autfmrgee a necessidade de se articular
diferentes aportes disciplinares para observanonieno do consumo. Nessa perspectiva, o
entendimento das apropriacbes e dos usos socias bdas simbdlicos passa pela

incorporacao das nocdes de heterogeneidade cdhub@das culturas hibridas, uma vez que

A nocao de hibridismo colabora, ainda, para confmranpropria concepcgéo
de latino-americanidade quando percebida como wpariéncia cultural
heterogénea em que confluem contribuicées dos pamsaliterraneos da
Europa, do indigena americano e das migracfesaafiic assim como
interacbes com o mundo angléfono e com as culewaspeias e asiaticas.
(COGO, 2009, p. 3).

Assim, deve-se levar em conta que tais consumoisleimc na construcdo das
identidades. No pensamento de Garcia Canclini (199%51), as identidades sdwbridas
ductei? e multiculturais; envolvem processos dmproducdo coexisténciahegemoniae
resisténciaem suas construcdes. Essa teoria sociocultuoatapara a existéncia de ldgicas
de consumo como: ajacionalidade econdémicarelacionada a distribuicdo de bens e
lucratividade dos produtody) racionalidade sociopolitica interativaenquanto espaco de
interacdo entre as partes;rarionalidade estética e simbdlicanquanto lugar de distincéo e
diferenciagdo entre os grupas;d) racionalidade integrativaou comunicativa relacionada
aos sentidos compartilhados pela sociedade consumis

Nas abordagens de Garcia Canclini (1995), ficaeenedque o consumo midiatico é
um lugar de negociacdes entre receptores(as) esrdeioomunicacao. Por fim, os diferentes
modos de apropriacdo social de bens e de servegdtam de disputas, que vém sendo
transformadas com os novos cenarios de producficaud de acesso a cultura.

No contexto da América Latina, os processos dedmiono e mesticagem cultural,

proprios das manifestacdes plurais do continepi@tam para a necessidade de observacoes

42 Maleavel, flexivel.
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de sociabilidades mais apuradas dos consumos ioadidte programas de televiséo, de radio,

de cinema e, mais recentemente, de meios digitais.

2.2.5 Recepcao e circuito cultural

Os estudos de recepcao recentes revelam que @doresee as receptoras devem ser
entendidos como sujeitos(as) que integram o todopdaicas sociocomunicacionais. Nesse
horizonte, Richard Johnson (2000) prop6e uma obséovintegrada da producdo midiatica,
do conteudo midiatico consumido, da leitura dososiei das culturas vividas no cotidiano da
recepcdo. O autor d4 énfase aiocuito cultural enquanto lugar de circulagdo, onde
produtores(as) e receptores(as) se reconhecem eairglacadores(as) desses momentos,
uma vez que o entorno € determinante na produgdal slo significado. Dando continuidade

as concepcoes postulantes, Martin-Barbero (1996)mfirma que

[...] a comunicacdo se tornou para nds questao atbagbes mais do que
meios, questdo de cultura e, portanto, ndo soO dleecomentos, mas de re-
conhecimento. Um reconhecimento que foi, de iniciperacdo de
deslocamento metodoldgico para rever o processania comunicacao a
partir de seu outro lado, o da recepcdo, o dastéesias que ai tém seu
lugar, o da apropriacdo a partir de seus.usos

Nesse escopo, Ana Carolina Escosteguy (2009, groppe

uma complementagdo: analisar o processo de cog&ttule identidades
culturais através de um protocolo analitico qudadge® as relacbes entre

cultura e poder, isto €, que contemple a dimensg@aladora da cultura
exercida tanto na vida social quanto nos modogde s

Assim, as disputas por reconhecimento das idergladpresentam-se como

estratégicas nos processos de promocéao de cidagen@palmente dos movimentos sociais.

Portanto, a analise das politicas de cultura doamemtos sociais permite
avaliar o alcance de suas lutas pela democratizacdprincipalmente,
perceber as suas implicagbes menos visiveis, psijetivas, ao atingirem
os aspectos microfisicos do poder (género, eteacgo, sexualidade) —
implicacdes que, em grande parte, questionam ezaem@ cultura politica
dominante. [...] O que se percebe é a cultura cespaco de disputa de
poder e que esta luta envolve ndo apenas a dimpng@wamente cultural,
ou simbdlica, mas que se relaciona a outras dersaimtdusive as de classe
social. (MARTIN-BARBERO, 2012, p. 159).
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Vale lembrar que, nos estudos de recepcéo, a niecélasse social pode ser entendida
como articuladora para se aproximar as pesquisaspdzblematicas das desigualdades
sociais, imbricadas com questfes identitarias elisigutas por emancipacdo social. Dai a
relevancia de pesquisas relacionarem classe, canswitural, representacdes sociais e
producdo de sentidos, investigando o “lugar quedividuo/sujeito ocupa nessas relacdes”
procurando-se compreender “como o0s significaddengdes e ideologias sdo construidos”.
(FIGARO; GROHMANN, 2013, p. 15).

Essa aproximacdo entre cultura, politica e econ@widencia as lutas nos planos
material e simbdlico predominantes nos process@satkicdo, de consumo, de representacao
e de regulacdo dos meios de comunicacdo. Revelanipho processo de construgcéo das

identidades, que deve ser visto como um “momeniciarno circuito da cultura”, pois é

[...] um forte indicativo para livrar-se de uma eecia estrita a
recepcao/receptor. Na abordagem em discussao;s&ra® um processo
muito mais amplo e complexo que diz respeito a@sesatsociais e a
configuracdo de modos de ser. (ESCOSTEGUY, 20022)p.

Destaca-se, nesse circuito da cultura, “a reguldedultura e a regulacaatravésda
cultura” que, segundo Stuart Hall (1997), sao liggadas nos processos de politica cultural,

quando acontece

[...] a regulacdo e o governo da cultura — em &sagos meios de

comunicacdo (raddio e TV) e suas instituicdes; awennas artes; a relacao
das culturas das minorias com as tradigbes cutai@ninantes no ambito

nacional; o controle do fluxo internacional das gews e dos produtos
culturais; a regulacdo da moralidade e das repegEs da sexualidade; e
assim por diante. (HALL, 1997, p. 14).

E nessa esfera que as representacdes midiaticgsrarostidas com o0s negocios
nacionais e mundiais procuram 0 consenso Voltada paconsumo e tentem a manter a
organizacdo da sociedade brasileira, sobretudaiaaliz respeito a distribuicdo de renda no

pais e ao acesso aos bens de natureza cultural.
2.2.6 Das mediac¢Oes as interacoes
O novo cenéario midiatico apresentado ap0s o adveattnternet vem alterando as

relacbes das pessoas com os meios de comunicag@divando um reposicionamento do

interacional nos estudos de recepcao; vem refoocaniieia de recepcédo entendida como
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processo de interagcdo nas negociacoes de senédoexigindo a superacdo do “etapismo
(produgcéo-mensagem-recepcao) que reduz o processontlinicagcdo ao esquema emissor-
mensagem-receptor”, obrigando os estudos de rezeppé@nsar no processo comunicacional
como um todo. (COGO, 2009, p. 8).

S&o vaérias as possibilidades advindas do apogefatenatica. A Internet possibilita
que internautas usem computadores conectados adom®@$ mantidos por instituicbes que
armazenam informac®é&%.Computadores interligados formam redes que senligaoutras
redes, quando esses se comunicam através de prevedoacesso a Internet (rede mundial).

Entdo, a Internet passa a ser

[..] o coracdo de um novo paradigma sociotécnipoe constitui na
realidade a base material de nossas vidas e dasnfmssnas de relagcéo, de
trabalho e de comunicacdo. O que a Internet fan@psar a virtualidade e
transforma-la em nossa realidade, constituindaceedade em rede, que € a
sociedade em que vivemos. (CASTELLS, 2003, p. 287).

Nessa ambiéncia, a WElg o sistema de documentos que possibilita a &eérsfia de
arquivos e hipertextds de usuérios através de programas de navegacaotarael’® Os
USUArios e as usudrias criam paginas em formaitaldimcessados pdinks*’, que podem ser
encontrados em sites de busca da Intéfrigsuarios(as) também podem postar mensagens na
rede e manter trocas de informacdes com outros@sgirios(as). Navegam pela Internet,
principalmente através do Google, por exemplo, peenite criar, armazenar, transferir,
buscar e trocar informacoes.

Nesse novo paradigma, Denise Cogo e Liliane Brigg@l1, p. 76-88) compreendem
que ocorre um deslocamento nas formas que se paganas relacdes contemporaneas
redefinidas pela “facilidade de acesso a esfergprdducdo, a convergéncia mididtica, a
interatividade, a hipertextualidade e a heteroglms das caracteristicas da Internet”. Esta
fez “aumentar as evidéncias de que néo é possatal & esfera da producédo e da recepcéo

midiaticas como blocos homogéneos”. Trata-se deammaergéncia, aqui referida como um

3 InstituicBes comderra, Uol, Yahog por exemplo.

“ Web refere-se aVorld Wide Web(WWW). Para saber mais sobre o Consércio Web (W2€gsse
http://www.w3c.br/sobre/.

4> Hypertext Transfer ProtocdHTTP) é um tipo de base para a comunicacdo desdatdizada por sistemas de
informacédo de hipermidia.

“® Programas de navegacdo como Explorer, Mozila, [8d®rome, Safari, por exemplo.

4" Textos, imagens, sons, videos etc. com ligaca@gsas (hipeinks).

“8 programas de busca como Google, Yahoo, Cadé? eAitd brasileiro de pesquisas), Altavista e Gaor,
exemplo.
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[...] fluxo de conteldos através de mudltiplas pataas de midia, a
cooperacdo entre multiplos mercados midiaticos amportamento
migratorio dos publicos dos meios de comunicaca®e gao a quase
qualquer parte em busca das experiéncias. (JENKIOE, p. 29).

Além da convergéncia das midias, a dimensao interalcdas préaticas comunicativas
provém das mudancas tecnoldgicas, sociais e agltam redesenhando receptores(as) com
mais acesso aos territérios comunicacionais. Nalidade, esses receptores e essas receptoras
tendem a ser muito mais participantes dos procelsosmunicacao devido a potencializacéao

das interacdes possiveis através das midias.

Caracterizados pela pluralidade, fluidez e trarsii@ade, esses territorios
geram também competéncias e padroes de acesscendifgtos e
assimétricos de apropriacdo e uso das tecnologiagothunicacdo na
contemporaneidade. [...] O que vém também alterantistancialmente os
modos e rotinas de recepcdo e impondo pautas miifadas de
compreensdo aos pesquisadores. (COGO, 2009, p. 8).

Nesse processo, além das mediacfes, as andliséstaetagbes com as midias tém
avancado no campo da comunicacdo. Nesse novo tmnts{as) sujeitos(as) passam a ser
coprodutores, uma vez que 0 acesso aos meios decpw e de distribuicdo da informacao
motiva a participacdo dos(as) interlocutores(agjaasforma os produtos midiaticos. Os
processos de participagdo potencializados conmeankttapontam para novos estudos sobre as
interacOes dos receptores e das receptoras cormvos ambientes comunicacionais, como

forma de identificar qual o papel das midias nadangas sociais.
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3 DA CIDADANIA NEGADA A CIDADANIA CONQUISTADA POR A FRO-
BRASILEIROS(AS)

3.1 CIDADANIA NEGADA
3.1.1 Da cidadania greco-romana a escraviddo negna Brasil

Desde os tempos remotos, os povos da Africa marmtéersificados sistemas
socioculturais, crengas religiosas originais (pdditas e monoteistas), perspectivas filosofico-
morais, modos de producdo e estruturas politicasgmacos geocivilizatérios proprios.
Nesses ambientes politico-culturais, existiram destapluriétnicos e monoétnicos. Haviam
relacdes hierarquicas ou horizontais. E varias cogadges se mantinham através de relacdes
de mutua solidariedade e assisténcia grupal, fadanpor sistemas de caca-coleta, de
pastoreio e de agromanufatura.

Desde entdo, as nocdes de liberdade e de desidaalglerme da cidadania, ja foram
surgindo nas divisbes de tarefas e, principalmemds, disputas por territério. O encontro
entre grupos diferentes foi revelando outras formaiirais, com entendimentos de mundo
muitas vezes divergentes. Acirram-se, assim, apebpdes. Muitas delas relacionadas ao
consumo. E nesse contexto que surgem os excedEnbess e de servigos imbricados com a
ideia de propriedade.

Inspirado em Karl Marx, o professor cubano CarlosoM Wedderburn (2007, p.
161)° fala na exploracdo de um ser humano por outrbus@ano como fruto da “aparicéo de
um excedente social’, que passou a ser dominad@ &@a& fendmeno universal “fundador
das desigualdades socioeconémicas e politicas”, dgue origem a escravizacdo humana

motivada por rompimentos assistenciais e soci@somunidades. Esses conflitos resultaram

49 Assim como os povos Incas (na Cordilheira dos &rd€hile, Bolivia, Peru — cidade de Machu Picctes —
Equador, 3.000 a.C.), Maias/Olmecas/Toltecas (dpdoe Sul do México — Peninsula de Yucatan —
Guatemala, Belize, El Salvador e Honduras — 2.600,8Astecas (da regido Norte, atual cidade dzidbé-
Tenochtitlan, 1.100 d.C.) e dongdis(regido da Asia Central/Asia Menor — século VI3, por exemplo.

0 O cubano Carlos Moore é etnélogo, cientista poljtjornalista e doutor pela Universidade de P&imido
por Fidel Castro por suas opinides sobre o racismoCuba, refugiou-se na Guiné, em 1963. Fluente em
cinco linguas, durante 34 anos, fez pesquisas estaida Asia, Africa e no Pacifico Sul, espedalin-se
em estudos africanos, latino-americanos e assuiot@3aribe. A convite de Cheikh Anta Diop, fixoutse
Senegal até 1980. Na Nigéria, conviveu com o peoaafista Fela Kuti, escrevendo sua biografia, &821
Enquanto professor na Flérida, homenageou Aimé ifégésam dos fundadores do movimento francés
Negritude. Lecionou na Jamaica e atualmente vive Brasil com a familia. Disponivel em:
http://www.drcarlosmoore.com/roots.asp, http://wiwala.org/pt/palcos/encontros-imediatos-carlos-@oor
e-fela-kuti
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na estruturacdo de elites politicas, militaresligiosas, que passaram a viver do confisco de
excedentes, através de mecanismos de coercaouladagies.

Tal dinamismo propiciou a formacao das primeiragépdas africanas, como as
civilizacbes agroburocraticas #eish-Meroe deKerma deNapatg deCartagg deAxunt* e
do Egito. Ao longo da histéria, esses Impérios rforaendo transformados através de
negociacgdes entre si ou com povos de outros comgiseConforme Ella Shohat (2004, p. 29),

[...] os africanos desenvolveram trabalhos em fertecnologia de fornos
600 a.C., prefigurando técnicas utilizadas na Eaipno século dezenove.
[...] nos primeiros anos de comércio atlanticoueolRa tinha pouco a vender
que a Africa ja ndo produzis¥e.

Nesse processo de trocas, o Mar Arabico, o Mar ¥kron o deserto do Saara, a
Africa do Nort&® e o Mar Mediterraneo tornaram-se espacos de tmmffielo dominio das
rotas comerciaré que incluiam a mercadoria humana, ou seja, atréfe seres humarios
Desde entdo, as disputas pelo mercado de escravoaram-se entre os arabes, petsas
gregos e bizantinos, que almejavam dominar poliecandmica e socialmente mais e mais
territorios.

Na Idade Antigd, percebe-se que a ideia de liberdade estd refat@oras

desigualdades presentes na sociedade. Na Grésisid@ dos tempos de Platdo (428 a 347

*! Império da rainha de Sab4a, uma rainha paga de politeista ao Sol. Ela era de uma regiéo etiom o
existiam praticas matrilineares, onde as mulhe#es pjoder. Segundo a Biblia e o Alcordo, Saba t&ria
relacionado com o Rei Salomao, filho do Rei Daug governou a Terra Prometida — Canad, entre 922 e
a.C. Houve uma grande influéncia semita na EtidGhisante o periodo pré-axumita, evidente na lingpiez,
que é uma mistura do arabe, do hebraico (afroiesjdé do aramaico. Existiu na Abissinia, a primeir
comunidade de judeus etiopes/negros — os FaldBaasos etiopes, Menelik | era filho da Rainha aleé<
do Rei Saloméo, que teria dado origem ao Reino xi@mA (VENCHI, Mariane. Seducdes e traicdes de
género no Isla: a rainha de Saba e o corpo femicimoncidado.Cadernos Pagu(30), janeiro-junho de
2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cpg®al2n30.pdf. Acesso em: 02 nov. 2012).

*2Vale lembrar que entre 1.700 e 1.450 a.C., pomeie a ilha de Creta era o principal ponto de atrcoentre
a Grécia e as civilizacdes do Crescente Fértil,symgiram em torno dos rios Jordao, Eufrates, Téghglo,
incluindo a margem leste do Mediterraneo, a PeldnStabica, Mesopotamia e Golfo Pérsico. Essesgaspa
foram formados “por milénios de misturas de povasukuras dos continentes da Africa, Asia e Europa”
(SHOHAT, 2004, p. 18).

*3 Atual Marrocos, Tunisia e Argélia.

** Ao longo dos séculos, nesse espaco geograficamfeomercializados varios produtos, como: marfiatpp
madeira, cavalos, cereais, tecidos, cravo, capetenta, noz-moscada, gengibre, porcelanas, tedielseda,
marfim, perfumes, pedras preciosas etc. Tambémfemamercializadas pessoas.

° A Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU), no ProtodelPalermo (2003), define trafico de pessoas ¢omo
recrutamento, o transporte, a transferéncia, a@epnto ou o acolhimento de pessoas, recorrendesseaca
ou ao uso da forca ou a outras formas de coacampém, a fraude, ao engano, ao abuso de autormade
situacdo de vulnerabilidade ou a entrega ou aégitage pagamentos ou beneficios para obter o
consentimento de uma pessoa que tenha autoridade@atra para fins de exploracéo”.

*° Atual Ira.

> Mesmo tendo consciéncia da existéncia de variendarios mundiais e das limitacdes da separacioriai
da humanidade entre Pré-Histéria (antes de 4.0DJ, ddade Antiga (4.000 a.C. até 476 d.C.), |dsidelia
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a.C.JY? e de Aristételes (384 a 322 a%,.ps habitantes autorizados a opinar politicameate
cidade-estadd eram considerados cidad&osas relacées sociais e ndo podiam ser escravos.
Nessa sociedade, eram as condicées de nacionalitad®, idade e situacéo econdmica que
determinavam o direito de participar, ou ndo, dasisbes sociais. Restava a uma parcela
social reduzida a responsabilidade de gerenciataacoletiva das cidades.

Na referida Grécia Classica, as mulh&tes as criancas ndo tinham direitos
garantidos. Ser homem e livre determinava quencidealdoe ndo cidaddoNesse contexto,
onde a centralizacdo do poder passava pelo farteeto da assembleia, Aristoteles (1966,
p. 77)definiu que cidadao é aquele “que possui partiéipdegal na autoridade deliberativa e
na autoridade judiciaria — ai esta o que denomisaritadéo da cidade. [...] E denominamos
cidade a multidao de cidadaos capaz de ser suficiesi propria’”.

Em Rom&’, a liberdade humana também era valorizada. Essedsale era dividida
em trés grupos basicos: patricio§ os plebeuse osescravos Privilégios de nascimento
faziam dogatriciosos cidaddos romanos, que gozavam além de diraitticps também de
direitos civis e religiosos. Oglebeuseram homens livres, com cidadania conquistada em
conflitos com ospatricios que passavam a assegurar 0 acesso desses @o seilar

desdobrado posteriormente em direitos politicosle8igualdade extrema era conferida aos

(476 d.C. até 1.453), Idade Moderna (1.453 até9).2é8dade Contemporénea (1.789 até os dias anais,

tese opto pela periodizacao classica da histoi@dental como forma de aproximar a pesquisa da norana

do curriculo escolar brasileiro.

Os periodos histéricos da Grécia sdo: Homérico &Vl a.C.); Arcaico (VII a VI a.C.); Classico (\ IV

a.C.) e Helenistico (IV al a.C.). (COTRIM, 19994p).

“Platdo nasceu em Atenas, por volta de 428 a.€scahdente de reis. Lutou Gaerra do Peloponeso

entre (409 a 404 a.C.). Teve influéncia de Sécrétesiclito e Parménides. Saiu de Atenas em 399 @&0s

a execucdo de Socrates, e passou os 12 anos ssguiajando. Em Siracusa, tornou-se amigo de

Dion parente de Dionisio |, governador da cidad¥s @367 a.C.). Em razdo de atritos com o tiraop, f

expulso e vendido como escravo em Egina, entdagdainos atenienses. Resgatado por um amigo, ret@no

Atenas e fundou por volta do ano de 385 a.A@demiaonde dedicou-se aos seus escritos até 348 a.C.,

guando morreu”. Fonte: http://greciantiga.org/avquasp?num=0336.

Aristételes “Nasceu em Estagira, na Macedonihofile Nicbmaco, médico da corte do rei Macedbnio

Amintas Il. Aos 17 anos, seu pai 0 enviou para Asempara estudar Wecademiade Platdo, permanecendo

por 20 anos. Quando Platdo morreu, em 348 a.Gstédeles deixou Atenas e voltou para a Macedémin. P

sete anos, ele serviu ao rei Felipe da Maceddmi@ qurofessor particular de seu filho, Alexandre. E36

a.C., com a morte do pai, tornou-se Alexandre ‘@r@e’, rei da Maceddnia aos 20 anos de idade.Gtelst

voltou a Atenas e fundou sua prépria escola, ou.idgm 323 a.C., Alexandre ‘O Grande’ morreu na

Babildnia, aos 33 anos de idade, em decorréncimdefebre. Com a morte de seu protetor, Aristotstedu

em perigo devido a uma antiga rivalidade entre &déemsua terra natal, a Macedodnia. Assim, deixenas e

foi viver em wuma ilha no mar Egeu, onde morreu umno a depois”. Fonte:

http://www.ahistoria.com.br/aristoteles/

®1 Instituicéio organizacional e normativa de uma adélpolitico-territorial.

%2 0 termo latino “civitas”, que significa habitarda cidade, deu origem a palavra “cidadania”, queefare a
cidadao e cidada.

% Homem/mulher, e ndo género — feminino e masculino.

% As mulheres eram consideradas objetos dos homens.

% Entre 509 a.C. e 27 a.C., se estabeleceu a Reptdimana.
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prisioneiros de guerra e aos devedores, que ndo eoasiderados cidaddos por serem
escravos.

Segundo Carlos Moore Wedderburn (2007, p. 35), olotexto greco-romano é
possivel rastrear juizos de valor que legitimanberdade e a escravidao entre os humanos,
também incluindo a cor da pele das pessoas congviarile inferiorizagdo. Em textos como
lliada, de Homero (750 a.C.), existem referéncias a @rpéle na conquista do Mar
Mediterraneo “entre ‘xantus’ (cor clara) e ‘melait(cor preta)”. Também, Herodoto (484 a
425 a.C.), Aristoteles, Plinio e Strabo analisacanipos humanos acreditando que o clima
local determinava a cor da pele. Eles associardonn@acéo fisica de humanos & moral e a
organizacéo politica dos grupos.

Mas foi o paradigma religioso que legitimou as mdifgas entre seres humanos. Ao
longo dos tempos, foram se estabelecendo grandesinds monoteistd% como, por
exemplo: a) o Judaistflodo profeta Moisés (+/- 1.300 a.C.), que inspiradoJavé gerou o
Antigo Testamento divulgado em Sinagd§ab) o Cristianismo do profeta Jesus, filho de
Deus, que deu origem ao Evangelho divulgado enjagjfee c) o Islamismo do profeta
Maomé (570-750 d.C.), que orientado por Al4 eserevAlcordo, divulgado em Mesquitds.

Essas trés tém origem em livros considerados dilin® na descendéncia de Abrd4o.

% Em sua época, o Fara6 egipcio Aquenaton (1.358B1a3C.) teria sido o primeiro a contrariar a tadi
politeista africana, determinando a existéncia meldmico deus: Aton, em substituicdo a Amon queatinh
muitos sacerdotes.

Entre outras histérias, de acordo com o Livro Gé&ngdo Antigo Testamento, depois de Deus expulsaof
Eva do paraiso, no decorrer dos tempos houve undgrdilivio. Entdo, a arca do fiel Noé foi respomesa
por preservar a vida na Terra através de sua difseeia. O filho de Noé, Sem, gerou uma geracaotaemi
entre eles, Tera, pai de Abrado. O semita Abrad@erona geracao de Sem. Ele teve o filho Isaan,aco
esposa Sara. Isaac teve um filho chamado Jacdjzada como Israel. Os filhos legitimos e adotapos
Israel deram origem as tribos que formaram o pexaelita. Outro filho de Abrado era Jud4, que méati
outra tribo. Juda era pai de Davi. O Rei Davi gnwero Reino Unido de Israel e de Juda.

De acordo com o Livro do Exodo do Antigo TestarneMoisés foi adotado pela filha do farad, na épama
gue o povo de Abrado — que falava hebraico — estagevizado no Egito. Mais tarde, teve a missao de
libertd-los e conduzir os hebreus pelo Mar Vermelaté a Terra Prometida, Canad. Ja no Monte Sinai,
Moisés divulgou os Dez Mandamentos. Moisés é Me&gipcio; Mdsis em Grego; Musa em arabe.

O Antigo Testamento profetizava que um descendimt@ei Davi, um messias, reconstituiria a uniddae
tribos de Israel. O judeu Jesus de Nazaré foiifigado como esse descendente. Suas profecias faraitas

por alguns judeus e alguns nao judeus. Jesus & esh Hebraico (significa Javé/Jeova salva); ouskdss
Mashiach em Hebraico (significa ungido/escolhidesus filho de Maria ¢ Isa/lsa ibn Maryam em Arabe;
Xpiotdg/Christés em Grego, que deu origem a pal@visto em portugués.

Os principais profetas alcoranicos sdo Noé, Abrddmisés, Jesus e Maomé. Segundo o isldo, Jesas ter
profetizado a vinda de Maomé. Ele nasceu na cidadéeca, localizada na atual Ardbia Saudita. Elelge
um Estado mugulmano, que teve seu apogeu em 750 d.C

‘Segundo os historiadores, essa Lei Mosaica n&esapta nenhum elemento novo, sendo a maior parte d
seus elementos adaptacfes e transcricbes encengaddocumentos (codigos legislativos e moraisk mai
antigos como aqueles utilizados pelos egipcioseféxs do Livro Egipcio dos Mortos), hindus (Cédum
Manu), babilénicos (Lei de Talido — Codigo de Haadliy e por outras civilizacdes do Crescente Fértil”
Disponivel em: http://metanoiacrista.blogspot.cai@®il 1/12/jean-vincent-scheil-domiciado.html

Ainda existem crengcas como: o Hinduismo, o SikbismEspiritismo, as religides de matriz negroeainia,
espiritualidades indigenas e ciganas, entre outras.
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Religides abradmicas que levaram sociedades dagdadse tornarem unidades por meio da
fe.

Na Biblia®, a liberdade foi relacionada ao sagrado e a esé@mvao profano,
legitimando desigualdades como podemos ver nessagem sobre os filhd&ame Semde

Noé o lavrador que

passou a plantar uma vinha. Bebendo do vinho, egtduise e se pés nu
dentro de sua tend@&am pai deCanag vendo a nudez do pai, fé-lo saber,
fora contar a seus dois irmdos. Entdeme Jafé tomaram uma capa,
puseram-na sobre os proprios ombros de ambos ap@mdle costas, rostos
desviados, cobriram a nudez do pai, sem que amwid3espertanddloédo
seu vinho, soube o que lhe fizera o filho mais meaqtisse: Maldito seja
Canad! Seja servo dos servos dos seus irméos. (LIVRO DEIESES,
capitulo 9, versiculos 18-29).

Nas escriturasCam tornou-se pecador e maldito ao ver seuNeé¢ desnudo. Sua
descendéncia (Canad) foi entdo relacionada a éd@&oaE o filhoSemtornou-se o benquisto.
E seus descendentes — os semitas — destinadosercded Nessa logica religiosa, que
determina quem tem direito a liberdade, a pragdlakea Canaéafoi assimilada no Império
Arabe’* Nos livros sagrados do Isl&am é o kuschita Ham(nubio/etiope) — do reino
africano de Kush — condenado a ser negro por ciiseu pecado. (LEWIS, 1982, p. 45).
Sérgio Pena (2009, p. 6), em seu artigo “O DNA amwsmo”, afirma que “os escravocratas
avidamente adotaram uma identificacdo dos africaansos descendentes de Cam, como
uma cbmoda justificativa religiosa para a escrajiddmbora na préprRaiblia ndo haja
nenhuma referéncia a cor de Cam ou qualquer daecug seus descendentes”. Essa
ideologia passou a naturalizar a discriminacaoraafticanos negros(as). Na literatura arabe,
a representacdo de seres humanos de cor de pefta dastra visbes negativas como, por
exemplo, as das seguintes narrativas: a) “do Etifagese dizer o Profeta que: quando tem
fome, ele rouba e quando ele esta saciado, eleddri) “se houvesse pelo menos um grao

de luz divina entre todos 0s negros, eles se tiamaodos brancos”. (LEWIS, 1982, p. 45).

3 A compilagdo de livros sagrados do cristianismdrémuzida para o latim entre o fim do século IWieio do
século V, a pedido do Papa Damaso |. Séo Jeroritusépio Sofrénio Jerdnimo) fez a primeira versdo da
conhecida Vulgata, editada em 1532 e aprovada@eheilio de Trento (1546), tornando-se a Bibliziafi
da Igreja. Varias ratificacGes foram feitas. O Ghmd/aticano 1l (1961) solicitou a revisdo que uksu na
Nova Vulgata, promulgada pelo Papa Joao Paulani]@79.

" Entre 632 e 750 d.C., o Isla conquistou a Péasgiria, a Palestina, o Egito, o noroeste da Ghigaase toda
a peninsula Ibérica. Bagda tornou-se a capitahn@tio Arabe, em 762 d.C. Mais tarde, em 1.25&rabes
foram dominados pelo Império Mongol. E, em 1.517mpério Arabe foi dominado pelo Império Turco-
Otamano.
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As relacfes entre africanos(as) e arabes sdo makerdas, durante os sete séculos de
dominacéo islamica, negociacdes politicas entraresipnistas mugulmanos e as elites negras
africanas permitiram a exploracéo do continentieaio em troca de mercadorias arabes e da
garantia da néo invasdo. O intercambio dessas e@litm os arabes fortalecia, em muito, a
autoridade monarquica dos governantes africanos(as)

Com o tempo, essa estratégia de dominacdo muculckeamandou um crescente
trafico humano de africanos(as), para suprir agssdades de consumo do mundo islamico.
“Os temores gerados fizeram com que esses Estaftaaifos] se tornassem tributarios de
pesados impostos em forma de pessoas escravizAldsse processo, estadistas africanos(as)
cooptados(as) passaram a dever cada vez maisofibot Império Arabe-mugulmano, que
exigia o envio de “360 escravos a escolher entresogavos de valor médio” e que fossem
“desprovidos de enfermidades”, por exemplo. Essaiilade seria “composta por homens e
mulheres, ndo velhos nem velhas, nem criangas ienpsh (WEDDERBURN, 2007, p. 69).

Na perspectiva de uma cidadania historicamente daggassas praticas foram
consolidando a escraviddo em massa, alijando gsarmi@ingentes humanos dos processos
de construcdo de igualdade e de liberdade, dandgenora um elaborado sistema
socioecondmico escravagista. Assim, segundo Eld&H2004, p. 29), “a ‘inferioridade’ da
Africa e do africano foi uma invencdo ideoldgicglie passou a justificar as desigualdades
entre grupos humanos ao longo dos ultimos séddfsa ideologia

[...] exigiu “da consciéncia historica ocidentalemadicacdo do significado
da Nubia para a formacdo do Egito, do Egito no madeimento da
civilizacdo grega, da Africa para a Roma Impemaimais agudamente da
influéncia do Isld sobre a histéria econémica, tali e intelectual da
Europa. (SHOHAT, 2004, p. 29).

Pensando no sistema escravocrata, Wedderburn (B0Q®3) considera a existéncia
de trés tipos de escraviddodameéstico-servicala econdmica generalizagl® aescravidao-
racial de plantationque “teve como raga-alvo a negra”.

A escraviddo doméstico-servicaéria aquela que se mantém no ambito familiar de
relacbes entre proprietario(a) e cativo(a). Poderaer servicos militares de protecdo e
servicos administrativos de manutencdo. Essas Oedagle poder submetem homens,
mulheres e/ou criangas a atividades forcadas, dagia& determinadas por seu dono e sua
dona, em troca da subsisténcia. E a forma maiséusal’ de escravidao.

A escraviddo econdmica generalizadaria aquela estruturada numa sociedade que

possui uma classe livre e uma classe de escrayos(@bas dominadas por elites. E
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multirracial e usa o grupo dominado para garargirnais variadas atividades de uma
sociedade. Por um lado, a classe escravizada mod®rmada por capatazes, concubinas,
camponeses(as), professores(as), artesas(os)patrws. Por outro lado, escravos(as) podem
ser as pessoas consideradas pobres ou criminosas.

A escraviddo-racial de plantatidn seria aquela sustentada pelo “escravo-negro-
mercadoria” que trabalha em grandes plantacoesxdazaumentar, consideravelmente, a
producao. O sistenpaantationera acessivel apenas para grandes investidoresfpayes de
controlar trabalhadores e trabalhadoras escrawfaslp e de investir na exportacdo de
excedentes.

Nos locais onde ha sistema socioecondmico escidaagi trabalho dos escravos e
das escravas sustenta a estrutura e a subsistEnsiaciedade em questdo. Ao trabalharem
nos territérios de poderosos(as) detentores(as)mdigs de producéo, os escravizados e as
escravizadas- sem nenhum direite- ddo tempo e condicbes para que aqueles que séo
considerados cidadaos e cidadds numa dada sociddaftatem de direitos, considerados
humanos.

Na Europa da Idade Média, a estrutura social etdida basicamente entre as ordens
clerical, nobiliarquica e servil. Num cenario mégmiamente rural, o clero era relacionado a
santidade. Podia gerenciar a posse e os produtterrda(feudo), os atos da nobreza e as
relacbes com o0s servos camponeses (vassalos) eigagiims muatuas no territorio
compartilhado, onde a nocdo de cidadania era dillNgsse modelo feudal, cada territ6rio
tinha sua moeda, seus direitos e deveres, seustogpcua lingua e sua cultura. O clero e os
senhores feudais (donos das terras) mantinham er gaalitico, restando ao rei o poder
ideoldgico sobre a populagdo. Vérias revoltas carepas levaram a degradacdo desse
modelo, dando origem aos burgos (cidades muradagjedcendentes de camponeses(as)
vassalos. Burgueses e burguesas passaram a sa& dedéomeércio. Nesses novos contextos,

[...] se a polis [romana] era uma cidade fortifegolara fazer frente ao
inimigo, isso também implicava que as pessoas qudrantavam um

inimigo comum mantinham alguma solidariedade esitie constituiam um
corpo politico. Assim, a ideia de politizagdo seompora a nocdo de
cidadania. Mais tarde, no contexto medieval, o bé&sge tornou o protétipo
do cidad&o. (REIS, 1999, p. 12-13).

> O sistemalantationé um sistema agricola baseado na plantacdo déegranantidades de um tnico produto
(monocultura), em vastas extensfes de terras ddasnpor poucos donos(as) (latifindios), utilizando
trabalho manual de méo de obra escrava (ndo dasalarA maioria do produto gerado nesse sisternaatc
de-acucar, café, algodao, tabaco, soja, por exgreptge para o mover o mercado externo, ficandoaf® de
origem a producao de menor qualidade.
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No final da Era Medieval, houve uma onda de colapstre europeus, arabes,
asiaticos e africanos, obrigando esses povos angacmovas rotas alternativas de fluxos e
refluxos para a comercializacdo de seus produtesséd momento: 1) estavam ocorrendo
vérias invasdes de mouf§sem sua maioria muculmanos, na Europa; 2) depoi§ukrra
Santd’, era preciso reabrir a rota mediterranea aos eusop as europeias, uma vez que em
1410 o Império Otomard invadiu a Mesopotamid e passou a bloguear a rota do mar
Mediterraneo; 3) os turco-otamanos passaram auliéico fluxo de importacdo de matéria-
prima, o escoamento da produc&o europeia e o aagazmas de ouro e prata na Africa e nas
indias, para a fabricagdo de moedas europeiasm4)453, os turco-otamanos tomaram a
cidade de Constantinopla, que ligava rotas conisreigre a Europa e a Agfa.

Esse processo de busca por novas possibilidadesndércio fortaleceu a burguesia
europeia e propiciou novos arranjos politicos gemm origem as monarquias nacionais,
quando o poder religioso passou a ser desfoca@oteaizado no rei de cada estado-nacéo.
Foi o inicio da implantacdo de uma politica catal mercantilista, que envolveu a
exploracdo de territorios, comercializacdo de shrtasanos e de objetos, com o intuito de

enriguecimento das novas nacdes. Na opinido des@&r&ereira (2009, p. 4),

a formacdo dos grandes mercados nacionais foiultade de estratégias
politicas nacionais que, de um lado, institucia@im a competicado, e, de
outro, foram um capitulo da formacdo dos estadg@emaAtravés da
definicdo de fronteiras seguras, os Estados ndsianadernos estavam
criando as condigBes necessarias para que uma eliagundustrial
originaria da burguesia comercial se constituisspadir da revolugédo
industrial inglesa, e passasse a investir e incarpprogresso técnico de
forma sistemética e competitiva ao trabalho e agissrde producéo.

5 Conjunto de populacées arabes, africanas/etitpes-otamanas e afegas.

" Entre 1095-1278, essa guerra foi travada por egpes militares cristds que deram inicio ao movimetas
Cruzadas. Foram realizadas oito cruzadas no deaw@sse periodo de 200 anos..

8 O Império Otomano surgiu da dinastia Otomana, esieoda Anatdlia. Estado turco, que existiu en2@9le
1922, chegando a dominar o sudeste europeu, ode#drica e o Médio Oriente.

" “Regido entre os rios Tigre e Eufrates, que h&®0L.a.C. pertencia aos sumérios. Em 1.700 a.C.j o re
Hamurabi assumiu a regiéo e a nomeou como BabilBiabucodonosor Il governou entre 604 e 562 a.C. Em
323 a.C., a Babilénia tornou-se parte do Impéris@e assim permaneceu até que 0s arabes o tomaram
634 d.C.

8 Em 1508, foi a vez dos persas (atuais iranianogdmarem a regido, em conflito com os turco-otaeagque
retomaram o dominio em 1534. O Império Otamanmgutu o Império Romano do Oriente, dominando o
Egito, a Etiépia e a Libia. Por trés séculos, terecarabes tiveram a supremacia politica e miitaatual
territério do Iraque até o seu declinio, em 1840.
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Por outro lado, a criacédo de Estados Naci8hkigitimou o sentimento de pertenca da
populacdo a uma dada unidade politico-territoEah. cada Reino circulava a mesma moeda.
Os dialetos eram unificados em uma uUnica linguguAd costumes eram valorizados, e uma
religido era considerada a oficial. Esse pertengima uma unidade reforcou as nocdes de
inclusdo/exclusdo e, consequentemente, de cidaddaiaverdade, conforme pontua Elisa

Reis (1999, p. 12-13),

0 que estava subjacente a essa ideia de pertencen #&odo maior,
historicamente, era o pertencimento ao Estado malciambiente natural da
concepcdo moderna de cidadania. Ser cidadao életificado com uma
nacdo particular, ter direitos garantidos pelo ditsteorrespondente a esta
nacdo. Mesmo mais recentemente, quando a simbgiadd=nac&o perdeu
muito de sua suposta naturalidade, ainda €, fundameente, a essa forma
de Estado nacional que séo dirigidas as demandasgbasdo, as demandas
por cidadania.

Um dos primeiros territorios criados no sistemak$tado-nacdo foi o Reino de
Portugaf?, construido com o fortalecimento da burguesia argilce com a escravizacdo de
africanos(as), quando essa monarquia nacional uaderescravidao-racial dplantation
explorando a méo de obra negra na Ilha da Madwr#ha dos Acores e no Cabo Verde, por
exemplo, sessenta anos antes da chegada de Qui§€téldmbo nas Américas. Os fortes lacos
entre a Coroa Portuguesa e a Igreja garantirameguel, 455, o Papa Nicolau V assinasse a
Romanus Pontifex, concedendo o monopolio do trafiegreiro africano aos portugueses.
Essas ac¢les trouxeram mais lucros para as elitegypesas. (SILVEIRA, 2005, p. 11).

Ja na Idade Moderna, 0s europeus investiram emsnmias maritimo-comerciais,
que os levaram para as Américas. No contexto dasdgs navegacdes e do dominio dos
territbrios americanos, entre muitas disputas, agarmonarquias nacionais europeias
prosperaram. Nas grandes extensfes de terras fértid um continente onde viviam varias
civilizacdes proprias, como os Incas,Maias e osAstecaspor exemplo —, colonizadores(as)
da Europa lancaram mao de mitos biblicos e filoséfipara justificar a exploracdo e
exportacdo de riquezas dos povos nativos, considerpagdos e nao civilizados para as

metropoles. Tudo em nome da expansao do cristianis® Ameéricas.

8 Por exemplo: Reino da Inglaterra, Reino da Frammino de Portugal, Reino da Espanha, Reino da
Dinamarca, Reino da Suécia, Reino da Hungria, Rdad?olonia, Sacroimpério (principados alemaes) e
Principados Italianos.

8 Em 1139, Portugal tinha se tornado um reino indépete com a dinastia de Borgonha. Desde entdo,
promoveu a reconquista cristd, expulsando mourgsedénsula ibérica, e reorganizou-se internamedfite.
1383, teve inicio a dinastia Avis, com Dom Joda@ E#ntralizou Portugal politico-administrativameste
ampliou a expansdo maritimo-comercial.
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Em grandes escalas, colonizadores(as) intensificasatrafico negreiro para as
Colbnias nas Américas, valendo-se da mao de obrafriltanos e de africanas que ja
dominavam tecnologias agricolas e metallrgicas @o esontinente, para instituir a
escravidao-racial de plantatioNo caso do Brasil, Portugal passou a lucrar co@fde: com
a ampliacéo do trafico de pesstias com a maxima exploracdo das terras, local dezap
naturais e de boas condi¢des de producao de nouazas.

Em 1532, o portugués Martim Afonso de Souza, seloth@tario da primeira capitania
hereditaria de Sao Vicente no Brasil, fundou ompiios povoados constituidos por fazendas
onde eram plantadas as mudas das canas de acamdadrdo Oriente. Nas fazendas
brasileiras, a divisdo social era estabelecidaxisiémcia dacasa-grandee dasenzald* No
topo da hierarquia social, o poder era centralizeglossenhores de engenlgoe dominavam
por meio de varias formas de violéncia os africarass africanas e os afrodescendentes
escravizados.

O tedlogo Marcelo da Luz (2008, p. 268-271) catiegoa violéncia em onze tipos: 1)
autovioléncia, quando compulsdes geram comportarmegressivos contra si mesh®)
violéncia psicolégica, quando se desfigura o(ajagas) pela rejeicdo, depreciacdo, ameaca,
hostilidade, preconceito e discriminagéo; 3) violérverbal, quando sé&o usadas palavras para
insultar, ofender, coagir, enganar ou manipulanéxg 4) violéncia cultural, quando valores,
crencas, simbolos, ideias, conceitos e costumedngdastos a individuos ou grupos; 5)
violéncia politica, quando um Estado ou grupo imyatbmina ou exerce interferéncia num
territorio alheio; 6) violéncia social, quando ddog levam a desigualdades de oportunidades
em varias dimensdes da sociedade; 7) violéncieafisjuando se causa a dor ou a morte de
individuos ou grupd§; 8) violéncia sexual, quando o corpo de uma pegsoeolestado
sexualmente contra a sua vontade através do alisiso bu psicolégico; 9) violéncia
ambiental, quando a humanidade agride predatori@m@mmeio ambiente; 10) violéncia

simbdlica, apologia das atividades canalizadorasagi®@ssividade humana para controle

8 Escravizar africanos era muito rentavel, porqueokia o comércio internacional. Nas terras amewdsa
territério desconhecido e hostil por conta dosveati os africanos e as africanas tinham dificuldis&ugir e
assentar-se. Ao contrario, a escravizagdo de satweerindios ndo rendia lucros como o trafico negre
africano. Também, os nativos, por estarem em sugsst tinham maior dominio do territorio.

8 A casa-grandeera onde moravamsenhor de engenheua familia, capatazes, militares e religiososapela
era um centro de reunido da comunidade e ritogiosbs. Assenzalasserviam de alojamentos de negros
escravizados, onde esses ficavam presos para éujas. Acasa do engenhera o local onde ficava a
moenda para a extracdo do caldo da cana,fermalha para ferver o caldo em tachos de cobreada de
purgar era onde, depois de refinado e condensado, oragrtecaranqueado. Ngmlpdes os blocos de aclcar
eram quebrados e reduzidos a p6. (COTRIM, 199883).

8 Como o Banzo, nostalgia de africanos e africasasaeizados(as) que levava ao suicidio, por exemplo

8 Exemplos: amputacdes, chibatadas, apedrejamesgpancamento, trabalho forcado, aplicacdo da &ortur
mutilagcdo, homicidio, femicidio, infanticidio, geridio, limpeza étnica.
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social; 11) violéncia contra minorias, quando exist combinacdo de varias violéncias
dirigidas a grupos por causa de algum tipo de @Extm.

Assim, de forma violenta, colonizadores(as) ao ride seus latifindios protegiam
também as terras de Portugal e, principalmentetinieam as propriedades de suas familias
adquiridas pela distribuic&o vitalicia de terrasp&hdindo-se para o norde€teas fazendas
baseadas nescravidao-racial de plantatiotornaram-se centros de crescimento econémico e
populacional importantes para o Brasil.

Com o objetivo de produzir o maximo pelo menor @uss produtos brasileiros foram
popularizados na Europa. No Brasil Colbénia, Poituganopolizou a entrada e saida de
produtos, baseando-se no direito de propriedadesdsefazendas, a sociedade e a economia
eram sustentadas pelo sistema escravista, em go@nak e afrodescendentes escravizados
eram desprovidos do direito de reivindicar justigacial, j& que eram considerados
mercadorias de propriedade de seus donos.

Nesse espaco geocivilizatorio brasileiro, ideolagiente construido, o melhor era ser
brancqg ser catolico e serdescendente de europetissas eram categorias valorizadas na

construcao de privilégios no Império e na conswowa cidadania na futura Republica.

3.1.2 Do racismo cientifico ao racismo cordial

Na Idade Contemporanea, quando o paradigma redigiosdo bastava para manter
desigualdades amparadas na cor da pele, ideiasoreddas a evolucdo, ao progresso e a
modernizacdo deram origem a novas explicacbes solaieersidade humana, para negar
direitos a certos seres. Essas ideias influenciasuinvestigacdes cientificas na histéria, na
politica, na economia, na sociologia, na antrogalaga psicologia, na literatura e em outros
campos do conhecimento.

Analisar as culturas do ponto de vista do grau egemvolvimento de cada grupo
social resultou na atribuicdo de racas aos semstms. O racismo cientifico, a eugenia e 0
darwinismo social levaram ao determinismo racial@gico e cultural), que ganh@tiatusde

doutrina cientifica. Nesse processo,

[...] aciéncia ja ndo parecia uma forma particular e @afizada de saber,
mas a Unica capaz de explicar a vida, abolir eastgl as crencas religiosas
e até mesmo as discussfes éticas. Supunha-se dlizando-se

87 Depois foram criados engenhos em Pernambuco, RaPéaaiba, que tinham solo argiloso propicio aotjd
da cana-de-aclcar, como os do Sudeste asiatico.
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adequadamente os métodos de investigacdo, a vesgadkescortinaria
diante dos cientistas — 0s novos “magos” da cagdio —, quaisquer que
fossem suas opinides pessoais, seus valores étbos 0 bem e o mal, o
certo e o errado. (COSTA, 1997, p. 41).

A partir da classificagao hierarquizada de seresamos, baseada em diferenciagbes
ideoldgicas, surgiu a no¢do da existéncia de ragaensequentemente, a nogaaasma
Conceito subijetivo e politico, o racismo se (redpe se atualiza em diferentes contextos e
temporalidades sociais. Ancorado, sobretudo, enpensamento racialista, o racismo tem
sido operado por varios campos do saber e atravpsgicionamentos de filésofos, tedlogos,
fisiologistas, poetas, viajantes, entre outrosoagd dos séculos.

Para além da ideia da humanidade camionalis rationalis 0 médico Petrus Camper
(1722-1789), em suas pesquisas, passou a anafisaranios de humanos e de macacos.
Deduziu que africanos(as) tinham mais semelharmgasccanimal do que com os homens e
as mulheres da Europa. Por isso 0s negros e agmasilihegras deveriam ser considerados(as)
inferiores na classificacdo da humanidade.

Em outras pesquisas, o cientista Charles Linnaet&1¢1778) aplicou o conceito de
espécies a humanidade na oBiatema geral da natureZd740) e utilizou a cor da pele
como referencial de sua classificagdo, atribuindoaateristicas subjetivas aos tipos.
Observado os continentes terrestres conhecidopatagdesenvolveu a tese eurocéntrica da
existéncia de quatro tipos de humanosiamo europeugbranco — inventivo e dirigido por
leis); o Homo americanugvermelho — obstinado e dirigido por habitos}iomo asiaticus
(amarelo — austero e dirigido por opinides); ldamo africanuqpreto — indolente e dirigido
por caprichos). (WIEVIORKA, 1992, p. 31).

Em 1777, nessa mesma linha tedrica, o pesquisath@nd Friedrich Blumenbach
prop0s classificar as variedades da humanidaderera ragas: osaucasianogbrancos); os
mongois (amarelos); osmalaios (marrons/castanhos/pardos); esiopes (pretos); e o0s
americanos(vermelhos). Vale lembrar que tons de pele pratacastanhada séo definidos
pela producdo de um tipo de melanina: a eumelaRieles avermelhadas ou amareladas séo
determinadas pela quantidade de feomeldffifaque, mesmo tendo sido gerados de homens
e de mulheres pigmentadas, os albinos (palavraadiride “albus” em latim, que significa

branco, claro, puro) tém a producao de melanirscalt.

8 O bronzeamento, por exemplo, é a resposta dosiGuies a exposicéo da pele aos raios ultravigl@ague
a absorcédo da luz em certos comprimentos de odeéteéminada pelas cores. A luz UV estimula a oxidag
do aminodcido tirosina, ou seja, a sintese de nmelaras células. As quantidades de melanina peseat
pele de seres humanos garantem a protecdo daguéta a luz ultravioleta. A melanina também da aos
pelos do corpo e a iris dos olhos.
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Contemporaneo de Linnaeus, o naturalista franc@&sgéelLouis Leclerc de Buffon
(1707-1788) amparou suas teses na relacédo da hiledarsom o meio ambiente, que para ele
determinariam as caracteristicas fisicas dos grinposanos. Em meio aos seus estudos,
Buffon definia o primeiro casal humano como brare seria a cor originaria e natural dos
seres superiores, ja que os “homens” seriam a imagea semelhanca de Deus. Essa ideia
corroborava a visao universal dos cristdos e deasride que “todos os seres humanos eram
tidos como filhos de um udnico casal: Addo e Evand® haveria davida de que esses
primeiros humanos, ou seja, a humanidade na sgenorera ‘branca’”. (HOFBAUER, 2003,

p. 72). Nessa ldgica, europeus seriam 0s repregestda “espécie humana”, das quais as
outras subespécies teriam originado.

Cientificamente, num contraponto a explicacdo b#bpara a criacdo do homem e da
mulher, as ideias evolucionistas elaboradas peloralsta francés Lamarck (1744-1829)
tornaram-se a principal fonte de explicagdo patasenvolvimento dos seres vivos. Para esse
pesquisador, 0s seres se transformavam para sewadapneio ambiente. Lamarck acreditou
na “existéncia de um poder inerente a vida” matafiss em acontecimentos espontaneos e
progressivos. Discorreu sobre uma ideia ja correrdeAntiguidade: a da “heranca de
caracteres adquiridos”. Esses pensamentos, baseagoscipio da hereditariedade, levaram
Lamarck a deduzir que, gradativamente durante a,\ad8 caracteristicas somaticas eram
transmitidas aos descendentes, conforme a asceadfys seus progenitores. (MARTINS,
s/d. p. 10-12).

Na sequéncia, o pesquisador Georges Cuvier (1788)}18olega de Lamarck, se
apropriou das observacdes de Linnaeus para propadeia de uma hierarquia entre as racgas,
com 0s europeus perfazendo o topo.

Ja o diplomata e escritor francés conde Arthur deili@au (1806-1882) divulgou que
a raca ariarfa era superior as racas negra, amarela e semitejartesdo algumas impurezas
advindas de seus cruzamentos inevitaveis com mafga®res, conforme sebinsaio sobre a
desigualdade das racas human@d853). Os(as) arianos(as) seriam um povo antigdsia
Central®, que teria originado os nérdicos e germanicos dmsn‘puros”, civilizacdes
europeias responsaveis pelos progressos da hurdanfeguindo essa linha, o pesquisador
Georges Vacher de Lapouge publicou o lioariano e seu papel socigll899), para
reforcar a ideia de superioridade de homens brari€ssas e outras teses relacionadas a

8 A palavra “ariano(a)” deriva do termo sanscritoy4, que significa nobre.
% Arianos(as) seriam um grupo linguistico indo-eetpjue viveu nos arredores da regido do atuatdréo
gue em persa antigo significa “terra dos arianos”.



67

hierarquizacdo entre pessoas de cor branca, ameeetaelha e preta, principalmente, foram
consideradas explicacdes da ciéncia para as difesesntre seres humanos. Fundamentaram
o racismo cientificp baseado na suposta inferioridade racial dos esgros em relacéo a
suposta superioridade racial dos mais claros.

Nessa perspectiva evolutiva, em 1859, o naturabistanico Charles Darwin (1809-
1882) lancou a obr&obre a origem das espécies por meio da selecaorahabu a
preservacao de racas favorecidas na luta pela,vata sua sexta edicdo renomeaAdarigem
das espécie€l872). Observando inclusive as plantas e os asidaaFloresta Amazonica na
América do Sul, Darwin descreveu a reproducdo @wess a manutencdo das variacdes
favoraveis a sobrevivéncia e a recriagcdo das espétiambém desenvolveu a teoria da
“selecdo natural’ para esses processos de descommlébaseados na adaptacdo. Para o
naturalista, as modificacées das espécies eramdeoadas evolucdes biologicas, efetuadas
ao acaso pela natureza ao longo de muitos anosadlesolucées permaneceriam 0s mais
adaptéveis as condi¢cdes ambientais. (DE CASTRO; YOREN, 1999, p. 22).

Primo de Charles Darwin, o cientista Francis Galb822-1911) fundamentou sua
teoria racista na ideia de evolucéo, inspiradoethec&o natural. Atribuiu graus de inteligéncia
para as racas humanas e desenvolveu a teoria deigp@mento da raga superior em sua
obra O génio herdado(1869). Para Galton, em ordem decrescente, savmratenienses
seguidos dos britanicos os mais inteligentes, artquas aborigenes e os africanos seriam 0s
menos inteligentes. Em sua tese, Galton tentawapoue a mistura entre as ragas causaria a
degeneracéo.

Entdo, o autor pensou num método de “selecéocatifipara a evolugdo de seres
humanos. De um ponto de vista mecanicista, comriogorogresso por meio da competicao,
Galton cunhou seu conceito de eugeni@ufenia positivaeria uma forma de selecao entre
os(as) melhores da espécie para a evolucaeudgenia negativeseria uma forma de
impedimento de casamentos inter-raciais e a asggéo de pessoas ndo aptas para impedir a
degeneracdo da raca superior. A execucdo dessessnpaEmos abriu caminho para o

branqueamento pelo casamento e a imigracao cafdrodssim, a eugenia

[...] tanto foi uma ciéncia moldada por fatoresigpms, institucionais e
culturais peculiares a cada lugar onde ela se dels&n, como um
movimento social com propostas politicas espegifigee sugere, aos que as
defendem, uma derivagdo logica da propria ciénciereditaria.
(CASTANEDA, 1998, p. 26).
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Sem demora, a teoria biolégica evolucionista dewiar sobre a evolucdo das
espécies baseada na competicdo, foi relacionasieeasfio social de seres humanos por meio
do trabalho, dando brecha para a invencaaaavinismo social “A teoria da evolucéo
destacou a ‘luta pela sobrevivéncia’ e o sucesgmdetivo do individuo mais adaptado”.
(CASTANEDA, 1998, p. 26). Influenciado pelo prinicipda divisdo do trabalho,
desenvolvido pelo economista liberal Adam Smitfilésofo Spencer utilizou-se da teoria da
selecdo natural para buscar explicar através asstaecanismos que operam na evolucao
social. (CASTANEDA, 1998, p. 26).

Spencer defendia que os ingleses acabaram porviésanhabitos mais

disciplinados, principalmente quando comparados asn“selvagens”,

dotando-se, cada vez mais, de um poderoso autolmntomo também de
uma dedicagdo especial as laboriosas responsaledidio dia a dia em um
ambiente que, por sua vez, possuia recursos cadamdis escassos.
(BAIARDI, 2008, p. 47).

Na sequéncia, a teoria do darwinismo social passsar fundamental na ideia de
competicdo entre as maquinas biolégicas, ou sejaseves humanos. Os processos de
competicdo passaram a ser entendidos como formashateernizagéo, justificando a
exploracdo capitalista do trabalho e instituindo weario evolucionista, traduzido na

ascensdo de um grupo social. Assim, a

[...] concepcgdo lamarckiana era “sobrevivéncia d@e¢ecionados”, em
Darwin é “selecdo natural’ e a contaminacéo spénteide 1866 passa para
“sobrevivéncia dos mais aptos”. [...] A questdoost&darwinismo social”
seria abusivo a Origem das Espécies, pela nocdwadgesso no sentido
diferenciagcdo-especializacéo, responde-se que éadaptacido do conceito
lamarcko-spenceriano da divisdo do trabalho de A&mith. (BERGO,
1993, p. 42-43).

O montante dessas teorias, socialmente cunhadasgeslizar a humanidade, tentava
comprovar cientificamente a superioridade e a iofielade entre humanos a partir da
hierarquizacédo de grupos de diferentes nacionaila® Partido Nazista da Alemartha
retomou a ideia de raca civilizada e de purezanayido conde Gobineau, para legitimar o
genocidio de judeus, ciganos, homossexuais, cotagnissocialistas, sindicalistas,

testemunhas de Jeova, poloneses, soviéticos,amastyfranceses e aleméaes indesejaveis.

%1 Originario do Partido Nacional Socialista dos THEiabdores Alemades (NSDAP), caracterizado pelo
antissemitismo.
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Depois do exterminio de milhares de homens, muhereriancas, a nogédo de tipo
racial foi sendo rechacada pela Ciéncia e suldditpéla nocao de populacéo e de cultura.

Nesse novo momento historico, houve o deslocaméotoconceito de raca para o
conceito de etnia. Mesmo ndo sendo sindnimos,ea&taia tém sido utilizados politicamente
de forma associada. Nessa nova concepcédo, etnia éonceito mais amplo, podendo os
grupos étnicos abarcar grupos raciais particulares.

Na atualidade, reconhecendo que as diferencas lasm#o devem ser motes de
opressao, novas pesquisas da biologia moleculapvéourando demostrar que a maioria dos
seres humanos pode ter sua origem em alguma d@&nasme etnias africanas, relativizando
paradigmas dominantes nas ciéncias.

Assim, quando o paradigma do racismo cientificonfio bastava para manter
desigualdades amparadas em teorias sobre a eiastingarias racas, a genética postulou a
existéncia de uma unica ragca: a HUMANA.

Desde entdo, geneticistas vém fazendo com que éagias biol6gicas e alguns
cientistas sociais descartem o conceito de raggenkticista gaucha Maria Catira Bortolini,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, eereticista mineiro Sérgio Pena, da
Universidade de Minas Gerais, divulgaram suas psssjapontando que a constituicdo de
brasileiros como Neguinho da Beija-Flor e Daiane&sdatos, por exemplo, mesmo possuindo
cor de pele escura, teriam origem europeia (prejtonte. Esses e outros estudos avaliam a
origem dos antepassados através de genes ameridiogeus e africanos.

No entanto, as praticas racistas ainda podem seelpdas no dia a dia das
sociedades, nas familias, nas escolas, no trabalaamidia, por exemplo. Mesmo superado o
pensamento da existéncia de varias racas biolggeasdetrimento de uma Unica raca
humana com variantes genéticas, 0s resquicios etdogla do racismo ainda persistem.
Nesse sentido, ndo existem diversas racas, ma®staso racismo. E a cor da pele faz parte
dessa histéria, que envolve relacbes de poder f@awmh@s por processos de incluséo e
excluséo.

Historicamente, o®steredtiposconstruidos socialmente sobre as supostas racas de
origem europeia, africana, asiatica e americamaaia como indicadores a cor da pele. Esses
indicadores instituirarpreconceitose levaram aliscriminagfesaseadas na racializagéo de
seres humanos e, por conseguinte, ao raciEmidio, estereotipias que rotulam pessoas com
atributos subjetivos, por um lado, e preconceitos gstigmatizam e hostilizam pessoas, por
outro, sdo gestados no campo das ideias. Serveandeéinir lugares de poder e relacdes

desiguais.



70

O preconceito pode ser contra as mulheres, co@RTL(Iésbicas, gays, bissexuais,
transexuais), contra pessoas com deficiéncia, @gowens ou idosos(as), contra ciganos(as),
contra povos indigenas, contra religibes de maegro-africana, contra afrodescendentes,
contra estrangeiros, ou seja, contra individuotepeentes a grupos desvalorizados em certas
sociedades. Esses preconceitos levam a multiptasirdinacdes como, por exemplo, contra
as mulheres negras que acabam sendo constrangidadugs vias: pelo sexismo e pelo
racismo. Nesse processo, a materializacdo do preitonse da através de praticas
discriminatorias.

Assim, a discriminagdo é considerada uma violagadickitos relacionada ao sexo, a
racal/etnia, a idade, a crencas ou a nacionalidasig@ssoas, por exemplo. E traduzida em
condutas diretas, indiretas ou de omissdes emarelas desigualdades. A ideologia do
racismo dialoga com as racas estereotipadas, qameconceito contra sujeitos racializados e
com atitudes discriminatérias entre as ragas.

Essa viséo racialista denota uma esséncia raoma, uez que “faz parte do teor do
racialismo que as caracteristicas hereditariamesse das ‘Racas do Homem’ respondam
mais do que as caracteristicas morfologicas visigem base nas quais formulamos nossas
classificagbes informais”. (APPIAH, 1997, p. 33).

Na andlise da inflagdo do conceito de racismo,aidkigo Fernando Luis Machado
(2000, p. 9) argumenta serem a “ideologia”, o “pr@eito” e a “discriminagao” as trés
dimensdes que, de forma articulada, constituem eAmoracista. Para o autor, as
especificacdes tedricas do racismo vém sofrendoanuas de forma e de conteudo, em
relacdo as primeiras formulacdes e praticas, tolmae extremamente politizadas.

O autor argumenta que a visdo racializada de gralyostrouxe consequéncias
diversas no tempo e no espaco, sendo identificadaso racismo-ideologia racismo-
preconceitoe racismo-pratica.Trazem como ponto em comum as noc¢des de supederigla
inferioridade, conforme segue.

O racismo enquanto ideologigracismo cientifico ou racialismo) seria uma
interpretacdo primaria da diversidade humana, ickis®Racializa ao usar caracteristicas
biologicas aparentes para atribuir simbolicament@idades morais e culturais a diferentes
grupos humanos, dependendo de sua cor de peleidegs# amparada na crenca de que as
capacidades intelectuais e a cultura superior Hsmitidas de modo hereditario. Nessa
teoria se toma “a raca como fator explicativo ddtuca”, abrindo caminho para os
preconceitos raciais. (MACHADO, 2000, p. 11).
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O racismo enquanto preconcei®uma formulagéo ideolégica mais recente que diz
respeito a formas mais sutis e culturalizadas dgsmo relacionadas ao fenémeno
representacional das diferencas étnicas e culti?eesura abandonar a categorizacao social a
partir da ideia de raca (tracos de distingdo dnireanos) nos discursos cientificos, politicos e
institucionais. Essa dimenséao do racismo foi caifddérnum novo contexto: o de pds-guerras
mundiais e de migracdes, principalmente de afreekntes das ex-coldnias, para a Europa
iniciadas na década de 1960. Substitui a ideia wtezp racial por identidade cultural
auténtica, em nome de uma “homogeneidade culta@bnal” de pertenca racial ou étnica.
(MACHADO, 2000, p. 12).

O racismo enquanto prética discriminatoréiz respeito aos comportamentos sociais.
Tem origem no deslocamento da discussdo sobre caindisacdo racial praticada por
individuos (racismo individual) para a discriminagératicada na sociedade como um todo
(racismo institucional), que é mantenedora de defigdes sociais. Nessa dimensdo, as
estruturas sociais dao continuidade aos padroeexdtisao/inclusdo persistentes que
produzem e reproduzem favorecimentos e desfavoeetos®, com base na cor da pele e
origem étnica das pessoas. Problematiza a relagé® dasses sociais, ideologias e praticas
discriminatorias, também articulando diferencasrimis aos proprios grupos. Sem dissociar
as pessoas do sistema, essas praticas seriam maAaBbadm normas legais antirracistas.
(MACHADO, 2000, p. 26).

No entanto, Michel Wieviorka (2002) acredita quanntdas as relagcdes sociais
podem ser consideradas relacdes étnico-raciaisit@ argumenta que o racismo pode ser
objeto de processos de institucionalizacao e aaBingir gravidade social. Ele distingue dois
niveis de expressdo do racismo no plano ndo poléiacois niveis no plano politico. O
infrarracismo se daria quando 0s preconceitos sdo mais xeno®lec as praticas de
discriminacdo sédo mais localizadasta@ismo fragmentadee daria quando as ideologias sao
mais difundidas e ha mais segregacédo e violéncraci®mo politicase daria quando ha um
projeto politico de segregacao racial operacioadbzpor agentes organicos. Eagismo de
estadose daria quando sédo formuladas politicas publwéntadas para a execucdo do
racismo. No modelo analitico do autor, sdo os gmipeliticos que podem revelar o padrao de
discriminagé&o racial numa sociedade.

Nessa linha, varios autores e autoras experimentacategorizar o racismo,
evidenciado em discriminacdes cotidianas de nintdrpessoal ou institucional. Existem
outras explicacbes como, por exemploracismo modernocaracterizado pela inibicdo de

expressdes abertas de racismea@smo simbdlicpbaseado na crenca de que os negros e as
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mulheres negras violam os valores tradicionais odeiedade; oracismo ambivalente
resultante do conflito entre os ideais de igualdadedesconforto em relagdo aos negros; o
racismo sutil justificado pela defesa dos valores tradicionaisiiglegrupo, pelas diferencas
culturais e pela ndo admiracdo do outro gruporacismo cordialno Brasil. (LIMA; VALA,
2004, p. 404-406).

Em 1995, Turra e Venturi fizeram uma andlise sabmacismo no Brasil para o
Instituto de Pesquisa Datafolha, em alusdo aosaB08 da morte de Zumbi dos Palmares,
considerado her6i negro nacional. Concluiram que neéacOes étnico-raciais do pais 0s
negros e as mulheres negras sao discriminados@@gproha polida, tratando-se de um
racismo cordial

Nessa sociedade considerada multirracial, o racidmasileiro se manifesta
principalmente contra criancas negras, jovens iedromens negros e mulheres negras. O
determinante do preconceito é a aparéncia (fendtipmluzida em gestos e num todo
fisionbmico do ser negro(a) (cor da pele, textuacdbelo, formato do nariz, grossura dos
labios, por exemplo). Esse é o argumento de Oraguéira (1985), ao comparar as relagdes
étnico-raciais do Brasil com as dos Estados UniBag o autor, o preconceito estadunidense
seria de origem, e o brasileiro, de marca. Falamoracismo, o autor considera que nos
Estados Unidos — sociedade considerada “birra€ial’ascendéncia étnica (genotipo), mesmo
que ndo aparente, € 0 que motiva a discriminagéal rarincipalmente contra descendentes
de africanos(as).

Nessa perspectiva, segundo Oliveira Filho (20024f), no Brasil “individuos com
antepassados negros podem ser negros, mas tamdém per mulatos, morenos, pardos, de
cor, brancos etc. Os brasileiros, em geral, ve@medominio do modo multipolar como prova
de uma suposta superioridade em relacdo aos noggBeanos em termos de relacdes
raciais”, ja que os estadunidenses privilegiam dortmpolar de classificacao racial.

Mesmo assim, pode-se presenciar no dia a dia érasd divulgacdo das seguintes
frases: “Uma coisa boa do povo brasileiro é a mastie racas”; “Os negros sdo bons mesmo
na musica e no esporte”; “Toda raca tem gente gente ruim, isso ndo depende da cor da
pele”; “Se pudessem comer bem e estudar, os negiam sucesso em qualquer profissao”;
“Tem muito negro nesse bairro”; “Eu ndo sou racistas ndo gostaria que minha filha
casasse com um negro”; “Wamos casar com brancocfmesar a familia”; “Eu tenho o pé na
cozinha, entdo, como posso rejeitar um negro?’a€EBases preconceituosas estao presentes
na linguagem cotidiana da populacao brasileiragleevo atitudes indiretas de discriminacao

baseada na cor da pele.
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As praticas racistas no Brasil, de certa formaasemais explicitas nas piadas, nos
ditos populares e nas brincadeiras de cunho ragiahtitude dodeixa dissoe do foi
brincadeiraserviria como um modo mais eficiente de discrimmanais dificil de combater.
Esses posicionamentos se projetam na violacdoidmtd humanos, igualmente percebidos
nas satiras homofdbicas e sexistas, por exempkimiAso racismo a brasileira nada tem de
cordial, pois implica num cenério sinistro de disénacdo e de exclusdo das pessoas negras”.
(LIMA; VALA, 2004, p. 407).

3.2 CIDADANIA LIMITADA

3.2.1 Da Revolucéo de Palmares a Revolucédo Francesa

J& no territorio africano, homens e mulheres negrasoviam rebelides para lutar
por liberdade e resistir a comercializacao de @essatravés do trafico negreiro protagonizado
por arabes e europeus. Um dos registros de resstéfnicana foi a revolta de negros(as) de
Zanj (869-883 d.C.), quando “os Zanj foram lidemgor ‘Ali b. Muhammad’, que, em seus
discursos, proclamou-se escolhido por deus paeralida batalha que os conduziria a
libertacao”. (WEDDERBURN, 2007, p. 72).

Nessa revolucdo, o nimero de mortos variou entdentiDe 2,5 milhdes de pessoas,
numa rebelifio que ocorreu durante o Califado AHas§i50-1258 d.C.) do Império Arabe.
Na Africa, a sociedade de Zanj mantinha acamparsed® cabanas que podem ser
consideradas como cidades de organizacdo propue, incluia até mesmo as trocas
comerciais através do uso de moetads Zanj foram responsaveis pelo desmonte de varios
“campos de exploracdo de atividade rural a basen@le de obra escrava”, no territério
muculmano. Nos processos de revolucao, desestabilizvarias familias arabes tradicionais
dependentes do sistema escravocrata. (\(WEDDERBUBW,, D. 72).

No Brasil, igualmente, os(as) afrodescendentes fadém passivos como 0 Senso
comum busca divulgar. Os negros e as mulheres sieggestiram a escravizacdo. Agostinho
Marques Perdigdo Malheiro (1866, s/@iyulgava que “os escravos, descendentes da raca
Africana, sdo o vulcdo que ameaca constantememstaciadade, € a mina pronta a fazer

explosdo a menor centelha”.

%2 Em muitas culturas africanas, os blzios eram gurierados como moedas de troca.
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O autor refere-se as varias fugas de negros(adeygoe as autoridades brasileiras da
época da escraviddo a instituiram o “cargo de &apdb mato”, que recebia prémios por
capturar fugitivos. Os negros e as negras resgafaatoesses “oficiais” eram sinalizados com
“ferro quente a marca F pela 1.2 vez, e cortahss-luma orelha pela 2.2, logo que
apreendidos”. Assim, nos registros histéricos dasBr é possivel resgatar a criagdo dos
quilombos e a legislacdo sobre as fugas de afreddsotes escravizados(as) que foi

inspirada

[...] no Direito Romano que contém disposicOes teames a respeito dos
escravos fugidos. E a nossa legislacdo antiga eaurnd» poucas fugas.
Entre nés foi frequente desde tempos antigos, @adioje se reproduz, o
fato de abandonarem os escravos a casa dos seehotesnarem-se pelas
matas ou sertdes, eximindo-se assim de fato agerati embora sujeitos a
vida precéria e cheia de privac@es, contrariedagesigos que ai pudessem
ou possam levar. Essas reunies fodenominadas quilombos ou mocambos;
e 0s escravos assim fugidos (fossem em grande oguepe
namero) quilombolas ou calhambolas. (PERDIGAO MAIRE, 1866,

s/p.).

Um desses quilombos preconizava o ideal de liberdpee motivou a criagdo da
Republica Livre de Palmares — pedaco de Africa nasiB®> Em 1600, o Quilombo dos
Palmares foi fundado por africanos(as) fugidosfdasndas de engenho de acucar na regiao
da Serra da Barriga, na Capitania de Pernamtiu®s.mocambos, aldeias que compunham o
grande quilombo, mantinham chefes que elegiam,aasponsavel por liderar a republica e
manter relacfes comerciais com outras vilas.

Em 1655, num dos mocambos do Quilombo dos Palmaess,eu Zumbi. Ele foi
capturado por soldados durante uma das invasogsilambo, sendo entregue aos cuidados
do Padre Anténio Melo, que Ihe ensinou a ler, isigll em latim. Na época, essa republica
era liderada pelo Rei Ganga Zumba e tinha uma po@alde 20 mil quilombolas, mantida
pela economia de subsisténcia e por trocas congeotm vilas proximas. Os membros desse
quilombo organizavam invasfes as fazendas panmdaib@utros homens, mulheres e criancas
escravizadas. Enquanto isso, muitas expedi¢cOesirdpears, lideradas pelo capitdo Ferndo
Carrilho, invadiam quilombos, sequestrando filhos@ e de chefes de mocambos.

Em 1670, Zumbi foge do padre adotivo e retorna abnares, década em que

conflitos desestabilizavam o quilombo e negociactimam feitas com o governo de

% Para saber mais, ver o document&is Grilhdes ao Quilombe 500 anoso Brasil Colénia na TV ESCOLA
15 minutos. Disponivel em: https://www.youtube.comtth?v=uXdLY6tMLUE. Acesso em: 26 out. 2012.

% Atualmente, a Serra da Barriga pertence ao muaicip Unido dos Palmares, distante 80 quildmetms d
Maceid/Alagoas. Fonte: www.vidaslusofonas.pt. Weprradabarriga.palmares.gov.br.
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Pernambuco até que o Rei Ganga Zumba morreu eradmeldentificado como lider pela
comunidade, Zumbi, sobrinho de Ganga Zumba e ahef@mocambo de Cucau, foi eleito o
novo rei do Quilombo dos Palmares.

Zumbi dos Palmares passou a lutar pelo ideal derddmle de todos os(as)
escravizados(as), ndo apenas para habitantes diblRapLivre de Palmares, que reunia
negros(as), indigenas e brancos(as) pobres. Ene 20wkembro de 1695, Zumbi foi preso e
degolado, quando o bandeirante Domingos Jorge Vellseu exército de 9 mil homens
destruiram Palmares, a mando do governo de PermamBuexemplo dos quilombolas de
palmares passou a ser simbolo de resisténcia megsapdo garantiu direitos as cidadas e aos
cidadaos afro-brasileiros.

Enquanto isso, na Europa, 0s burgueses exigiamgjuevas monarquias nacionais se
tornassem um Estado poderoso e rico. Reivindicaaagmpansdo do comércio através do
empoderamento de uma burguesia livre para ter pugwias convicgdes filosoficas e
politicas. A base de tudo seria o direito a prajaike privada, a pouca intervencao do Estado
na vida individual do burgués e da burguesa, onsasto civil separado do religioso e o
privilégio social adquirido pelo acumulo de riqueza

Comprometido com esses ideais, em meio a Revolugiral Inglesa (1689), o
filésofo inglés Charlo John Locke passa a delimp@rametros de cidadania, relacionando a
liberdade de individuos ao direito de proprieddtle. combate os privilégios da nobreza e
questiona a autonomia do(a) servical, que aliesaaaforca de trabalho aos detentores de
territdrios e dos meios de producdo. Nessa l6gsahomens livres sdo aqueles que detém a
propriedade, neste caso a burguesia, sendo quebahador, proprietario de sua forca de
trabalho, ao aliena-la, despiu-se de sua propregd@dOSTA, 2003, p. 106). Entéo, o direito
de propriedade, prerrogativa da liberdade, seriam@itas naturais que o Estado deveria
garantir a alguns cidadaos.

J& para o iluminista suico, erradicado na Fraregm-Jacques Rousseau (1712-1778),
a forma do trabalhador se libertar seria atravésattdrato social, que rege a vontade das
partes. Nessa perspectiva, Rousseau elabora umzepgdio de democracia burguesa
relacionando a liberdade a uma igualdade juridiegida por leis, que transformaria os
suditos em cidadaos.

O autor também acreditava no poder do povo nas@@kipublicas, garantido em
assembleia onde ocorreria a participacao coletigmeta, ndo representativa. Essa soberania
popular eclodiu em tempos de Revolugcédo Francestdj1duando oficialmente foi separado

o poder do Estado do poder da Igreja, deflagranttade Moderna da histéria ocidental.
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Remetendo as relacdes de trabalho e a busca @idage, essa matriz cultural corrobora a

problematizacéo do principio universalista de ciéa, quando

Taylor aponta para a visdo ingénua de Roussea solno satisfazer a
necessidade universal de reconhecimento publicoectemdo igualdade

humana em identidade, e mostra que a politica denhecimento de

Rousseau suspeita toda a diferenciacdo social ecaptiva a tendéncias
homogeneizantes (e mesmo totalitarias) de umaigaoldo bem comum,

onde o bem comum reflete a identidade universabdes os cidadaos. [...]
E dificil concordar com essa concepcdo de identidadiversal dos

individuos ja que estes sao formados culturalmertédentidade humana é
criada, segundo a expressdo cunhada por Taylolpgiiamente, em

resposta a nossas relacdes, incluindo nossos d&laais com outros.
(BARRETO, 2012, p. 133).

Na Assembleia Nacional Constituinte da Franca,pfoiclamada &eclaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidadd®Mas essa declaracéo, que traz uma proposta diacida

universal em que todos séo iguais perante a ledresl

[...] na limitacdo dada pela burguesia, que embmyantando a bandeira da
Revolucéo Francesa, Liberdade, Igualdade e Frdtataj ndo cumpriu este
lema ao pé da letra. Na primeira Constituicdo pésiucdo (1791), ja se
verificava a limitacdo imposta, ou seja, era estalia a divisdo entre
cidadaos passivos e ativos, sendo garantido a@sliesito de votar e serem
votados, e os primeiros, de acordo com um critdgorendimentos, nao
poderia fazé-lo. Assim, estava inserido o0 voto sobritério censitario.
(COSTA, 2003, p. 109).

Além disso, nesse periodo, a Franca era o paispopidoso da Europa Ocidental e
necessitava da mao de obra escrava para manteegendia, principalmente, das riquezas
vindas da sua colbnia de Saint-DomingueRéola das Antilhaslocalizada na regido do
Caribe das Américas.

Na obraDiscurso sobre a origem da desigualdade entre osdms Rousseau
expunha que nenhuma condicdo humana |lhe parecs ofansiva do que a escravidao.
Mesmo sendo o pai do lenhiberté, Egalité e Fraternitéla Revolugdo Francesa, Rousseau
“jamais somava dois e dois para discutir a luceaggcravidao francesa como algo central
para as discussdes tanto sobre a igualdade corme aopropriedade”. (BUCK-MORSS,
2011, p. 137).

% A Declaracéo influenciou a Europa como um todadeeincorporada a véarias Constituicdes de paises pe
mundo.
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De um lado, o espirito revolucionario da Convend&o Paris almejava abolir a
escraviddo nas colénias francesas. De outro, siifiedncia bonapartistd o sistema
escravagista seria fortalecido em favor da burguesncesa. “O paradoxo entre o discurso da
liberdade e a pratica da escraviddo marcou a ascelessuma seérie de nag¢des ocidentais no
interior da nascente economia global moderna”. (RMORSS, 2011, p. 132).

Na época da Revolucdo Francesa, a regido do Gardsa um lugar estratégico para a
circulacdo naval entre a Europa e as Américash@ deterras altas— Ayiti — dos antigos
nativos —arawak — foi inicialmente colonizada por espanhdis, gasspram a escravizar
indigenas para explorarem o ouro do continente.

A implantacdo, por parte de colonizadores, edaraviddo-racial de plantationle
cana-de-acucar na capitania Agiti motivou a vinda forcada de milhares de africarg)s(a
para as ilhas. A prosperidade da colonia espamasia@ntilhas instigou a invasao do noroeste
da ilha pelos franceses. Acordos entre os doigpaisssibilitaram que a Franca mantivesse o
territorio invadido e criasse a colbnia de Saintridue No século XVII, essa era a coldnia
mais rica da Franca, que possuia cerca de “sete ailibcentas propriedades agricolas, onde
se produziam café, algodao e, sobretudo, acU&EITENFUS, 1994, p. 3).

A sociedade colonial haitiana era formada, basicéenegoor grandes fazendeiros e
burocratas brancos. Mas também era formada porigoedivres que eram agredidos e
extorquidos. No entanto, alguns “mulatos” tinhamuak privilégios politicos, advindos de
sua condicdo miscigenada. Esses mesticos partiipagta Assembleia Colonial, que
legislava sobre uma sociedade de maioria negrawesada e sem direitos.

Frequentemente, essa estratificacdo social levaeddides, entre elas a Revolugéo
do Haiti de 1791. Essa Revolucéo foi caracterizamfaum conjunto de rebelides que foram se
proliferando pela colonia francesa por varios ang®cas a luta de negros(as) e de
mesticos(as) por justica social, liberdade e iga@ddd Fora do controle das milicias coloniais,

0 haitiano Toussaint L'Ouvertufeassumiu a lideranca das tropas negras e as negesia

% Em 1799, o general francés Napoledo Bonaparteuampoder da Francapara garantir a ndo ascensdo dos
antigos monarquistas e jacobinos. Anterior & Enadignica, a for¢a politica dos jacobinos, que iquenéo
somente a igualdade juridica entre os cidaddosjguakiade econdmica entre os franceses, era dotaina
ditadura dos jacobinos era liderada por Robesé&Baint-Just. Em 1793, os jacobinos foram resgpeis

pela decapitagdo do rei Luis XVI e da rainha Man&onieta (1755-1793), que eram considerados traglo

da revolucao.

Originalmente, Toussaint Bréda. “Toussaint eraofile um chefe tribal africano transferido comaast

para Sao Domingos. [...] Dotado de instrucdo beimaclos ex-escravos, Toussaint ndo encontrou gsande
obstaculos para ganhar ascendéncia entre elestéaglum exército de combatentes sob seu com&win.

uma tropa disciplinada e organizada, derrotou @cérs dos franceses, dos espanhdis, que pretendia
apossar-se da parte francesa da ilha, e dos isglpssocupados com a contaminacdo que o exemplo da
possesséao francesa poderia produzir nas suasag@assessdes antilhanas”. (GORENDER, 2004, p. 297

97



78

com europeus. Passou a exigir a abolicdo da esgrayaa generalizacdo do trabalho
remunerado e a abertura do comércio haitiano péma da Franca. Seria uma aproximacao
da revolucédo antilhana aos ideais da RevolucaacEsan

Em 1801, em meios as guerras napolednicas na Eumpgadéprio governante
parisiense Napoledo Bonapdartenviou uma tropa militar francesa para capturars$aint
Louverture e leva-lo para a Franca, onde morresigmeiro. Nessa época francesa, segundo
Susan Buck-Morss (2011, p. 135), “mais de 20% degumsia dependia de atividades
comerciais ligadas a exploracdo de mao de obrawsdr..] Como na Republica Holandesa e
na Gr&Bretanha, escravos africanos estavam presentesam esados e abusados
domesticamente na Franga”.

Na colénia de Saint-Domingue, os lideres negros-Jaeques Dessalines, Dessalines,
Christophe, Clairveaux, Maurepas e Pétion prossaguiiderando a Revolucdo do Haiti,
mesmo sem Toussaint Louverture. Fracassados o idaaRevolugcdo Francesa sobre a
igualdade na perspectiva afrodescendente, a lg@erttoi efetivada pelos préprios negros e
mulheres negras. As acfes de haitianos culminasamacproclamacéo da independéncia, em
1804, e a coroacdo do Imperador Dessalines conmuejpd chefe de Estadd.Esse

empoderamento desafiolCode Noir ou seja

[...] o cddigo legislativo francés que se aplica@s escravos negros nas
colénias, elaborado em 1685 e sancionado por LIs ¢endo erradicado
definitivamente somente em 1848. [O codigo] legalizmdo apenas a
escravidao, o tratamento de seres humanos comoigitage mével, mas
também marcacdo a ferro, a tortura, a mutilacdoafis o assassinato de
escravos que procurassem questionar sua condigiiamdea. (BUCK-
MORSS, 2011, p. 136).

A emancipacdo de jacobinos negros de carater argiésta e anticolonialista
aterrorizou os paises europeus que mantinham esléhemerosos de novas revoltas negras
vitoriosas, 0s paises europeus ndo reconheceradependéncia do Haiti. O reconhecimento
da criagdo de monarquias nacionais emancipadayverngalas por afrodescendentes livres

abalaria os interesses econdmicos e politicos dmsmoténcias colonizadoras.

% Por 15 anos, o ditador militar Napoledo Bonapgdeernou a Franca, dominando o Senado, o Tribonal,
Legislativo e o Conselho de Estado. Censurou aengar e oprimiu a populacéo, sufocando os ideais da
Revolucdo Francesa. Reconheceu o catolicismo celigpdio da maioria dos franceses, quando ele mesmo
passou a nomear o clero. Em negociacfes com adsimgtoi eleito imperador.

% 0 exercito negro, sob o comando de Toussaitverure, derrotou militarmente os britanicos, aunta que
fortaleceu 0 movimento abolicionista na &Baetanha e preparou o terreno para a suspensamibaitdo
trafico de escravos em 1807. (BUCK-MORSS, 2011738).
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Rumo ao capitalismo, em 1824, a Franca reconhededependéncia da primeira
Republica Negra da América, cobrando indenizac@wa Rtender as exigéncias e conter
novas rebelides, ao longo do tempo, a patria naitse endividou com a Europa e com a
Ameérica do Norte. “De coldnia mais produtiva das éitas passou a pais independente
pauperizado e fora de um intercambio favoravelgm@mia internacional”. (GORENDER,
2004, p. 300). Desestabilizando relagbes entre igoegas) e negros(as), ao estimular
rivalidades internas, os paises estrangeiros fdrdemrvindo na nacao haitiana de forma
negativa:’®

Entre negociacdes em francés culto e francés oriamalonial, ambiciosos(as)
mulatos(as) foram escolhidos(as) como elite pela&ngias para receberem privilégios.
Cooptados(as), acreditando nas benesses, messicos(ativeram mulheres e homens negros
escravizados(as) e estabelecerem relacdes cormsecciai alguns paises. No entanto, “o
isolamento internacional acentuou o atraso e agrasdalificuldades histéricas, apdés uma das
mais heroicas lutas emancipadoras do hemisféridental”. (GORENDER, 2004, p. 301).
Assim, fica evidente que os ideais da Revolucaadesa e a tendéncia da universalizacdo da
cidadania moderna néo serviram para a liberdaddgeadade garantidora de direitos ao

pOVO negro.
3.2.2 Dos Movimentos da Didspora ao Movimento Negirasileiro

Os principios de liberdade e igualdade, que amparav cidadania burguesa baseada
na valorizacdo do individuo enquanto sujeito deitir ndo foram suficientes para a garantia
da participacédo cidadad de afrodescendentes. Numnapomto, no decorrer dos anos, varios
movimentos negros culturais, sociais e politicosarfo impulsionados por intelectuais e
ativistas de descendéncia africana. Fizeram supgiPan-africanismo, o Movimento
Negritude, o0 movimento pelos Direitos Civis nosafsts Unidos e movimentos pelo fim do
Apartheid por exemplo, que influenciaram o pensamento nbgasileiro. Ideias militantes
que passam a reivindicar mais cooperacao para acgmgdo de negros e das mulheres
negras em escala mundial.

Inspirado na independéncia do Haiti (1791-1804agindo contra a ordem social que
determinava lugares para negros(as) e para brasgomf escolas, cemitérios e igrejas, o
afro-estadunidense William Edward Burghardt Du B&868-1963) lancou o livrds almas

1% Em represaélia, atualmente, o Haiti é uma dos paifsss pobres do mundo.
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da gente negraem 1920. Influenciou o renascimento negro noadest Unidos, culminando
com a idealizacdo do movimento politico-ideolégitan-africanismt” “centrado na nogéo
de raca, nocdo que se torna primordial para unuelag que a despeito de suas
especificidades histéricas sdo assemelhados por @igem humana e negra”.
(HERNANDEZ, 2005, p. 138).

Esse movimento foi “a teoria e a pratica da unidesiencial do mundo africano,
reivindicando a unificacdo da Africa e a aliancaaeta e progressista com uma diaspora
unida’. Seria a unido de mulheres negras, de negramnos e da diaspora negra para se
reconhecerem como povo, em resposta as teoriagascao imperialismo colonizador e a
desumanizacio de afrodescendentes. Essa ideia ymemaolta simbdlica & Africa, como
forma de valorizagc&do das origens e uma “luta pdilzeatacéo dos povos africanos em todos
os lugares onde se encontrem”. (NASCIMENTO, 19817374). Num desdobramento do

Pan-africanismo surge o Renascimento Negro que

[...] percorreu todo o0 mundo negro, servindo coraeebpara a eclosdo de
outros movimentos similares na Ameérica (Indigenidmadiano e Negrismo
cubano) e na Europa (Negritude), enquanto que dcadsgra norte-
americana do periodo saia do seu reduto e conpligtatros espacgos
(principalmente a Europa), dando a oportunidade reeggos de todo o
mundo de se sentirem orgulhosos ao verem seussrd&mca vencendo as
barreiras impostas pelo racismo. (SANTOS, DoniZgthrecido dos, 2007,
p. 73).

Entre os movimentos citados, o Movimento Negrittatabém desdobrava ideias de
enaltecimento das ancestralidades africanas commafale mobilizacdo cultural poética
envaidecida do povo negro. Foi organizado por agodndentes que estudavam em Paris e
criaram ummovimento literario afro-franco-caribenhgue teve inicio na década de 1930. O
movimento reivindicava a valorizagdo da culturaraego mundo e a consciéncia dos
atributos positivos dessa populacédo, marcada pekeracdo. Também procurava combater o
eurocentrismo originado com o colonialismo europeu.

O marco do Movimento Negritude foi a publicacdgatoal L’étudiant noirem Paris
(1933), editado pelos estudantes negros Aimé @:gMartinica), Léon-Gontran Damas

191 by Bois foi 0 organizador dos cinco congressodMdwimento Pan-africano: Paris (1919), Londres (3921
Londres (1923), Nova York (1925) e Manchester (3945
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(Guiana Francesa) e Léopold Sédar Senghor (Serf€g8ijas ideias foram determinantes
para a formulacéo da atual no¢ao de consciéncia pegpagada pelo mundo.

Na década de 1960, o movimento pelos Direitos QiegsEstados Unidos questionava
a segregacao racial que ainda forcava negros(@s)@arem espacos publicos diferenciados
de brancos(as). Midiaticamente, sdo conhecidos lidéses desses movimentos: Martin
Luther King e Malcom X.

O movimento Black Power (Poder Negro) tinhaleganBlack is Beautifulnegro é
lindo) e foi liderado por Malcom X da organizacawifica Panteras Negras, ligada ao Partido
Comunista. Reagia, principalmente, a violénciaipmda contra os afro-estadunidenses por
organizacdes racistas como, por exemplo, o Klu Kliaxn.

O pastor Martin Luther King liderava um movimente chrater social pacifico. Ele
ficou famoso por suas pregacdes por igualdade gjo@raram, em 1963, com uma passeata
pelos direitos civis de todos os cidadédos e todasidadas estadunidenses, incluindo os
negros e as mulheres negras.

Tanto o combativo Malcom X (1925-1965) como o pataf Martin Luther King
(1929-1968) foram assassinados por suas mobiligagiieracistas.

Pelo fim da segregacéo racial legitimada por leAfrca do Sul, lutaram os ativistas
negros Nelson Mandela, Steve Biko, entre outros1B6®0, apdés o massacre de manifestantes
negros em Sharpeville que resultou na morte deffé@amos, Nelson Mandela intensificou
sua militancia contra o regime dgartheid(1948-1992), sendo condenado a prisdo perpétua.
Nesse contexto, o ativista dos direitos humanoge3&o fundou o Movimento Consciéncia
Negra, para resgatar a confianca da populacdo maegrsi mesma. O movimento culminou
com a Convencdo do Povo Negro (19%2)que reuniu dezenas de associacdes sensiveis a
causa da libertacdo de sul-africanos(as). Por gessmternacionais, Nelson Mandela foi
libertado, tornando-se o primeiro presidente neigréfrica do Sul, em 1994,

Outros ideais, de resgate da Africa para africas)s(resultaram na criacdo da
Organizagao de Unidade Africar(@963), hojeUnidao Africana(UA). Oficializada em 2002,

a UA objetiva implantar um Parlamento Continentsah, Tribunal Pan-Africano e um Banco

Central no continente para o fortalecimento dacAfri

102 “Retomando a expressdo de Roger Bastide, a amdade do ‘sentimento da negritude’ no Brasil se
confirma pela anterioridade da invencdo da palawgridade’, em 1931. [...] O conceito de ‘negridad
porém, ndo vingou”. (FERREIRA, s/d, p. 181).

193 Historicamente, o Congresso Nacional Africano (GNAalizava inimeros protestos desde 1912. Foi
legalizado como partido politico composto pela pag@p negra, pelo qual Mandela se elegeu presidiente
Africa do Sul, em 1994, depois de duas décadasiapaido.
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No Brasil, em sintonia com o0 movimento negro irdéeranal, a consciéncia negra foi
propagada por acdes do Grupo Palmares de PorteeAlegpital do Rio Grande do Sul, na
década de 1970. Essa organizacdo social do mownmegro contemporaneo era formada
exclusivamente por negros e por negras, muitog{eles(as) estudantes da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Em tempos de ditatura militar no Brasil, a printiglividade do grupo aconteceu no
dia 20 de novembro de 1971, quando seus membrogragearam Zumbi dos Palmares
como forma de resgatar a historia da resisténogganeo pais, celebrando a consciéncia
negra:** Sete anos mais tarde, 0 Movimento Negro Unificddatra a Discriminacdo Racial
(MNUCDR), atualmente nominado Movimento Negro Waflo (MNU), passou a designar a
data como Dia Nacional da Consciéncia Negra. O2@iale novembro é hoje incluido no

calendario escolar do Brasil através da Lei Federd0d.639/2003.

O espirito do Vinte é negro, popular e se animdojun familia negra:
homem negro, mulher negra, crianca negra. Contudgidtnico-racial com
identidade cultural negra e poder politico. Umaridla, trés principios. No
espirito do Vinte. Racga, cultura e poder — em pd@savras. [...] Surgindo
numa época em que eram internacionais as influénda negritude
antilhano-africana, das independéncias na Africasatialismo europeu e
dos movimentos negros estadunidenses, o Vinte geraro, com todo seu
potencial aglutinador, era e continua sendo maliwdgem nacional. Afro-
brasileira. Negra. (SILVEIRA, 2003, p. 41).

Vale lembrar que, da otica especifica dos modosrdganizacdo e mobilizacdo dos
afro-brasileiros, Santos (1994) assume um pontostie militante para considerar movimento
negro todas as entidades e a¢Oes fundadas ou pdam@or descendentes de africanos(as)
no Brasil — iniciativas empreendidas por Comunidadguilombolas, Comunidades de
Terreiro, Irmandades Negras e Clubes Sociais Negrtoainda por comunicadores e artistas
negros(as), de ativistas da literatura afro-briagsilede Escolas de Samba, de Centros de
Capoeira e da Frente Negra Brasileira (FNB). S&ases outras formas de associativismo,
muitas delas centenarias, que culminaram com &aoiade varias organizagbes nao
governamentais, a partir da década de 1970, odesi@ causa da negritude. Como exemplos,

podemos citar, dentre outros, o Movimento Negrofichdo (MNU), presente em varias

194 Em 1971, o jornaZero Horada Rede Brasil Sul de Comunicagéo (RBS), vincutaB&de Globo, publicou a
primeira celebracdo do 20 de novembro no Brasilizado em Porto Alegre, como um dia para se ieflet
sobre a realidade da populacdo negra no pais. @iapvomovido pelo Grupo Palmares, por sugestdo do
professor, escritor e poeta Oliveira Silveira, qlegeu o dia da morte de Zumbi dos Palmares (20 de
novembro de 1695) como um contraponto as celebsat®eomemoracdo da assinatura da Lei Aurea (13 de
maio de 1888), hoje considerado um dia de denlomi&ra o racismo. Desde entdo, ativistas negrog@s)
todo o pais celebram@ia Nacional da Consciéncia Negra
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regibes do pais; a Articulacdo de Entidades de &tath Negras Brasileiras e a Unido de
Negros pela Igualdade (Unegro). (COGO; MACHADO, P01

Percebe-se assim o potencial de transformacad soaisvado pelo movimento negro
brasileiro que, primeiramente, atingiu suas estastuinternas e depois, para além da
segregacao, foi ganhando dimensées publicas tdalem politicas de Estado. A formulagéo
da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tambeéimres influéncia ativa de cidadéos e de
cidadas brasileiros(as), inclusive aqueles(asjiigéas) ao movimento social negro.

Essa conhecida Constituicdo Cidada elevou o Baasiha hacdo comprometida com a
garantia da dignidade de todas e de todos os(@si)diros(as). Inseriu o0 pais na categoria das
nacdes que promovem os direitos humanos e corradmn@comendacdes da ONU, com
destaque para as acBes de repudio ao ra¢fma. Constituicdo impulsionou a
regulamentacéo de politicas publicas de combaigcérdinacao e levou o Estado brasileiro a
enfrentar a negacdo da existéncia de racismo coegeos(as) no pais, criando 6rgaos e
politicas governamentais especificas.

3.3 CIDADANIA CONQUISTADA

3.3.1 Da Liga das Nacdes a Conferéncia de Durbannta o racismo

No final do século XIX, o sistema escravista jaiagerdido forca nas Ameéricas para
0 sistema trabalhista quando a conjutura mundiakgimnava a economia para que se
ampliasse a industrializagdo para novos mercasmv@s(as) consumidores(as). Nesse novo
contexto, nagbes europeias passaram a intens#iexploracdo de homens e de mulheres
negras no proprio continente africano, impondo stidturas e suas instituicdes. Nesse

processo,

[...] inimeros acordos bilaterais entre as pot&nc@oniais europeias, por
meio dos quais foram estabelecidas, entre 188598, 18 esferas de

influéncia no continente, a troca de territorioa delimitacdo de fronteiras,

recorreram mais aos interesses e ao consenso t&scips do que ao

principio da ocupacao efetiva. [...] atras do gelescondia uma ameaca
politica e militar. (DOPCKE, 1999, p. 85).

1950 Artigo 5° da Constituicdo Federal do Brasil deiea que o racismo é crime: inafiancavel, impritisel e
sujeito a pena de recluséao.
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Assim, a ocupacado da Africa por colonizadores(ashégociada na Conferéncia de
Berlim (1884-1885), quando os europeus dividiramcantinente em col6nias belgas,
francesas, espanholas, inglesas, portuguesaanéalientre outros paises associafosm
poucos anos, as insatisfacbes de alguns paisesessan partilha também motivaram a
imploséo da Primeira Guerra Mundial (1914-1918)yobrendo poténcias industrializadas
como a Alemanha, a Italia, o Jap¥pa Russia, a Poldnia, o Reino Unido, a Franca)inaCe
os Estados Unidd$?

No poés-guerra, diversos paises sentiram a necdssika criar d.iga das Nacgdes
(1919) e aOrganizagéao Internacional do Trabalh®IT), para promover mais garantias de
direitos individuais estabelecidos pdhireito Internacional Humanitario.No entanto, a
eminéncia de outra guerra mundial trouxe o decl@@ad.iga, motivada pela ruptura dos

valores éticos de preservacao da vida. Nesse noutento, a ascensao do nazismo,

[...] o desemprego que se alastrava em toda a Ewropm quadro geral
agravado em decorréncia da quebra da Bolsa de Mogae em 29 de
outubro de 1929 aprofundaram a crise econémicaamaio-a universal. O
modelo de economia liberal de entdo, que tinhamAdam Smith o seu
grande tedrico e que propunha a liberdade de me@addeixar fazer”, ndo
era capaz de solucionar a aflitiva situacdo ecocémiundial. (COSTA,
2003, p. 112).

Como na Segunda Guerra Mundial (1939-1945) o amigsmd® violou a
dignidade de seres humanos, foram elaboradas ds/Besclaracbes e Tratados internacionais
de garantia de cidadania.

Nesse contexto, as grandes guerras desestabilizarpaises capitalistas e instalaram
crises econdmicas que obrigaram a burguesia anaroogutralizar o descontentamento dos
muitos desempregados, que reivindicavam diversisnmas. As conquistas das classes

trabalhadoras alteraramstatusde cidaddo, que passou a incluir os setores nodiep a

196 Nesse periodo, parte da Asia também foi partilhhidacontinente africano, a Etiépia — onde vivenitasu
judeus negros — e a Libéria — fundada por descéeslele africanos que haviam sido escravos nos dsstad
Unidos — foram os Unicos territorios ndo colonizador europeus nessa época.

7 poténcias do Eixo, com governos fascistas oriundespartidos radicais que acreditavam mais no
autoritarismo do que na democracia.

198 pajses Aliados.

199 RelembrandolNoéé pai deCam que deu origem ao povo de Canad, e péeta do qual descende o povo
semita. Os semitas tiveram origem no Oriente Méalmle ocuparam vastas regiées indo do Mar Vermelho
até o planalto iraniano. Esses antigos povos fiitadbs pela fala semitica englobam povos
arameusassiriosbabilénios sirios hebreusfeniciose caldeus. A regido de maior disputa é a cidade de
Jerusalém, onde se localiza 0 Monte Sion e seaaripalavra “sionismo”. O sionismo € um movimento
social que reivindica a identidade judaica.
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sociedade, quando a garantia de direitos sociasécds profetizou a diminuicdo das
desigualdades sociais.

Assim, em substituicdo &iga, foi criada aOrganizacdo das Nacbes Unidas
(ONU)™® em 24 de outubro de 1945, em S&do Francisco, tadcesla Califérnia, Estados
Unidos. Nesse momento, 0s paises-membros da ONXbaafim que todos os seres humanos
nascem livres e iguais. Formularanbeclaracdo Universal dos Direitos Human@s948),
destacando entre outros pontos a ndo discriminagitivada pelaaca. A declaracéo foi
adotada por 48 Estados na Assembleia Geral da QB4B], sendo rejeitada pela ex-Unido
Soviética, a Ucrania, parte da Russia, a Tchecagldg, a Polbnia, a lugoslavia, a Arabia
Saudita e a Africa do Sul.

Diante do panorama mundial, temerosos com os demtiebtos da derrota alema na
segunda guerra, militantes do Novo Partido Naci¢N&P) da Africa do Sul contrarios a
integracdo racial criaram uma politica segregastartiaseada em mecanismos coercitivos de
exploracdo de africanas e de africanos negrossiituin o regime doApartheid™** Essa lei
oficial, que vigorou entre 1948 e 1942 assegurou vantagens de direitos para uma minoria
branca, deixando em desvantagem a maioria da p@mutzegra do paf$® A miscigenacéo
era proibida. A populagcdo branca tinha direito a®ove detinha o poder, enquanto a
populacéo negra nao tinha o direito & proprietfddeivia em zonas residenciais apartatfas
e era obrigada a obedecer a legislacéo separatista.

Esses processos interferiram no pensamento sololieedss humanos, que resultaram
na criacdo de dois pactos internacionaisPaxrto Internacional sobre Direitos Civis e

Politicos!® e o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Siscie Culturais!’,

10 A ONU é formada por:Assembleia Gerallegislativo); Conselho de Segurancexecutivo); Corte
Internacional de Justi¢gjudiciario); Conselho Econdmico e Sogidonselho de Tutelae Secretariado
(administrativo). O Alto Comissariado das Nac8esidds para os Direitos Humanos (ACNUDH) é
responsavel pela protecdo dos direitos humanosNB @antém um Sistema Global de protecdo de direitos
humanos e sistemas regionais divididos no Sistenrapieu, Sistema Africano e Sistema Interamericano
(Organizacédo dos Estados Americanos — OEA). NoilBeada existem os Sistemas nacionais, estaduais
municipais de Direitos Humanos, responsaveis psadenacao de politicas publicas de garantia eétakc
Atualmente, 192 Estados soberanos sdo estados-oeadIONU. A lista de todos os paises esta dispbniv
em: < http://www.onu-brasil.org.br/conheca_paides>p

1 separagéo, em africaner.

12Em 1992, 69% dos(as) eleitores(as) brancos(aajamtpelo fim dapartheid

113 A populacado de origem asiatica também era exchedafrica do Sul.

114 Em 1913, o parlamento tinha aprovado uma lei deitds sobre a terra que destinava 87% do tewitri
minoria branca da Africa do Sul.

15 Homelandsnas areas ruraifcations nas areas urbanas; e eampoundsnas areas de mineracao.

116 0 Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Rul refere-se a vertente dos direitos liberaiberdades
publicas para todos — traduzida em dirditovidg ao direito dendo ser submetido a torturale ndo ser
submetido a escravidam direito a liberdade de ter garantias processuais liberdade de movimenta
liberdade de pensamenta liberdade de religidpa liberdade de associaci@ igualdade politicae a
igualdade perante a lei.
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firmados pela ONU em 1968% A formulacdo desse Ultimo pacto teve a influéraies
movimentos sociais e politicos socialistas, contasie da social-democracia europeia. Ainda
assim, foi necessario refletir sobre a violacao diositos de individuos e de grupos sociais
vitimas de discriminacgao racial, étnica ou outrani@ de intolerancia.

O potencial da discriminagdo motivada pela cor dke,ppela raca ou pela origem
étnica de seres humanos levou a ONU a formul@ormvencdo contra a Discriminacdo do
Emprego da OIT(1958); aConvencdo contra a Discriminacdo no Ensi(®60) e a
Declaracdo das Nacoes Unidas para a Eliminacdo aias as Formas de Discriminacéo

Racial (1963), com o seguinte principio fundamental:

Discriminacdo entre seres humanos com base emaagayu origem étnica
€ uma ofensa a dignidade humana e deve ser coradeaat uma negacao
dos principios das Nac6es Unidas, como uma violdgdalireitos humanos
e das liberdades fundamentais, proclamadas na r@e&@ta Universal dos
Direitos Humanos, como um obstéculo as relacdegémis e pacificas
entre nacbes e como fato capaz de perturbar a gazseguranca entre
nacdes. (ONU, 1963).

Essa declaracdo gerou @onvencao pela Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Raciatla ONU, promulgada em 21 de dezembro de 1965, ggmob a soma
de esfor¢cos para minimizar as desigualdades raammigerritorios colonizados por europeus,
principalmente no continente africano. IncluindBrasil, a convencgao foi ratificada em mais
de 150 paises unanimes em tomar medidas de superacismo e todas suas formas
contemporaneas. Na opinido de Flavia Piovesan & Carlos Guimardes (1998, p. 7), por

meio dessa convencao

[...] busca-se proteger os valores da igualdadelexéncia, baseados no
respeito a diferenca. Consagra-se a ideia de giieessidade étnica-racial
deve ser vivida como equivaléncia e ndo como soméade ou
inferioridade. [...] a Convencéo objetiva erradieadiscriminagéo racial e
suas causas, como também estimular estratégiama®gio da igualdade.
Combina a proibicdo da discriminacdo com politicampensatdrias que
acelerem a igualdade enquanto processo. [...]s&lia- vertente repressiva-
punitiva a vertente positiva promocional.

1170 Pacto Internacional sobre Direitos Econémicosj#s e Culturais (DESGpfere-se a vertente socialista —
liberdades publicas para os menos favorecidosddzida em direit@o trabalhq a liberdade de associacao
sindical a previdéncia sociala alimentacd¢ a moradig ao mais elevado nivel de saude fisica e meatal
educacdpa participacao na vida culturak ao progresso cientifico

118 Hoje séo relativizados pela indivisibilidade ddeeitos, quando os direitos civis e sociais s6 poder
alcancados se o ser humano usufruir de direitaso@gicos, sociais e culturais.
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Na sequéncia, a ONU instituiu o ano de 1971 cordm@ Internacional para Agdes
de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Rasiglara o aprofundamento dessas questdes,
elegeu as décadas posteriores como periodos ddizagho sistematica para acdes de
combate ao racismo no mundo. Em 1978, a ONU reabdoConferéncia Mundial para o
Combate ao Racismo e a Discriminag&enebra/Suica), condenando o regimépgartheid
da Africa do Sul como crime contra a humanidadeoRendou reparacdes econdmicas para
mulheres e homens submetidos a desigualdades ému daz discriminacdo racial. Nesse
contexto, a Declaracéo reforcava que “todas asdeme discriminacdo baseadas na teoria de
superioridade racial, exclusividade ou Odio sdo uw@acdo dos direitos humanos
fundamentais e prejudicam relacdes amigéveis potres, cooperacado entre nacdes, a paz e a
seguranca internacionais”. (ONU, 1978).

Em 1983, a ONU realizou ld Conferéncia Mundial para o Combate ao Racisn e
Discriminacdo (Genebra/Suica), revisando e avaliando as acOesoniate as préticas
racistas na primeira década. Nesse periodo, ocorfim do império portugués na Africa
(1975) e a queda do governo de minoria branca nlg$tm atual Zimbabue (1980). Entéo, a
Declaracdo afirmava que o “racismo e a discrimioagicial sdo aflicbes continuas que
devem ser erradicadas do mundo”. (ONU, 1983).

Essas conferéncias tiveram a participacao inteeskddrancas afrodescendentes de
paises-membros da ONU que realizavam movimentaateos, culturais e politicos para
reivindicarem igualdade racial. Essas mobiliza@esliaram na retomada da reflexdo sobre
os direitos humanos, levando a maioria dos pafsesar@os a conquistar a independéncia nas
tltimas décadas do século XX. Esses movimentoséamdontribuiram para o debate sobre
as questbes politico-econémicas que a Africa tesanaislo no cenério internacional, através
de organizacées como a Nova Parceria para o Ddseneato da Africa (NEPAD), entre
outros organismos.

Particularmente, a realizacdo dih Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intoleranciar@tata (Durban/Africa do Sul, 2001)
teve uma importancia especial para os afro-brasieNegros e mulheres negras de varias
regides do Brasil se articularam intensamente paraar presenca em Durban.

No ambito da comunicacéo, diferentes agentes sdaseridos na luta pela superacéo
do racismo na imprensa, na televisdo, no cinemé#eatoo, na danca, na muasica e em outros
espacos realizaram o seminélddia e racismono Rio de Janeiro/2001. Essa mobilizacéo
serviu de preparacdo para a participacdo de coadores e de comunicadoras na
Conferéncia de Durban. (RAMOS, 2002, p. 10). Calabaambém com a introdugédo do
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dialogo sobre a igualdade racial em varias orgagdessindicais de trabalhadores(as) da area
da Comunicacdo, como a Federacdo Nacional de dasalpor exemplo. Pioneiramente, foi
criado o Nucleo de Jornalistas Afro-brasileiros@%) Nucleo de Mulheres Jornalistas pela
Igualdade de Género do Sindicato dos JornalistagisBionais do Rio Grande do Sul
(SINDJORS).

Em Durban, 16 mil cidaddos e cidadas de mais de il4organizagbes né&o
governamentais provenientes de 173 paises exigirdim da negacdo da existéncia de
vitimas da escravizacao de africanos no continemiz didspora negra. Propuseram um Plano
de Acdo para a efetivacdo de estratégias de s@perdgs desigualdades em ambito
internacional, através da indenizacéo, do ressarntore da reparagdo das vitimas do racismo
na histéria da humanidade. As recomendacdes deaBwehbvolveram ainda a execucao de
acOes coordenadas, nas esferas publicas e pridalps|iticas que envolvam a prevencéo, a
investigacdo e a punicéo relacionadas as prataastas, através de medidas penais, civis e
administrativas de superagéo do racismo.

Para além das puni¢des, Durban pautou a promocagudhllade racial, incluindo
politicas publicas compensatérias no escopo daratge das desigualdades. Pautou ainda
que as nacdes promovessem a igualdade através Gis a@lg acesso a educacdo -
principalmente através das novas tecnologias -inelasédo da histdria da contribuicdo das
africanas, dos africanos e de seus descendentiesenvolvimento mundiat?

Em 2005 e 2009, por ocasido da realizacdo da paneeida segunda Conferéncia
Nacional de Promoc&o da Igualdade Racial (Conapirasilia/DF), comunicadores(d®)de
varios estados criaram grupos de trabalho nas elligées da Conferéncia. A ONU esteve
presente nos eventos, com destaque na primeiraréocfa, quando o presidente da CIDH
(Comissao Interamericana de Direitos Humanos da )OBAafrodescendente Clare K.
Roberts (Antigua y Barbuda), anunciou a criaca®&dktoria Especial sobre os Direitos dos
Afrodescendentes e contra a Discriminacdo Raciatsgndo a recomendar reparagdes
efetivas acerca da violagdo dos DH nas Américaramoletiva especial para comunicadores
negros presentes na | Conapir.

Em 2009, jornalistas organizaram Conferéncias kiyara deliberar sobre a relacao
entre a midia e os(as) afro-brasileiros(as), imtloadelegados(as) para a | Conferéncia
Nacional de Comunicagdo (Confecom), cujo tema eZanfunicagcdo: meios para a

19 ncluindo as pautas dos povos indigenas e dadaudi®s ciganas.

120 Majoritariamente liderancas de radios comunitabésgueiros que trabalham com a temética da negrina
Internet e ativistas ligados as Comissdes de Jstaslpela Igualdade Racial (Cojira), criados nbifordos
sindicatos de jornalistas ligados a FENAJ.
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construcdo de direitos e da cidadania na era tigiealizada entre 14 e 17 de dezembro em

Brasilia/DF**! Neste e em outros espacos, jornalistas — negjos(asio negros(as) —

121 propostas prioritarias aprovadas na Confecom:

criacdo de uma politica nacional de comunicacderdeentamento do racismo e pela democratiza¢éo
da midia, criando um observatério nacional par&meslvimento de estudos sobre midias e racismo
(GT14);

realizacdo de censo étnico-racial, de género etag&o sexual nos veiculos de telecomunicacao e de
comunicacao (publicos, educativos, privados e catdmios) (GT15);

gue a renovacao das concessdes tenha como um itls®Eras questdes de género, faixa etéria,
diversidade sexual, étnico-raciais (GT 15);

garantia de concessdes para comunidades tradgi@uen recorte para matriz africana; paridade racia
e de género na publicidade; percentual nos sisfiblicos, privados e estatal — para programas que
tratem da histéria da Africa e da populagdo deeonigfricana e indigena no Brasil, considerandoia Le
n. 10.639; participagdo do movimento negro e imigerganizado no Conselho de Comunicagdo
Social e demais 6rgdos de regulacao; politica @s@edae inclusdo digital para as comunidades
tradicionais; criacdo de penalidades especifices pambater o racismo e todas as demais formas de
discriminacdo e exclusao nos meios de comunicdgadLb);

garantir acdo afirmativa e respeito a diversidaihéca racial, orientacdo sexual e de identidade de
género na contratacdo dos profissionais de comgamnoa telecomunicacéo (GT 15);

criacdo de editais publicos para o financiamentoa@oio aos veiculos de comunicacao alternativos e
producdes de comunicadores, artistas e comunicdedgas/indigenas em geral (GT9);

garantia de recursos de recorte racial no Funddnileersalizacdo das Telecomunicac¢des (Fust) para a
realizacdo de projetos na area de tecnologia danaicdo e comunicacao para a juventude negra (GT
15);

incentivo a criacdo e ao funcionamento de radiosucttarias em areas habitadas pela populagao negra
e quilombola como forma de assegurar o direitdanmacéo e cultura dessas comunidades (GT5);
cotas para estudantes negros e negras em todagsos de Comunicagdo Social das universidades
publicas;

capacitacao de nucleos juridicos para que a pdpulaggra e afrorreligiosa seja devidamente assistid
em casos de violacdo de direitos na midia, gadmtitireito de resposta ou mesmo processo judicial
contra os veiculos de comunicacdo responsaveis @eldgacdo de imagens ou informacdes
estigmatizadoras ou inveridicas (GT 15);

incentivo & utilizacdo de novas tecnologias e redegis por pontos de cultura, comunicadorestasti
negros/indigenas e afrorreligiosos empenhados etivaf o direito a informagdo, comunicacédo e
cultura, além de combater o racismo, a discriminagantolerancia religiosa e a homofobia (GT 15);
realizacdo de campanhas de promocao da salde dagipnegra e combate ao racismo institucional,
garantindo o reconhecimento dos terreiros comogespde saude (GT 15);

promover nos meios de comunicacdo e telecomunicagfigpanhas de combate ao racismo, a
xenofobia, lesbofobia, homofobia, transfobia, bifole promocdo da diversidade étnico-racial no
esporte com vistas a realizacdo da Copa do Munids ©limpiadas no Brasil (GT 15);

promover nos meios de comunicacéo e telecomuniceg@panhas publicitarias para valorizacdo da
identidade negra e indigena, com vistas ao foital@o dessas populacdes para a rodada de censo
2010 (GT 15);

criacdo de préticas e planos editoriais pelas emsisde radio e televisdo que garantam diversidade
pluralidade e inclusive com a proporcionalidadecétmacial, género, orientacdo sexual, identidagle d
género, comunidades tradicionais, geracional, psssom deficiéncia, religiosidade e portador de
sofrimento psiquico em todos os niveis (profissmnaontetdos produzidos etc.), com definicao
operacional que permita o acompanhamento dessafgeéGT 15);

promogédo de campanhas institucionais e publicg&@ combate ao racismo e a discriminagéo contra
religibes de matriz africana, por meio das sedesta assessorias de comunicacao do Estado (Governo
Federal, Legislativo, Judiciario, GDF, Camara Lkgiga, Ministério Publico), das midias publicas,
estatais e legislativa (GT 15);

gue seja estimulado junto aos Sindicatos de Jstaslio debate sobre a inclusdo da autodeclaracao
étnico-racial nas fichas sindicais, medida que d&veprecedida por uma campanha de esclarecimento
junto a categoria (GT 15).
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comprometidos com interesse publico e com a denipacdo dos meios de comunicagado

continuam fazendo reivindicacd&s.

3.3.2 Da Constituicdo de 1824 ao Estatuto da Iguade Racial

Em 1824, foi promulgada a primeira Constituicdo sSBe@ra, escrita no tempo do

império e com influéncia dos ideais da RevolucdanEesa. Seus artigos nao faziam

referéncia direta aos direitos de afrodescendentes, vez que a maioria era escravizada,

considerada objeto, e ndo pessoa. Nem mesmo agdad&s intervinham na concesséo de

alforrias, pois as escravas e 0s escravos eramiguiades de seus donos e suas donas. Essa

Constituicao considerada “liberal”

122 propostas organizadas em eventos como: Confeséncimgressos, reunides etc. de jornalistas pela
igualdade, incluindo teses aprovadas desde o 3tfr€sso Nacional de Jornalistas (Paraiba, 2004 até
Ultimo congresso realizado em S&o Paulo, que aiddaforam devidamente implementadas pela Federacao
Nacional dos Jornalistas (FENAJ). As principaisirglicacdes sao:

criacdo, no ambito dos estatutos dos SindicatosJdosalistas filiados a Federacdo Nacional dos
Jornalistas, de Comissdes de Jornalistas peladagalRacial (Cojira) ou 6rgédos correlatos;

no ambito dos Cojiras, realizagdo de negociac@bslinistas, de publicacdes, de seminarios, de asostr
audiovisuais, de formagéo académica e de apoi@stoslantes cotistas de jornalismo, bem como de
criacdo de um Prémio de Jornalismo para valorigéeside igualdade;

para caracterizar a realidade dos jornalistaslbass, criagdo de Censo étnico-racial, de génede e
livre orientacao sexual;

criacdo de campanhas de combate ao assédio merjalraalistas;

revisdo das diretrizes curriculares dos cursosithajismos;

no ambito das universidades e das faculdades dentoagéo, realizar semanas académicas, mostras de
pesquisas, oficinas, concursos, entre outras fordeasvisibilidade, contemplando a temética da
diversidade racial, afirmando positivamente a imag® negro e combatendo as diferentes formas de
discriminacao perpetuadas pela midia;

enquanto formadores de opinido, os jornalistasrdesay promotores da igualdade racial no cotidiano e
da diversidade racial na comunicacéo;

implantagdo de planos de acdo que assegurem css$ogoe profissionais negros nos 6rgdos e nas
empresas de comunicacao;

inclusdo de pautas cidadas, que abordem as quésties-raciais nas dimensdes da igualdade, respeit
as religides de matriz negro-africana e divulgagdaealidade da populacdo negra e da cultura afro-
brasileira de forma equanime;

enquanto pratica social, os jornalistas devem foamsr as midias publica, comercial e comunitania e
aliadas na construcéo de uma nacao igualitariadeseonstrucéo do racismo, repudiando o preconceito
e a discriminacao;

organizagdo de féruns de debates sobre a diveesida igualdade, em parceria com o Movimento
Negro;

participagdo transversal de jornalistas pela iqadddem foruns de comunicacdo, cultura, saude,
educacéo, economia etc.;

adesdo ao sistema de sistema de protegdo intamahcios direitos humanos (Convengdo n. 111 da
OIT/ONU) e das recomendacdes da Il Conferénciadialrtontra o Racismo, a Discriminacao Racial,
a Xenofobia e Intolerancia Correlata, das quaisasiBé signatario, no que tange a adoc¢ao de qasiti

de acdes afirmativas para a garantia da igualdedatal;

implantacdo das reivindicacdes dos(as) jornalistdas igualdade no ambito dos 27 sindicatos estaduai
e quatro municipais filiados a Fenaj, empresas alauoicacdo, instituicbes governamentais e nao
governamentais ligadas a comunicacao.
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[...] consagrou a declaracdo dos direitos indiviglue seu ordenamento,
inspirando-se no exemplo francés e separando egodircivis e politicos
dos cidadaos brasileiros no artigo 179. Mencioncidadao ativo, titular de
direitos politicos, mas os direitos de igualdadelee liberdade ficaram
prejudicados na pratica, uma vez que no contextialsprevalecia uma
discriminacdo quase generalizada de direitos. (RQO&, p. 16).

Nesse periodo, a populacédo negra era regradagaimznte pelo Codigo Criminal do
Império, de 16 de dezembro de 1830. Esse determingwites, amputacdo de membros,
trabalhos forcados (pena de galés), pena de mpetga (capital), entre outras atrocidades
majoritariamente praticadas contra afrodescendentes

Paulatinamente, o destino da populacdo afrodessendei sendo alterado pela
legislacdo. Depois de chegarem mais de 4 milhdesfreanos e de africanas no Brasil, 0
trafico negreiro foi inibido peléei Diogo Feijg de 7 de novembro de 1831. Com base em
tratados internacionais entre as coroas da Gréauirate do Brasil, essa lei considerou livres
as pessoas traficadas que chegassem aos portibsinasag partir de sua publicacdo oficial.
No entanto, por mais de 50 anos, essa lei foi e o trafico ilegal e a escravizagéo se
manteve. Uma nova normal.ai Eusébio de Queirdd.ei n. 581 de 4 de setembro de 1850),

estabeleceu medidas para a represséao do trafafoicknos(as) para o Brasil. Mais uma vez,

[...] a tentativa de extinguir o trafico por meie i ndo deu certo, porque
até 1854 as atividades de importacdo de negrognaaream. Em Porto de
Galinhas, Pernambuco, a lei era facilmente burlgdeque a carga de
escravos chegava da Africa sob a denominacédo deydQie galinhas de
Angola” e a partir dali, era distribuida. (ROOSQ20p. 7).

Nesse mesmo ano, via registros em cartoridiale Terras(1850) deu direito de
posse as classes dominantes de vastas extensiesider atraves de concessfes. Nesse
processo, 0 governo imperial retirou pequenos frossgque ja haviam se estabelecido em
territrios para manter sua subsisténcia, entefap existiam afrodescendent&s.

Na trajetdria da abolicdo da escravizacdo de afcmhelentes no Brasil estd.a do
Ventre Livre(Lei n. 2.040 de 28 de setembro de 1871), que diapgue filhos e filhas de
africanas e afro-brasileiras cativas fossem estades se nascessem apOs essa data. No
entanto, Lenine Nequete (1988, p. 128) ressaltaoglieeito brasileiro tornou a “mulher livre

no ventre”, mas a manteve “escrava no resto decemo”. Além disso, o destino dessas

123 Na atualidade, esses territérios rurais e urbadosconsiderados terras remanescentes de quilombos,
tratarem-se de ambientes de resisténcia a exchsgm no periodo da escraviddo ou no pds-abolicéo.
Segundo o Governo Federal, existem cerca de Samilnidades remanescentes de quilombolas no pais.
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criangas consideradas livres era a tutela do s@)hde escravos(as). Elas continuavam
cativas até os oito anos de idade, momento em staolo ou indenizava o(a) proprietario(a)
ou na juventude a crianca teria que trabalharsf&lanos para compensar o investimento.
Outra normativa, &ei dos Sexagenarigdei n. 3.270 de 28 de setembro de 1885),
libertou homens negros e mulheres negras escrag@s) com mais de 65 anos de idade.
Essa legislacdo foi debatida no ambito do temaal@gho social na Camara de Deputados da

epoca,

[...] uma vez que se tratava de velhos escravosai@im dos defeitos que a
escravidao lhes imprimira, teriam, pelos limites idade, muito mais

dificuldades para suprir sua sobrevivéncia. [...hegro velho liberto [se

lancaria] na vagabundagem em decorréncia de ném¢ées de justica, ndo
ter conhecimento do mundo, ser ignorante e incdpazsistir a vicios. [...]

Um outro deputado nessa mesma discussao diziantéoder que tipo de
felicidade a liberdade traria aos escravos sexagsnf..] invocavam o

argumento de que a liberdade seria um mal aogdiberelhos, os quais
estariam condenados a morrer nas estradas, a mipgupie a liberdade
para quem ndo pudesse gozar dela era um presaste (B8O0S, 2007, p.

11).

Essa lei também era conhecida cobr® Saraiva-Cotegipee foi modificada pelo
Senado e sancionada por Dom Pedro Il. Por um labdgava os(as) alforriados(as)
idosos(as) a prestarem servicos por mais trés anagé os 65 anos, para indenizar seus
proprietarios. Por outro, favorecia os(as) progries(as) ao lhes tirar a responsabilidade de
manter escravos(as) nao produtivos.

Ha muito, o mundo ja estava tomado por varios mewims abolicionistas, em prol da
industrializac&o. No Brasil, laei Aureas6 foi assinada pela Princesa Isabel em f888

No poés-abolicdo, mesmo com a Proclamacdo da RepuBlederativa do Brasil
(1889), as relacdes entre os brasileiros e asldirasi baseadas na ideologia do racismo
mantiveram o persistente processo de usurpacadatiacia de afrodescendentes.

No inicio do século XX, isso fica mais evidenteaqdo a compra da for¢ca de trabalho
na forma de salarios impde as populacdes negrda amais desvantagens no processo de

instituicdo das classes trabalhadoras brasileifas.direito a terra, para alguns imigrantes,

124 Em Portugal, a escravatura foi abolida em 17615 aanetrépole manteve o sistema escravista nolBrasi
Colbnia. O Brasil torna-se independente de Portegall822, e o império brasileiro continua manteado
escravidao. A cidade de Natal (Rio Grande do Nalie}er abolido dez anos antes. O estado do Giadéu
em 25 de marco de 1884. Em 9 de setembro de 188&@mara Municipal de Porto Alegre passa a chamar os
campos centrais da varzea de Campos da Redenc@imueRla Redencdo —, local onde os descendentes de
africanos escravizados foram libertados na capitadndo nesse entorno uma Coldnia Africana. Sobre
Colbnia Africana, ver o livraColonos e quilombolas: memoria fotografica das n@é africanas de Porto
Alegre de Irene Santos, de 2010.
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empurra trabalhadores(as) negros(as) do campo gmraeidades. Nesse novo contexto,
trabalhadores(as) deixam de ser individuos unisps&(dornam-se identificados(as) com um
proletariado dependente dos(as) donos(as) dostpsda seu servico e do capital. Epoca em
que a maioria da populacédo negra comeca a exeabaittos informais.

A integracao de sujeitos(as) de classes trabalaagmrssibilitou a criagcao de diversos
movimentos operarios com objetivos politicos deagta de direitos, negados pelas classes
dominantes. As organizacdes sociais foram exigndomento do preco da hora trabalhada, a
reducdo da jornada de trabalho, a coibicdo dosoabusis relacdes trabalhistas e o
reconhecimento dos sindicatos de profissdes, pemplo. Mas, na maioria das vezes, o
contingente negro foi incluido nessas conquistas.

E a primeira Constituicdo Republicana (1891) ques@a regrar esse novo contexto
socioecondmico brasileiro. No entanto, os artigessd carta magma representavam 0s
interesses das elites agrarias e comerciais dogeikando de fora o direito ao voto para as
mulheres e, principalmente, aos analfabetos, emnsiaria negra. Essa manutencdo do
racismo por parte do Estado brasileiro estendgaesenuito tempo ainda. A Constituicdo de
1891 foi sendo substituida pelas: Constituicdo @41 Constituicdo Brasileira de 1937; e
Constituicao Brasileira de 1946.

No inicio de abril de 1964, o presidente Jodo Gblango) renunciou a Presidéncia
da Republica do Brasil, por pressdes militaresdram inicio ao regime ditatorial brasileiro,
regido pela Constituicdo Brasileira de 1967. Nepseiodo, eram rotulados de “néo
brasileiros' quem quer que levantasse sérias qestobre relacbes raciais no Brasil”.
(SKIDMORE, 1994, p. 137). O Governo Militar estendee até 15 de janeiro de 1985,
quando Tancredo Neves foi eleito indiretamente @altegiado Eleitoraf®, vindo a falecer.
Assumiu, entdo, o vice-presidente José Sarney.epongoverno civil depois de 21 anos de
ditadura. Em fevereiro de 1987, o deputado UlisGesmardes presidiu a Assembleia
Nacional Constituinte, que iria formular a nova €litnic&o0**°

Por pressado dos movimentos sociais, antes sileoxiaa ditadura, a promulgacao da
Constituicao Cidada (1988) abriu novas oportunidgmea a promocao da cidadania de afro-
brasileiros. Foram incorporados Tratados Intermag ao ordenamento juridico brasileiro

que incluia, por exemplo, a discriminacdo posifivavista no paragrafo 4° do artigo 1° da

125 Na época, o0 Movimento Diretas mobilizava populdgésileira para o voto direto & Presidéncia.

1260 presidente Janio Quadros (1917-1992) governdBrasil por 7 meses, aproximando-se das ideias
socialistas. Quando recebeu o presidente de Culel Biastro, condecorou o guerrilheiro Ernesto Che
Guevara e 0 soviético Yuri Gagarin com a Ordem dez€lro do Sul e enviou delegacfes brasileira &aZhi
Renunciou em 1961. O vice-presidente Jodo Goul@t9-1976) assumiu, governando o pais até 1964, ano
do Golpe Militar.



94

Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Taam$ormas de Discriminacdo Racial
de 1965 da ONU, ratificada pelo Brasil em 1968, djae

N&o serdo consideradas discriminacao racial asdagdispeciais tomadas
com o unico objetivo de assegurar o progresso adieqde certos grupos
raciais ou étnicos ou de individuos que necessi@iprotecdo que possa ser
necessaria para proporcionar a tais grupos ou ithdi¢ igual gozo ou
exercicio de direitos humanos e liberdades fundtaisgrcontando que tais
medidas ndo conduzam, em consequéncia, a manuteteadireitos
separados para diferentes grupos raciais e nasigaos apos terem sido
alcancados os seus objetivos. (ONU, 1965).

A Constituicdo Brasileira de 1988 propiciou a ciagle varios 0rgaos e mecanismos
de resgate da cidadania de afro-brasileiros comoexemplo: a Fundacéao Cultural Palmares
(1988); o Grupo de Trabalho Interministerial de orfilacdo da Populagcdo Negra (1995); a
inclusdo de politicas compensatorias e agdes afuasapara grupos socialmente vulneraveis
no Programa Nacional de Direitos Humanos (199&rupo de Trabalho para Eliminacéo da
Discriminacdo no Emprego e na Ocupacédo no Mintéoi Trabalho (1996); a incluséo do
quesito raca/cor como diretriz para o Plano NadidaeQualificacdo do Trabalhador (1996);
a incluséo do quesito raga/cor nos sistemas demafffo e Registro da Relacdo Anual de
Informacdes Sociais (RAIS) e do Cadastro Geral dgrego e Desemprego (CAGED)
(1998); a criacdo de 22 nucleos de combate a wlis@cado no ambito das Delegacias
Regionais do Trabalho e Emprego (DRTES); entreasudcoes.

No decorrer dos anos, o Brasil passou a ser recmithenternacionalmente por ter
boas praticas de promocéo da igualdade racial.eNsmstido, o pais vem influenciando a
agenda mundial, principalmente ap0s a criacdo daeteia Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (Seppir), no ambitcPdssidéncia da Republica (Lei n.
10.678/2003).

Desde entdo, a estrutura governamental da promidgdgualdade racial no Brasil
passou a instituir didlogos entrd&estadoe osmovimentos sociaistravés d€onferénciase
de Conselhosde direitos. Passou a implementar politicas daldqule racial e a deliberar
acoes para a formulacéo Enose Politicaspublicas especificas para as populagdes negras,
indigenas e ciganas, principalmente, de formaudatila. Passou a criar programas de governo
executados atraves dstemagovernamentais. Passou a desenvolver acdes codedetam
orgdos publicoscriados especificamente para a promocdo da igialdacial, em ambito

municipal, regional, estadual e nacional.
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A referida Secretaria Especial de Politicas de Bgém da Igualdade Racial (Seppir),
vinculada a Presidéncia da Republica do Brasil,témro Conselho Nacional de Promocéo
da Igualdade Racial (CNPIR). Ambos dialogam conreiadas, coordenadorias ou 6rgaos
correlatos de promocéao da igualdade racial nasasststaduais e municipais. Por sua vez,
esses 6rgdos também mantém conselhos estaduarsaipais de igualdade racial (ou 6rgaos
correlatos de politicas para afro-brasileiros e ogoundigenas, majoritariamente) na
expectativa de se efetivar o funcionamento do ®&stélacional de Politicas de Igualdade
Racial (SNPIR).

A principal acéo legitimada pela transversalidadeSeppir com os governos federal,
estaduais e municipais foi a pulverizacao de agbsativas. Vale lembrar que, em 1919, as
acdes afirmativas foram instituidas pela primeea wa india, pais mantenedor de grandes
desigualdades decorrentes de uma rigida estragfificaocial. A india passou a considerar
critérios de raca e de género na reserva de vagtess) em estabelecimentos de ensino, em
empresas e no Parlamento. Entdo, outros paisearg@ss adotar essa discriminacao
positiva, conforme deliberacées da ONU, para a pgdm da igualdade, como, por exemplo,
os Estados Unidos, a Nova Zelandia, a Africa do @nitre outros.

A politica de cotas foi inaugurada no Brasil cofrean. 5.465 de 3 de julho de 1968,
conhecida como &ei do Boi Essa reservou 50% de vagas para agricultoredhms fde
agricultores nos cursos técnicos agricolas ou Euperde Agricultura e de Veterinaria das
instituicdes publicas de ensino do pais. Ela soetentrevogada através da Lei n. 7.423 de 17
de dezembro de 1985, com o fim da ditadura miltamo ambito da promocéo da igualdade

racial, as agoes afirmativas sdo compreendidas como

[...] um conjunto de politicas publicas e particetade carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistaczambate a discriminacao
racial, de género, por deficiéncia fisica e dearigiacional, bem como para
corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discréapdo praticada no

passado, tendo por objetivo a concretizacdo dvafigualdade de acesso a
bens fundamentais como a educacéao e o emprego. ESOR005, p. 53).

As acles afirmativas servem para a mobilidade dpogr brasileiros vulnerabilizados
e que sdo igualmente importantes para o desenwattomda nacdo. Ndo é uma acédo
individual, mas, sim, coletiva. Vém alterando agas e os c6digos que mantérstatus quo
de desigualdade entre a populacdo brasileira. f@pliando direitos ao relativizar o Artigo

5° da Constituicdo Federal que diz: “todos saoiggperante a lei, sem distingdo de qualquer
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natureza”, pois tem alcancado individuos exclu@g)sdas politicas universalistas. (IKAWA,
2008, p. 151).

Nesse processo, ganha forca o Estatuto da IguaRadel brasileiro, que inclui o
direito & saude, a educacdo, a cultura, ao espord® lazer; o direito a liberdade de
consciéncia, de crenga e ao livre exercicio dassueligiosos; o direito ao acesso a terra e a
moradia adequada; o direito ao trabalho; o direito acesso a justica e a seguranca,
principalmente a populacdo afrodescendente. Aléssodio Estatuto recomenda acfes
inclusivas para a populacdo negra também aos meiosmunicacgao.

O projeto de lei do Estatuto passou a tramitar amaa dos Deputados no ano de
2000. De autoria do deputado federal gaucho Paailm,P’somente em 20 de julho de 2010
torna-se a Lei n. 12.288’ O Estatuto é destinado a “garantir & populacicanegfetivacio
da igualdade de oportunidades, a defesa dos diréiticos individuais, coletivos e difusos e
o combate & discriminacao e as demais formas dierancia étnica”® através da instituicdo
do Sistema Nacional de Promocao da Ilgualdade R&trapir).

A reserva de vagas para afrodescendentes nas anaidas areas de mobilidade social
ficou fora do Estatuto, motivando grandes manifgsta do Movimento Social Negro
Brasileiro. Essa lacuna foi recuperada em 2012ndma& Supremo Tribunal Federal (STF)
avaliou a constitucionalidade das cotas em unidadsis publicas com base no sistema de
cotas raciais da Universidade de Brasilia (UmBimeira universidade federal a instituir esse
tipo de acao afirmativa, em junho de 2004.

A sentenca do STF referendou a acao ajuizada @eta® dos Democratas (DEM)
em 2009 contra o sistema de cotas raciais na Uai ® partido, o sistema promoveria a
violagdo de diversos preceitos fundamentais fixapelss Constituicdo de 1988, como a
dignidade da pessoa humana, o preconceito de eodiscriminacédo, afetando o préprio
combate ao racisnié® Por unanimidade, as ministras e os ministros dweBoo julgaram
improcedente a Arguicdo de Descumprimento de Recedéundamental (ADPF) 186.
Consideraram constitucional a politica de cotaBnasil.

Com base nesse julgamento, a presidente Dilma Bfbusancionou a Lei n.
12.711/2012, instituindo o sistema de cotas raei@sciais para o ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensinadgcie nivel médio de todo o pais. De acordo

com essa deliberacdo, metade das cotas destinadasdantes pobres, ou seja, 25% do total

127 Alterando as Leis: 7.716 de 5 de janeiro de 198829 de 13 de abril de 1995; 7.347 de 24 de jdthd985;
e 10.778 de 24 de novembro de 2003.

128| ej n. 12.288, de 20 de julho de 2010, p. 1.

129 A advogada voluntaria do DEM, Roberta Fragoso Mesé&aufmann, fez a defesa da acao.
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da reserva de vagas, € destinada a estudantes(@sjre pretos + pardos — ou indigenas, de
acordo com a propor¢cao dessas populagdes em dada,esegundo os dados do IBGE. Os
critérios da chamada “cota racial” vao variar deaunstituicdo publica para outra. Os outros
25% da reserva de vagas € destinada a estudamtésnipam feito todo o Ensino Médio em
escolas publicas e cujas familias tenham rgredtacapitade até um salario minimo e meio.
As instituicBes federais terdo quatro anos pardementar essa politica publica de garantia
de igualdade progressivamente o percentual deveedervagas estabelecido pela lei, mesmo
as que ja adotam algum tipo de sistema afirmativeatecao de estudantes.

As cotas nas universidades sdo um simbolo imperfzaria a promoc¢éo da igualdade
racial no Brasil, pois representam o apogeu da pata cidadania de afro-brasileiros(as)

protagonizada pelo Movimento Negro Brasileiro.
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4 SER NEGRO(A) NO BRASIL E NA MIDIA
4.1 IDENTIDADES NEGRAS NO BRASIL
4.1.1 Identidades e diversidades

Nos ultimos séculos, diversos momentos abriram mamipara se pensar as
identidades humanas como construcdes histéricascieesondmicas. Na era medieval, a
identidade “do homem” baseava-se em sua ideia mteatidade no universo. No apogeu das
ciéncias, as ideias sobre as evolugfes das esp@éteminavam o construto das identidades.
Novas descobertas foram moldando novos pensameptome a forma como homens e
mulheres se posicionam perante o0 mundo, atravesadeidentidades.

Num primeiro momento, a visao de outros planetas<e a percepgéo de que a Terra
nao era o centro do universo, como se pensava,smnase sol, no sistema heliocéntrico. Na
chamada Idade Média, essa ideia foi consideradsiagpela Igreja Catdlica, pois ela baseava
suas doutrinas no geocentrisiifopara pregar a perfeicdo divina na criacdo do homem
(branco), como essencial a identidade. O conhetonsbre o sistema solar ja era divulgado
por africanos(as) e arabes quinze séculos antgmldaés Nicolau Copérnico (1473-1543)
populariza-lot**

Na sequéncia, a continua observacdo da naturereeteopercepcdo de que talvez os
seres humanos nao tivessem sido criados a imagesemelhanca de Deus. Indicios levavam
a conclusédo de que existia uma certa “evolucdo’edpécies. Essa oposi¢do ao criacionismo,
baseada na modificacdo biolégica ao longo dos tenfpopopularizada por Charles Darwin
(1809-1882). Ideia que abalou a imagem “do homem'tenstrucdo das identidades, ja que o
desenvolvimento da humanidade poderia ter passade@polucdo de macacos.

No Iluminismd?®, os estudos da mente humana trouxeram a percelpcgoe existe
um subconsciente que opera sobre homens e mulpemeslém de suas consciéncias. Essa e

outras ideias sobre o raciocinio humano foram adzgdas na psicanalise de Sigmund Freud

1% Dois séculos antes da Era Cristd, o grego Ptolarsereveu “Almagesto” e instituiu um modelo de cosm
geocéntrico onde os planetas girariam ao redogrda. t

131 Com a ajuda do telescopio, Galileo Galilei (1564) comprovou o sistema heliocéntrico, mas tevdame
da inquisicdo. Isaac Newton (1642-1727) desenvdieerias sobre a gravitacdo dos planetas ao redsold
Somente em 1835, o Papa Gregério XVI retirou a der@opérnicoDas revolucdes dos corpos celesids
lista de livros proibidos pela Santa fé.

132 Movimento impulsionado por fildsofos que surgiufranca no Século XVII para defender a supremagia d
pensamento racional sobre as crencas religiosagc@o das luzes desencadeou outros processos,a0omo
Revolucdo Francesa, por exemplo.
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(1856-1939), que teorizou sobre 0s processos inmEIies regentes dos comportamentos
humanos.

Nessa direcédo, Stuart Hall (1997, p. 10) cunhowepgdes das identidades dos(as)
sujeitos(as) relacionadas ao iluminismo, a sociedadderna e a pés-modernidade. No
lluminismo, o sujeito era considerado um individimon um nucleo interior unificado e “o
centro essencial do eu era a identidade de umaaieddo mundo moderno, a visdo do
“sujeito ainda € relacionada a uma esséncia ques@uoeu real’, mas esse é formado e
modificado num dialogo continuo”, ou seja, “a idéatle € formada na ‘interacao’ entre o eu

e a sociedade”. Esse sujeito socioldgico

[...] era formado na relacdo com “outras pessog®itantes para ele”, que
mediavam para o sujeito os valores, sentidos eaddmb- a cultura — dos
mundos que ele/ela habitava. A identidade, neseaepgdo sociologica,
preenche o espaco entre o “interior” e o0 “exterioentre o mundo pessoal e
o0 mundo publico. O fato de que projetamos a “nG8pHwS” nessas
identidades culturais ao mesmo tempo que intearabs seus significados e
valores, tornando-os “parte de ndés”, contribui pabnhar nossos
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos apupamos no mundo
social e cultural. (HALL, 1997, p. 11).

Esse pensamento inter-relacional entre identidadesteutura social propde uma
estabilizacdo entre os sujeitos e “0s mundos @itugue eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados” (1997, p. 12), sdguw autor. Diferentemente do sujeito do
iluminismo unificado e do sujeito sociolégico coetpl, 0 sujeito pds-moderno em Hall
(1997) ndo é estavel e tdo pouco permanente, nraposto de varias identidades. Suas

identidades nao sao fixas, mas formadas historiceEmklovel e

[...] transformada continuamente em relacdo as derpelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas caltque nos rodeiam. O
sujeito assume identidades diferentes em diferantasentos, identidades
gue ndo sao unificadas ao redor de um “eu” coeréatro de nés ha
identidades contraditérias, empurrando em difesedieecbes, de tal modo
gue nossas identificacdes estdo sendo continuamesitecadas. [...] medida
em que os sistemas de significacdo e representadtioal se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade descoactr e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quaisipoaer nos identificar —
ao menos temporariamente. (HALL, 1997, p. 11).

Nessa abordagem, ganham importancia as interagies @s(as) sujeitos(as) e o
ambiente sociocultural, e vice-versa, na construdas identidades. Essas visfes de

sujeitos(as) do seu tempo também estéo imbicadaspago de circulacdo das identidades em
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territérios que orientam praticas sociais. Essdtéenlidade € construida nas vivéncias do
cotidiano, nas trocas e nas experiéncias socigaigte politicas que estabelecem ou nao as
identificacbes, quando o “territério € visto, sdbd®, como o produto da
apropriacao/valorizacdo simbdlica de um grupo enac@é® ao seu espaco vivido”.
(HAESBAERT, 2004, p. 40). Nessa perspectiva, Boawrande Sousa Santos (2011, p. 30)
ressalta que “nem todas as igualdades s&o idéetivas todas as diferencas séo desiguais”;

[...] uma vez que todas as culturas tendem a loistrpessoas e grupos de
acordo com dois principios concorrentes de perthiggarquica, e, portanto,
com concepgdes concorrentes de igualdade e difgreasgpessoas e 0s
grupos sociais tém o direito a ser iguais quandtifarenca os inferiorizae

o direito a ser diferentes quando a igualdade oscdeacteriza Este €,
consabidamente, um imperativo muito dificil de gitine de manter.
(SANTOS, 2001, p. 38).

Assim, a construcdo plural das identidades passacptegorias como género,
raca/etnia, classe social, linguagem, geracédogioeidade, formacdo educacional e

profissional, entre outros elementos que determiasmteracdes sociais, pois

[...] os processos de identidade se dao dentreandecomplexa relagcédo entre
as individualidades e as coletividades, que acentegor meio das mais
diversas esferas de sociabilidade ou dimensdesiddasocial. Uma das
esferas de sociabilidade ou dimensfes mais prouddavida social é a
esfera ou dimensao das relagfes étnico-raciaid.LMANN, 2012, p. 85).

Nesse processo de relacdes, a instabilidade datgdigiges induz uma mobilidade que
compromete o pertencimento a uma Unica categoeasa construcdo, as identidades e as
diversidades vao sendo formadas a partir de umaciagio entre esferas de poder e de
valores que constituem uma cultura. A palavra toalt € aqui entendida ndo como esséncia,
mas como posicionamento. Mdltipla e marcada “phklagrias heterogéneas de povos em
disputa, por autoridades antagbnicas e por loeaisos de diferenca cultural”. (BHABHA,
1998, p. 210).

4.1.2 Da mesticagem a consciéncia negra brasileira
A construcdo de uma unidade para o conjunto da lagia brasileira procurou

consensuar uma cultura que mascarasse as diferergmslesigualdades regionais, étnico-

raciais e socioecondmicas da nacdo. Baseada eos tcafturais comuns, tal coesédo seria
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alcancada através de uma identidade nacional, ayaatisse a tal “igualdade para todos”. No
entanto, no contexto do pais, os(as) afrodescesglatcontraram barreiras para usufruir
dessa tal autodescricédo de “brasilidade”.

Em solo brasileiro, afrodescendentes foram reoainsio suas historias e formando
suas identidades em meio a um pensamento socialtelectuais nacionais calcados em
ideologias racistas, baseadas em logicas exclgldrtedo participagdo. Essas logicas foram
alijando, estrategicamente, alteridades negras@nerdo progresso do Brasil. Promoveu a
pobreza, a limpeza étnica e a tentativa da de8tiude valores e cosmovisdes nhao
hegemaonicas.

Entre os intelectuais nacionais inspirados emdsarcialistas encontra-se o médico-
legista baiano Romildo Nina Rodrigues (1862-19&#9.destacava a grande miscigenagcao no
Brasil para fundamentar seu pessimismo racial datde ao desenvolvimento do pais, na
perspectiva do racismo cientifico com foco na degegéio do mestico. Para ele, o importante
era o pais determinar “o quanto de inferioridadedtivém da dificuldade de civilizar-se por
parte da populacdo negra que possui’. Baseavacsnagcdes no determinismo racial, que
justificava a suposta inferioridade de negros ehemngls negras a partir das teorias
evolucionistas. Inferioridade que nao seria comp@apelo “mesticamento, processo natural
pelo qual os negros se estéo integrando ao posddira’. (RODRIGUES, 2010, p. 291).

Nessa mesma época, 0 estudioso do folclore brastk#ivio Romero (1949, p. 85),
eleito deputado federal em 1900, divulgava que dtodbrasileiro € mestico, se ndo no
sangue, nas ideias”.

J& na década de 1920, o advogado Francisco Jo&éveéa Vianna (1883-1951)
também publicou obras justificando suas ideiasesabsuposta inferioridade dos mesticos,
inspirado nas teorias arianizantes de criacdo des ssuperiores. Pensando no futuro da

formacéao do povo brasileiro, com base em matrizesas, para o autor, haveriam

[...]Jguatro grandes ragas ou grupos somatologaodplicocéfalos loiros, de
alta estatura a que pertence os anglo-saxdes, rasgu@ses, 0S Suecos e
grande parte dos alemaes [...], os braquicéfaiosslode pequena estatura,
espelhados por varias regides da Europa Centrassir Oriental, Saxe,
Silésia, Poldnia e Russia, os braquicéfalos moremosceltas, também de
pequeno talhe, que constituem o fundo dominangogalacdo francesa [...]
e os dolicocéfalos, que dominam as zonas meridiateiltalia, as ilhas do
mediterrdneo e, principalmente, a Espanha e PortQgANNA, 1959, p.
196).
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Assim, Oliveira Vianna acreditava que a miscigenas& bem conduzida — através do
incentivo da vinda de novos grupos de migrantespaws para 0 pais —, levaria a pureza
racial brasileira. Ao contrario de Nina Rodrigugae era contra a mesticagem. O ideal de
branqueamento de Vianna seria a salvagao paraoataugegeneracédo dos(as) brasileiros(as)
de cor. Em sua visdo, a eugenia deveria ser tnanaéta em politica publica de higienizacéo
étnica. (VIANNA, 1959, p. 154). Seu pensamentowsi@inhado com o da burguesia da
Primeira Republica brasileira que governava o pais.

Nessa linha, em julho de 1911, o cientista e peesed do Museu Nacional Joao
Batista de Lacerda (1846-1915) representou o BrasiCongresso Universal das Racgas
realizado em Londres. Segundo Lilia Moritz Schwd@211, p. 226), os paises participantes
proferiram palestras discutindo “O problema da raggra nos EUA”, “A posi¢cdo mundial do
negro e do negroide”, “O destino da raca judaica”As racas sob o ponto de vista
sociolégico”, por exemplo. Conhecido como “laboratdracial”, pela sua miscigenagcao
estremada, a nacdo brasileira supostamente dedan&va apresentada ndo como um

problema, mas como um pais onde

[...] o cruzamento racial se convertia em solucapriosso enviado oficial
apostava em uma espécie de mesticagem redenteraedograria a partir
de algumas politicas publicas concernentes a igagrade algumas certezas
da ciéncia que apostava na selegdo — branca —alsgartes, e com alguma
fé. O fato € que a tese era abusada: em um sérw@pds trés geracdes,
seriamos brancos. (SCHWARCZ, 2011, p. 228).

As explanacdes de Lacerda eram baseadas nas sutilisgédico-legista antropdlogo
Edgar Roquette-Pinto (1884-1954), considerado o6 ¢garadiodifusdo no Brasif*®, que
observou os Censos de 1872 e de 1890 prevendcsapaecimento do elemento negro” no
Brasil até o ano de 2012. Em 1929, Rogquette-Pintalgbu suas ideias sobre o
branqueamento do pais, com foco num nacionalismpirado no ideal de progresso, no
Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia, no Ridateiro.

Na sequéncia, o psiquiatra alagoano Arthur Ram@&93(1949) divulgou suas
reflexbes sobre a primitividade das culturas negmmmsiderando-a uma manifestacéo
folclérica que era sincretizada com a cultura lbeasi Dialogava com o “melting pdt* de

Franz Boas (1858-1942), antropdlogo judeu que dmclgue a “diferenca fundamental entre

133 por ter criado a radiossociedade do Rio de Janeéma difundir educacéo. Ele participava do Movitoe
Eugénico Brasileiro, que assessorava o govern@miate eugénico da populagéo, juntamente com rit@sc
Monteiro Lobato.

134 Mistura.
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0s grupos humanos é de ordem cultural e ndo ra¢@UCHE, 1999, p. 35-40). Assim, a
aceitacédo das diferencgas culturais foi criando t @ um povo brasileiro tolerante e capaz
de servir de exemplo para paises segregacionistas.

Inspirado em Franz Boas, Gilberto Frepassou a divulgar que a grande diferenca
entre as relacdes étnico-raciais nos Estados Urides no Brasil seria a marca da
miscigenacdo, uma traducéo da brasilidade sermraciSegundo Ella Shohat (2004, p. 38),
nos Estados Unidos a miscigenacéo era considecaidze“de sangue” até mesmo no Cdédigo
dos Produtores e Diretores de Filmes da Américdl@®t. Esse codigo reproduzia leis
segregacionistas e afirmava que “a miscigenacdacfres sexuais entre as racas branca e
negra) era proibida”, quando a

[...] deslegitimacdo de uma unido roméantica entraricos” e outras “racas”
estava ligada a uma ampla préatica social excludemteque a definicdo
bioldgica da raca estava embebida do conceito igmlile raca e da
hierarquia de civilizacdes marcadas pelo géneldOfFAT, 2004, p. 38).

Dando continuidade aos seus pensamentos, na déed®30, Freyre teorizou sobre a
existéncia de uma democracia étnica brasif€ira relacionando a uma democracia social
existente no pais. Exaltou a mistura entre braasps(negros(as) e indios(as), num
contraponto as relacbes étnico-raciais estaduredenSegundo Antonio Sérgio Alfredo
Guimaraes (2002, p. 139), o primeiro a utilizareomo “democracia racial” foi Roger
Bastide, num artigo publicado roiario de S&o Paulpoem marco de 1944, numa livre
interpretacdo das ideias de Freyre. Para o auteyrd- evitou o termo, muitas vezes,
preferindo a nocdo de etnia a de raca para defnrelacdes entre brancos(as), negros(as) e
indios(as) no Brasil.

Na classica obra&Casa grande & senzalaGilberto Freyre (1989) apresenta sua
interpretacdo sobre as relacdes étnico-raciaiscmisdorasileiras com base nos engenhos

nordestinos. Do seu ponto de vista, as fazendasidiras seriam chefiadas por uma familia

1% Novos estudos sobre os Estados Unidos tém revelael@ miscigenacéo foi um fendémeno importanteeentr
os(as) estadunidenses. Estudos sobre popula¢c¢isamasos Estados Unidos vém ganhando visibilidade
também em cenérios brasileiros por meio das pesxjuie professor Francis Wardle, da Universidade de
Phoenix, no Colorado, entre outras. Ver o videdazz Gumbo Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Yqgxc3_DGAhg. Acessu 12 out. 2012.

13 Em 1833, o abolicionista Joaquim Nabuco ja falweharmonia entre brancos(as) e negros(as) nol,Brasi
comparacdo ao Odio racial existente nos EstadodognPrimeiramente, Gilberto Freyre usou a expoessa
“democracia étnica”. O termo “democracia racial”igbaparecer depois, a partir dos estudos esjzaiab
patrocinados pela Unesco sobre a mobilidade des@y) no pais.
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portuguesa dominarit€, patriarcal®®, rural, poligamica e escravizadora de indios(adg e
negros(as). Seria uma unidade politica, econémsaial fundamental para a construcdo do
pais, onde, com o apoio da religido catolica, aralgde do patriarca reproduziria o poder do
Estado. (FREYRE, 1989, p. 19). Para o autor, atgeizacdo e as distancias sociais entre as
ragas seriam minimizadas pelo habitual contatoadestre o homem branco e as mulheres
negras ou indigenas, que geraria um mestico lemigtriminacdo na sociedade brasileira.

[...] a miscigenacdo que largamente se praticou equigiu a distancia

social que doutro modo se teria conservado enontre a casa-grande e a
mata tropical; entre a casa-grande e a senzalaué ag monocultura

latifundiaria e escravocrata realizou no sentido aestocratizacao,

extremando a sociedade brasileira em senhoresg@&esccom uma rala e
insignificante lambujem de gente livre sanduichaddre os extremos
antagbnicos, foi em grande parte contrariado peieitoe social da

miscigenacao. (FREYRE, 1989, p. 1).

Ideologicamente no Brasil, a mesticagem teria genaoha “raca brasileira”, que
camuflaria a reflexdo sobre as desigualdades pag®s(as) e brancos(as), reforcando o mito
da democracia racial. Lilia Schwarcz salienta qépa@ca, avisdo racialda nacdo permeava
os discursos cotidianos dos(as) brasileiros(asyelagfes pessoais e as vivéncias diarias,
tornando-se uma questdo de importancia fundameatal o destino do Brasil. A autora

argumenta que:

Por vezes é a visdo otimista freyriana que preealemsformando o pais
numa grande imagem de convivéncia racial pacifiailiea. E de nova
raca que aparece em expressdes comese € um sujeito de rdcdvocé
vale quanto vale a sua ratd vai na rac¢d, entre tantas outras que falam de
uma certa identidade nacional ainda pautada porasho@acdo singular. A
raca continua, também, presente em sua assercdo maitvaegue busca
vincular aspectos exteriores a certas deformacd@sisn (SCHWARCZ,
1994. p. 149).

Reforcando a ideia positiva de miscigenacdo, coptogo Darcy Ribeiro (2006, p.
410) garantia que o povo brasileiro é “mestico @& e no espirito”. Para o autor, 0 povo
brasileiro € uma “massa de nativos oriundos daigag&m” sem consciéncia de si “até se

definir como uma nova identidade étnico-naciondle drasileiros”.

137 Sobre a familia escrava, ver: SLENES, RobertN&. senzala, uma flor: esperancas e recordacdes na
formacao da familia escrava — Brasil Sudeste, £85UK Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

138 Sobre a problematizacdo da nocdo de familia pealiaver: SAMARA, Eni de Mesquitad familia
brasileira. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.
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Na mesma linha, o antropélogo brasileiro Robertdvdta (1997, p. 73) lembra que
nos Estados Unidos os mesticos sdo definidos comgoos(as), em seu sistema bipolar,
contrapondo-se aos cidadaos(as) brancos(as), raorra segregacao racial. No Brasil, ao
contrario, a miscigenacao seria simbolo de intégragm que os cidadaos e as cidadas seriam
“brancas ou negras de acordo com suas atitudesssue, sobretudo, relacionamentos”.

Para o antropdélogo Kabengele Munanga (1999, p. hdjural da Republica
Democrética do Congo e radicado no Brasil, a s@etizacdo do mestico brasileiro obstrui
0 resgate de uma negritude mobilizadora em torsadiatidades negras e das culturas afro-
brasileiras. Nesse sentido, a afirmacdo das idedgsl vem sendo reivindicada por
afrodescendentes na didspora, em negociacOes totwat das identidades negras
positivadas como estratégia politica. Ndo se trdéa negar a mesticagem, contra
eurocentrismos ou em favor de afrocentrismos. I3atale mesticos(as) negros(as) e
mesticos(as) brancos(as) terem uma consciénceadidesigualdade étnico-racial.

Ja nos anos 1950, protagonizadas por Roger Bastidlerestan Fernandes, novas
concepcOes sobre as relacdes étnico-raciais brasi®ram estudadas, através do Projeto
Unesca*® Esse projeto objetivava tornar inteligivel o céméacial brasileiro e responder a
recorrente questdo da incorporacdo desigual derniaselos segmentos sociais a
modernidade. Machado (2000, p. 28) ressalta qugéRBastide chegou a propor a nogao de
‘racas sociologicas’ e sublinhou a sua grande b#idade entre paises e contextos
historicos”. Para o autor, € “justamente por aseperns raciais serem construidas socialmente
€ que um mulato claro é definido como branco n@iBeacomo negro nos EUA”.

Nas pesquisas da Unesco, apareciam referéncias aasao de um Brasil dotado de
relacdes étnico-raciais harmoniosas. Na avaliagd® dbdos das pesquisas, Florestan
Fernandes (1978) denuncia que ainda existia a @&rdacum Brasil que vive o mito da
democracia racial. Esse mito dificulta a compreendd existéncia de mecanismos de
reproducdo do racismo no pais, legitimadora dasgukddades raciais como problema
nacional.

Os pesquisadores alertavam que no contexto brasdgistiriam manifestacdes sutis
de preconceito racial que poderiam ser dificeisetem identificadas. Aconselhavam novos
pesquisadores(as) a utilizarem recursos metoda®gicomo entrevistas qualitativas,

observacdo participante, entre outros procedimemasa garantir o olhar apurado de

139 Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacawi&i& Cultura (Unesco), que passou a ser serisivel
dendncias referentes as desigualdades étnicogaltidlovimento Negro mundial e do Brasil, como enfe
Negra, o Teatro Experimental do Negro (TEM) domal Quilombofundados por Abdias do Nascimento, por
exemplo. http://www.abdias.com.br/
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cientistas e para captar as formas de racismo B0 @arelatério das pesquisas gerou um
mapeamento das interacdes étnicas no Brasil, bamtdo para novas leituras sobre a
sociedade brasileira e seu processo de modernjzagfim cenario de significativas
desigualdades sociais e raciais. (MAIO, 1999).

O projeto da Unesco abriu caminho para novas iesrgia tematica. Em 1959,
financiados pelo INEP/CAPES, Octavio lanni e Fedwaienrigue Cardoso replicaram o
Projeto Unesco na Regido Sul do Brasil. Os respdtaths investigacfes evidenciaram a
contribuicdo do trabalho de negros e de mulhergsasepara a construcdo das riquezas
nacionais, ampliando o conhecimento sobre os padiéerelacdes étnico-raciais no Brasil
meridional, mas ainda numa perspectiva de harneonira as racas.

A perspectiva das desigualdades étnico-raciaigdtmmada por Carlos Hasenbalg
(1999), que estudou a mobilidade social brasil€rautor argumenta que existem barreiras
raciais veladas nos processos de ascensdao sodo@can de afrodescendentes no pais.
Essas barreiras seriam residuais da heranca daviesar, jA que o racismo instituiu
representacdes de inferioridade sobre as habikdaiddissionais e educacionais de mulheres
e de homens negros brasileiros(as). Esse estigmia S@perado com a promocdo de
oportunidades iguais para negros(as) e brancos(as).

Os resultados das pesquisas de Hasenbalg (19@®jnafam a existéncia de uma
desigualdade étnico-racial no Brasil, independeateen da origem social e educacional
dos(as) afrodescendentes. Desse ponto de vistas)osfro-brasileiros(as) seriam
associados(as) a unstatus coletivo inferior, o que os(as) confinaria em a&sts
socioecon6micos também inferiores. Outros autoegssaram os estudos de Hasenbalg e

chegaram as mesmas conclusdes.

Diante de um negro e um branco de origem nas eldssras, os dois com
mesmo nivel educacional, a sociedade privilegiatdranco na hora de
recrutar para posicdes disponiveis nas classesngtiéarias e superiores.
Eventualmente, privilegiarhA mesmo um branco comasesducacdo em
detrimento de um negro com maior grau de instrugapA origem pobre
em uma sociedade na qual o melhor horizonte astes® a passagem ao
status de um pouco menos pobre também é outro fator de pes
reproducdo das desigualdades raciais. [...] Emb@&caimpecam a presenca
de individuos negros nas camadas privilegiadasodedade, os diversos
fatores relacionados predispdem o grupo racial dal dazem parte a
permanecer concentrado nas posi¢des sociais subaltdOSORIO, 2004,
p. 19).
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O Atlas Racial Brasileiroe muitas outras pesquisas estatisticas realizatagltimos
vinte anos denunciam: a) que entre as criancagednds a pobreza é de 71%, entre as
criancas afro-brasileiras a pobreza € de 58%, re astcriancas brancas — de varias origens
étnicas — a pobreza é de 33%; b) que o numero legpdificiimente cai entre os(as) afro-
brasileiros(as), que estancam na escala sociglie)os(as) afro-brasileiros(as) sdo 16% da
elite e 66% dos pobres; d) que a violacdo de dsatinge em grande medida os(as) afro-
brasileiros(as); €) que os bairros ricos repelegrasfas) em sete capitais brasileiras; f) que
os(as) negros(as) sdao minoria nas grandes empmg@sagie 0os homicidios atingem uma
grande parcela de homens negros; h) que a desagigatdcial abre um fosso de 40 anos na
educacao entre brancos(as) e negros(as); i) gas)ds@ancos(as) ganham o triplo de uma
mulher negra; entre outros indices interessantes padebate sobre a mobilidade social
dos(as) afro-brasileiros(as).

Mesmo assim ainda ha, no senso comum, um argumentorente que tende a
esvaziar o preconceito racial, deslocando do éteicsituando na questdo de classe as
desigualdades na diversidade. Nessa corrente,cspahre, e ndo o negro, quem ndo ascende
social e economicamente, em sua maioria. No entgmésquisa$® apontam que o
preconceito racial € mais marcante que o precanchkstclasse, uma vez que 0s homens
negros e as mulheres negras pertencem a um dossgmgs desfavorecidos em termos de
garantia de direitos cidadaos no Brasil.

4.1.3 Afro é origem, preto/pardo é cor e negro € éhtidade

Qual a origem, qual a cor e qual a identidade dasilbiras e dos brasileiros? As
ambiguidades demonstram que essas nocdes sao ugdestr socioculturais, cujos
significados variam entre individuos e entre difézs lugares. Nessa dinamica, descendentes
de origem africana, por terem sido forcadamentgets®s pelo mundo, seriam um grupo o
qual o discurso de pertencimento envolveria umdagaior de negociagdes na reconstrugao
de suas multiplas identidades (HALL, 2009); j& @ competicbes por identidades séo
ressignificadas nas relacdes socioecondémicas,raigfiétnico-raciais, regionais entre outras
interacgdes cotidianas.

Pensando na classificacdo da populacao brasitepameiro Censo foi realizado em

1872, durante a monarquia escravocrata, quandesasas foram divididas entr@a@pulacao

190v/er estudos do Instituto de Pesquisa Econémiciacdqé (Ipea).
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livre e apopulagéo escravaD segundo Censo Demogréfico foi realizado em EBQscava
uma divisdo com base na cor da pele das pessoaaieg®rizando combrancas pretas
mesticasou caboclas Por razbes politicas, essa investigacdo dastedsdicas gerais da
populacdo e dos domicilios do territorio brasileido foi efetuada nos anos seguintes. Esse
periodo de auséncia de realizacdo do Censo foiatharpor grandes ondas migratérias,
principalmente de europeus, asiaticos e arabesoparasil.

De volta em 1940, o novo Censo classificou a p@dalabrasileira comdranca
preta, amarela (japonesas, chinesas, coreanas), enquanto ass orgspostas foram
codificadas como pessoas de parda Depois desse Censo, a regularidade da pesquisa
passou a ser de dez em dez anos. Na continuidada dperacdo estatistica, as categorias
branca preta parda e amarelamoldaram os censos de 1950, 1960 e 1888empre as
relacionando a cor da pele da populacéo brasileira.

Em 1976, o IBGE™ realizou uma pesquisa para verificar as formas esnguais
os(as) entrevistados(as) vinham declarando sudecpele. Identificou 136 formas, como, por

exemplo: “queimado da praia”, “azul”, “turvo”, “memo™*?

, entre outras. No Censo de 1991,
foi incluida a categoriandigenanos integrantes da populacéo brasileira, que tamdsta no
Censo de 2000.

Porém, no Censo de 2010, foi ampliada a pergurdanaidgenasque passaram a
responder também a qual etnia pertencia e qualdiega falada em sua comunidade. O que
ndo se aplicou as outras populacbes diversificattasBrasil, como as comunidades
remanescentes de quilombos, por exemplo. Seriaetnita negra? De quais etnias africanas
seriam? Nesse sentido, o conceito de etnia assoagrhulheres negras e aos homens negros
brasileiros se tornou problematico, uma vez querigem étnica dos descendentes de
africanos ndo poderia ser recuperada completampotecausa da miscigenacdo e pelo

préprio contexto da escravid&l.

1410 Censo do IBGE é regulamentado pela Lei 5.534,4dde novembro de 1968, e pela Lei 8.184, de 10 de
maio de 1991. Adota principios e recomendacdes mgréma Mundial sobre Censos de Populacdo e
Habitacdo da ONU, o que Ihe d& padréo internacional

142 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatisti@GE).

143 A palavra “moreno” deriva do espanhmbro, habitante da Mauritania, mouro (do latimaurus “mauritano,
africano”) e, em aluséo a pele escura dos maustdiesastanho-escuro” (BROSE, Elisabeth; MACHADO,
Satira).

144 Em 1890, o ministro da Fazenda, Rui Barbosa, @etoa incineracdo da documentacdo pertencentegdo 6
referente aos afrodescendentes no Brasil. A atitutava impedir que antigos(as) donos(as) de
afrodescendentes escravizados se habilitassemeberemdenizacBes pela abolicdo do sistema estaavis
Essa auséncia de parte dos documentos da épocacdwviddio acaba por prejudicar historiadores e
socidlogos interessados em recuperar a histéri@asoafricanos(as) no pais. (MOURA, 2004, p. 332).
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Nas ultimas décadas, a categoriza¢do das pess@enso do IBGE vem reforgcando a
afirmacado das identidades brasileiras. Nessa peigpea identidade ganha maior valor e
serve de referéncia em relacéo as diferencas. Bawoplilo que se € num contraponto aquilo
gue nao se &, pois se é um “outro”, o diferentafidfmacédo “sou negra” carrega o sentido de
“ndo sou branca”, “ndo sou indigena”, entre ouitlastidades. Essas declaracfes revelam a
face de negociacdo que os conceitos de identidatke diferenca promovem entre grupos

sociais. Assim, na disputa

[...] pela identidade estd envolvida uma disputdsnaampla por outros

recursos simbdlicos e materiais da sociedade. Atidbele e a diferenca
estdo, pois, em estreita conexdo com relacdesakr.gf0 poder de definir a
identidade e de marcar a diferenca ndo pode sarakpdas relacoes mais
amplas de poder. (SILVA, 2000, p. 3).

Identidade e diferenca, segundo Tomaz Tadeu da §R00), possuem uma relacéo
em torno doser ou ndo serparte de um determinado grupo. Nessa abordagemasa
dimensdes sociolbgicas, politicas, culturais oldgicas que acionam identidades nacionais,
profissionais, partidarias, étnicas, raciais, tefiais, sexuais e de género, por exemplo. Mas,
como essas sdo discursivamente construidas no caougm, identidade e diferenca nao

podem ser compreendidas fora do contexto ao gté eseridas. Conforme Leslie Chaves,

Alguns segmentos consideram “modismo” ou eufemismuso da palavra
“afro-brasileiro”, outros interpretam como uma safiiira a estigmatizacao
ligada a termos como “negro”, que muitos defendemdpve ser mantido e
valorizado. Ha grupos que também nado concordam @oumtilizacdo de
“afrodescendentes”, pois consideram que toda a hidade descende da
Africa, dessa forma n#o seria adequado que seissdempenas a uma
parcela da populacgéo. [...] Desde a conferénclauwiban, marco importante
para a trajetéria das lutas do Movimento Negro, esminologia
“afrodescendente” tornou-se oficial na redacao tJOEssa definicdo foi
necessaria porgque a palavra “negro” tem um sepejlrativo nos paises de
lingua portuguesa africanos, ja que significa “dadente de escravos”. No
Brasil, pelo contrario, essa expressao assumiutetade estratégia de
afirmacéo de identidade, assumindo um amplo capétiético. (CHAVES,
2009, p. 18-19).

No contexto brasileiro, invariavelmente, ser negy@(ter sua identidade relacionada a
escravidao, a mesticagem, as teorias racistasdesigualdades. A historiografia brasileira
revela que a maior hostilidade racial no pais astdbciada aos(as) afrodescendentes. Nessa

sociedade, a cor das pessoas ainda denota o sestaoial quando a maioria da populacao de
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cor de pele mais escura tem condi¢gfes socioecornénmteriorizadas, em relagdo as pessoas
gue tém cor de pele clara.

Na obraTornar-se negroNeusa Santos Souza (1983) articula as nocoekedmgia e
dos aparelhos ideologicos do Estado do filosofoid @ddthusser (1918-1990) e, também, a
psicandlise e a noc¢do de inconsciente do estrigtaralacques Lacan (1901-1981), para
interpretar a vida de homens negros e de mulhegsas e suas relacdes com o imaginario

racista que permeia o contexto brasileiro. Pata@a, a possibilidade de se

[...] construir uma identidade negra — tarefa emiemente politica — exige
como condicao imprescindivel, a contestacdo do loadvindo das figuras
primeiras — pais ou substitutos — que lhe ensinasarauma caricatura do
branco. Rompendo com este modelo, o negro orgasizandicdes que Ihe
permitirdo ter um rosto proprio. (SOUZA, 1983, p).1

A autora ainda reflete sobre o custo emocionaletmgio das identidades histoérico-
existencial de negros e de negras, que para “tgmgente” identificaram-se com o modelo
branco. Essa estratégia foi determinante para ansdc social de alguns e algumas
mesticos(as) numa sociedade de classe, de idenlaigigrerrogativas e de estéticas brancas.
Para a psicanalista, elevar a autoestima e asasmilentidades negras sdo exercicios de
autonomia capazes de efetivar “um discurso sobmeesmo”. Esse tipo de posicionamento
possibilitaria a caracterizagcdo dos(as) sujeitps(egros(as), ou seja, a formacdo das

subjetividades que podem ser

[...] concretas e abstratas, visiveis e invisivegsacteristicas que compdem
0s campos de forcas, espécie de trama de inteesidagt, na composicao,
formam seres singulares [subjetividade] pensaddédamcomo constante

producdo, sempre se transformando, a partir dosiphodl encontros, das

multiplas marcas. (BAPTISTA, 1997, p. 11).

No Brasil, desafiando os padrdes e modelos de daleminante, existe no senso
comum uma afirmagdo que digma pessoa de pele clara pode se dizer braMas se
alguma caracteristica no cabelo, no nariz ou na arcassociada a um traco negroidia,
sera classificada como negra pela sociedadale lembrar também que muitas pessoas que
se autodeclaram como negras podem ter a cor danpédeclara do que pessoas identificadas

como brancas, mas possuir algum traco negroide,0contabelo louro e crespo por
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exemplo'*> Assim como pessoas de pele acastanhada podemadificadas como brancas,

por terem cabelos lisos, por exemplo.

Interessada no debate das acles afirmativas nd, Brasspecialista em psicologia
social, Flavia Rosemberg, vem estudando a categaga na producdo de desigualdades
educacionai$?® Em seu artigcO branco no IBGE continua branco na acéo afirmativa
(2004), sobre as respostas de candidatos e dedatasliao programa da Fundacdo Carlos
Chagas, a pesquisadora problematiza a autoclassiicde pessoas que se utilizam das
variacbes da linha de cbY. Dialogando com anélises da Pesquisa Mensal de dgopr

(PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Efsttita (IBGE), a autora garante

[...] que a grande maioria das pessoas que resfondparda” na pergunta
fechada, usaram também denominacdes “intermediagiatse branco e
negro na pergunta aberta, como morena e a préegaria parda (88,1%);
uma minoria dos que se classificaram como pardopengunta fechada
usaram denominagdes branco e seus complement®s) (d.8negro e preto
(0,9%) na pergunta aberta. (ROSEMBERG, 2004, p. 64)

Para a autora, essas declaracdes acabam por éaidgue brasileiras e brasileiros
gue se autodeclaram negros ou indigenas podemen@ssm considerados pela sociedade
brasileira. Apoiando-se em dados disponibilizados gensos do IBGE e de pesquisas
nacionais por amostra de domicilios, Rosemberg420065) ainda acredita que o sistema de
cotas nacional tem contribuido para “conformar qéemegro no Brasil no século XXI”".

No entanto, ndo se pode desconsiderar as granfEengas internas entre 0s
membros de um mesmo grupo étnico-racial. Os commentos e as caracteristicas nao
podem ser generalizados e relacionados a variogdnds através de identidades recriadas
nas praticas cotidianas, inclusive as identidagggas. Mesmo que os homens negros e as
mulheres negras tenham histérias semelhantes éeagé@p, muitas delas relacionadas ao seu

fenotipo negroide, eles e elas continuarédo a feraticas entre si. Sao as relagdes familiares,

145 Um modelo de cabelo associado & negritude saam@smds”, por exemplo. Existem registros de uso de
dreadlocksem mimias de civilizagdes antigas do Peru, emegathis Igrejas Coptas da Etidpia, em indianos
da seitasadhudo hinduismo, em rastabudistas do Japé&o, entrespisendo popularizado pelo Movimento
Rastafari da Jamaica, desde 1930.

146 Ela integra a Fundagéo Carlos Chagas, vinculadaregrama Internacional de Bolsas de P6s-Gradudgao
Fundacdo Ford. A instituicio oferece bolsas de radste doutorado preferencialmente para negros e
indigenas do Norte, Nordeste ou Centro-oeste prents de familias que tiveram poucas oportunidades
sociais e educacionais. Raca/etnia, regiao demastd e condi¢des sociais da familia de origem éeamp
0s segmentos sociais sub-representados na pésagéadulo Brasil e sdo os selecionados para acdes
afirmativas, financiadas pela Fundacgéo. Fonte: viwoworg.br

7 Linha de cor é uma expresséo utilizada pelo Mortmeelos Direitos Civis dos Estados Unidos quelsen
estabelecimento de divisdes entre grupos étnicos base na cor da pele das pessoas em nome da
desigualdade.
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de moradia, escolares, religiosas, trabalhistasora as midias, por exemplo, que vao

atualizando essas e outras identidades.

4.2 IDENTIDADES NEGRAS NOS MEIOS DE COMUNICACAO

4.2.1 Das representagdes dos(as) negros(as) a djagbio das acdes afirmativas na midia

Na éarea da comunicagdo, pesquisas revelam a metoreeib-representacdo de
afrodescendentes e das culturas negras na midiaramonal brasileira. Recorrentemente, 0s
meios de comunicacdo veiculam desigualdades sogisasafligem o pais e, mas em sua
maioria, ndo promovem a construcdo de identidadggan positivadas que valorizem a
contribuicdo de afro-brasileiros(as) para a ecoapmipolitica e a sociedade como um todo.
Segundo Ana Alakija (2012, p. 120), a midia interfieo

[...] processo de emergéncia de identidade. Ispicaxporque a oligarquia
da comunicacdo mundial nos anos de 1970 que abramigm da
informagé&o noticiosa, o cinema (época dos “enlagde outras formas de
entretenimento causou grande prejuizo as cultuegsas e indigenas nas
Ameéricas e o0 processo identitario afro-latino-acaro. Ao contrario do que
se imaginava, e assim como ja constatado no Brastlos paises da
Ameérica Latina tém questionado a imputacdo da éxish de identidade
nacional Unica nesses paises.

Sobre esse “campo de estudos”, das relacdes entrddaas e as questdes negras,
Paulo Vinicius Baptista da Silva e Fulvia Rosemi@f8, p. 8ljessaltam que ainda é “raro
identificar grupos de pesquisa com producgdo coatipor periodos relativamente longos”
sobre o assuntd® Os principais indicadores das representacdes FpEessam racismo

contra mulheres negras e homens negros no Brasiivios, nas novelas e nas noticias dos

148 Existem alguns grupos como, por exempld@mipo de Estudosm Midias e Etnicidadesa Faculdade de
Comunicacao (Facom) da Universidade Federal daaBahiado em 1997); Grupo Midia e Etniada Escola
de Comunicacéo e Artes (ECA) da Universidade deF&éuto (criado em 2002); Departamento de Estudos
Culturais e Midia(GEC) do Instituto de Artes e Comunicacdo SodiACE) da Universidade Federal
Fluminense (criado em 2003). O Grupo de Pesduisiéa, Cultura e Cidadaniacoordenado pela Prof® Dra.
Denise Cogo, do Programa de P6s-Graduacgao em Ceegéini da Unisinos, também inclui pesquisas sobre a
relagdo entre a midia e afro-brasileiros, princiaite apos a criagdo do Grupo de Trabalho “Midia e
Cidadania Afro-Brasileira”. A Sociedade Brasilaita Estudos Interdisciplinares da Comunicac¢ao @ota),
principalmente através do Grupo de Pesq@saunicacao para a Cidadanidem tradicdo em acolher
artigos ligados a essa tematica. Desde 2000, aciagso Brasileira de Pesquisadores(as) Negro#a$N)
promove o Congresso Brasileiro de Pesquisadore@gps(as) (COPENE), dando visibilidade a producéo
do conhecimento sobre relacfes étnico-raciais emasvé@reas do conhecimento, incluindo o campo da
comunicacao.
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jornais, por exemplo, sdo: as caracteristicas dg®ip destinados a cada grupo social
(brancos(as) e negros(as)); as relacoes traball@stfetivo-comportamentais entre 0s grupos
étnico-raciais; os tipos de representacdo da eudiuta sociedade brasileiras; e a abordagem
da problematica do racismo no pais nas producddsgtimas. Segundo Rosane da Silva
Borges (2012, p. 188),

[...] o que podemos depreender dos discursos safegro e a mulher negra,
veiculados por programas televisivos e radiofénigoscas e anuncios
publicitérios, jornais impressos e eletrbnicos, el@asy e congéneres?
Olhando de soslaio para a paisagem midiatica biasipodemos observar
um trajeto, pontilhado por estigmas e estereétipog, parece se repetir
indefinidamente. As malhas verbo-visuais que compd@& cena
intersemidtica (imagens, textos escritos, som, egfms gréficas e
diagramaticas) posicionam sujeitos e temas nog;espie representacao de
modo a fix4-los em categorias predeterminadas.

Estudos sobre esses sistemas midiaticos vém gamhaats espaco na academia
desde as décadas de 1970 e 1980, quando SolantjesMGouceiro de Lima (1971) analisou
as representacoes das identidades dos negros, ldarmegra, das familias negras e das
relacbes étnico-raciais na televisdo paulista. Mavéysidade de S&o Paulo, Couceiro foi
orientada por Jodo Batista Borges Pereira, questiggal a presenca de negros no radio
paulistana.

Estudando as representacOes de afro-brasileirog(asieasta Joel Zito Almeida de
Aralijo foi orientado por Solange Coucéffbem sua tese. A pesquisa foi sustentada na
analise de telenovelas da TV Tupi, da TV Excelsida Rede Globo no periodo entre 1963 e
1997. Sua tese resultou no documentdrimegacdo do Brasi® Uma das passagens do
documentéario explora cenas racistas na nodtia Minha (1994), de Gilberto Braga,
quando o personagem Raul Pellegrini (Tarciso Meaea)isa seu empregado Kennedy

(Alexandre Moreno) de roubo e o humilha por serroegntendendo que a cena feria a

199 Fernando Costa da Conceicéo, outro pesquisadoniiecido nacionalmente pelos estudos sobre o racism
na midia, também foi orientado por Solange Coucdite defendeu a dissertagApprensa e racismo no
Brasil: a manutencgéo do “status quo” do negro nahBa(1996) e a tesdlidia e etnia no Brasil e EUA:
estudo comparativo do projeto Folha de S&o Paulmpes 300 anos da morte de Zumbi e The New York
Times(1998). Fernando Conceigdo coordenou, ainda, oit€dPno-Cotas para negros na Universidade de
Sao Paulo e o Nucleo de Consciéncia Negra na US&cada de 1990.

1300 cineasta, pesquisador, escritor, roteiristasedmiutor Joel Zito Araljo também produz filmes c&laados
a tematica da negritude, como, por exemplo, o lengaagenO efémero estado, unido de Jepwéurta-
metragenVista minha pel¢2003); o longa-metragem de ficcBithas do ventq2004), vencedor de Kikitos
no Festival de Gramado do RS entre outros préneid®aca (2012), feito em parceria com a premiada
documentarista norte-americana Megan Mylan. Edsaaidocumentario retrata os dez anos de implaatacéa
de politicas de promocado da igualdade no Brasilaylminaram com a aprovacao do Estatuto da Igualdad
Racial, em 2010.
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autoestima da populacdo negra brasileira, o IbstiBeledés notificou judicialmente a Rede
Globo. Levou a emissora a retratar-se publicamentgie foi feito em outra cena da novela
nos dias seguintes a acao judicial.

Sobre as constru¢cdes que 0s meios de comunicagd@im f@o racismo, Muniz Sodré
(1998) propbe o conceito de racismo midiatico, iaaatlo o papel da midia em produzir e
reproduzir preconceitos e discrimina¢des. Sodrénenal quatro fatores que efetivam sua
analise: 1) anegacao quando a midia tenta negar a existéncia do raciapesar de noticiar
casos de violacdes flagrantes; 2poalcamentpquando a Histdria do negro no Brasil ou nas
Américas nao € divulgada de forma positiva na mi8ljaa estigmatizacapquando a midia
cria estereotipos que levam a discriminacdo; 4jndiferenca profissional quando a
desvalorizacdo — profissional e cultural — de coadores(as) negros(as) atinge a midia.
(SODRE, 1998).

Outros(as) pesquisadores(as) da area, como Dem@éiveeira e Maria Angela Pavan,
argumentam que a televisdo brasileira reforca pasdde relacbes étnico-raciais no pais.
Analisam a novelda cor do pecadq2004) da TV Globo, na qual a atriz Tais Araujo
protagonizou a personagem “Preta”, fazendo par mtoticom um homem branco, “rico” e
“bonito”. Na trama, ela passa a sofrer perseguigimssua condicdo social e racidl.
Observando essa telenovela, entre os dias 19 ee28odl de 2004, o pesquisador e a
pesquisadora argumentam que a obra sugere compottsnpara cada tipo de relagéo
interpessoal que envolva o racismo, como: ao assuidentidade racial negra e partir para a
confrontacdo, ha uma desqualificacdo da imagenagessonagem, a qual € punida e levada
ao isolamento; b) a postura abertamente racistsggi®gacao e de abuso do poder na novela
levam a desvalorizagdo moral da imagem dessesnagses e a vitdrias pontuais, numa
perspectiva de derrota; c) a postura de passividatke vitimizacdo € assumida pela heroina
da histéria — Preta; d) na novela, a postura deopeeito velado — com possibilidades de
abertura — denota tolerancia; e) na trama, a postersolidariedade racial é reforcada por
normas morais pretensamente universais. (OLIVEIRAYAN, 2004, p. 12).

Em suma, de forma maniqueista, os vildes e as w#s brancos(as) que tém

manifestacdes explicitas de preconceito. Afro-baies(as) que assumem uma identidade

151 A telenovelaDa cor do pecaddoi ao ar em 2004, época em que o Governo FeHavé criado a Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da IgualdadeaRacstitucionalizando o enfrentamento ao racisrmo
pais, principalmente contra afrodescendentes. ffeteira vez na histéria da Rede Globo, uma ategra
(Tais Araujo) foi protagonista de uma telenovelaolbka levou a emissora a recordes de audiéncianean u
“novela das sete”, ja que, recorrentemente, é &€elaodas oito” a mais assistida. As telenovelafkdde
Globo exibidas as 21 horas sao as mais acessaiaisap veiculadas ao final do telejornal mais jeopdo
pais: oJornal Nacional
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negra enfrentam o ndcleo branco ou tém um disaasial e acabam por ndo ter um final
feliz na trama. Posicionamentos intermediarios margeque: brancos(as) que tém um
preconceito velado sao tolerados(as) e considgag)omlerantes; negros(as) passivos(as) e
conformados(as) em relacdo ao racismo sdo adm(esjpsegros(as) que se colocam como
fragilizados em relagédo ao racismo de brancos@s)vgimados e merecem uma protecao
paternalista; negros(as) com mobilidade socialesfieles que ndo assumem uma identidade
étnico-racial; negros(as) que se sentem incomodddeem se retirar do lugar social de
mulheres e homens brancos.

A novelaDa cor do pecaddoi reapresentada duas vezes no progrdaie a pena ver
de novoda Rede Globo, exibido de segunda a sexta-fein@eniodo da tarde. Em 2012, no
ano em que o debate sobre as acfes afirmativasafra@escendentes culminou com a
deciséo de constitucionalidade das cotas soci@isieo-raciais nas Universidades brasileiras
por parte do Supremo Tribunal Federal (STF), poenglo, a reapresentacdo foi um
fracassd>?

Algumas outras investigacdes evidenciam as intexpdes de afrodescendentes sobre
afro-brasileiros(as) na midia, como a realizadaQlaudia R. Acevedo e Jouliana J. Nohara,

cujos entrevistados(as) compreendem que:

[...] &) os retratos dos afrodescendentes na méfietem o racismo que
permeia a sociedade; b) as imagens estdo impregpadastigmas sociais
operacionalizados pela omissédo e por papéis demalos; c) 0s estigmas
conseguem “feri-los” [os/as entrevistados]; d) msevistados desconstroem
as imagens percebidas e ndo se identificam comeglatguns entrevistados
percebem pequenas mudangas nas representacoegrdpss€ ACEVEDO;
NOHARA, 2008, p. 7).

Percebe-se que as tendéncias atuais das représsntde homens negros e de
mulheres negras apresentadas pelos meios de cagd@miparecem: agforcar relacdes de
trabalho hierdrquicas quando os negros e as mulheres negras dificiBmesdo
empoderados(as); lepnfinar afrodescendentes na marginalidadeando supervalorizam a
vida da populacdo negra nas favelassugerir uma segregacao étnico-racial na sociedade
brasileira, quando numericamente nao inserem uma grandeidad@tde pessoas negras,

indigenas, orientais, por exemplo, nos espacosiso@presentados; @stabelecer limites

%20 argumento de que era o horério da tarde o prebtia pouca audiéncia ndo se sustentou, pois iaeefar
telenovelavocé Decidede Susana Werner, teve altos indices de audi@oac&er reapresentada no mesmo
horério.
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nas interacbesquando a representacdo de casamentos inter-raeimsacompanhada de
conflitos. Essas representacoes destoam da comelalidade de afrodescendentes no Brasil.

Por outro lado, estudos recentes mostram mudargssas tendéncias, como, por
exemplo: a maior divulgacdo de casos de racismBrasil; a insercdo de mais jornalistas
negros(as) nos telejornais; a maior inclusdo dedafcendentes em comerciais publicitarios;
entre outras. No entanto, ainda ha um longo caménpercorrer para se atingir a igualdade,
também nos espacos midiaticos.

A pluralizacdo da representacdo de afrodescendaeatesidia vem sendo ampliada.
No contexto escolar, essa pluralidade pode senviada através da TV Escdfd.No Guia
de Programas da TV Escola, disponibilizado aog{esessores(as) da rede, percebe-se um
aumento na oferta sobre a diversidade humana odsgiies da emissora, principalmente nos
catalogados na tematica pluralidade cultural. Sécemo Atlantico Negro: na rota dos
Orixads A atriz, 0 bispo e a rainha do carnayaFesta do Rosario dos Homens Pretos do
Serrg Mogambique Povose lugaresna Africg O Vody entre muitas outras apresentadas
atualmente no canal, abrem novas possibilidadesedeensar a construcdo da cidadania de
afro-brasileiros(as) em sala de aula.

Mais especificamente, no més de novembro, quancklebrado o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, jornais, revistas, emissoragelg®isdo e radio entre outros meios de
comunicacao intensificam a exibicdo de programas adematica africana e afro-brasileira.
Séo veiculados documentarios e programas de dellaiedo énfase a luta antirracista e as
praticas sociais mais proximas da pluralidade étracial.

Essa temética também ganhou mais espaco em ersisson@: Canal Brasil e Canal
Futura da Rede Globo, TV Cultura, TV Senado, TV @&anentre outros. A inclusdo da
historia e cultura afro-brasileiras estd desdobeadaoutros suportes, como as revidiasa
Escolae TV Escola tanto em meios impressos como na Internet. Arriatemereceria um
capitulo a parte, pois sdo incontaveis as trocasfdemacdes sobre vivéncias da negritude
em salas de aula, muitas delas registradas emschpoe YouTube. Comunidades de
professores(as) em redes sociais também dispaaifiliexperiéncias de promocédo de
cidadania afro-brasileira.

Mais especificamente sobre o debate da reservaghes\para afro-brasileiros(as) nos
veiculos, durante o Seminario “Comunicacdo e afiimativa: o papel da midia no debate

133 Trata-se de uma emissora oficial do governo lmiasjlque na década de 1990 foi inserida nas esatiavés
da disponibilizacdo de antenas parabdlicas pelo MEGalmente, a TV Escola pode ser assistida néaPor
do Ministério da Educacdo. Também é sintonizadagmena parabdlica (digital ou analdgica) ou pelas
televisbes por assinatura (DirecTV/Canal 237, SagAl 112 ou Telefénica/Canal 694).
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sobre igualdade racial”, realizado em Sao Paulaniodivulgadas novas pesquisas sobre as
relacdes entre as midias e as questdes negras, Nééama da reserva de vagas para negros e
para negras nas universidades foi apreseritddeomando como base o jorn@ Globq
maior jornal em circulacdo no Rio de Janeiro e sdgumaior no Brasil, algumas das
pesquisas divulgadas foram realizadas em periadogue a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) e a Universidade do Norte FlunsedUENF) passaram a adotar reserva
de vagas para negros(as) nos vestibulares.

A primeira pesquisa intituladA grande midia e as cotas: um estudo prelimjirchr
cientista social Jodo Ferez, verificou-se que 4&f% mbticiarios de€O Globo entre 2005 e
2009 eram contrarios as acdes afirmativas, enquai¥toera a favor. O antropologo Kassio
Motta apresentou a segunda pesquisa intituladdlise quali-quantitativa dos textos
publicados pelo jornalO Globo sobre politicas de cotas para negros nas univaded
publicas Demonstrou que entre 2002 e 2004, de um totdlldextos, 27 foram negativos em
relacdo as cotas, enquanto 14 textos foram positdobre o tema. Em relacdo as matérias, o
pesquisador percebe que de um total de 141 repodag8 foram negativas em relacédo as
cotas, 85 neutras e apenas oito classificadas positivas. (COTA, 2009).

Outra pesquisa intitulad®idia impressa no Brasil e a agenda de promocdo da
igualdade racial realizada pelo Observatorio Brasileiro da Midia garceria com o Centro
de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigual(iaeles),

analisou 972 textos publicados entre 1° de jankird001 e 31 de dezembro
de 2008 nos jornaisolha de Sdo Pauld Estado de Sdo PauO Globg

e também 121 textos veiculados ¥eja Epocae IstoE, totalizando 1.093
matérias. A andlise realizada evidencia como o tdebsobre a
implementacdo de politicas de acdo afirmativa nasiBifoi transformado
pela grande imprensa escrita em uma polémica sufiees e tratado de
maneira maniqueista, mas ressalva que as repostagéme propostas de
promoc¢ao de igualdade racial e politicas de ag@mativa, publicadas nos
grandes jornais sdo mais plurais do que os edi#paatigos e colunas, os
chamados textos opinativos que tratam do mesma@asICARRANCA,
2012, p. 163-164).

A obstrucdo do debate sobre as acbes afirmativas gp@opulacdo negra brasileira
protagonizada pelos meios de comunicagdo convemisioa as evidéncias das sub-

representacdes de afro-brasileiros(as) na mididaatarecem de muita analise cientifica,

%% O seminéario foi promovido pela Associacdo Brasilale Imprensa (ABI) em parceria com o Conselho
Municipal dos Direitos do Negro (Comdedine), cof@amisséo de Jornalistas pela Igualdade Racialr@}oji
e com o apoio da Coordenadoria Especial de Promigdgualdade Racial do Municipio do Rio de Janeiro
(Cepir).
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visando uma mudanca social. I1sso principalments apéalizacdo do ultimo Censo do IBGE
de 2010, que revelou que negros e negras nao pedermatados como uma minoria no
Brasil. Na verdade, trata-se de uma maioria, penida 50,74% (pretos + pardos) dos

habitantes brasileiros.
4.2.2 Da Imprensa Negra a Midia Etnica Negra

Num primeiro momento, a midia era a impreti8@a fala para a escrita, ja no século
XVIII, liderangas negras colavam manifestos nadiedibes dos vilarejos e das cidades,
inaugurando seus jornais murais. Pelas ruas, iandodaisibilidade as questdes que
acreditavam ser relevantes para a emancipacaoraeatendentes. (COGO; MACHADO,
2011). A imprensa alternativa de afro-estadunidegsam exemplo dessas praticas, quando
as comunidades negras produziam seus propriogdjmersdlocais:®

No Brasil, A Gazeta do Rio de Janeirfmi o primeiro jornal oficial publicado no
territdrio nacional, em 1808. Em 1833, FranciscdPdela Brito imprime em sua tipografia
carioca o pasquin® homem de corconsiderado o primeiro jornal da Imprensa Negra
brasileira. No dia 25 de marco de 1824, esse gedddmbém nominado com®"“Mulatd’
reproduziu o Art. 179 da Constituicdo de 1824 cowseguinte redacao: “Todo o Cidadéao
pode ser admitido aos cargos publicos civis, poltie militares, sem outra diferenca que nédo
seja a de seus talentos e virtudes”. No entantdesenrolar da matéria, o pasquim denuncia
a intencédo dos dirigentes de Pernambuco em clamsifis cidadaos brasileiros conforme o
tom de pele, na “classe dos homens de cor”, hieizagdo os cargos publicos. (BARBOSA,
1996, p. 71).

No pais, muitos outros jornai$ foram produzidos por mulheres negras e homens
negros, muitos(as) deles(as) ligados a clubesiso€a Clubes Sociais Negros sdo espacgos
segmentados, servindo de lugar de resisténciarauttas comunidades negras. Foram criados
para fazer frente a proibicdo da entrada de neagpefm clubes sociais das elites ndo negras

155 A palavra “midia” deriva da palavra latina “mediugmeio), que em portugués denotaria 0s canais e 0s
instrumentosle comunicacao.

%6 v/er o filmeThe Black Press: Soldiers Without Swordisigido por Stanley Nelson.

570 Centro de Documentacéo e Apoio & Pesquisa (CEBAaculdade de Ciéncias e Letras (FCL) da Unesp
mantém o Catalogo da Imprensa Negra, com 37 pedsdiroduzidos por afro-brasileiros de Sdo Paulivee
1903 a 1963. Financiado pela Pré-reitoria de Eftergniversitaria (Proex) da Unesp, o projeto perraits
interessados acessar informacdes sobre essa imgnensia coletadas em fontes como: sites, en@diag,
producbes historiograficas e de memorialistas. @slosl estdo disponiveis no endereco eletrénico
http://www.cedap.assis.unesp.br/cat_imprensa_regdramprensa_negra.html.
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brasileiras, j4 no final do século XEX® Nesses clubes proprios, afrodescendentes
empreendiam atividades estratégicas de socializag&oa garantia da mobilidade social de

afro-brasileiros(as), principalmente voltadas atrut@io/educacdo da comunidade negra.

(PINTO, [s.d.]).

Nessas sociedades, as comunidades negras organiabwacos para angariar fundos;
preparavam bailes para as meninas de 15 anos; pima@oncursos de rainhas cortejadas
por blocos de carnaval e concursos de rainhastisfancom suas cortes de criancas;
patrocinavam cursos de culinaria, corte-costuran®s teatrais, literarios, exposicoes de arte
etc.; e, principalmente, incentivavam a educacamfssionalizacédo de negros e de mulheres
negras ministrando aulas nos prédios dos clubes.

Nesses espacos, os(as) afro-brasileiros(as) tarbbéoavam bolsas estudantis e de
capacitacao para os(as) associados(as). Muitaasdagées faziam com que os clubes e as
sociedades negras fossem reconhecidos(as) peloprestigio social, impulsionando a
ascensdo de uma parcela da populacéo afro-braseiresmo que minima — que se tornou a
elite negra brasileir&’

Estreitamente ligado ao Clube Fica Ahi Pra ir Ddmrclube social negro de Pelotas,
o jornal A Alvorada(Pelotas/RS) foi um dos periédicos com mais tempaicculacdo na
histéria da Imprensa Negra brasileira. Noticiou aiidiano de uma elite negra urbana,
formada por operarios(as) no periodo pés-aboligi®id Grande do Sul. Intensificando a
representacdo politica da comunidade negra gaachagnte Negra Pelotense (FNP) foi
fundada em 1933. Muitos dos propositos da FNP foi@malecidos nos dialogos com a
Frente Negra Brasileira (FNB) através do jomallvorada.(SANTOS, 2003, p. 30f°

Ao longo de suas edi¢cOes, o jorrfal Alvoradatrazia poesias, piadas e algumas
colunas fixas dedicadas as noticias, aos espaatessriticas a comunidade, notas de
aniversarios, bailes, casamentos e festivais, gemplo. Sustentava-se com anuncios e

propagandas.

138 O Clube Social Negro de Porto Alegre, Florestaokaré considerado o primeiro criado no Brasil, 1892,

139 Registra-se a existéncia de clubes, como: Clubetid¢é Marcilio Dias, Sociedade N6s os Democratas,
Sociedade Beneficente e Cultural Floresta Aurdwssociacdo Satélite-Prontidg®orto Alegre); Clube
Recreio Operario, Sociedade Estrela do OrienteheCRBraco é Braco (Rio Grande); Clube Fica Ahi Pra |
Dizendo, Clube Chove ndo MolhaSociedade Depois da Chuva (Pelotas); Sociedadeondscdo Rio
Branco (Passo Fundo); Clube José do Patrociniori@s&ociedade Unido Familiar, Sociedade Cultural
Ferroviaria 13 de Maio (Santa Maria); Sociedaderdsia Montenegrina (Montenegro); Sociedade Rui
Barbosa (Canoas); entre muitos outros. Atualmeute, recursos governamentais e da iniciativa privada
clubes e as sociedades negras estdo se transfarreemchuseus e pontos de cultura, para a preserdacao
negritude.

1800 jornal ‘A Alvoradd esta sendo digitalizado pela Universidade Caadtie Pelotas, no projeto de Ponto de
Cultura do Ministério da Cultura.
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Registra-se ainda a preocupacdo com a cidadanicatedu dos(as) afro-
brasileiros(as), conforme pontua a pesquisadornaaJBeis da Silva (2001), que estudou as
mulheres negras e sua participacdo na luta poraedacatravés do jorn& Alvorada A
pesquisadora ressalta o papel alternativo dessadjwer na formacéo cultural e educacional
das comunidades negras, bem como a presenca neadasimulheres na Imprensa Negra
Pelotense em periodos historicos em que o espdgic@@ra predominantemente ocupado
por homens brancd§?

O poeta gaucho Oliveira Silveira ainda destacaldiqgacéo de informativos de clubes
fundados pela sociedade negra, como, por exemiglansaperiddicos ligados a Associacdo
Satélite Prontiddo, ao Clube Nautico Marcilio Déas Sociedade Floresta Aurora, co®o
Ebano(1962). O autor destaca a parceria do escritodaee negro Paulinho de Azurenha —
conhecido como Leo Pardo — e Caldas Junior na §@addoCorreio do Povpno inicio do
século XX. (SANTOS; BARCELLOS; ABREU, 2005, p. 46j.

Uma vez que os meios de comunicagédo podem artiowd@esso a todos os direitos,
ao publicizar, debater, intervir sobre as variasatecas, reconhecendo a natureza estratégica
das redes no exercicio da cidadania, nos anosrdates, novos ativistas sociais passaram a
incluir o ambiente midiatico em suas estratégiasedenhecimento, valendo-se de jornais, de
filmes, de radios comunitérias, de revistas, deadd da Internet, entre outros meios de
comunicacao, para divulgar varios aspectos dadodéas) afro-brasileiros(as).

Nas décadas de 1970 e 198@d0é o marco da Imprensa Negra gaucha, somando-se
a historia do jornalismo no pais, quando comuniczgias) negros(as) pautaram o debate
sobre a discriminac&o racial no Brd§i.0 Centro Ecuménico de Cultura Negra (Cecune)
promoveu ainda a edi¢cdo do jorr@dmo é(1995-1998), a publicacdo da revi€anexao
Negra(2003)%*. (COGO; MACHADO, 2011).

161 pelo pais, circulavam jornais conib Brasileiro Pardg O Cabrita O Meia Carg O Unida A Raca O
Clarim da Alvorada entre outros. No Rio Grande do Sul, a imprenggané legitimada com periédicos
como: O Exemplo(Porto Alegre, 1892-19308 Cruzada(Pelotas, 1905 Alvorada(Pelotas, 1907-1910;
1930-1937; 1946-1957A Navalha(Sant’Ana do Livramento, 19313, Revolta(Bagé,1925)A Hora (Rio
Grande, 1917-1934), entre outros (SANTOS, s/d)dAino século XIX, o jornalista negro José do P&iroc
era dono dos jornaiGazeta da Tard¢1877-1887) €A cidade do Rid1887-1903), periddicos vinculados a
grande imprensa brasileira. E, em Santa Cataripmeta Cruz e Souza registrava suas ideias ahubtis
em jornais de Florianoépolis.

162 Reflexdes académicas sobre esse periddico existsnirabalhos de conclusdo de curso de jornalismo d
UFRGS.

183 Redatores como Edilson Nabarro, Irene Santosjcie¥ipla, Jones Lopes, Jorge Freitas, Oliveiraesia,
Valter Carneiro, Vera Daisy Barcellos, Vera Luciapks, fotégrafos(as), ilustradores(as), colaboesias),
editores(as) graficos(as) e muitos(as) outros(ag)uaicadores(as) negros(as) publicanTigdo (Revista
1978-1979 e Jornal em 1980), motivando o debatestbvarias faces da negritude.

184 Sysana Ribeiro e Juarez Ribeiro criaram o Cedtles. sd0 protagonistas no projeto Universidadeelivr
Curso de Cidadania e Reconstrucdo da identidadeaEamtecipando o Prouni, no Instituto Porto-Atetge
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Nosanos 1970a ONU patrocinou a publicacdo do Relatério MacBiidguladoUm
mundo e muitas vozedele consta a Comisséao Internacional para o Bddod Problemas de
Comunicacdo a respeito da Nova Ordem Mundial darimicdo e da Comunicagao
(NOMIC). O relatério incluiu a diversidade cultunahs questdes de midia e evidenciou a
existéncia de concentracdo na comercializagéo fdamacéo, o que compromete 0 acesso
igualitéario a comunicagdo num fluxo de informacée grivilegia os paises desenvolvidos em
detrimento aos paises em desenvolvimento. O regiéopde o fortalecimento da autonomia
nacional nas producdes midiaticas e a democratzdg& meios, como forma de garantir o
direito & comunicacaly®

Na década de 1990, com o advento das telecomuesacda Internet, 0 campo das
midias passou a generalizar o conjunto dos meiosodainicacdo, sejam eles suportes,
veiculos ou producdes tecnologicamente mediadasseNaovo processo, muitos jornais
impressos migraram para a rede mundial.

188 criado em 1996, que passou a ter também um site na

Foi 0 caso do tabloidiohin
Internet em 2004, onde disponibilizava a versdaesga além de outras noticias. Nessa nova
faseon-ling ativistas do movimento negro passaram de rea@ptias noticias para também
produtores de informacéo gracas as facilidadesoda tle mensagens via grupos de discusséo

na Web'®’

(IPA) de Porto Alegre. Marcam presenca na tradalidfeira do Livro de Porto Alegre, disponibilizando
livros da temética da negritude, inclusive biblafgas de comunicacéo, na Banca do Cecune. Atuaément
Cecune edita o periddiddacao Zna Internet.

185 |nspirada no relatério, a Comissdo de Direitos Hoos e Minorias da Camara de Deputados e o Férum de
Entidades Nacionais de Direitos Humanos realizacaBncontro Nacional de Direitos Humanos: direito
humano a comunicagdo — um mundo, muitas vozesoddintensdo nacional a reflexao sobre as violacdes
dos direitos de afro-brasileiros(as) na midia, gst& diretamente relacionado a propagacao do ragism
meios de comunicacdo brasileiros. Apés particigessd encontro, a pesquisadora criou o blog “Néosom
midia”, disponivel em: www.satirajornalista.blogspom, com o slogan “Direito & comunica¢do: um nwynd
muitas vozes”, com mais de 7 mil acessos a época.

1% palavra que significa “noticia” na lingua yoruBai criado ap6s a Marcha Zumbi dos Palmares — @antr
racismo, pela cidadania e a vida. Enquanto infdumab Irohin acompanhou as a¢ées governamentaisac
da promocao da igualdade racial, culminando coeafizacdo da capacitacdo de membros de organizacdes
negras em assuntos relacionados a administracd@g@iravés da midia. Nessa fase on-line, ativista
passam a ser emissores, capacitando-se tecnol@gitmmgerando e reelaborando informacgfes para
colaborarem com a redacgéo do jornal. A ocupagé@espaco da Internet possibilitou que, em 2005, gequ
do Irohin ampliasse seu alcance e alterasse ossfltradicionais de informag&o entre afro-brasitas),
cumprindo um importante papel na mobilizagdo pappéaa a Marcha Zumbi+10. A marcha reuniu, no més
de novembro, na Esplanada dos Ministérios do Baskéderal, mais de 8.000 ativistas integrantesedea
de 160 organiza¢des do movimento negro. O Irohuiaea informacdes sobre resultados das atividades d
evento aqueles que ndo puderam comparecer prdsegia em Brasilia (LIMA Jr., Ariovalddornal
Irohin: estudo de caso sobre a relevancia educativapi ga imprensa negra no combate ao racismo (1996-
2006). Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Undaads de S&o Paulo, 2009.

157 Na Internet é possivel acessar varios exemplosidia étnica negra brasileira.
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Outro exemplo dessa combinacdo de usos das te@wladg o da Afrobras,
organizacéo paulista fundada em 1997 e voltadvidades na area das acées afirmatifas
gue mantém no ar o programa televisNegros em FocgCanal 14 UHF — RBI/TV MIX),
protagonizado por apresentadores e diretores negfosado em assuntos de interesse da
populacao negra brasileira, como seguranca, membadkabalho, representacdo do negro na
midia, educagdo etc. Ndda Plena(Canal 25, via satélite e pela Internet), outimgpama de
iniciativa da Afrobras, em parceria com a Rede Mainde Televisdo, debate questdes
relativas ao negro brasileiro e estrangeiro, cotneeistas sobre cultura, saude, incluséo e
valorizacdo do negro. Entre outros projetos, a e desenvolve ainda o portal
www.afrobras.org.br; a agéncia de noticias Afrobesvs; a Revistafirmativa Plural
publicacdo bimestral com abordagem nos principaigas de interesse da comunidade afro-
brasileira; e a Radio Zumba, nampusda Unipalmare§COGO; MACHADO, 2011).

Desde 2005, o Instituto de Midia Etnica da BHfimromove a apropriacédo dos
processos de gestdo e producdo do que denomirsuj@étds invisibilizados pela midia”. A
imagem de um jovem negro com uma camera na madeemnslogan“Vamos denegrir a
Midia”, usado para mostrar a campanha do instititesde sua criacdo, a organizacao
desenvolve iniciativas, como o0 treinamento comuitanos projetos Comunicacao
Quilombolacom a populacéo da llha de Maré e com jovenstastida UFBA, em parceria
com o Ceafro (Centro de Estudos Afro-Orientais)date de extensdo da UFBA.Na area
da producado de videos comunitarios, o institutotéraro projetdnsurreicdo Ritmicanuma
parceria com instituicdbes dos Estados Unidos e aomVE, cujas comunidades atendidas
receberam cameras de video digital e ilhas de @g¢iaéa o projeto; na area do jornalismo
colaborativo, h4 o projetGorreio Nagd'’*
capacitacao digital com o projeByber-Arua (COGO; MACHADO, 2011).

O Instituto executa, ainda, projetos de incluséo e

Frente ao crescimento do uso da comunicacdo mep@adaomputador, o incremento
dos usos da Internet estd relacionado, ainda, sfosces do movimento negro em dar
visibilidade ao debate sobre as relacdes étnidaisae compartilhar, de modo mais amplo,
acOes de cidadania com as populacfes afrodesceademtesmo com o restante da sociedade

brasileira. A popularizacdo dos precos dos compuésg a expansdao da telefonia e o

188 A Afrobras tem o objetivo de promover atividades idformacéo, formagéo, capacitagéo, qualificacdo e
assessoria técnica, juridica e politica em acdenatfvas para insercédo e visibilidade do negraiteao. Em
2002, criou o Instituto Afro-Brasileiro de Ensinagrior e instituiu, com licenca do Ministério ddugacao,

a Universidade da Cidadania Zumbi dos Palmaresp@miares), primeira do Brasil e da América do Sul
voltada para a inclusdo no negro na vida académica.

189 http://www.midiaetnica.ning.com

Y70 hitp://www.ceafro.ufba.br

1 http://www.correionago.com.br
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incremento das politicas publicas de incluséo aigibriram caminho para o crescimento do
acesso, ainda que parcial, a Internet.

O fendbmeno emergente de acesso a rede no paisaresulesforcos publicos e
privados, individuais e coletivos que vao confordmpossibilidades de acesso a Internet a
partir de residéncias, telecentros publicos, lanshs, computadores de amigos, locais de
trabalho, instituicbes de ensino etc., favorecemg@ooprio engajamento individual e coletivo
da sociedade e dos movimentos sociais em pautdasedspecificas voltados a ampliacéo e
democratizacdo do acesso e capacitacao para @ustechet.

Mas a protagonista da midia étnica brasileira, doanassunto € racismo no Brasil, é
a Agéncia de Informacdo Multiétnica (Afropres%)Projeto da organizacédo do movimento
negro ABC Sem Racismo, a Afropress atua em redeaptacdo, no processamento e na
distribuicdo da informacdo, contando com a padiciip de varios(as) comunicadores(as)
multidisciplinares espalhados(as) pelo Brasil ® peindo(COGO; MACHADO, 2011).

Ao patrtilhar informacdes e relagbes A&ropresstornou-se essencial para alguns e
inoportuna para outros tantt$ A visibilidade da pauta do racismo promovida pfi@press
vai da divulgacéo de casos explicitos de discriginpadenunciados pelo movimento negro e
acompanhados por organismos publicos competentesphacdo do debate apresentado na
grande midia sobre as a¢des afirmativas. A ag§ndém mais de uma vez alvo de ataques de
hackers que a tiraram do ar. O jornalista e advogadoJabjVieira atribui a perseguicao
sofrida pelaAfropressa visibilidade alcancada pela agéncia para aléimaimento negro.
(OLIVEIRA, SILVA, [s/d]).

Apesar dos avancos do debate em torno das relegdas na sociedade brasileira, a
Internet ndo tem escapado, portanto, a investidasaditer racista que também séo repelidas
por setores do movimento negro. Em 2008frapressexpds um caso explicito de racismo
na rede ao denunciar a exibicdo da foto de um roemégro para ilustrar a comunidade
virtual hospedada no Orkut denominada “Vingue-sePn&tinho”, que tinha o objetivo de
trocar informagdes sobre o sistema de cotas ifthtitna Universidade de Brasilia (UnB). O
caso teve repercussdo em Conselhos de Direitogst®hios, Policia Federal, Ministério

Publico, 6rgao de defesa dos direitos humanos@onuté Gestor da internet no Brasil.

12 Fonte: http://www.afropress.com

173 SobreAfropress ver: MATOS, lizer; SILVA, Lourdes. Imprensa negra-line: o racismo na pauta de todos
os dias. 5° ENCONTRO NACIONAL DOS PESQUISADORES BRIRNALISMO DA ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM JORNALISMO (SBPJOR3nais... Universidade Federal de
Aracaju.
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Desde sua criagao,Adropressengajou-se ainda na mobilizacdo sobre a aprowdgéo
Estatuto da Igualdade Racial no Brdéjl dando voz no debate aos representantes da
sociedade civil e do Estado, conforme é possivalperar a partir de suas paginas na
Internet.

No Mapa das Desigualdades Digitaispublicado pela Rede de Informacéo
Tecnoldgica Latino-Americana (RITLA), em parcer@to Instituto Sangari e o Ministério
da Educacédo, Julio Jacobo Waiselfisz postula qudeagjualdades digitais reproduzem e
reforcam as desigualdades existentes na sociedaasleba. Segundo o autor, a
discriminag&o por cor ou raga dos individuos tamb&ra como fator incidente nas condi¢es
de acesso a Internet, revelando que “no pais comtodo, 28,3% dos brancos de 10 anos e
mais de idade manifestaram ter usado a InterneB messes anteriores a pesquisa. Ja entre 0s
negros, esse percentual cai para 13,3%. Noutravrpal brancos acessam a Internet 2,1
vezes mais gue 0s negros, isto é, mais que o dplmegros”. (WAISELFISZ, 2007. p.
15)_175

Esse cenario das desigualdades digitais ndo pseedgnorado pelo movimento negro
quando identificamos alguns esforcos de impleménotade iniciativas de capacitacdo e
inclusdo digital dos afro-brasileiros as suas agentke aces e projetos orientados a uma
cidadania comunicativa. Desde 2001, o Comité Técuie Inclusdo Digital do Governo
Federal e outras instituicdes parceiras realizapgmreivindicacédo de setores do movimento

176 ho ambito de um

negro, a oficina “Inclusdo Digital no Universo deatz Africana
conjunto de oficinas de incluséao digital.

Com base em projetos politico-pedagdgicos voltpdoa telecentros em comunidades
tradicionais, a oficina buscou capacitar agenteaisode inclusao digital através de discussdes
e proposicOes de estratégias com foco na gest@modeamas e processos de formacdo. A
iniciativa orientou-se por metodologias diferenasgara o acesso desse publico, procurando
respeitar as diferencas de estilos de aprendizagemg, por exemplo, a construcdo de
identidades culturais através do resgate da lipgnea’’”

Nessa perspectiva, através de usos combinados @eroentares dessas tecnologias,
setores e ativistas do movimento social negro tamrse a gestdo e a producdes

comunicacionais que colaboram na geracao e nébdigfio de conteudos visando a dendncia

17 Conhecido popularmente como a “segunda lei daigm3| o Estatuto, depois de dez anos de tramitémido
aprovado no Senado em junho de 2010. Sobre asouérgias das alteracBes no projeto original, ver:
www.afropress.com

175 Estudo baseado em dados do IBGE de 2005.

178 \mww.oficina.inclusaodigital.gov.br

Y7 \www.institutoyoruba.org
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das situagBes de discriminacdo e desigualdade isaeiaa constituicdo publica de
representacées plurais dos afro-brasileiros. Agssegu a partir dessa perspectiva, a
participacdo do movimento na construcao, debatelslimacéo sociais em torno da cidadania
de afrodescendentes. (COGO; MACHADO, 2011).
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A EMERGENCIA DE SENTI DOS

5.1 DA CIENCIA MODERNA A CIENCIA EMERGENTE

Por mais de quatrocentos anos, a ciéncia modayngetivisdes de mundo marcadas
por seu momento historico vinculado a consolidagdocsociedade industrial tecnicista. A
missdo de se compreender os fendmenos para alépadmigmas religiosos foi baseada no
determinismo quando “a industrializacdo da ciémdarretou 0 compromisso desta com 0s
centros de poder econdmico, social e politico, Esgpassaram a ter um papel decisivo na
definicho das prioridades cientificas”. (SANTOS, 889 p. 12). Assim, as ideias
compartilhadas nesse periodo privilegiavam o emegtto do real a partir de um formalismo
matematico, para o desenvolvimento da ciéncia ¢éedaologia, que conferiu um carater

reducionista a ciéncia, tida como classica. Aléssaliconforme Santos (1988, p. 6),

[...] no plano social, é esse também o horizongmitwo mais adequado aos
interesses da burguesia ascendente que via naadeiem que comegava a
dominar o estado final da evolucdo da humanidadestado positivo de
Comte; a sociedade industrial de Spencer; a swilate organica de
Durkheim). Dai que o prestigio de Newton e dasdeiples a que reduzia
toda a complexidade da ordem coOsmica tenham cathwedt ciéncia
moderna no modelo de racionalidade hegemoénica aqueEopa pouco
transbordou do estudo da natureza para o estusiocdsdade.

Esse modelo cientifico entrou em fase de transigé@mdo as crises das sociedades
modernas apontaram falhas nas explicacdes dos &m&nNovos contextos culturais e
novas condi¢cdes socioecondmicas adentraram astiga@®es cientificas, trazendo novas
reflexdes epistemoldgicas. Nesse novo momentonesstigagdes cientificas iniciam um
processo de aproximagdo com os valores humanossarpa reformular visbes de mundo.
Nas brechas, ficam evidentes as experiéncias difegee subjetivas no campo da pesquisa,
cujos resultados agora sao considerados construgésctuais parciais da realidade. Assim,

a ciéncia pos-moderna foi considerada

[...] uma ciéncia assumidamente analdgica. [...hgfitui-se ao redor de
temas que em dado momento sdo adotados por grop@sssconcretos
como projetos de vida locais. O conhecimento pédemm, sendo total, ndo
é deterministico, sendo local, ndo é descritivi§tam conhecimento sobre
as condigcbes de possibilidade. As condi¢bes deijatsde da acédo
humana projetada no mundo a partir de um espaqgoetelocal. Um
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conhecimento deste tipo € relativamente imetddioostitui-se a partir de
uma pluralidade metodoldgica. (SANTOS, 1988, p. 18)

E nessa visdo que os estudos culturais e de recémipdos passam a abrir novas
possibilidades para as investigagfes cientificasesas relagdes entre(as) sujeitogas) e as
midias, entendendo a comunicagdo como um processegbciacdo de sentidos. E como tal,
procurando a totalidade possivel, esses estudoseéaposicionando a partir da observacao
de todo o processo de comunicacao: da producaepg&o.

Assim, novos paradigmas de observacao foram sendo mdlmsccom a aplicabilidade
social do conhecimento cientifico. Aproximando éncia do cotidiano. Esses deslocamentos
trouxeram a tona uma diversidade de vozes, alénodes objetos e problemas de pesquisa,
entdo, “torna-se oportuno (re)situarmos a recepi@op esse lugar produtivo e politico para
pensar a realidade latino-americana desde asanésentre comunicacéao e cultura”. (COGO,
2009, p. 11).

5.2 QUALIFICANDO A PESQUISA SOBRE AS QUESTOES NEGRA AS MIDIAS

Para desvendar quais 0s usos sociais que os(&s$goes(as) de Porto Alegre fazem
das midias na abordagem das questdes negras &g bssca-se a filiacdo desta pesquisa aos
estudos de recepcao e sua inscricdo no ambitosdmipa qualitativa em comunicagao “com
vista a obtencdo de um conhecimento intersubjetiescritivo e compreensivo”, conforme
pontua Santos (1988, p. 12). Aproxima-se esta [@squ abordagem empirica, engquanto
processo de reflexividade consciente e criticéers@indo que

[...] os estudos de recepcdo vao se inscrever iabpeate ao ambito da
pesquisa qualitativa em comunicacdo, conduzindoinesstigadores a
priorizarem a observagcdo aliada as narrativas atoseldos sujeitos
receptores que permitam aprofundar a compreenddie s experiéncias
individuais e coletivas de consumo e usos dos mdescomunicacao.
(COGO, 2009, p. 6).

Se inscreve nesse ambito, pois sdo escassas asspesempiricas de recepcdo na
abordagem das relacbes entre as questdes negrasiceaa bem como a incidéncia desses
estudos na academia, nos ultimos anos. Ainda o @adg comunicacdo privilegia
problematicas voltadas para a investigacao de fenésmcomunicativos mais de producdo do
que de recepcdo da midia, desconsiderando quesgss@derligados. Na maioria dos casos,

esses estudos sdo baseados nos discursos soBjenegfas(as) na midia, nas representacdes
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dos(as) negros(as) na midia, na divulgacdo de dkspantes de racismo, no debate sobre
acoes afirmativas na midia, na historiografia darénsa negra e na esfera do direito a
comunicacdo com analises de midias alternativaxiogladas aos negros e as mulheres
negras.

No centro do debate sobre a relacdo entre afrildiras e midias situam-se reflexées
académicas sobre o0s processos comunicacionais bitoadas relagbes étnico-raciais,
articuladas com macrotemas como: Africa, diaspbieama, cultura negra e questdes que
envolvem oas) afro-brasileirogas) em geral. Sao privilegiadas as analises sobredsas
comunicativas pertencentes as areas do JornaldasoRelacdes Publicas, da Publicidade e
Propaganda, da Producgéo Cultural e da Educomumnicdedorma interdisciplinar.

As pesquisas buscam aprofundar os estudos sobee dedcomunicacdo observaveis
em processos de interacdo social com diferestgmries midiaticoqjornais, televisao,
cinema, radio, fotografia, Internet etc.), variadeg&ulos de comunicac¢gpublicos, privados
e alternativos do Movimento Negro ou de comunidadegras) e multiplogprodutos
midiaticos (telenovelas, revistas, videodocumentario/ficgdiolacdo, noticiarios, eventos,
portais, redes sociais etc.). As angulacdes obseis/gpassam por diferentéiaguagense
pelos mais diversasspacosio cotidiano.

Epistemologicamente, de uma perspectiva antiregcistse campo relne pesquisas
que tém como objeto a avaliacdo critica tedricosn@bdgica dos processos de investigacao,
projetando novos saberes que emergem das relagfiesas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TICs) e as culturas locais, regionaigylobais em época de convergéncia
digital das midias. Essas pesquisas tém trazidoarovas discussdes sobre os paradigmas,
as teorias, os(as) autores(as) e seus multiplasessamentos na formacdo humanistica e
técnica de profissionais de Comunicacdo, de formaomtribuir com a producdo do
conhecimento cientifico, langcando vertentes inovaslo

A pesquisgComunicacao, educagéo e negritude: interacbes déepsores(as) com as
midias e a cidadania de afro-brasileiros(as) emtegtos escolares de Porto Alegrermitiu
a reflexdo sobre as dificuldades que instigam pg{efessores(as) a abordar as questbes
negras na escola e sobre as complexidades dada®lpgssiveis dessas com os produtos
midiaticos. Revelou desafios para os usos socassniidias na perspectiva da cidadania de
afro-brasileiros(as), desvendando pontos imporsgpdea a ampliacdo do conhecimento sobre
0S processos de interacdo na perspectiva comumnedciNesse caminho, busca-se uma
postura epistémica que permita “pesquisar naogéegermite denunciar, mas o que permite
transformar, mesmo em pequena medida”. (MARTIN-BARE, 2009, p. 15).
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5.3 SUJEITOS(AS) CIDADAOS(AS) DA PESQUISA

Na historia da ciéncia estdo presentes as relagiabelecidas epistemologicamente
entre pesquisadores(as) e objetos de pesquisadagasem afastamentos empiricos capazes
de validar ou nédo o rigor cientifico. Segundo Sar{®88, p. 19), em alguns momentos a
distancia entre investigadores(as) e investigadpsfea extrema quando “o sujeito era o
antropodlogo, o europeu civilizado”, enquanto “oatbjera o povo primitivo ou selvagem”.
Em outros momentos a distancia era nula quands)os(geitos(as) “eram 0s cientistas

europeus a estudar os seus concidadaos”. Quarrépaige

[...] os selvagens foram vistos dentro de nés, massas sociedades. A
sociologia passou a utilizar com mais intensidaggodos anteriormente
guase monopolizados pela antropologia (a observagditicipante). Ao
mesmo tempo em que nesta Ultima os objetos passavaserem
concidadaos, membros de pleno direito da Orgarnzdged Nacbes Unidas
gue tinham de ser estudados segundo métodos sgcadé[como] o
inquérito sociolégico, a analise documental e aregidta estruturada.
(SANTOS, 1988, p. 19).

E nessa nova perspectiva, sem nenhuma pretenddabpistica, que foram eleitos e
eleitas para participar da investigacdo, para a&ta@ofle dados primarios, professores e
professoras de Porto Alegre, considerados(as)as(as) de direitos. Cidadaos e cidadas com
trajetdrias culturais, sociais e midiaticas prapaae interferem nas praticas educativas e nas
producdes de sentido. Com aptiddes particularaetegpretacdes de mundo plurais, passam a
ter valor para a pesquisa na medida em que tradsaeeres populares em didlogo com o
conhecimento cientifico.

Assim, no decorrer da pesquisa de campo, realieatta 2009 e 2013, participaram
desse processo 20 (vinte) professores(as) pertescanrede de ensino de Porto Alegre
selecionados(as) de acordo com o0s seguintes asitéti) professores(as) da Educacao
Basica’® 2) professores(as) de escolas de Porto Al&f®) professores dos sexos feminino
e masculino; 4) professores(as) de diferentes gesacb) professores(as) de diferentes
raca/cor conforme autodeclaracéo; 6) professorestas) ou semrelacdes diretas com o0s

movimentos sociais e/ou ambientes de socializag@ocdlturas negras ou do movimento

178 Niveis escolaresEducacdo Infantil— para criancas de zero a cinco ariBssino Fundamentat para
alunos(as) de seis a 14 ano&nsino Médio- para alunos(as) de 15 a 17 anos.

79 De escolas publicas municipais, de escolas pébbstaduais, de escolas publicas federais e deagstm
ensino privado da capital galcha.
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negro; 7) professores(as) que dizem usar os meosothunicagdo em suas praticas
educativas; 8) professores(as) que relatam abasdguestdes negras na escola.

Por solicitacdo da pesquisadora, as professoras grafessores se autoatribuiram
raca/cor, conforme pode ser verificado no Quadro 1, a sefsse quadro também apresenta
as caracteristicas gerais dos(as) sujeitos(asksiguisa, lembrando que os nomes e alguns
dados que nao alteram a validade da pesquisacs@io para preservar a identidade dos(as)

professores(as).

Quadro 1 — Caracteristicas gerais dos(as) sujagpdé pesquisa

NOME ATRIBUTOS
Professora negra, da rede federal, 60 anos, cashds,
El Aretuza como professora das séries finais da escola edaiipda
por aplicar a Lei n. 10.639/2003.
E2 Ateruza Professora branca, da rede estadual, 54 anos,adapar

atua como professora das séries iniciais da esddla.
visitou os Estados Unidos.

E3 Jozefina Professora negra, da rede federal, 31 anos, casadsg,
como professora das séries iniciais da escolaiétante.
E4 Elke Professora branca, da rede privada, 25 anos,raglgua)

como professora das séries iniciais e coordenaajstqs
especiais da escola.

E5 Giraldina Professora negra, da rede municipal, 39 anosjrsolétua
como professora das séries iniciais da escolateipau
do grupo de trabalho ligado a assessoria de redacoe
étnicas da SMED/POX?
E6 Horrana Professora negra, da rede privada, 40 anos, casadg,
como professora das séries finais da escola edaiipda
por aplicar a Lei n. 10.639/2003.

E7 Jocasta Professora branca, da rede municipal, 60 anosyas¥pa
atua como professora das séries finais e coordena a
biblioteca da escola.
ES8 Sivio Professor branco, da rede privada, 60 anos, casuam)|
como professor do Ensino Médio e é responsavel |pelo
setor da diversidade da escola.

E9 Raimunda Professora negra, da rede estadual, 44 anos,raphl&ia)
como professora das séries finais da escola.

E10 Clemilda Professora negra, da rede privada, 34 anos, sepata|
como professora das séries iniciais da escola.

E1ll Vaisa Professora negra, da rede estadual, 42 anos,raphléia)

como professora das séries finais e participa dpayde
discussdo sobre a educacdo para a diversidade da

SEDUC/RS™

E12 Jala Professora negra, da rede estadual, 28 anos,raphléia)
como professora das séries iniciais e é vice-daeta
escola.

E13 Firmino Professor negro, da rede municipal, 42 anos, abuso¢

180 Secretaria Municipal de Educacédo de Porto Alegre.
181 Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Gran&eildo
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professor do Ensino Médio e teve participagdo |nas
politicas publicas para o povo negro da prefeitura.

E1l4 Violante Professora negra, da rede estadual, 47 anos,raphléia)
como professora das séries finais e € supervisoesabla,
E15 Tirza Professora negra, da rede municipal, 35 anosjrsolétua

(D

como professora das séries finais da escola essgu
pelo sistema de cotas para afrodescendentes narsomc
publico para professores(as) da prefeitura de POA.

E16 Serena Professora negra, da rede estadual, 50 anos, dapataa|
como professora do Ensino Médio e é diretora dalasc

E17 Jabes Professor branco, da rede estadual, 27 anos,replétua
como professor das séries finais da escola.

E18 Juna Professora negra, da rede municipal, 31 anos, @aatuh|

como professora das séries iniciais da escolaegrato
movimento de mulheres negras.

E19 Inaya Professora negra, da rede municipal, 37 anosjrsolétua
como professora das séries finais da escola eipadido
grupo de trabalho ligado & assessoria de rela¢diesg da
SMED/POA.

E20 Petra Professora branca, da rede privada, 35 anos, aiuna
professora do Ensino Médio e é coordenadora detpgj
sobre etnias na escola.
Fonte: Elaborado pela autora.

o

Alguns(mas) professores(as) foram selecionadosgag)artir de indicacbes que
contemplassem os critérios. Outros(as) foram inldisgas) por entrevistados(as) ja
integrantes da pesquisa, que identificaram coled@asprofissdo detentores do perfil
estabelecido para o trabalho de campo. O oitavéricri que versa sobre a abordagem das
qguestdes negras na escola, acabou caracterizandpupm de entrevistados(as) com maior

presenca de professores(as) negros(as), conforenem®erido no sexto capitulo da tese.

5.4 UNIVERSO DE INTERACAO SOCIOCULTURAL DA PESQUISA

A escola € um espaco privilegiado de interacacosatiural, assim como os meios de
comunicacao sao de socializagao de cultura e acgav Nessas ambiéncias s&o formadas
subjetividades e construidas identidades. Confo@mddens (1991, p. 29), sdo locais
“completamente penetrados e moldados em termosftieencias sociais bem distantes
deles”, o que potencializa as capacidades de fldeoinformacdo e de producdo de
conhecimento.

Numa visdo classica do processo de preparacd@zacalizacdo através da escola, o
trabalho ocupava um papel significativo na formacdas identidades. Assim, a

institucionalizacdo da educacéao visava preparacagtios(as), considerados “tabula rasa” por
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Durkheim (1978, p. 42), para a reproducao da orgecaml de forma uniforme, interferindo
na personalidade dos(as) futuros(as) trabalhadses(

A modernizacdo impactou nos processos de constrdg@adentidades, pois dava
lugar ao conflito, & ambiguidade e a socializacg@@arir da perspectiva da mudanca social.
Conferiu aos cidadados e as cidadds uma nova pag&d e mais reflexdes no processo de
libertagdo de padrdes normativos. E nesse novcextntjue se percebe a circulacdo de
experiéncias e referéncias identitarias diversagmetoras de trocas de saberes e
competéncias antes negligenciadas pela educacéo.

Desse ponto de vista, o sistema de ensino de Rtetpe foi escolhido para ser o
universo da pesquisa por ter um histérico de pr@wmal@ cidadania, conforme serd abordado
no sétimo capitulo desta tese. No periodo da pesgentre 2009 e 2013, na capital gaucha
foi identificada a existéncia de 1.040 estabeleniose de ensino: 5 escolas federais, 258
escolas estaduais, 96 escolas municipais e 683%assgovadas®* A pesquisa contemplou
vinte estabelecimentos de ensino de Porto Alegusas descolas federais, seis escolas
estaduais, sete escolas municipais e cinco espolasias, conforme esclarece o Quadro 2,

na sequéncia.

Quadro 2 — Estabelecimentos de ensino da pesquisa
Federais Estaduais Municipais Privadas Total

02 06 07 05 20

Fonte: Elaborado pela autora.

No momento da pesquisa, existiam 81 batffosm Porto Alegre, onde se localizam
as escolas em que os(as) professores(as) da @esgarsem a docéncia, conforme os bairros

que seguem: Agronomia; Cidade Baixa, Chapéu do Spkto Redentor, Farroupilha,

182 Segundo o Censo do IBGE, em 2010 existiam 9.8#belecimentos de ensino no Rio Grande do Sulosend
0,3% da rede federal (31 unidades); 26% da rede@ait (2.572 unidades); 51,4% da rede municip8bb.
unidades); e 22,3% da rede privada (2.198 unidadesjcordo com sua dependéncia administrativa jamt
Ministério da Educacgédo. Esses estabelecimentosisiacerecebem 59% das criancas entre 4 e 5 anos de
idade (cerca de 164 mil criangas das cerca de A7&xistentes); 97% da populacdo entre 6 e 14 &ersa
de 1.446 mil estudantes, sendo considerado umiatentb praticamente pleno nessa faixa etéria);% 86
jovens entre 15 e 17 anos matriculados no EnsindidMiierca de 455 mil pessoas dos cerca de 532 mil
existentes). Esse sistema de ensino é dividido éncd€do Basica (Ensino Infantil + Ensino Fundanienta
que atende o publico estimado entre 4 e 14 ano&rsino Médio que atende o publico estimado erfira
17 anos. Tem-se também o Ensino de Jovens e AdEIE9 que atende um publico diferenciado.

183 Em 2012, o jornaFero Hora(14/02/2012) divulgou que os limites territoridis Porto Alegre iriam mudar
de 81 para 87 bairros. Elaborada pela prefeitusaiitimos dez anos, a proposta de lei consideractsp
como ahistéria dos bairrosageografig apopulacao residentearelacdo com os bairros vizinh@soacesso
as principais vias para implantar as mudancas. Disponivel em:
http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/pagina/mdpa-bairros.html
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Floresta, Humaita, Jardim Carvalho, Mario Quintakigdianeira, Menino Deus, Nonoai,
Partenon, Praia de Belas, Petropolis, RestingaiaSaecilia, Teresopolis, Trés Figueiras e

Vila Nova.

5.5 CAPTANDO SIGNIFICADOS DOS(AS) SUJEITOS(AS) DABQUISA

O sistema investigativo da tese contou com a fagdd de instrumentos @m a
interligacdo de procedimentos que permitiram acfimida pesquisa. Os dada#marios e
secundariosforam gerados com base epesquisas bibliograficase documentais em
observacbese, no marco da historia oral, na técnica afdgrevista em profundidade
construidos na perspectiva dos estudos de receqor@iderados dinamicos, complexos e
multifacetados. Nessa abordagem, as técnicas ercxedimentos foram inspirados nas

ciéncias sociais, que deram uma

[...] maior liberdade para a criacdo, fusdo e @rpartacdo de outros tipos
de abordagens metodolégicas adequadas as multiplglades das
interacbes entre recepcdo e meios de comunicacdoomiexto latino-
americano. A historia de vida midiatica, a hist@igavida familiar, os videos
e audio féruns ou ainda os diarios onde recept@gistram suas visitas a
websites da Internet sdo algumas técnicas que esosexperimentadas
pelos pesquisadores na perspectiva, inclusivetadwler as especificidades
de incorporacdo de novas realidades comunicacianaiscnologicas ao
cotidiano latino-americano, como € o caso da inigéd do computador.
(COGO, 2009, p. 11).

Na tese, a pesquisa bibliografica incluiu o maiprofundamento dos estudos de
recepcao, na vertente desos sociais da midi@mnde residem as préticas culturais cotidianas
motivadoras de producdes de sentido, e na vertnieterface comunicacédo e educagao
incluindo reflexdes sobre a educacpara midia (postura critica em relacdo a midia),
educaca@oma midia (utilizacdo da midia) e educagli@veésda midia (acdo de fazer midia)
no ambiente escolar. Ambas vertentes foram relad@as aos estudos afro-brasileiros,
principalmente sobre: os discursos sobre os(asps@s) na midia, a representacdo dos(as)
negros(as) na midia, a divulgacdo do racismo naaneihs midias alternativas relacionadas
aos negros e as mulheres negras.

A pesquisa documental incluiu o acesso a fontegplmnentares imbricadas com as
guestdes negras como: Lei de Diretrizes e Bas&sldeagao, que inclui o uso dos meios de
comunicacao na escola e a pluralidade culturatoas$culos, convencfes da ONU, Relatorio

Mc Bride e Declaracdo de Durban, Lei Federal n63®2003, que inclui a “histéria e a
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cultura afro-brasileira” no curriculo oficial do &il, Diretrizes para as Relacbes Etnico-
raciais na Escola, que regulamenta a Lei n. 10268% em ambito federal, Plano Nacional de
Igualdade Racial, Deliberacées do movimento negr@€onferéncia de Comunicacdo, dados
do Censo do IBGE/2010, estatisticas fornecidas @\ e outros 0rgaos de pesquisa sobre
a igualdade racial no Brasil, informacdes atuais guiculam nas listas de discussao do
movimento negro, no que se refere a implantacadeidanateriais didaticos multimidia
disponiveis nas escolas voltados para a tematicaedsileira, entre outros documentos.

Em uma primeira etapa, foi realizada uma pesquiptoeatoria. Uma aproximacao
preliminar para auxiliar na construgdo e reconsévuglo objeto de investigacdo e na
composicao dos(as) sujeitos(as) da pesquisa. d@mpo, os dados foram gerados com base
nos relatos das professoras e dos professoreqagséilitaram a captacdo de significados
construidos nas culturas vividas em espacos ewasaiinstitucionalizados da capital
gaucha?* O trabalho de campo foi desenvolvido entre a olagéio dos espacos escolares e a
realizacdo de entrevistas em profundidade — segiths — com os(as) professores(as).

Os instrumentos elaborados para a obtencédo de dadws o diario de campo e o
roteiro de entrevista. O diario de campo serviamaregistro das observacgdes, que se deram
nos espacos escolares onde os(as) professores(gmsduisa exercem a docéncia. Nele
também foram registradas as impressdes dos(agsparés(as) sobre o ambiente escolar e 0s
dados sobre a situacdo geral das escolas, coméraastrutura, 0 acesso a biblioteca, o uso
da sala de video, o acesso ao laboratorio de idtane o uso de radio, por exemplo.

Os relatos foram captados através de entrevisjasaieiro pautou 0s seguintes eixos:
1) informacfes gerais (género, idade e média ddimamtos); 2) formagédo educacional; 3)
consumo de meios de comunicacao; 4) relacdes &agsl(pertenca étnico-racial); 5) relacdes
com movimentos sociais e/ou com ambientes de sagalb das culturas negras ou do
movimento negro; 6) formacao para o uso de midias@s das midias na escola; 8) formacao
para o ensino da histéria e da cultura afro-briagjl®) percepcdo sobre as questbes negras
nos meios de comunicagdo; 10) usos de midia naadpem das questdes negras na escola; e
11) temas geradores de debates sobre as quesgpas eas midias.

Nos encontros, entre a pesquisadora (aspsujeitogas) da pesquisa, foi captada a
interpretacdo da realidade nos relatos dos(as)ewstdos(as). Os encontros foram
agendados preferencialmente nos contextos edusatng(as) entrevistados(as). No entanto,

por conta de a tematica do racismo ainda ser cemagld um tabu, algumas professoras e

184 Em 2009, foram entrevistados(as) dois professasg$pesquisa exploratoria); em 2010, cinco (apésame
de qualificacao), em 2011, seis; em 2012, quatemn 013, trés.
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alguns professores ficaram reticentes em gravas sepoimentos no seu ambiente de
trabalho, por essa razdo foram ouvi{desem outros espacos de socializacdo. Também né&o
foram marcados dias especificos de uso das midiabordagem das questdes negras, pois
poderia estimular acbes pautadas pelo “politicaenesdrreto” em relacdo as praticas
pedagogicas relacionadas ao processo de cidadavdgs)d afro-brasileirogs) Os
depoimentos foram gravados e transcritos no dacdaegyesquisa. Foram disponibilizados
registros fotogréaficos dos(as) professores(as)omtajiamente sobre eventos dirigidos a
celebracdo da Semana da Consciéncia Negra, plimgaento da abordagem do tema nas
escolas.

A escolha por professores(as) se deve ao fato elengucotidiano escolar em grande
medida, sdo est@s) ogas) responsaveis por conduzir a valorizacdo da ddads, por
enfrentar as situacdes de discriminagcédo, por aloliso de termos pejorativos contra 0s
meninos e as meninas negras e por distribuir igestisnulos a todos(as) os(as) alunos(as).
Professoras e professores sdo os(as) sujeitos@sgpmneiam as relacdes interpessoais na escola.

A sistematizacdo dos dados foi realizada atravésxdastivo olhar sob o contetudo
coletado pelos instrumentos de pesquisa, buscardellsancas, diferencas, peculiaridades e
pistas para classificar as impressdes demandattasgmepo de pesquisa. Para dar conta das
analises, foi necessario sistematizar os dadog@msumo de midiaentreimpressosaudios
audiovisuale Internet tendéncias dos usos de midia relacionados a questégra em uso
de Cine/Videg referéncia agrande midia uso demateriais educativos multimidiaiso de
Portais da Internetmotivacédo para producdo midiaticae temas recorrentes nos debates
sobre a questdo negra e a midiagntre a midia e racismo contra negrgas) a midia eas
acOes afirmativas para negres) a midia ea representacdo elnegras(as) Esses e outros
dados foram apresentados em blocos contendo ecrid@its de partes das respostas das
entrevistas, quadros e graficos ilustrativos, irtdgs a elementos tedricos que fundamentam
atese.

Durante as descri¢cdes dos dados coletados quea@im as andlises, foram avaliadas
as convergéncias e divergéncias entre os usosissagia os(as) professores(as) de Porto
Alegre fazem das questdes negras a partir da rotdiea promocdo da cidadania de afro-
brasileiros. Nesse exercicio, constatou-se queesgltados apontam para a existéncia de
certostipos de negritud@rientados pelos meios de comunicagéo, que s@&gegiss ou nao
nas interacoes dos(as) professores(as).

No entanto, na pesquisa, foi necessario ter camsei€las limitacdes da investigacao.

A amostra da pesquisa ndo tem a pretensdo de meseatativa, pois enquanto pesquisa
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qualitativa, busca a diversificacdo geracionalicmmnémica, educacional e étnico-racial
dos(as) entrevistados(as). Além disso, € muito guelvque detalhes tenham escapado as
observacoes, revelando apenas partes do fendmetisado, pois como pondera Santos

(1988), 0 que fazemos € uma ciéncia da parcialiJadaevela o mundo parcialmente.
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6 SER CIDADAO(A), SER NEGRO(A) E PROFESSOR(A) EM PARTO ALEGRE

6.1PORTO ALEGRE E AS QUESTOS NEGRAS

6.1.1 Participacdo democratica em foruns de Portolégre

Localizada no Paralelo 30° a cidade de Porto Alyréicou conhecida
internacionalmente depois de realizar o primeircuf6Social Mundial (FSM) na América
Latina. Esse FSM teve uma grande importancia, gjg®a América Latina € um continente
onde vivem muitas vitimas do imperialistffo e o Brasil € um pais que apresenta uma
variedade de segmentos de movimentos populares.

Depois da abertura democratica do Brasil, nasd@sia prefeitura de Porto Alegre de
1988%" o Partido dos Trabalhadores (PT) saiu vitoriasm © apoio dos movimentos sociais
em “defesa da participacdo da populacdo nas decsdlee o0 rumo que deveria tomar a
cidade”. (XAVIER, 2004, p. 167). A entdo “Adminiagdo Popular” realizou uma reforma
financeira e criou dOrgcamento Participativo (OP) (1989), propondo urdaniaistracao
compartilhada entre os setores publico e privado sociedade civil. Nessa época, Porto
Alegre apresentava alguns dos melhores indicadm@ais do pais, e 0 Rio Grande do Sul
tinha bons desempenhos nos indices de desenvoblarmemano e econdmico em relagdo aos
demais estados brasileiros. O novo momento deioia& deslocamento de uma democracia
representativa de pacto politico liberal, baseadapnncipio da universalidade dos(as)
sujeitos(as) que se consolidou no século XX, pamsa uepresentacdo democratica
catalizadorale justica social. Assim, enquanto um(a) representimia experiéncias Unicas,
a voz de grupos de pessoas repetidamente exctuadasn efeitos diferentes a politica, como

ressalta Iris Marion:

[...] pessoas pobres e da classe trabalhadoraefiegnente ndo tém seus
interesses e perspectivas tdo bem representadoto quedas pessoas das
classes média e alta. [...] Grupos culturais miéods e aqueles situados em

185 Conforme registrado no monumento em frente acipiédtorico da prefeitura, conhecido como MarcoaZe
do municipio, Porto Alegre esta situada na Latit8@201' 39" grau Sul e Longitude 51° 13' 40'ugeste
no plano equatorial terrestre. Além do Rio GrandeSdl, o paralelo 30° também passa por territédis
Argentina, do Chile, da Africa do Sul e da Ausaali

18 Um dos proponentes foi o jornalista francés Beti@assen.

187 A Constituicdo Federal de 1988 modificou as retac@le poder no Brasil ao contemplar muitas das
reivindicacdes dos movimentos sociais de variomseg¢ps do pais.
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posicOes raciais desvalorizadas também costumaeterade voz politica
efetiva. (YOUNG, 2006, p. 169).

Em razdo de o PT ser oriundo de movimentos de npsrade estudantes, de
liderancas de bairros, de mulheres, de lésbicagage de negros(as), de entidades de base,
de pastorais, de artistas populares, entre outigsog sub-representados na politica, o OP
prosperou.

A metodologia do primeiro OP dividiu a capital ga@icem dezesseis regides, que
elegeram representantes comunitarios(as) para blesasn plenarias regionais. Esses(as)
representantes passaram a deliberar sobre alguestimentos em obras, bens e servigcos
publicos na cidade. Essas reunides serviram pasatgaa participacdo popular no processo
de construcdo do orcamento municipal, em areasitarias, a partir de uma perspectiva
social, como: educacdao, cultura, saude, assistéocial, transporte, habitacdo, saneamento,
pavimentacéo, iluminagéo, lazer e desenvolvimecbo@&mico.

Essa perspectiva social esté ligada a no¢do deséxzinclusdo nas cidades, que pode
ser percebida a partir de dimensdes como: qualidaedtda, felicidade, autonomia, equidade,
desenvolvimento humano, democracia e cidadaniZD$3H 1, 2000). Aqualidade de vida
esta relacionada a degradagdo ou preservacdo danidatle e do ambiente. f&licidade
revela subjetividades, potencializando a capacidbdexpansdo da plenitude humana. A
autonomia exige que o Estado assegure as necessidades witdes direitos humanos
fundamentais — para que as pessoas possam aubossugs necessidades econdmicas,
culturais, especiais, politicas e sociaiedidadeefere-se a ndo estigmatizacao do diferente
com vistas a garantia da igualdade, quando a dileels pode ser manifestada e deve ser
respeitada sem subordinacdo, preconceito ou disa@édo. Odesenvolvimento humar@az
a nocao coletiva de evolucao de uma sociedadkmocraciaeleva a condicdo de cidadd
de cidada. E a@idadaniagarante a construgédo das identidades de sujesjadifeersos(as) e
dignos(as) de interferir na esfera publica da cmlativa. (SPOSATI, 2000).

No inicio, a ideologia da inclusdo social permeavaolitica do OP, uma vez que a
prefeitura tinha que gerenciar uma escassez descece uma vasta caréncia de servigos
basicos. Entdo, naquele contexto, o OP legitimayaoder de decisdo de cidadados e de
cidadas e minimizava a voz de adversarios(as)qm{Bs), ja que os partidos de esquerda em
Porto Alegre eram pouco representados na Camarardadores do poder legislativo.

O modelo de OP de Porto Alegre serviu de inspiragam diversas cidades

brasileiras. Implementaram o OP doze cidades estenos de 1989 a 1992, 36 entre 1993 e
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1996 e 103 municipios entre 1997 e 2000. Prefeitasefeitos, eleitos(as) apés o ano 2000,
deram continuidade a aplicacdo de OPs adaptadosafdades locais em muitos outros
municipios do pais. Grande parte da adesdo ao @Rsdeao seu carater descentralizador e
distributivo, que preconiza a geracdo de resultgubsstivos na sociedade como um todo.
(MARQUETTI, 2008).

O sucesso do OP se dava, majoritariamente, em fpioscgovernados por Frentes
Populares de coligacdes partidarias lideradasPE]aujos membros séo ligados a sociedade
civil organizada com interesse na redistribuicdopdder. Num pais com altos indices de
concentracdo de renda e rigueza como o Brasilicioadlmente governado por partidos
oligarquicos voltados a politicas excludentes eseoradoras destatus quo os OPs
almejavam possibilitar a ampliacdo do processo deftioo as varias classes sociais,
principalmente as mais populosas e polessprolda igualdade.

Assim, nesse contexto de participagdo popular,areh de militantes da sociedade
civil de varias cidades do mundo reuniram-se, e@l2@m Porto Alegre para debater as
desigualdades sociais potencializadas pela gl@gdle O intuito era desbloquear a
construcdo de outro mundo possivel, através daaeab do primeiro Forum Social Mundial
apoiado em movimentos sociafé.

Somando-se a vérias manifestacfes contra a rew@dOrganizacdo Mundial do
Comércio (OMC) e anti-Davos, o FSM tornou-se umasg@o ao Forum Econbmico
Mundial. O Férum de Davos é rejeitado pelos movimersociais por estar comprometido
com o neoliberalismo e ser sustentado por mais itlempresas multinacionais de elites
econdmicas mundiais, que apoiam a mundializacdcagpdtal, independentemente do seu
carater predatério e violador de direitos humaBkosendendo o global como um

[...] espaco novo que o mercado e as tecnologiadugem e do qual
necessitam. Como ocorreu com 0 espac¢o nacao a garfim do século

XVII na Europa, agora € o espaco-mundos que sdittoresm horizonte do

fluxo econdmico e informacional que tem como ei@gresa, como chave
a relacdo de interdependéncia e como veiculo eerdagfio a trama
tecnoldgica da comunicacdo. (MARTIN-BARBERO, 200741).

188 A visibilidade da luta global contra o neolibesatio iniciou em 1994, na América Central, com o mmavito
social composto por cerca de dez mil guerrilheirmigenas e camponeses mexicanos autodenominados
como Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EgHo estado de Chiapas/México, em alusdo a um dos
lideres da revolugao mexicana de 1910 — Emilianmaa Combatendo a exclusdo social provocada pelos
ideais neoliberais, 0 movimento reivindicava o flenextrema pobreza indigena e o cumprimento degakr
como: alimentacgdo, saude, terra, trabalho, tetegaghio, independéncia, liberdade, democraciaggustpaz.
(VARGAS, 2009).
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As edicoes do FSM passaram a ser importantes momeid articulagdo dos
movimentos sociais transnacionais, inspirando acé&d de outros espacgos de reflexdes
politicas sobre “o debate de temas transversdasioaados a varias faces da excluséo social,
e a demanda de novos direitos” (SCHERER-WARREN,62@0 117), inclusive para a

populacao negra de Porto Alegre
6.1.2 Populagéo negra de Porto Alegre

Segundo 0 Censo do IBGE de 2010, o B¥siinha uma populacdo de 190.755
milhdes de habitantes, dos quais 91.051.646 milhgeesclassificaram como brancos,
14.517.961 milhdes, como pretos, 82.277.333 milhGéemo pardos, 2.084.288 milhdes,

como amarelos, e 817.963 mil, como indigenas (Q@uaXr

Quadro 3 — Populacao residente no Brasil por aa/ra
Branca Amarela Preta Parda Indigena

7,61% 43,13%

47,73% 1,09% Negra 0,43%
50,74%

Fonte: IBGE (2010).

A soma entre pessogsetas e pardas supera a quantidade de populacdo que se
classifica comdoranca no Brasil. Entédo, existiam 97 milhdes degrogas) no Brasil em
2010. Nesse ano, o estado da Bahia tinha a maiaigagiopreta, enquanto o estado de Santa
Catarina tinha a maior populacBancado pais. Em relacédo ao Censo de 2000, a proporcao
das pessoas que se classificaram cpratascresceu de 6,2% para 7,6%, e gpdalogas) de
38,5% para 43%.

O Movimento Negro brasileiro atribui essa mudangdtucal em relacdo a
autoclassificacdo as politicas de identidade, gue aumentando a autoestima da populacéo
negra no pais. Algumas pessoas que se declaravambrancas agora se dizerpardas
assim como algumas autodefinigesdasse identificam comepretas

189 A Republica Federativa do Brasil possui 8.515BB&nf. O territorio nacional é composto por 27 Unidades
Federativas (26 Estados + Distrito Federal), 5.®6ficipios (incluindo o Distrito Federal/DF e o Di®
Estadual de Fernando de Noronha).
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Ja no Rio Grande do Stfl 8.900.007 milhdes se classificaram como branshs(a
595.123 mil, como pretos(as), 1.130.043 milh&o, @wopardos(as), 35.685 mil, como
amarelos(as), e 32.989 mil, como indigenas. O Quddra seguir, apresenta a sintese do
resultado do Censo Demografico de 2010 do IBGEepfe a populacao residente no Rio

Grande do Sul por cor/raca.

Quadro 4 — Populacao residente no RS por cor/raca
Branca Amarela Preta Parda Indigena

5,57% 10,57%

83,22% 0,33% Negra 0,31%
16,14%

Fonte: IBGE (2010).

Segundo o IBGE, n®esquisa das caracteristicas étnico-raciais da pagio: um
estudo das categorias de cor e ragamaioria dos(as) gauchos(as) acredita qrog au raca
influencia na vida das pessoas. O estudo aponta qu&ior influéncia se dé nas relacdes de
trabalho, na intersecdo policia/justica e no cdovéscolar, institucional e social. A coleta
dos dados aconteceu em 2008, numa amostra de tHomiitilios dos estados do Rio Grande
do Sul, S&o Paulo, Distrito Federal, Mato Grossoa®a e Amazonas.

A capital do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, pod€6,682 kni. De acordo com 0
Censo do IBGE de 2010, havia 1.409.351 milhdo detdrtes, e a densidade demogréfica
era de 2.837,53 hab/kmSegundo essa mesma pesquisa, no municipio de Rtagre
1.116.659 milhdo se autoclassificou como brancddB.890 mil se classificaram como
pretos(as), 141.411 mil, como pardos(as), 4.062 eoiho amarelos(as), e 3.308 mil, como
indigenas. O Quadro 5, a seguir, aponta a sinteseesiiltado desse Censo referente a

populacao residente em Porto Alegre por cor/raca.

Quadro 5 — Populacao residente em Porto Alegreqréraca
Branca Amarela Preta Parda Indigena

10,21% 10,03%

79,23% 0,29% Negra 0,23%
20,24%

Fonte: IBGE (2010).

1% O Rio Grande do Sul possui 281.730,223 kocupando 3,16% da area total do pais. O tewiigaiicho é
composto por 497 municipios. O RS tem uma populad#ial0.693.929 milhdes de habitantes, 37,96
habitantes por quildmetro quadrado, representar@fd Ha populacéo total do pais (IBGE, 2010).
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Ainda de acordo com o Censo do IBGE de 2010, a maadta populagdo porto-
alegrense pertencia ao sexo feminino, totalizar3j6% de mulheres e 46,4% de homens. Em
relacdo as caracteristicas raciais do porto-alsgrea soma d@retogas) e pardogas)
totalizava 285.301 habitantes em Porto Alegre, detnando que a populacao negra perfazia
20,24% dos(as) residentes no municipio.

Diante da presenca de populacéo negra em PortoeAleg primeiro FSM, integrantes
de movimentos sociais brasileiros identificados e@ores, objetivos e projetos relacionados
a promocdo da cidadania de afrodescendentes criaranComité Afro-Brasileiro para
participar mais ativamente do férum. Isso se deuuemcontraponto & invisibilidade das
reivindicacdes da populacdo negra mundial, cujséapado estava garantida pela coordenacéo
do FSM. ApGs constatar o desinteresse dos veiddamunicacdo pela tematica negra no
FSM, militantes do Sindicato dos Jornalistas Psaiisais do Rio Grande do Sul
(SINDJORS), com sede em Porto Alegre, propuserasriagdo do Nucleo de Jornalistas

Afro-brasileiros'®*

6.1.3 Visibilidade midiatica das questdes negras elrorto Alegre

Desde o inicio, dNlcleo de Jornalistas Afro-brasileiros e o NucleoMulheres Jornalistas
pela Igualdade de Género do Sindicato dos Jorasliftrofissionais do Rio Grande do Sul
(SINDJORS)tiveram a participacdo voluntaria de profissionaigodescendentes de varios
municipios gauchos e de diversas areas da coménicento do ramo do jornalismo quanto
da publicidade e das relacdes publicas. Profissot@ veiculos de grandes empresas de
comunicacdo de massa do estado e de comunicagioa#ita passaram a integrar o0s
Nucleos.

O principal objetivo do Nucleo de Jornalistas Afr@sileiros tem sido fomentar nos
meios de comunicacdo o debate sobre o legado dmerdéentes de africanos(as) para o
desenvolvimento humano como um todo e as espefles da populacdo afro-brasileira,
como forma de romper com logicas racistas. “No jdgoconstrucdo de identidades sociais
contemporaneas, neste movimento constante de flixaeracdesa midia ocupa um papel
fundamental”. (ENNE, 2004, p. 15).

91 Durante a gestdo de José Carlos Torves, as jsamlhegras Santa Irene e Jeanice Ramos, entes,outr
constituiram o Ndcleo.



143

Segundo Claudia Lahni (2009, p. 127), “no Brasimds um oligopélio dos meios de
comunicacdo de massa, o que prejudica a veiculdeaaoticias e opinides diversificadas
sobre, por exemplo, 0S movimentos sociais popula@es situacdo de segmentos
historicamente discriminados”, o que nao é diferamd Rio Grande do Sul. As principais
empresas de comunicagdo que operam em solo gadchoGsupo RBS, sucursal das
Organizagbes Globo, Grupo Bandeirantes, Sistemail&ra de Televisdo (SBT), Rede
Record e Rede Pampa de Comunicacédo. A emissoregp@ébh Fundacdo Cultural Piratini,
que mantém a TVE e a FM CultUr&. Tradicionalmente, os veiculos de comunicacdo de
Porto Alegre dedicam-se a divulgar as demandas aaulgcéo afro-brasileira mais
nitidamente em periodos que circundam o Dia da €@&nsia Negra — 20 de novembro. Os
veiculos cobrem, principalmente, as marchas pgol da igualdade realizadas em Porto
Alegre.

Para romper com essa légica, em 2004, integramteditleo de Jornalistas Afro-
brasileiros do SINDJORS e da Comissdo de Jormnalistda Igualdade Racial (Cojira) de
diversos estados brasileiros aprovaram a ‘Wsibilidade as questdes étnicas nos meios de
comunicacao e no mercado de traballgso ocorreu durante o 31° Congresso Nacional de
Jornalistas (Jodo Pessoa/PB), promovido anualnpatéeFederacdo Nacional de Jornalistas
(FENAJ)'®® Essa reacdo partiu da consciéncia do desencarttapauta das instituicdes e
a pauta dos movimentos sociais que defendem valuggivos e projetos comuns.

[...] mobilizando identidades, subjetividades e dgimarios coletivos em
formacdo, ultrapassando dicotomias superadas pédiadmicas de
transnacionalizacdo, econémica e desterritoridiaagultural, esses novos
movimentos estdo superando o politico no sentiddidional. E o estédo
reordenando justamente em termos culturais. [aq IBtas que desafiam o
gue entendiamos por identidades culturais, ja gieulam o que nem os
politcos nem as pessoas da cultura souberam larticGMARTIN-
BARBERO, 2012, p. 8-9).

192 Grupo RBS (Zero Hora— Diario Gatcho— RBS TV — TV COM — Canal Rural — Radio Gauchattartida
— Itapema FM — Cidade — Farroupilha — Radio Rur@BN); Rede Pampa de ComunicacaérVv Pampa —
JornalO Sul- Radio O Sul — Radios 780 AM — Radio Pampa AM 97Radio Caicara AM 1020 — Radio
Liberdade FM 95,9 — Radio Eldorado FM 96,7 — Raltieem Pan FM 97,5 — Radio Continental FM 98,3 —
Radio Princesa FM 101,9 de Séo Francisco de P&0ald-M de Barra do Ribeiro — Radio 104,1 FM —&ed
Praia FM — 90,7)Grupo Bandeirantes de ComunicagddJornalMetro — Band TV — Radio Bandeirantes
AM — BandNews FM — Ipanema FM@rupo Record RS (Correio do Povo- Radio Guaiba — TV Record
RS); Jornal do Comércio Fundacao Piratini (TVE e FM Cultura); emissoras de Camara de Veresderda
Assembleia Legislativa (TV Assembleia e Radio Assembleia); emissoras dasiveisidades
(UNISINOS/PUCRS/ULBRA/UFRGS); canais independentesno a TV POA, entre outros. Existem alguns
programas alternativos que abordam a questdo negma, por exemplo, o Progran@onfraria Castro
Alves da TV Assembleia, e o Prograiacéaq da TVE.

193 No Congresso foi deliberada a inclusdo do itena/cag/etnia na ficha cadastral dos 31 sindicatos de
jornalistas filiados a FENAJ.
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Em novembro desse mesmo ano, o Nucleo promoveu Sedfindrio EstaduaD
Negro na Midia — a Invisibilidade da Corujo conteudo virou uma publicacdo do
SINDJORS, em que foi apresentada uma pesquisa encatta pelo Departamento de
Sociologia da PUCRS. A pesquisa sistematizou iodices que revelaram desigualdades
raciais entre pares da categoria dos(as) jornalésteos veiculos de comunicagdo de massa do
RS. Segundo a pesquisa de 2004, o mapeamento doodmapresentadores(as) e reporteres
afrodescendentes com visibilidade nos meios de om&gBo na sociedade gaucha
demonstrou a presenca de apenas 5% de afro-lm@silabs veiculos, revelando o
desequilibrio proporcional entre profissionais déscendentes e profissionais ndo ndgsds
na midia do R$>

Em 2009, o Nucleo promoveu o 2° Seminéario EstadiaNegro na Midia — a
Invisibilidade da Core o Encontro Latino-americano de Comunicagéo, desgendentes e
Censos de 2010. Assim, ampliou a parceria do Sitwlidos Jornalistas Profissionais do Rio
Grande do Sul ao incluir a Associacdo Riograndefesémprensa (ARI), o programa de
Género, Raca e Etnia do Fundo de DesenvolvimensoN#gdes Unidas para a Mulher
(UNIFEM) e o Grupo de Afrodescendentes das Amérnieaa Censos de 2010 no debate.
Essa edicdo do Seminario teve uma importancia iapaefletir sobre como, historicamente,
0s meios de comunicagdo produzem conteudos quedreggm o racismo no Brasil.

Desde entdo, o Nucleo vem reivindicando poder mgpoada producéo cultural, uma
vez que “0s que ocupam as posi¢coes dominadas ageespcial estdo também situados em
posi¢cdes dominadas no campo da producdo simbo{B&URDIEU, 2001, p. 313). Entdo, o
Encontro também foi preparatorio a realizacdo desa® na América Latina como forma
estratégica de incentivar jornalistas a assumiraas sdentidades. Nessa Otica, os dados

desagregados de raca, etnia e género servem saelatea discriminacédo expressa na pouca

194 Com base no Censo do IBGE de 2000: 86,55% da pgiulsul-rio-grandense se autodeclarava “branca”,
12,65%, preta + parda (negra)e 0,8%, amarelos, indigenas ou sem declaracamieghnacional: 53,37%
dos(as) brasileiros(as) se autodeclaravam “bran&g84%, “pretos”, 40,38%, “pardos”, e 0,61%, arfeae
indigenas ou sem declaracao.

195 Nesse periodo, o presidente do Sindicato dos likiasaProfissionais do Rio Grande do Sul era Jagéa
Nunes, a coordenadora do Nucleo de Jornalistastifsileiros era Vera Daisy Barcellos, e o predielela
ARI, Ercy Pereira Torma. Participaram do eventaesentantes d&quador (Sonia Viveros, da Rede de
Mulheres Afrolatinoamericanas e Afrocaribenhas)Giddmbia (Esaud Urrutia Noel, jornalista diretor da
Revista Ebano Latinoaméricae presidente da Associacdo Nacional de Jornalistascolombianos), da
Espanha (Cristian Guevara, jornalista e membro da Federal# Afrodescendentes lberoamericanos da
Espanha), da Secretaria Especial de Politicasatad®éo da Igualdade Racial do Governo Federal (Sepp
da Divisdo de Indicadores Sociais do Instituto Bzae de Geografia e Estatistica (IBGE), da Asaogéb
Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) e da §x#mide Jornalistas pela Igualdade Racial do Rio de
Janeiro (COJIR-RJ).
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insercdo quantitativa e qualitativa de afrodescetede nos veiculos de producdo de
informag&ao e comunicagao.

A essa altura, o Nucleo estava interessado ndo emaigpenas informar, mas em
formar profissionais de comunicacdo comprometid)s@m a cidadania. Essa ideia
corrobora 0 pensamento de Martin-Barbero (20127)p.para quem *“a informagdo tem
passado a simular o social, a participacdo”, oa, Seada dia estamos informados sobre mais
coisas, porém cada dia sabemos menos o que sagnificNessa perspectiva, durante a 12
Conferéncia Nacional de Comunicacdo (CONFECOM/2010) cuja tematica era
“Comunicacdo: meios para a construcdo de direitde eidadania na era digital” —, varios
movimentos sociais interagiram socialmente par#eale mais igualdade na diversidade,

quando a

[...] diversidade deixou, entdo, de significar a raneafirmacdo da
“pluralidade” — banalizada até a sua perversaaleatificacdo pdés-moderna
da diferenca com a fragmentacéo — para passanificag a0 mesmo tempo
“alteridade” e interculturalidade. A alteridade iral agora o claro desafio
das culturas diferentes da hegeménica: do Oriemt®adente, do isla ao
cristianismo, das étnicas e locais as nacionais. degundo lugar, a
alteridade evidencia que ndo pode haver uma refagdionda entre culturas
sem que ocorram conflitos em sua dindmica. (MARBINRBERO, 2009,
p. 154).

Partircularmente, na CONFECOM, ativistas pela idadé racial deliberaram: a
realizacdo de censo étnico-racial nas empresasndenicacao, a adocao de acdes afirmativas
na midia, o fomento a midia étnica brasileira,iacéio de um observatoério para as questdes
raciais na midia, a inclusdo de quilombolas e déggemas nas concessdes de radiodifusao, o
respeito a imagem das religibes de matriz negiosasfas e, entre outras propostas, a
participacdo de afrodescendentes no Conselho NdaenComunicacao.

Em 2011, durante o 34° Congresso Nacional de Jstasmkem Porto Alegre, o Nucleo
de Jornalistas Afro-brasileiros do SINDJORS e denGajiras, por entender que jornalistas
sao sujeitos(as) de transformacédo, propuseramliaagi de um “Curso para Jornalistas
sobre Género, Raca e Etnia”. Em parceria com a REBlA ONU Mulheres, o curso foi
oferecido gratuitamente para jornalistas e acadfsmide oito capitais brasileirds

capacitando mais de 500 profissionais de comunicdedodo o pais.

19 Em estados das regides Sul, Norte, Nordeste es@ude Brasil. Em Macei6 (AL), Manaus (AM), Fortzde
(CE), Belém (PA), Recife (PE), Séo Paulo (SP),ddaneiro (RJ) e Porto Alegre (RS).
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Nessa visdo de capacitacéo, pode-se destacarayierroe Bourdieu (2001, p. 207),
“diferentes classes e fracBes de classes estdgadaganuma luta propriamente simbolica
para impor a definicdo de mundo social mais condolcom seus interesses”. Assim, a
qualificacédo abordou a historia da imprensa negsaséculos XIX e XX, o ativismo negro no
campo da midia a partir da década de 1970, a ipa¢do negra no processo de
redemocratizacdo do pais, a igualdade de génenestdgs relevantes para o debate sobre o
racismo e o sexismo nos meios de comunicacéo duil Bta

Em outubro de 2011, apds o Curso e durante o 185w Nacional de Jornalistas
em Assessorias de Comunicacao, a Comissao Nadendbrnalistas pela Igualdade Racial
(Conajira) da FENAJ lancou a campanha “Jornalistaretdade assume sua identidade”.
Essa campanha tem tido como principio o critériautedeclaracdo como forma exclusiva de
identificacdo e a promocao do investimento na fjoa@ido de profissionais de comunicacgéo

para a abordagem de temas de género, raca e esna@iculos.
6.1.4 Politicas publicas para o povo negro de Pordegre

Em 1986, a volta das eleicdes diretas para as at@pipromulgadas pela
redemocratizacdo do Brasil (1985) garantiu a ebeifid advogado Alceu Collaréd como
prefeito da capital gaiucha, um homem negro filiado Partido Democratico Trabalhista

(PDTY® de ideologia trabalhista. Collares é discipulod@putado Carlos Santos, primeiro

97 Em 2012, o Nucleo de Jornalistas Afro-brasileieos Nicleo de Mulheres Jornalistas pela Igualdaae d
Género do Sindicato dos Jornalistas ProfissiomaiRid Grande do Sul ampliaram a proposta, recriamda
parceria com o Governo Federal, através da Seeréticional de Politicas para as Mulheres, e com o
Governo Estadual, através da Secretaria de Psliieea as Mulheres do RS (SPM/RS), da Secretaria de
Comunicacdo e Inclusdo Digital (Secom/RS) e da &¢@ad Piratini. Formularam o proje®énero e
raca/etnia na midia: promovendo a autonomia e emfmedo a violéncia contra a mulher, por uma
comunicacao publica e pluraiisando capacitar 750 comunicadores para a tean&mn 11 municipios
gauchos.

198 A campanha é assinada pela FENAJ, tem o apoioNia Kdulheres e foi produzida pela Empresa Brasil de
Comunicacéo (EBC). Foi realizada nos sindicatdadiis & FENAJ. E composta por spot de réadio, spot d
tevé, félder, cartaz e adesivo e foi veiculadapragipais emissoras publicas do pais.

199 Alceu Collares, nascido em Bagé em 1927, formonssdaculdade de Direito da UFRGS em 1960. Foi
vereador de Porto Alegre (1964), tornando-se opositDitadura Militar no Brasil. Foi um dos depuiad
federais gauchos mais votados (1970, 1974, 1978,18002), totalizando cinco mandatos. Foi o primei
prefeito de Porto Alegre apGs a redemocratizac8861.988). Com o apoio de Leonel Brizola, foi eleit
governador do Rio Grande do Sul (1991-1995).

290 Historicamente, o PDT foi um dos primeiros paridiwasileiros a incluir em sua agenda politicauEstdes
negras. Em 1964, apds o golpe militar, o militamdgro do Teatro Experimental do Negro (TEN) Abdias
Nascimento participou da formulacdo do PDT, liddma criacdo da Secretaria do Movimento Negro do
PDT, em 1981. Essa nova postura diferenciava-seuttes partidos, que minimizavam as questfes mciai
vinculadas a populacdo negra, mobilizando-se apamastorno da luta de classes e protelando a
institucionalizacdo do Movimento Negro partidai@.considerado Mandela brasileiro, Abdias Nascimento
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deputado negro do parlamento gaucho. Carlos Sdotosleito em 1935 e manteve sua
carreira politica até 1989, quando faleceu

Nas eleicdes de 1986, Alceu Collares venceu osidaiiogd a prefeitura de Porto
Alegre, Tarso Genro do PT e José Fogaca do PPSedi&ncia, Alceu Collares foi eleito
governador do Rio Grande do Sul pelo PDT, em 18868sido em que René Gertz (2008, p.
68), refletiu sobre o racismo contra Collares qoaretificou que

[...] inUmeras foram as referéncias na imprensaesabferrenha oposicao
gue Collares enfrentaria nas regibes de colonizad@ima e italiana. As
matérias jornalisticas se posicionavam em um legeeia da lamuria sobre

o destino eleitoral do negro, passando pela irgraea chegar ao deboche.
Assim, a revistaVeja de 28 de novembro e 5 de dezembro de 1990, por
exemplo, escreveu sobre a expectativa absolutanmagiativa que havia
quanto as possibilidades eleitorais entre a pofalatas regides citadas,
onde “alemaes e italianos jamais dariam seu votaadidato negro”.

Ainda na prefeitura, no ambito da promocdo da apde racial, Alceu Collares
instituiu a 1° Semana do Negro no municipio de dPdegre. Destinou dois terrenos
proximos a Rétula do Papa, no bairro Azenha, pakasaciacdo Negra de CultyraNDC)
criar um espago proprio para a cultura negra palggrense. No governo do estado, Alceu
Collares instituiu Museu dos Cultos Afro-brasileiros do Rffravés do Decreto n. 35.771 de
29 de dezembro de 1994. Ambos os projetos nao fooatretizadod®™

Nos anos seguintes, o PT venceu as elei¢Oes pnefaatura de Porto Alegre, a qual
governou por 16 anos seguidd$.Na administracdo de Olivio Dutra do PT (1989-1992)
segundo o membro da ANDC Oliveira Silveira (20@bprefeitura de Porto Alegre retomou
os terrenos cedidos a comunidade negra pelo entfeitp Alceu Collares, quando “a
reivindicacdo foi torpedeada durante toda a ges{po”25), levando ao fim do projeto
protagonizado pelo PDT.

Para a promocao da igualdade racial, nessa épde@,aniou aAssessoria Especial

do Negrono ambito do gabinete do prefeito. A assessoriaiingo OP, incluindo vozes

(1914-2011), foi artista plastico, ator, diretortdatro, professor, jornalista, ativista, escritt@putado federal
e senador. Disponivel em: www.abdias.com.br.

%1 Em 2005, o governador do RS Germano Rigotto donstuma comiss&o, com representantes da Secretaria
de Estado da Cultu®edac)Secretaria do Trabalho, Cidadania e AssisténcieaB@&Tcas), do Conselho de
Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade NegraRio Grande do Sul (Codene) daFundagéo
Léopold Sédar Senghopresidida por Mauro Leal Paré, para criar 0 mudé&io saiu do papel. Os afro-
gauchos e afro-galdchas ainda aguardam uma sedeapareservacao da histéria das varias linhas da
religiosidade de matriz negro-africana.

22 0 Partido dos Trabalhadores/Frente Popular/Adimagdo Popular governou a capital gatcha por quatro
gestdes: Olivio Dutra/PT (1989-1992), Tarso Genfo(P993-1996), Raul Pont/PT (1997-2000), Tarso
Genro/PT (2001-2002) e Jodo Verle/PT (2002-2004).
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porto-alegrenses ligadas ao carnaval, a Umbands deiais religides de matriz negro-
africana, a juventude negra e aos quilombos urbdnsstuiu a 12 Semana da Consciéncia
Negra (1992), promoveu varios encontros de edueaks) negros(as) e iniciou atividades
alusivas ao Dia Internacional Contra a DiscrimimaRacial (21 de marcé)>

Apés cinco anos de atuacao do setor, que se estabtél@ administracdo do prefeito
Tarso Genro do PT (1993-1996), a Assessoria EdpdcidNegro da Prefeitura de Porto
Alegre se transformou numa coordenacao especifica @ povo negro, agora no ambito da
recém-criada Coordenadoria de Direitos Humanosdadainia, no governo do prefeito Raul
Pont do PT (1997-2000).

Nacionalmente, nesse periodo, o Movimento Negrdizoeen a Marcha contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida na capital fed&ral 1995, em Brasilia, a marcha reuniu
cerca de 30 mil pessoas — incluindo gauchas e gadehas comemoracdes dos 300 anos da
morte de Zumbi dos Palmares. A marcha levou o geete Fernando Henrique Cardoso a

reconhecer Zumbi como herdi nacional. Depois d%so presidente da republica

[...] passou a dar mais espaco para que a demamdacPes afirmativas,
formulada pelos setores mais organizados do movoneygro brasileiro, se
expressasse no governo. A razdo para tal aberaweuee ndo apenas a
sensibilidade sociologica do presidente, ou a ivelaforca social do
movimento, mas também a dificil posicdo em queuwdroh@ da “democracia
racial” encurralava a chancelaria brasileira enuriérinternacionais, cada
vez mais frequentados por ONGs negras. O Paissajuangloriava de nao
ter uma questao racial, era reiteradamente lemhtasicuas “desigualdades
raciais”, facilmente demonstraveis pelas esta#istioficiais, sem poder
apresentar, em sua defesa, nenhum histérico dicasltie combate a essas
desigualdades. (GUIMARAES, 2003, p. 200).

Nesse contexto politico,@oordenadoria das Politicas Publicas para o Povo e
de Porto Alegrenotabilizou-se: a) pela campanha “Porto Alegre Beetonceito”, instituido
pelo Artigo 150 da Lei Organica, b) pela aprovagio Lei Educacdo Antirracista e
Antidiscriminatoria na formacao de educadores(@spela reserva de vagas para negros(as)

283 Em 21 de marco de 1960, no bairro Shapervilleagital da Africa do Sul, cidade de Joanesburgom20
sul-africanos protestavam pacificamente contradeisnpedimento de livre acesso de pessoas deggla a
certos lugares do pais. Nisso, tropas do exémittaram um massacre que tirou a vida de 69 pesstaiu
outras 186. A ONU elegeu a data como simbolo iatsomal pela luta contra a discriminagao racial.

204 O Governo FHC instituiu 0 Grupo de Trabalho Inteisterial de Valorizacdo da Populacdo Negra (1995)
incluiu politicas compensatérias e acfes afirmatipara grupos socialmente vulneraveis no Programa
Nacional de Direitos Humanos (1996); instituiu au@ de Trabalho para Eliminacdo da Discriminacao no
Emprego e na Ocupacédo no Ministério do Trabalh®g}9ncluiu o quesito raca/cor como diretriz para
Plano Nacional de Qualificagcéo do Trabalhador (39®@luiu o quesito raga/cor nos sistemas de inégéao
e Registro da Relacdo Anual de Informacdes SofRsS) e no Cadastro Geral de Emprego e Desemprego
(CAGED) (1998); entre outras acdes.
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na contratacdo de funcionérios(as) do grupo dermigreados Zaffari, um dos mais
importantes do RS e d) pela criacdo do Centro der&eia Afro-Brasileira (CRAB/2000),
por exempld®

Na segunda administracdo do prefeito Tarso GenroPdo (2001-2002f° a
coordenadoria foi transformada eNucleo de Politicas Publicas para o Povo Negro
quando foi criada a Secretaria de Direitos Human&eguranca Urbana. Em consonancia
com o Plano de Acado resultante da Il Conferénciandilal contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intoleranciar€lata(Durban/Africa do Sul, 2001), o
nucleo tornou-se o principal articulador da transakdade da tematica por dentro do governo
municipal, através do Grupo de Trabalho Antirracisfi@&TA) composto por diversas
secretarias da Prefeitura Municipal de Porto Ale@@®PA). Ganhou visibilidade com a
campanha “Eu Assumo minha Negritude”.

Na administragdo do prefeito Jodo Verle do PT (ZB024), em meio as
manifestagfes nas ruas de Porto Alegre duranteF@iim Social Mundial e as celebracdes
dos 15 anos do OP (2003), as politicas para o pegoo ganharam nova dimensdo. No
forum, os(as) organizadores(as) orientavam o0s eebgtara questbes como: 1)
desenvolvimento democratico e sustentavel, 2) ipio€ e valores, direitos humanos,
diversidade e igualdade, 3) midia, cultura e adtivas a mercantilizagdo e homogeneizacao,
4) poder politico, sociedade civil e democraciagfslem mundial democratica, a luta contra a
militarizacdo e a promocao da paz.

De forma transversal e com foco na igualdade, oiimento negro incidiu no espirito
do FSM que pairava na cidade para conscientizapalgcao sobre seu papel na apropriacéo
e conquista dos direitos humanos. Como destacainvBarbero (2007, p. 43), “séo

movimentos sociais que revalorizam as mediacoesod@dade civil e 0 sentido social dos

295 O militante Fernando Moreira, presidente do lostitBrasil Africa(IBA), protagonizou a campanha pela
implantacdo d&entro de Referéncia Afro-Brasileiro CRAB) em Porto Alegre. O CRAB itinerante —
Museu de Percurso —, mas ainda aguarda uma sedesgmdemplar uma biblioteca, eventos, capacitpeéia
o trabalho, cozinha africana e afro-brasileirajaast@ento, quadras para atividades desportivas, érdamas
para atividades de educac¢do ambiental e cultiveedetais com significado para a cultura e as figide
matriz africana, conforme o projeto inicial. Nodioi do Século XXI, a Secretaria de Estado da Caltlg
RS(Sedac), através de seu titular Luiz Marques, ®ugsg¢ no projeto de criacdo Gentro Cultural Brasil
Africa, como extensdo do CRAB, iniciativa da comunidagigra em conjunto com a Prefeitura Municipal de
Porto Alegre A frente do projeto, o Instituto Brasil Afri¢dBA) iria receber um prédio na Rua dos Andradas,
em alusdo ao emblematico jor@Exemploimprensa negra galcha (1892 até 1930), estathelaoi antigo
prédio do Cine Cacique, também na Rua dos Andradésimo a Companhia Caldas JUniSeria um ponto
de encontro, contando com uma biblioteca publingtea Africana e Negra, com espaco para exposades
artes plasticas e visuais, computadores para agegd@o e pesquisas sobre a cultura afro-braaileir
africana.

2 Em 2002, Tarso Genro/PT renunciou a prefeitura pancorrer ao Governo do Estado do Rio Grandeutjo S
para o pleito 2003-2006.
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conflitos para além de sua formulag&o politica ridpepossivel a emergéncia, como sujeitos
sociais, das etnias e das regides, dos sexosgedaes”.

Por reivindicagdo do movimento social negro, a dt@fa de Porto Alegre criou o
Largo Zumbi dos Palmares, em 2003. Firmou convéoin a Fundacao Palmares, vinculada
ao Ministério da Cultura, para a emissao de laatd®pologicos para o reconhecimento das
comunidades remanescentes de quilombos da capithleeleceu reserva de vagas para afro-
brasileiros(as) nos concursos publicos do municifion dialogo com a recém-criada
Secretaria de Politicas de Promocéo da IgualdadalR&eppir) do gabinete do presidente
Luis Inacio Lula da Silva, a Prefeitura de Portegkk passou a fortalecer ainda mais politicas
publicas para a igualdade.

Na administracdo do prefeito José Fogaca do PRE{2008), as acles transversais
do Grupo de Trabalho Antirracismo (GTA) de Portedie tiveram destaque na area da
educacdo. O marco desse investimento deu-se atrdaéspromocdo de acdes de
reconhecimento e de valorizagdo da contribuicApataulacdo negra, respaldada na Lei n.
10.639/2003, que incentivava a Rede Municipal &uina historia e a cultura afro-brasileiras
e africanas no cotidiano escolar.

A principal acao foi a adeséo da Secretaria Muaicge Educacdo da Prefeitura
Municipal de Porto Alegre (SMED/PMPA) ao projedoCor da Culturado Ministério da
Educacadd’’ Nesse contexto, a SMED instituiu a Assessoria @éag@es Etnicas da
Secretaria Municipal de Educacao da PrefeituraatmAlegre e criou um grupo de trabalho
com agentes governamentais e militantes do movoneegro da cidade para viabilizar a
aplicabilidade da Lei n. 10.6399/2003 no ambito iTipal, investindo principalmente na
formacao dos(as) professores(as). Em seu segunutiatoao prefeito José Fogaca do PMDB
(2009-20103% no escopo de seu gabinete, criou 0 Gabinete liticB® Publicas para o Povo
Negro, vinculando o Conselho Municipal dos Direittis Povo Negro (CNEGRO) a esse

orgao.

2070 projeto é unkit que contém: Cadernos de Tex8mberes e Fazeresn trés volumes intituladddodos de
Ver, Modos de Sentir e Modos de Interagirlivio Memoria das Palavrgsque é um glossario com 206
palavras de origem africana; o GBbngué: a heranga africanaom 16 musicas/sons; o jogo de tabuleiro
Herois de Todo o Mundajue traz curiosidades sobre personalidades nbgaaifeiras; e cinco séries de teveé:
Livros Animados Herois de Todo o MundoMojubd Nota 10 e Agdo. O kit esta disponivel em
www.acordacultura.org.br. O projeto € uma parceoiajunta entre a organizagdo ndo governamentat&ent
de Informacao e Documentacdo do Artista Negro dodei Janeiro (Cidan), o Governo Federal, através do
Ministério de Educacdo (MEC) e da Secretaria Espete Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(Seppir), a Rede Globo, através da Fundacdo Robtmho, no ambito do Canal Futura, e 0 Movimento
Negro de varios estados brasileiros. O profefoor da Culturateve o patrocinio da Petrobras.

28 Em 2010, José Fogaca/PMDB renunciou a prefeitara poncorrer ao Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, para o pleito 2011-2014, mas quem ganhou ergovfoi Tarso Genro/PT.
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Na administracéo do prefeito José Fortunati do P3Ta politica para o povo negro
foi mantida. Em 2013, no segundo mandato, o peeteibu a Secretaria Adjunta para o Povo
Negro no ambito da Secretaria Municipal de Direithismanos e nomeou o Grupo de
Trabalho do Povo Negro composto por servidores{as)demais secretarias e instituicoes
vinculadas a prefeitura. Vale ressaltar que, néassato, o Conselho Municipal dos Direitos
do Povo Negro (CNEGRO) passou a ser vinculado a $ssretaria, sendo composto por
representantes governamentais e representantexigdagle civil porto-alegrense de varios
segmentos, como: movimento de mulheres negrasauizeica, de religibes afro-brasileiras,
do carnaval, do esporte, de jornalistas pela igukdquilombolas, entre outros.

Mesmo diante desse cendrio de participacdo, avafegiarantia dos direitos da
populacdo afrodescendente de Porto Alegre aindaspravancar. As criticas a execucao de
politicas publicas de promocéo da cidadania deosegide mulheres negras porto-alegrenses
giram em torno da conducdo das mesmas. Desdeio, iagcassessorias, as coordenadorias,
0S nucleos e as secretarias responsaveis pelatigattandireitos para o povo negro sofrem
com os entraves materiais e simbdlicos que prggud@s administracoes.

Esses departamentos tém pouca infraestrutura @soscthumanos minimos. Sao,
majoritariamente, conduzidos por ex-integrantesndeimento social negro porto-alegrense
gue, na maioria das vezes, nunca tiveram expesi€nea gestdo publica. Muitas das
titularidades desses departamentos sédo indicagdésas, oriundas dos movimentos negros
integrantes dos partidos da base do gov&fhidesse contexto, a causa negra da lugéotao
partidario, para a garantia de ocupacao de camgosmfianca no ambito da Prefeitura.

Por outro lado, ativistas solitarios(as) nomead)sfmra tais cargos travam uma
batalha interna para dar visibilidade as suas ddasarentre seus pares no executivo.
Enquanto isso, 0 movimento negro, alheio a negaociad@as nomeacdes, procura desvalorizar
o trabalho institucionalizado. A descontinuidade galiticas publicas é evidente, quando
sucessores(as) sequer tém acesso aos relatoriaslasstracdes anteriores. Isso se reflete
no orcamento desses departamentos, que € difugmaedo marcado na Lei Orcamentaria,
aparece com baixos indices de execucdo. Nesseigepacomprometimento com o0s
interesses da populacdo negra acaba sendo adiadwrem dos interesses politicos dos

partidos e de movimento sociais coniventes cComesms.

29 Em seu primeiro mandato, José Fortunati/PDT (2001IR) era vice-prefeito e assumiu a prefeitura eom
rentncia de José Fogaca/PMDB. No periodo da tesé Bortunati/PDT ainda governava Porto Alegre
(2013-2016).

219 Como, por exemplo, Movimento Negro do PMDB, Movittte Negro do PDT, Setorial de Combate ao
Racismo do PT, Tucanafro do PSDB etc.
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6.2PROFESSORES(AS) DE PORTO ALEGRE

6.2.1 Diversidade de género e geracional dos(aspfessores(as) da pesquisa

No decorrer da pesquisa, foram entrevistados(agr@@ssores(as), dos(as) quais 3
sdo do sexo masculino e 17 sdo do sexo feminiméooe Grafico 1.

Gréfico 1 — Diversidade de género dos(as) profesgas) da pesquisa

Qual a diversidade de género entre
os(as) professores(as)?

|"‘ | O Masculino

\
b O Feminino

Fonte: Elaborado pela autora.

A faixa etéria predominante entre os(as) profesgasg fica entre 30 e 50 anos, uma
vez que treze declararam estar nesse grupo. Qagjdsgs professores(as) entrevistados(as)
tém menos de 30 anos e quatro professores(as) &sm50 anos, conforme Grafico 2.

Gréfico 2 — Diversidade geracional entre os(aslggsmres(as) da pesquisa

Qual a diversidade geracional entre
os(as) professores(as)?

EMenos de 30
B Entre 30 ¢ 50
W Mais de 50

Fonte: Elaborado pela autora.
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6.2.2 Diversidade socioecondmica dos(as) professges) da pesquisa

Os(as) professores(as) entrevistados(as) lecionaeseolas da rede de ensino formal
em Porto Alegre. Dos(as) 20 entrevistados(as)cidnam em colégios federais, 7 dao aulas
em escolas estaduais, 6 sdo concursados(as) dasesemicipais e 5 sdo contratados(as) de

colégios particulares, conforme Grafico 3.

Grafico 3 — Dependéncia administrativa das esatdagas) professores(as) da pesquisa

Qual a dependéncia administrativa
das escolas dos(as) professores(as)?

OFederal
O Estadual
OMunicipal

OPrivada

Fonte: Elaborado pela autora.

Por 40 horas semanais, em média, os(as) profe&a®rda rede privada recebem mais
de dez salarios minimos, professores(as) de esoulagipais e colégios federais recebem
rendimentos entre 4 e 10 salarios minimos e profesgs) de escolas estaduais recebem

entre 2 e 4 salarios minimos, conforme Gréfico 4.
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Gréfico 4 — Média de rendimentos conforme dependé&uministrativa das escolas da
pesquisa

Qual a média de rendimentos de
professores de Porto Alegre
conforme a dependéncia
administrativa da escola?

® B = Rendimentos entre 10
e 20 salarios minimos

0 C =Rendimentos entre 4
e 10 salarios minimos

B D = Rendimentos entre 2
e 4 saldrios minimos

Fonte: Elaborado pela autora.

6.2.3 Diversidade educacional dos(as) professores da pesquisa

Mais da metade dos(as) professores(as) da peguzpgsai somente graduagéo, sendo
gue 12 professores(as) formaram-se em Pedagod@maram-se em Histéria e uma em
Letras, conforme Grafico 5.

Gréfico 5 — Areas de graduacéo dos(as) professsesd pesquisa

Quais as areas de graduacao
dos(as) professores(as)?

W Pedagogia
B Historia
B [ etras

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao passo que 9 professores(as) da pesquisa dizeoursado, além da graduacéo,

algum tipo de pés-graduacgédo, conforme Grafico 6.
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Grafico 6 — Diversidade educacional entre os(asfepsores(as) da pesquisa

Qual a diversidade educacional
entre os(as) professores(as)?

B Graduacio
OPo6s-graduacdo

Fonte: Elaborado pela autora.

6.2.4 Consumo de meios de comunicacgéao pelos(as)fpssores(as) da pesquisa

No que diz respeito aos meios de comunicacao, )og(@gessores(as) relatam
consumir os mais variados tipos de midia, denfoyada escola‘* Consumo aqui entendido
como um “conjunto de processos socioculturais n@ssgse realiza a apropriagdo e 0S usos
dos produtos”, conforme sinaliza Néstor Garcia Q@and 995, p. 24).

Sintetizando, 7 professores(as) entrevistados(atgtam preferir ouvir radio,
normalmente a caminho da escola, 2 declaram gost#s de ler jornais, 6 afirmam que
assistem mais a televiséo, principalmente o noiigié 7 informam a predilecdo por estarem
conectados a Internet. O Gréfigcé indicador das preferéncias dos(as) professa)es(a

termos de consumo de midia.

21 Em geral, os relatos apontam que os(as) professjeda pesquisa comunicam-se através de apadshos
telefonia fixa e mével. Usam o celular para enviensagens de texto, ouvir radio e musicas gravaglas
formato MP3. Criam seus blogs, comunicam-se via MSBITalk. Postam videos no YouTube. Participam de
grupos de discussao em listas de e-mail. Interagamedes sociais como Orkut, Facebook, Twittelgeins,
em redes sociais de professores (Pral).
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Graéfico 7 — Inclinagdo do consumo de midia peldg{esfessores(as) da pesquisa

Inclinagdao do consumo de midia
pelos(as) professores(as)

W Jomais
B Radio

O Televisdao

@ Internet

Fonte: Elaborado pela autora.

6.2.5 Diversidade étnico-racial dos(as) professofes) da pesquisa

Um dos critérios para a sele¢do dos(as) profegss)e®i a diversidade étnico-racial,
ja que ndo se pretendia investigar sujeitos(as)nke Gnica raca/cdr? Estimulados(as) pela
pesquisadora para a autodeclaracédo, no decorremttavistas os(as) professores(as) foram
se autoatribuindo a cor negra ou branca. Nos melatos(as) 20 entrevistados(as), 14 se
autoclassificaram negros(as) e 6 se autodetermminbrancos(as), conforme Gréfico 8.

Graéfico 8 — Autoclassificacao de cor/raca dos(ashegsores(as) da pesquisa

Qual a autoclassificacao de
cor/raca dos(as) professores(as)?

O Brancos(as)

B Negros(as)

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante esclarecer a incidéncia de outro raitéde selecdo dos(as)
professores(as), que intencionalmente buscou escglifofessores(as) que abordassem a

%12 conforme autoclassificacéo de brasileiros nosadsmogréficos do IBGE.
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questdo negra na escola, pois esse acabou induainthracterizacdo de um grupo de
entrevistados(as) de maioria negra, ressaltandoagpepulacdo negra de Porto Alegre
representa 20,24% do total de habitantes. Ou aejaaioria da populacdo se autodeclara
branca, conforme foi referendado na metodologia. g¢aquisa, 0 modo como os(as)
professores(as) se apresentam evidenciou a afiontasidentidades. A fala autorreferente a
seguir exemplifica:

“Eu sou negra clara, mestica. Mas eu me consideagra. Eu discuto muito iSso
com os meus alunos. Pois eles ficam brincando ag¥ioflessora, a senhora néo
€ negra.Nao se trata de cor de pele ou do tipo de calietddo eu entro nessa
discusséo de identidade com eles”. (Inaya, negraardos, rede municipal).

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 3), a af@imaa identidade e a enunciagao
da diferenca “traduzem o desejo dos diferentesogrgpciais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociaigleftitidade e a diferenca estdo, pois, em
estreita conexao com relacdes de poder”. Nos eeldbs(as) entrevistados(as), falar de si
mesmo trouxe a tona um modo de problematizaeroou ndo ser negrocomo podemos

acompanhar no proximo relato:

“Eu tenho muitos alunos negros. A maioria € negassala de aula. Mas eles néo
conseguem entender como uma professora clara camse econsidera negra.
Quando eu digonds negros’,eles reagem mal e dizem ‘conta outra, a senhora
nao é negra’. Entdo eu ensino o que é pertencime(Raimunda, negra, 44
anos, rede estadual).

A nocgéao de pertenca vai além da adesédo de indisiduoma dada raca/etnia, mas se
concretiza quando os cidadaos e as cidadas sersearte de uma sociedade mais ampla
capaz de “gerar sentimento de pertencimento aividietes mais abstratas organizadas em
torno do reconhecimento de direitos”. (MONTEIRO,969 p. 104). Nesse processo, ser
cidaddo e cidada tem a ver com “as praticas sod@aiulturais que dao sentido ao
pertencimento e fazem com que se sintam diferavdegue possuem uma mesma lingua,
formas semelhantes de organizacao e satisfacamdenscessidades”. (CANCLINI, 1995, p.

22). As experiéncias relatadas a seguir corrob@ssa pensamento.

“A minha mae foi criada por pessoas brancas. Eladfada pela minha vo negra
para a minha vé branca que ia se casar. Entdo, doanasceram os filhos
legitimos da v6, minha mae ajudou a criar. Entdoceavivi com esses dois
lados, mas sempre me identifiquei como negra. Atgue,com o temppeu fui
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percebendo que tinha uma diferenca na familia, ostos negros eram tratados
diferentes dos netos brancoi.ficava claro que eu era do lado negro”. (Serena,
negra, 50 anos, rede estadual).

“As pessoas usam subterflugios. Dizem que a gemigréninha, morena, marrom
bombom.Eu me vejo negra, por que ser negro é uma questabtipa. Assim
como é uma posicao politica ser brandéntdo eu tenho toda essa identidade.
Falando em cores, meu pai é negro e minha méae échravias eu fui criada
dentro de toda uma cultura afro. No meio de pesssasras”. (Vaisa, negra, 42
anos, rede estadual).

Nessa postura, percebe-se a construcéo das idiedidalacionada as identidades do
outro, que é o diferente. No¢cbOes essas constituidasiesma dimensédo, paralelamente e

através de representacdes discursivas e sistemmiaglisios.

Como representacdo, atuam simbolicamente classifice mundo e suas
relagBes sociais, bem como determinando as prétigasposicionam 0s
sujeitos. Dessa forma, a representacdo, enquawimegso cultural, vai
estabelecendo identidades tanto subjetivas, quahttivas. (BARBALHO,
2001, p. 3).

Nessa perspectiva, as identidades e as difererfiasassumindo sentidos fluidos,

construidos também nesses processos cotidianos.

6.2.6 Acesso dos(as) professores(as) da pesquisaraovimentos sociais

A maioria dos(as) professores(as) da pesquisaartgatalgum tipo de relacdo com
espacos de socializacdo das culturas negras oemri@donde estdo presentes os movimentos
sociais negrq de mulheres negrasou partidario, ou seja, 12 dos(as) entrevistados(as).
Enquanto 7 entrevistados(as) revelam nao ter mldg&ta com oS movimentos sociais,

conforme o Grafico 9.
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Gréfico 9 — Relacdo dos(as) professores(as) dalgasgpom 0s movimentos sociais

Qual a relacdo dos(as) professores(as) com os
movimentos sociais?

Sem relacdo direta com os movimentos
sociais

¥ Com relacdo direta com ambientes de
socializacao da cultura negra ou do
movimento negro

Fonte: Elaborado pela autora.

Na pesquisa fica evidente que a maioria dos(adegsores(as) da pesquisa teve
influéncia da comunidade negra, que, tradicionatmemantém tempos e espacgos de
resisténcia cultural, de lazer e de diversao parat ideias e se afirmar diante da sociedade
como um todo.

Os(as) entrevistados(as) fizeram mencao aos Clhbesis Negros, aos Terreiros de
religido de matriz negro-africana, as pastoraisrasgggaos Centro de Tradigcbes Gauchas
(CTG) em aluséo aos Lanceiros Negros, aos grupdSageeira, aos grupos de teatro de
atrizes e atores negros, as comunidades de Estmidamba, aos grupos dg-Hop, a Liga
da Canela Preta e aos espacos de Saraus Poétititeratara negra, por exemplo. Esses
lugares séo politizados em relagcdes dinamicas grentggem um fluxo cotidiano de recriagcéo
das culturas negras.

A face cultural desses espacos serve de base paohilzacdo em torno das questdes
negras empreendidas pelo movimento politico negegundo Petrénio Domingues (2007, p.
122), a “trajetdria desse movimento vem se caraetaio pelo dinamismo, pela elaboracéo e
reelaboracdo, em cada conjuntura historica, dershigseestratégias de luta a favor da
integracdo do negro e erradicacdo do racismo rniaedsae brasileira”, tal como manifestado

nos seguintes relatos extraidos das entrevistas.

“Quando eu era pequena, numa reunido dancante dal@sum menino chegou
pra mim e disse ‘ndo vou dancar contigo por queé negra’. Olha, eu tenho 47
anos e nunca esqueci aquilo. Entdo eu queria ftman o meu povaCom 20 e
poucos anos eu ia era pro Floreta Aurar&u comecei a ser preconceituosa, nao
tinha relacdes afetivas com brancos. Entdo, eu ceime estudar, e ndo € mais
assim, nao rejeito os brancos. Mas continuo fretpredo muitos espacos onde
valorizam a minha cultura”. (Violante, negra, 47as) rede estadual).
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“A gente sO ta tendo essa conversa aqui por que tede um movimento
anterior a nos, que bateu nessa teckaum tributo que a gente tem que registrar.
Meu pai era militante do movimento negro. Entdo agm, até mesmo, da minha
vontade. N&o tinhamos opcédo. NOs estavamos serpnaguele meio, bebendo
daquela fonte. Cresci nesse meio assumindo esstddde. Assumindo de nariz
em pé. Totalmente afirmativa desde crianca. Meuf@aim dos fundadores do
Movimento Negro Unificado — MNU. E eles tém umaanrgjdade, tém pessoas
filiadas, nucleos que fazem inspecdes periodicé¥ina, negra, 31 anos, rede
municipal).

Nos relatos, uma professora referiu-se a sua muiddna setorial de combate ao
racismo do PT. Investindo no combate as desiguasjdibje o PT faz parte do bloco dos
grandes partidos, com PTB, PDT, PSDB, PMDB e DEMigndendo ser um “partido de
massas e, como tal, permeavel as contradicOes ska renciedade e de nossa época”
(Fundacdo Perseu Abramo, 2009, p. 25). No entamtpartidarizacdo dos movimentos
descaracterizou praticas autbnomas, comprometepddieipacdo mais efetiva da sociedade,
tal como relatado pela entrevistada.

“Eu tenho partido. E tenho consciéncia da minhaod&scendéncia. Mas hoje a
gente sabe que tem multby no movimento, nos partidoBem muito militante
gue se vendeu. Nao ta mais preocupado com a caesmanTa preocupado com

0 cargo que vai ganhar quando o partido ganharal@] negra, 28 anos, rede
estadual).

Nas entrevistas, outra professora destacou ser roedd movimento de mulheres
negras.

“Eu comecei a ter uma relacdo com a questao negagucacdo, num curso de
formacao que foi dado pelo movimento de mulherggasena Faculdade de
Educacdo da UFRGS sobre a historia e cultura afrasbeira. Hoje eu trabalho
numa escola que € de uma comunidade onde o negredéminante. Eu sou
professora negra. Entdo como € que eu néo vou lirabaninha cultura, minhas
raizes, meu povo”. (Tirza, negra, 35 anos, redeinipal).

Desde a década de 1970, as mulheres negras tiveresmonhecimento de suas
reivindicacées no movimento feminista e no movirnerggro em geral, ao denunciar a dupla
exclusdo: de ser mulher e de ser negra. Demonstigua elas ainda passam por um processo
de invisibilidade politica, econdbmica e social. deprocesso, o movimento de mulheres
negras questionou 0s papéis sociais atribuidos egggasy principalmente, pela cultura

educacional da sociedade brasileira, uma vez gesacwa estédo as “chances de integracdo do
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individuo na sociedade e de sua capacidade de idam®l ou ascensdo social”.
(HENRIQUES, 2002, p. 6).

6.3 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA PESQUISA PARAJSO DE MIDIA EM
GERAL

Em relacdo a formacdo para usar as midias em garascola, 3 professores(as)
declararam possupouca formacépl3 confessaram serais ou menos preparados(gsra
0 uso de midias, bem como 4 entrevistados(as)nafior termuita formacagara o uso de

midia, conforme exposto r@rafico 10

Gréfico 10 — Formacgéo de professores(as) da pespaia 0 uso de midia em geral

Os(as) professores(as) tém
formac¢ao em uso de midia?

HPouca
B Mais ou menos

B Muita

Fonte: Elaborado pela autora.

Os(as) professores(as) acreditam que as relacesaeducacdo e a comunicagao
tém trazido implicagbes novas para as praticas scal@ e, por conseguinte, também a
formacdo de professores(as). Percebem que a mstaade do acesso a informacéo, a
pluralidade de fontes de dados e o encantaments pétitos especiais das imagens estédo
intensificando a producao do conhecimento.

O governo brasileiro vem incentivando os usos diaasnem sala de aula através de
programas comdlidias na Educacdopor exemplo, criado pela Secretaria de Educacdo a
Distancia do Ministério da Educacao (Seed/MEC) entgria com secretarias de educacéo e
universidades publicas. O curso é gratuito e ctgpgera 0 uso critico e criativo de tevé,
video, informéatica, radio e impressos na escolaesgmtando trés eixolinguagem da midia

tecnologia como estratégia pedagogeestimulo a producédo de conteados midiaticos
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O programa incorpora outras acdes da Seed, comb: Bscola, a Radio Escola, o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Podief a Rede Interativa Virtual de
Educacao (Rived). Alguns professores(as) partiaipade alguns deles, principalmente sobre
a TV Escola e o Proinfo, se capacitando para osacass laboratorios de informatica. Para
ilustrar essas questdes, abaixo esta transcritasposta de um entrevistado sobre sua
formacgé&o para o uso de midia.

“Eu sou de outra faixa etéria, tenho uma outra éig, outro acumulo teorico e
diferente da vida dos alunos. Eu fiz um curso derinatica, mas nao aprendi
muita coisa, s6 a entrar na Internet e fazer filmea no Movie MakeNa minha
escola, os professores que sabem usar tablet, ctadon e fazem aulas
interativas sdo supervalorizadaqSivio, branco, 60 anos, rede privada).

A falta de formacéo dos professores e das profassm reflete na presenca, ou néo,
das midias no ambiente escolar. Muitas vezes, @s n&o estdo voltados para a autonomia
dos(as) professores(as), comprometendo o dialoge &ocultura midiatica. Vejamos o
testemunho de uma das professoras.

“A escola compra 0s equipamentos sem consultarletico de professores. Os
computadores ficam disponiveis, mas nado interfesima configuracdo, no
tamanho da tela, nadd.em uma professora que gosta de informatica quelsca
se dedicando mais pra isso e nos ajudando no labmia”. (Aretuza, branca, 54

anos, rede estadual).

Assim como o apontamento de uma formagé&o maissatdas(as) professores para o
uso das midias nem sempre representa inovacaopewdo € garantia de integracao entre as
pessoas, percebe-se que o0 que esta em jogo ndso&das maquinas, mas a conexao entre as

pessoas potencializadas pelos meios de comunicam&o, exemplifica uma professora.

“Na escola o0 uso do computador é uma prerrogatVa.professores tém que ter
seus notebooks. Tém que levar seus alunos senmare fpeboratorio. Tem lousa
digital nas salas de aula. Mas eu percebo que, comalunos ja tem seu PC em
casa, estdo sempre ligados na Internet, tem celkthaio de recursos, na sala de
aula eles acham tdo normal tudo isso que a tecimlagie os professores
apresentam ndo chamam tanta a atencdo assim. Oesgares ainda estao
preocupados em usar bem 0s recursos, para provarpqpaem acompanhar os
alunos. O planejamento de como explorar o conteddo com a&awas midias
ainda ta engatinhandt (Petra, branca, 35 anos, rede privada).
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Nessa perspectiva, pode-se dizer que a formacpotEssores(as) ndo é determinada
apenas por cursos de qualificacdo. Da-se num moaEntinuo de interagbes sociais e, na
atualidade, interacbes com o0s meios de comunictag@bém, 0s quais garantem trocas

continuas.

6.3.1 Uso de midia em geral por professores(as) pasquisa nas escolas

O uso dos meios de comunicacao relacionado aocensnguanto acao importante
para os processos de cidadania, ainda precisangdindo na escola, uma vez que os saberes
circulam também pelas midias. Nos ultimos tempesiuecacdo formal esta sendo desafiada a
levar em conta as mudancas culturais, socioecol8me comunicacionais que Vvém
interferindo nas visbes do mundo, em tempo regbog, conseguinte, no papel dos(as)
educadores(as). Segundo Maria Inés Ghillardi (1899,11), “umas das tarefas do ensino é
estudar a midia para ndo ser ‘engolido’ por elsiia importancia depende da funcdo e dos
usos que Ihe sao atribuidos no contexto social”.

Por um lado, é dificil acompanhar a multiplicidatiefontes e a velocidade do fluxo
das informagdes, quanto mais usufruir de tantataofdfais se deve ter consciéncia de que
essa estd atrelada a condicbes econdmicas favddieracesso.

Por outro lado, é urgente o entendimento por pdosfas) professores(as) de que a
complexidade do cotidiano escolar e a praticadigeiplinar envolvendo as varias linguagens
das midias podem formar alunos(as) mais autbnomdias sobre a realidade que os cerca.

Nesse recorte empirico, a questdo foi investigal quregularidade dos usos que
os(as) professores(as) tém feito das midias enpiza escolar. E importante esclarecer
que, num primeiro momento mais amplo, a investigggéndeu para o0 uso das midias em
geral na escola. Somente no proximo item destedutapderdo investigados os usos das
midias na abordagem das questfes negras, maisfieapsente.

Nessa perspectiva, dos(as) 20 entrevistados(gmpféssores(as) relatam que usam
frequentementas midias na escola, 13 dizem usarezeg 2 professores(as) confessam que

usam as midiasramente conforme ilustrado no Grafico 11.
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Grafico 11 — Uso de midia em geral por professags{a pesquisa nas escolas

Os(as) professores(as) usam as
midias na escola?

B Frequentemente
mAsvezes

D Raramente

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os relatos, constatou-se que 4 preferem dmsnimpressas1l usa mais 0S
audios 9 professores(as) usam maiaudiovisualem suas praticas e 6 valem-se mais da

Internet conforme Grafico 12.

Grafico 12 — Tipos de midias utilizados pelos(asjgssores(as) da pesquisa no ambiente
escolar

Quais midias usam no ambiente
escolar?

WImpressa
®Audio
O Audiovisual

Blnternet

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos discursos dos(as) professores(as) percebeesalquns identificam as midias
como ferramentas tecnoldgicas que podem ser usatas recurso pedagogico. Consultar
jornais, revistas, ouvir musicas e assistir a firséo algumas préticas citadas. No entanto,
muitas vezes, essas praticas estdo descoladasistaucdo da emancipacao de alunos e de
alunas através das midias. Uma professora apreseasadificuldades em usar, com mais

frequéncia, as midias:
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“Minha relacdo com esses recursos € muito proxiMmas nem tudo séo flores.
Temos uma sobrecarga muito grande. O ritmo € mintienso. Entdando da
para sempre estar se valendo do uso de filmespdwgjs, da sala de atividades
multiplas. A gente tem que cumprir uma lista enorme de colote obrigatorios.
N&o da pra usar sempre”. (Giraldina, negra, 39 anesle municipal).

Em alguns relatos, a analise apontou que nem seaam&iticas estdo dialogando com
0 seu tempo, quando a “a escola tem que se eda@oP Mmeios e ndo tentar domestica-los,
incorpora-los como complemento do seu projeto pagiag. A escola precisa mais dos meios
de comunicacdo do que estes da escola”. (MORANR3,199 182). Nessa linha, uma

professora acredita que:

“ A midia ndo é um recurso UnicdVas temos que aproveita-la ao maximo. O uso
nao deve ser exclusivo nem excludente, @aisn recurso auxiliar Eu sei que
estamos numa época onde a visualidade € imperativaultura da midia é
importante, mas nao € unica”. (Aretuza, brancaabés, rede estadual).

Outra professora relata que, apesar de saber quiles trouxeram novas formas dos
alunos e das alunas se relacionarem com as infoeaag realizarem interacées sociais,
acredita que elas devem estar num plano secundgi#is,o ensino tradicional deve ser
privilegiado. Para Martin-Barbero (2000, p. 55),nmior acesso de educandos(as) ao
conhecimento leva os(as) professores(as), por vazesem reaces autoritarias quando “a
difusdo descentralizada de saberes, possibilitatta gtossistema comunicativo, resulta no
endurecimento da disciplina do colégio para coatrekses jovens, cada vez mais frivolos e
desrespeitosos com o sistema sagrado do sabearés@préximo relato é elucidativo sobre

0 modelo de saber transmissivo.

“Toda essa gente que fica debatendo sobre essasnioNes educacionais nao
tem crédito pra mimElas ndo estdo em sala de aula. Elas ndo coloocasaus
filhos em escolas que exploram somente as novairielas educacionais.
Pergunta pra qualquer pessoa do alto escaldo. Véesss filhos ndo estdo no
Colégio Militar, no Rosario, em colégios bem tradimais, que dao textos e mais
textos e tém disciplina. Por que eles querem a UsR{eie € bem tradicional no
seu ensino também”. (Serena, negra, 50 anos, reidelaal).

A maioria dos discursos originados na rede pubdipanta que as deficiéncias na

infraestrutura tecnoldgica das escolas sao detantéa no acesso aos meios de comunicagao,
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principalmente as novas tecnologias de informaca&mraunicacdo, conforme ilustrado a

sequir.

“ S0 os professores tem acesso a Interiigd alunos ndo. Entdo a nossa atuagéo
fica muito restrita ao que eu pesquiso e levo alasos. Como era antes, quando
eu pegava as coisas na Biblioteca”. (Vaisa, negaanos, rede estadual).

“A nossa escola é estadual e a muito custo a gadtgiire as coisas. NOs temos
um multimidia, televisdo, DVD, computaddias tem toda uma questdo da
grade, do ar-condicionado, que encarecem a manufnglo laboratério de
informatica. Isso € um entrave para 0s equipamentos estareiprealisponiveis,
sem estarem estragados”. (Jala, negra, 28 anos estadual).

“Na escola existe umalisputa pelo espaco culturalque passa também pelo
acesso as atividades multimidia. A gente quer snd@day para ter acesso ao
laboratério de informatica, mas tem sempre algun®fgssores que tém
preferéncia. Estamos em junho e eu néo usei ainda, consegui agendar”.

(Jocasta, negra, 60 anos, rede municipal).

“Na periferia é tudo de segunda categoria. Ter &pea Internet € um luxo. Assim
como tem aluno que sO vai na escola para comer renda, tem aluno que so
tem acesso a Internet na escola. Mesmo tendo laeehna comunidadé&ntédo
eles gostam muito quando podem usar o computadicgm uns que escutam
radio na Web. E claro que tem sempre um aluno que aue ndo aproveita,
mas € minoria”. (Tirza, negra, 35 anos, rede myvat).

“Se a gente tivesse uma televisdo em cada salaatéuessas tevés que séo
monitores de computador, seria a escola idéas alunos me cobram isso,
guerem estar na Internet, mas o laboratorio tA sempcupadd. (Aretuza,
negra, 60 anos, rede federal).

Professores(as) que consideram 0s meios de coméaicaomo difusores de

informacéo e transformadores do conhecimento usamm mais frequéncia as midias no

contexto escolar. Isso ocorre principalmente cowfegsores(as) da rede privada, como

relatado abaixo.

“No colégio n6s somos privilegiado3emos laboratorio de informética. Tem
Data Show em vérias salas. Sala para atividadestimigdias com televisao,
aparelhos de DVD, radios. Usamos o Facebook, Twigtelnstagram para
interagir com 0s alunos e nos comunicar com 0s.[{aies pais acompanham a
gente pelas redes. Produzimos videos, tem até ojet@ique ganhou prémio por
ter abordado a questdo ambientAldirecdo nos cobra bastante o uso das novas
tecnologias na sala de aula(Petra, branca, 35 anos, rede privada).
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A pesquisa revelou que, no periodo estudado e n@xto das escolas selecionadas
para a investigagdo em Porto Alegre, o uso dasamgida € visto majoritariamente como
um elemento complementar a educacdo. Nessas esmolda ocorrem reproducdes de
praticas pedagogicas tradicionais, muitas vezesm®ludos sdo vistos de forma reducionista.
Isso acaba sendo um contrassenso, ja que “ensgwnénicacdo. Nao qualquer tipo de
comunicacdo. Mas comunicacgdo dialdégica. Nao mersmeprodutora, mas elaboradora do
conhecimento”. (CITELLI, 2004, p. 112).

6.3.2 Percepcdes dos(as) professores(as) da pesgsibre as midias na escola

Neste subcapitulo, serdo descritas situacdes giaaigscolas em relacdo as midias,
valendo-se do diario de campo da pesquisa e despuéres dos(as) entrevistados(as).

Assim, constata-se que as salas de aula aindansgmrjtariamente, projetadas para a
transmissao da informacgao no sentido professohfapéa). Os(as) alunos(as) ficam sentados
nas cadeiras com uma mesa individual a sua freatejalmente dispostas uma atras da outra
formando filas. Outras vezes as mesas sao retimdageito um circulo com as cadeiras.
Também ha casos quando as mesas séo dispostasimmiitoode formarem grupos de quatro
alunos(as), por exemplo. A alternancia na disposilgds mesas ndo garante a interagao social,
mas privilegia certa postura de controle discipls@bre a turma.

Em relacéo as praticas pedagdgicas, o acesso as temnologias vem ampliando os
usos de projetores, de videos, de radios, de caumas, de lousas digitais, de Internet, entre
outros recursos nas escolas. No entanto, nas sss@taos laboratorios de informatica os
apontados pelos(as) professores(as) como esseruaags 0 desenvolvimento dos(as)
alunos(as), numa perspectiva individual e colefisses ambientes tém potencial para mudar
o foco da transmissédo da informacdo. Nesse sermglasos dos laboratérios nos planos de
aula acabam por propiciar um dialogo entre a temdgratica, melhorando a organizacdo dos
conteldos e a aquisi¢do de conhecimento de quallskEskado em atividades experimentais.

As duas escolas federais pesquisadas possuemt@atmsale informatica. Entre as
sete escolas estaduais pesquisadas, quatro témat@abm de informatica. As escolas
municipais sdo mais bem atendidas por laboratérieg) que das seis pesquisadas, a maioria
tem laboratérios de informética. Todas as escotasmgns disponibilizam laboratérios de
informatica, inclusive de outras modalidades, cdaboratorios de matematica, de geografia,
de ciéncias, de linguas, por exemplo. Muitos db®sritorios de informatica das escolas

estaduais tém equipamentos obsoletos, ou os(dsppooes(as) tém dificuldades de operar:
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“No inicio, a escola recebeu uns computadores, makrecdo escondeu a sete
chaves, com medo que roubassem. Depois instaloa sécretaria. Com o tempo
chegaram outros e foi montada uma sala. Mas at@lear®m... 0 tempo passou e
as maquinas ja nao tinham os programas que os algueriam mexer. Sem falar
que tem que rezar pra ter Internet”. (Ateruza, kman54 anos, rede estadual).

“Na nossa escola a gente adquire as coisas comoneusto. Tem que batalhar. A
gente tem o laboratdrio de informatica. Mas tem quemsar na grade para
proteger os computadores e na elétrica especialoTvai deixando o projeto do
laboratério mais trabalhoso. Mas a gente priorizppis o laboratério de
informatica acalma um pouco os alunos. Eles prendamatencdo no
computador”. (Juna, negra, 31 anos, rede municipal)

Laboratérios de informética de escolas municipams tim ambiente mais qualificado,

mesmo que ocorra choque de horarios entre protegsg) interessados(as) nesse ambiente:

“Na escola o grande problema é o agendamento. Tam gensar no
deslocamento das turmas para o laboratério e vea ssternet esta funcionando.
Na Internet eu consigo acessar muitas informac@sesa cultura negra pra
levar pro debate com a turma”. (Giraldina, negr&® 8nos, rede municipal).

“No ano que eu entrei tinha uma estagiaria que apanhava todo o processo no
laboratorio de informatica. Ela ia nos ajudando ca dificuldades de acesso a
Internet. Apesar de as criancas serem muito rapieliais aprender a mexer na

tecnologia e s6 quererem ficar no Facebook. O mwlal € o conteudo, esse sim,
a gente tem que ir direcionando. Ainda mais sobreultura negra, pois esse

assunto ndo vem naturalmente”. (Juna, negra, 31sarede municipal).

Laboratérios de informatica de colégios federas eguipados e dependem da acao

dos(as) professores(as):

“No colégio tem uma sala multimidia. Nos computadoda pra escrever textos,
fazer tabelas e apresentacdes. Mas nao tem hopsa@idodo mundo. Além do que
0 colégio tem uma grande tradi¢cdo na escrita. GQxfggsores gostam mesmo € de
usar textos para dar as aulas. E antigo mais fungioEsse ano, por exemplo,
nem fui na sala multimidia”. (Aretuza, negra, 6@anrede federal).

“Pra usar o laboratério de informatica a gente temue fazer um projetinho e

mostrar para a coordenacdo. Entdo temos o apoiopdasoa que esta no

laboratério para acessar a Internet e controlar ymuco os alunos. Se néo eles
vao pulando de pagina em pagina conforme eles guete nem sempre € o

assunto da aula”. (Raimunda, negra, 44 anos, restadual).
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Os laboratérios de informética das instituicbesvaatas pesquisadas possuem
equipamentos atualizados e horarios distribuidtre @s turmas:

“O objetivo de usar o laboratoério de informaticad@car na investigagédo. A gente
organiza a sala pra melhor desenvolver uma ativedgsleleciona as paginas da
Internet que vamos pesquisar, para direcionar megpais nem sempre € um
computador por aluno. Deixa material de apoio dizipel. O técnico em
multimeios responsével pelo laboratério nos ajudaitoi. (Elke, branca, 25
anos, rede privada).

“O uso do laboratério faz parte da rotina do nhoggdanejamento. Depois de uma
aula tedrica na sala de aula vamos pesquisar narirdt, no laboratorio. Tem
qgue funcionar bem. O laboratério € uma das coisas @s pais veem guando vao
visitar a escola para decidir se o filho vai estu@d”. (Sivio, branco, 60 anos,
rede privada).

Em 2006, a Lei Federal n. 6.964 prop0s a atualzdgdlei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n. 9.394/96) para obrigar que todasescolas publicas mantivessem
laboratorios. A acdo serviria para ampliar o nundreescolas com acesso as evolugdes nas
ciéncias e nas tecnologias, uma vez que até e molitica de inclusdo digital e de
disseminacgédo cientifica era garantida apenas a@as com mais de 100 alunos(as). Mas
como pode-se conferir no campo da pesquisa, akigie® muitos desafios para a efetivagao
dessa demanda.

6.4 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA PESQUISA PARABORDAGEM DAS
QUESTOES NEGRAS

Embora alguns professores e algumas professorapedquisa mencionem a
dificuldade de encontrar cursos de formacédo paemsino da historia e da cultura afro-
brasileira, 12 entrevistados(as) declaram posbastante formacégoara a tematica, 5
professores(as) informam tenédio preparosobre o tema, enquanto 3 professores(as)

confessam ter unfaaca formacagpara abordar o assunto, conforme Grafico 13.
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Gréfico 13 — Formacgéo de professores(as) da pespaia a abordagem das questées negras

Os(as) professores(as) tém
formacio para o ensino da historia
e da cultura afro-brasileira?

M Fraca
mMédia

M Bastante

Fonte: Elaborado pela autora.

Fazendo uma analise sobre a formacdo dos(as) gpooésgas) para trabalhar as
questbes negras, percebe-se que essa nado sediro#@pacitagcdes. Inclui a habilidade de
educadores(as) fazerem emergir experiéncias de ndliionadas a diversidade. Vale
ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Edadsgcional (LDB) de 1996, em seu Artigo
26, 8 4°, ja determinava que o ensino da Hist@i8msil levasse “em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacad@odo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”. (BRASR9A).

Por um lado, a LDB focava a valorizacdo de cadturalsomente na disciplina de
Historia, ministrada nas escolas. Por outro, négiaexplicitamente essa postura também
das instituicdes formadoras de licenciaturas nass mvariadas é&reas. Essas lacunas

projetaram-se na formagao formal dos(as) profesG@s¥ como podemos conferir na fala a
seqguir.

“Entrando assim na questao da visibilidade, na preg do negro na historia, eu
faco parte de uma geragcdo onde a representacaoegoonera s6 no tronco, s6
escravo. Nao aparecia o Zumbi dos Palmares, ndoemp@ma Revolta dos Malés,
nao aparecia a resisténcia negr&u fui formada nessa perspectiva de que
negro é simbolo de oprimido, de passividade, deirsento, de negativb
(Giraldina, negra, 39 anos, rede municipal).

Ainda, a LDB é regulamentada pelos Parametros €uares Nacionais. Esses
parametros sdo separados por temas, entre elesRiutdalidade Cultural’. Os parametros

contribuem para formar novas mentalidades sobieeasitiade étnico-racial do Brasil, entre
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outros temas, e servem de base para as atividao&gasyl professores(as) na escola,
direcionando conteudos para a formacéo cidada sjds(@sileiros(as).

No entanto, os(as) professores(as) da pesquisdaaapandesconforto em abordar as
questdes negras, pois o foco dado pelos paraneeiasa a diversidade. Nilma Lino Gomes
(2008, p. 6) aponta ainda que nos Parametros #egiada uma perspectiva universalista de
diversidade, de educacdo e de politica educacidbsda postura serviria para que a
pluralidade cultural diluisse a questdo racial, apesentando orientacdes para a superagao
do racismo. Para a autora, posicionamentos preitooses e discriminatorios sdo atitudes
gue ndo podem ser resolvidas somente com contattimPgico, mas com enfrentamento ao

racismo. Uma entrevistada revela que

“A cultura negra ta no Plano Politico Pedagdgico dacola, mas o pessoal nao
trabalha, ndo tem um trabalho efetiv@s professores dizem que ta contemplado
nos Parametros, na parte da Pluralidadg.fica nisso. Nao € debatido na escola
e quando aparece alguma coisa € muito pouco. Aimties uma professora negra
na escola e era diferente. Agora que s6 sou euw fioais dificil”. (Josefina,
negra, 31 anos, rede federal).

Em 2003, a Lei Federal n. 10.639/2003 incluiu ntighr 26 da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB) a obrigatoriediméensino sobre Historia e Cultura

213 nos estabelecimentos de “Ensino Fundamental e dylédiiciais e

Afro-brasileira
particulares”. (BRASIL, 2003). Determinou que osntemidos incluissem o “estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos msgno Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatandotribuicdo do povo negro nas areas
social, econbémica e politica pertinentes a HistéigaBrasil”. (BRASIL, 2003). Essa Lei

motivou a inclusdo da tematica nos estabelecimet¢ognsino, conforme a fala de uma

professora sobre esse ponto:

“Me convidaram para fazer uma formacéo na Prefatale Porto Alegre. Vi que
era um trabalho bem adiantado em termos de educdgibam até um GT que
tratava as relacdes raciaig.inha a lista dos professores no Diario Oficidluelo.
[...] eu faco parte desse grupo de trabalho, lig@d8ecretaria de Educacao, para
pensar essas questdes na escola, indicar matexwdige a historia afro-brasileira
para as escolas. Ele se relne periodicamente. Mggoid que mudou a
secretaria, ficou mais dificil”. (Juna, negra, 3h@s, rede municipal).

23 Em 2008, o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bad@£ducacdo Nacional (LDB) foi novamente alterpaaa
incluir a teméatica indigena. Entéo, a obrigatoritdpassou a ser do “ensino sobre Histéria e Culifna
brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2008).
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Incidindo na LDB, a Lei n. 10.639/2003 determinoueqos contetddos fossem
“ministrados no ambito de todo o curriculo escokam especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia brasileira@BRASIL, 2003). Entdo, coube a docentes
especificos abordarem as contribuicdes historittonais de afrodescendentes para o
desenvolvimento do Brasil. O esfor¢o particulaafipins professores e algumas professoras
no resgate historico das culturas negras no Riaderdo Sul pode ser conferido no préximo

relato.

“Eu tenho trés pos-graduacdes. Em Administracaolieapbem Histéria do Brasil
e em Historia da Africa. Entdo, minha orientadora @ltima monografia disse
que eu tinha que partir para o mestrado, doutoradontdo entrei num programa
gue tem um grupo de mestrandos e doutorandos iamted para o debate no
Estado sobre a reconstrucdo da histéria afro-brisd e africana.A nova
geracdo vai encontrar mais espaco na academia pdrscutir esse tenia
(Inaya, negra, 37 anos, rede municipal).

Nesse ambito, o Conselho Nacional de Educacaoamgmtou a Lei n. 10.639 atraves
das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edécadas Relaces Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Aéma”. (BRASIL, 2003). Essas diretrizes
servem para orientar as modificacbes nos curricatostodos os niveis e em todas as
modalidades de ensiit® O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes @utares
Nacionais da Educacdo das Rela¢6es Etnico-racigimm o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africanacriado em 2009, tem o objetivo de colaborar cennatituicoes
educacionais no enfrentamento a “todas as formgwemnceito, racismo e discriminagcéo
para garantir o direito de aprender e a equidadeagibnal a fim de promover uma sociedade
mais justa e solidaria”. (BRASIL, 2004).

Em relacdo aos cursos e a temética, alguns relatpesquisa fazem mencéo ao curso
“Africanidades” e ao projetA Cor da Culturacomo capacitacdes especificas para a
abordagem das questdes negras. Vale lembrar qpeinmeira década de existéncia da Lei n.
10.639/2003, o governo federal realizou parcer@s 0S governos estaduais e municipais
para a promocao de agdes educativas de combaéeiamo, como: langamento do “Prémio
Educar para a Igualdadé®, realizacdo do curso “Africanidadé¥’ realizacdo do curso

214 CNE/CP — Parecer n. 3, de 10 de marco de 2004.

215 Desde 2002, realizado pelo Centro de Estudos e#ecées de Trabalho e Desigualdades (CEERT) para
identificar e divulgar boas praticas nas categonmefessor, projeto escolar e gestdo escolar dgAe/
2012).

1% Desde 2006, o curso é oferecido aos profissiat@isducacao através da parceria entre o MEC, alRE®P
secretarias de educacdo e os 6rgdos de promogginatizade racial do pais.
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“Género e Diversidade na Escdi” realizacéo do curso de “Gestdo de Politicas abkm
Género e Raca™, promocao do selo “Educacéo para a Igualdade R&¢jdancamento do

projetoA Cor da Culturd®® entre outras acdes.

6.4.1 Abordagem das questfes negras nas escolapesquisa

A abordagem das relacdes étnico-raciais, com énfasequestdes relacionadas as
culturas negras e aos afrodescendentes, dexegpi#ori estar prevista no projeto politico-
pedagogico (PPP) das escolas. O PPP é um instrurtegiico-metodoldgico que norteia o
enfrentamento aos desafios do cotidiano escolauaiaplicacdo deve promover a reflexao
sobre as transformacfes econdmicas, politicagraidt morais e tecnoldgicas da sociedade
como um todo e sobre a realidade local da comuaidsehdida pela escola.

Esse instrumento de gestdo democratica necessisideoar, por exemplo, o debate
sobre a “exclusao social e educacional, desempmggyalorizagcdo do trabalho humano;
bolsdes de riqueza e de miséria existindo simudizeate; auséncia de politicas publicas
sociais; falta de recursos materiais e profissppara a gestdo da escola” no seu processo de
ensino-aprendizagem para reconhecer “que individistemos formando para viver nessa
sociedade?”. (AGUILAR, 1997, p. 7).

E nessa perspectiva que a escola deve ser crititeaepara contemplar pluralidade,
visando ao combate das discriminaces. E nessansiimeque professores e professoras
devem conhecer a conjuntura brasileira para podelhan planejar suas aulas. Nesse
horizonte, a escola deve se apresentar como um dlegaialogo, de troca de valores, de
costumes e de expressao de manifestacOes cultiveisas de forma a contribuir com a
formacdao cidada de seus alunos e de suas alunas.

Nesse sentido, os(as) professores(as) da peseaisaiadam que suas escolas preveem
0 combate as discriminacdes, mesmo com foco umivesn seus projetos politico-
pedagogicos. Reconhecem a importancia da inclus@dstbria e da cultura afro-brasileira no

curriculo escolar. No entanto, uma professora csafeueraramenteaborda as questdes

21" Desde 2006, o curso é oferecido para professtr@eéa da parceria entre o MEC, a SEPPIR, a Seereta
Nacional de Politicas para as Mulheres (SPM). E6826 curso foi incluido na rede da Universidaderfd
do Brasil (UAB).

218 Entre 2010 e 2012, esse curso de especializagferéeicoamento foi oferecido para agentes pul{isdse
da sociedade civil através da parceria entre 0 MEEEPPIR, a SPM Nacional e a ONU Mulheres.

29 Desde 2011, esse selo reconhece boas préaticasaidas de todo o pais.

220 Desde 2004, o projeto é implementado atravésatetagias estaduais e municipais de educacdondieam
professores para participar da capacitacao paraojetp A Cor da Cultura quando esses recebem os
materiais multimidias que compdenkibeducativo.
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negras em suas praticas pedagogicas, 11 profe@resistem quisequentementdebatem
sobre essa temética e 8 dizem abordar o assuntngean vezesconforme Grafico 14.

Grafico 14 — Abordagem das questdes negras nalgstzopesquisa

Os(as) professores(as) abordam a
questio negra na escola?

BFrequentemente
mAs vezes

ORaramente

Fonte: Elaborado pela autora.

Mais especificamente, 11 professores(as) revelarajardam mais frequentemente o
tema no més de novembro, época da Semana da CGaadiegra em alusdo ao dia 20 de
novembro — Dia da Consciéncia Negra. Outros(as)mefessores(as) debatem a tematica em
forma de projetos especiais, com foco na cultugraneu generalizando a face multirracial
brasileira, por exemplo. E trés professores(abpthmam com as manifestacdes culturais afro-
brasileiras em momentos de celebracdo sobre asilade ou festa das etnias que compdem
a sociedade gaucha, conforme Grafico 15.

Grafico 15 — Contexto de abordagem das questd@asirgs escolas da pesquisa

Em que contexto os(as)
professores(as) abordam a questao
negra?

m Semana da Consciéncia
Negra

M Semana da
Diversidade/Etnias

OProjeto Especiais

Fonte: Elaborado pela autora.
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No ambiente escolar, sdo as iniciativas isoladas garantem a abordagem das
guestdes negras. Pode-se exemplificar essas ivasiatas palavras de uma professora, que
diz:

“Depois que fiz um curso, nunca mais consegui padar trabalhar essas
questdes. Entdo eu procuro mobilizar os colegasgenaste sempre fazer alguma
coisa. E t4 dando certo. Enrigueceu demais o tdadval (Violante, negra, 47
anos, rede estadual).

Outras ag0Oes isoladas preenchem o cotidiano commfde romper com a resisténcia
de professores(as) em refletir sobre as relac@esoéaiaciais geradoras de desigualdade no

Brasil.

“Eles dizem: eu néo sei trabalhar esse assuntou Higo: tem professor que néo
sabe tudo de matematica, de ciéncias, de geognaifées, procura e estuda para
dar conta. Entda que acontece é o desinteresse dos professorest@miatica
do racismo Eu tento trabalhar, mas o préprio assunto sofigcdminacdo. O
ponto de vista do negro € diferente do ponto d@ de branco, mas isso ndo nos
exime de trabalhar a tematica”. (Firmino, negro, d2os, rede municipal).

Inegavelmente, € a celebracéo do Dia da Consciélegea na escola, prevista na Lei
n. 10.639/2003, que garante reflexdes sobre osegsos de cidadania relacionados a
consciéncia ativa da desigualdade étnico-raciaBrasil. Essa celebracdo é combinada com
discussbes sobre o racismo vivenciado, principdkenempor negros e por negras

brasileiros(as), como podemos ver no relato a segui

“Eu comecei a ser conhecida como a professora quedafatividade da Semana
da Consciéncia NegraEntdo os alunos ja comecavam a perguntar: 0 GuReos
fazer esse ano professora. Entdo eu convidavapaes pensar junto. A gente
fazia concurso de beleza negra, sessao de filngsambs. Era uma festa”.
(Serena, negra, 50 anos, rede estadual).

Mas vale ressaltar que a prépria Semana da CoosxiBiegra celebrada em muitas
escolas de Porto Alegre sofre preconceito, evidewda situacbes camufladas de
discriminacdo no espago escolar. Segundo o profé&soenguele Munanga (2005, p. 5),
“apesar da complexidade da luta contra o racisme,cgnsequentemente exige varias frentes
de batalha, ndo temos duvida de que a transforndg@abeca de professores é uma tarefa
preliminar importantissima”. O autor refere-se adsicadores e as educadoras, que serao

capazes de contribuir verdadeiramente com o0 proceles construcdo da democracia
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brasileira. Nessa perspectiva, a resisténcia earizal as questdes negras pode ser percebida

nos relatos seguintes.

“Eu conheco o trabalho das professoras do municipiovejo uma grande
diferenca das escolas do Estado. As escolas estadstio engatinhandd@.em

escolas que ndo acontece nada, e o0s professores asi@do engajadosNo

maximo usam a Semana da Consciéncia Negra para dg@ma coisa. Assim
mesmo, fazem uma abordagem rapida. Entdo ndo tentralmalho efetivo,
continuado dentro das escolas estaduais”. (Raimunuegra, 44 anos, rede
estadual).

Chama-se a atencdo para a contradicdo entre a @amspio da professora da escola
estadual sobre a abordagem das questfes negrscolss municipais, que ndo é confirmada

por uma professora do municipio, conforme relateguir:

“Eu disse: vamos fazer uma reunido para pensar tamalho para a Semana da
Consciéncia Negra? A diretora perguntou: ‘Pra queumido? N&ao ha
necessidade de fazer reunido pra isso’. Eu me nalig disse'Se tem reuniao
pra fazer Halloween em outubro, tem que ter reunj&m, para organizar a
Semana da Consciéncia Negra'. Tive que apel&ih, a contragosto, permitiu.
Resmungando que ia ter periodos sem aula na esiblagra falar sobre isso. Na
Semana, enchemos 0 saguao, fizemos varias atiedade alunos ficavam todos
ali mostrando o interesse deles”. (Tirza, negraad®s, rede municipal).

Outro relato de uma professora de colégio particdéa Porto Alegre sintetiza um

posicionamento relacionado ao publico ao privado:

“Os professores da escola privada acham que nacokéigados a trabalhar com
a cultura negra, que isso € uma prerrogativa dasoks publicas. Afinal, tém
poucos negros nas escolas particulares”. (Elke nioeg 25 anos, rede privada).

Essa visdo vai ao encontro do relato de outra gsofa, que diz:

“As pessoas acham que no Rio Grande do Sul ndamégro, por causa do que
aparece na televisdo”. (Vaisa, negra, 42 anos, restadual).

Esses depoimentos corroboram a ideia de que sévsetihbalhar as questdes negras
em lugares onde tenham afrodescendentes. Um equi&degislacdo exige a abordagem da
pluralidade cultural conforme preveem os Paramefosiculares Nacionais do MEC. H&
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décadas os(as) afro-brasileiros(as) tém que estaddnras dominantes nas escolas,
principalmente as de origem europeia. Por que adbecer as histérias africanas?

No relato de outra professora aparece, ainda, exérefia a apresentacdo de um
relatorio para o MEC sobre a abordagem das ques&gss na escola. Os Conselhos de
Educacdo Municipais, Estaduais e do Distrito Fddska 0s responsaveis por controlar as
escolas de suas redes de ensino, conforme prewva@seldo Nacional de Educacéo (CNE) do
Ministério da Educacdo. Os relatorios das atividadas escolas municipais, estaduais,
federais e privadas devem ser encaminhados ao MiESeeretaria de Politicas de Promocéo

da Igualdade Racial (Seppir).

“A escola ndo propicia esse debat@s conteddos nao progridem, estédo
engessados naquilo que a sociedade privilegiagente cumpre o curriculo, ndo
da pra fazer todos os debates, tem um curriculprdfpria lei ndo é objeto de
discusséo. Teve um pessoal do Rio de Janeiro dueuama justica para obrigar

o colégio a cumprir a lei. Naturalmentee chamaram para perguntar o que eu
estava fazendo. Entdo produziram um relatério coms &inhas atividades
dizendo que era o colégio que fazidepois, nunca mais me chamaram. Entéo eu
nao vejo uma preocupacao oficial em efetivar a.léAretuza, negra, 60 anos,
rede federal).

No que diz respeito ao relatéf essa atitude das instituicbes de ensino, em
atribuirem o trabalho isolado de alguns professerpsofessoras sobre o tema da negritude
como se fossem acgdes de toda a entidade, € apemaahais alguns relatos.

A mencéo da professora ao curriculo nos remeteefiexdes sobre as relacdes de
poder que envolvem as escolhas dos contetdosra saresmitidos e difundidos nas escolas.
Entre as teorias curriculares de Tomaz Tadeu dea $2001, p. 17> destaca-se a teoria
pos-critica que enfatiza conceitos como “identidaaléeridade, diferenca, subjetividade,
significacao e discurso, saber-poder, representacdtora, género, raca, etnia, sexualidade e
multiculturalismo” na construgdo de um conhecimentmos tradicional e mais progressista

motivado por professores(as) produtores de saberes.

2L Nos Anexos 3, 4 e 5 desta tese, encontram-se scépi documentos oficiais do Exército Brasileire qu
ilustram a fala da professora.

222 Nlém das teorias pos-criticas, 0 autor cita maiasdteorias. As teorias criticas, que enfatizanteitws
como: ideologia, reproducédo cultural e social, podiasse social, capitalismo, rela¢cdes sociaigrdducéao,
conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, cuorioglulto e resisténcia. E as teorias tradiciongis
privilegiam o ensino, a aprendizagem, a avaliagduoetodologia, a didatica, a organizacdo, o plam&jdo, a
eficiéncia e os objetivos. (SILVA, 2001; SILVA; MERRA, 1994).
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6.4.2 Percepcoes dos(as) professores(as) da pesgsbre as questdes negras na midia

De forma ilustrativa, neste momento, serdo apradastalgumas percepcdes sobre os
meios de comunicacdo e as questbes negras quebilsearsi e mobilizam os(as)

professores(as) a abordarem o tema em sala de aula.

6.4.2.1 Negro e liberdade

No Brasil, recorrentemente, as telenovelas e assdires de época retratam o sistema
escravista vigente no pais nos primeiros séculaglehovelaA escrava Isaurg1875), por
exemplo, adaptada da obra de Bernardo Guimardieapfar nos anos 1976, 1977, 1979,
1982, 1990 e 2004, tornando-se uma das telenobetesieiras mais vistas no mundo. A
trama se passa em Campos de Goitacases-RJ e rie ®eodstra as relagdes étnico-raciais
do tempo da escraviddo negra no pais. Producfes @orivoreninha (1965 e 1975),
Sinhazinha FI§1977),Sinhda Moc¢a(1986 e 2006)Xica da Silva(1996) eForca de um desejo
(1999) também representam a escravizacao de afetEntes no pais.

Os(as) entrevistados(as) recordam dessas prodygpgespalmente as relacionando a
imagem de negros(as) nos livros didaticos, confoetato:

Hoje ndo é tanto assim, mas eu cresci aprenden@onggro era escravo nas
chargqueadas, e a gente via muito escravo apanhdelexisdo. (Violante, negra,
47 anos, rede estadual).

Outra professora questiona a representacéo daaljider de negros(as) na abolicao,
enfatizando que essas novelas de época sempreheamipara um final feliz. Esse final
parece satisfazer os “homens brancos” por “libentéros negros e as mulheres negras, como

se pode ver a seguir.

“No final da novelaSinh& Mocgaps brancos libertam os negros. Sai aquele monte
de escravo caminhando sem destiQuoie liberdade era essakles nao tinham
mais casa, hem emprego. Mas a Princesa Isabel tieiha um baita favor pra
eles, com a Lei Aurea”. (Girarldina, negra, 39 anosde municipal).

Outros testemunhos recorrem ao reconhecimento deogunegros e as mulheres
negras eram torturados(as) e explorados(as), mas fcecompensados pela liberdade. Essa
lhes garantiria a propria subsisténcia na sociegadesscravista. Prova esti no relato sobre
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um juiz negro no Supremo Tribunal de Justica-S®lha como os negros evoluiram. Ja tem
até um ministro preto. O Joaquim Barbosa do supfenfBetra, branca, 35 anos, rede

privada).

6.4.2.2 Negro e trabalho

Negro e servico tém uma forte associacao: de eseraervical. A histéria do trabalho
dos negros e das mulheres negras brasileiros(ashea sendo relacionada a historia de
exploracdo na perspectiva de uma sociedade queon#a a atividade rudimentar. Por
exemplo, a telenovela infant®itio do pica-pau amareloadaptada da obra de Monteiro
Lobato, esta ha mais de 50 anos no ar. A prodwgjéeigiva se passa numa fazenda onde a
Dona Benta divide os cuidados dos netos e das eetafrias com a Tia Anastacia. Essa
altima é uma servical negra que trabalha na coazil@ahfamilia branca. Na obra, fica evidente
a subordinagdo hierdrquica nessa relacao trakaliNgt entanto, € exemplar a fala de uma
professora quando enfatiza que a representacaomuatando:*Antes, sO tinha doméstica
negra na televisdo. Agora, tem um monte de domaéstianca, e quando aparece uma
doméstica negra, ela é buftdRaimunda, negra, 44 anos, rede estadual).

Ela refere-se as empregadas domésticas persondgernw/ela da TV Glob€heias
de Charme(2012), na qual a Maria da Penha (Tais AradjoXracenava com a Maria do
Rosario (Leandra Leal) e a Maria Aparecida (IsabBlummond). Elas tornaram-se famosas
com o clipe “Vida de Empreguete”. Na avaliacdo dafgssora da pesquisa, a empregada
negra era representada com limitacdes intelectmais marcadamente, reforcando certa
inferioridade em relagdo as empregadas brancas.

Em um dos relatos, € interessante perceber o quantmzinha, simbolo de
confinamento de negros(as), e a ignorancia at@bwd trabalho né&o intelectualizado
ganharam visibilidade da midia dias antes da dedsdimplementacdo do sistema de cotas
raciais e sociais na Universidade Federal do Ram@e do Sul, em 2007, conforme relato.

“Lembra quando aqueles racistas picharam os murasUFRGS? Lugar de
negro € na cozinha!’Olha s6 que tenebroso. Até hoje a gente fala disso
Facebook. Ai é que a gente vé como o racismo fdagjto ndo pode ser doutor?
Ele s6 pode ficar ajudando os brancos a estaciamaos carros? Por que a
faculdade vai perder qualidade com a entrada dero&®) Entdo ndo adianta
dizer que nao tem racismo, por que tem, shkngente tem sempre que ta
provando que é capaz(Juna, negra, 31 anos, rede municipal).
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A fala refere-se as frases “Negros s6 se for nmmbazdo RU, cotas nédo” e “Voltem
para a Senzala”. Essas frases foram estampadagrédiss doCampusda UFRG%? na
regido central de Porto Alegre, onde milhares desqees circulam diariamente. A liberdade
exacerbada de expressado revela o menosprezo aneiastle legislacao sobre o racismo no
Brasil. Segundo a noticia no portal G1 (ESTUDANTEB07), “Estudantes denunciam
racismo na UFRGS”, o caso foi entendido como umerde pichagdo, sendo descartada
qualquer investigacdo aprofundada.

Por outro lado, é preciso reforcar que a injurieritne contra a dignidade humana,
quando se atribui qualidades negativas a vitim#&gdimada a raca, cor, etnia, religido ou
origem, a injaria torna-se, entdo, injaria quadifia pelo preconceito. Para coibir tal
comportamento, a injuria qualificada torna-se crifteEssa compreensdo perpassa 0sS
discursos de algumas professoras e alguns proésss@ar pesquisa, que entendem injuria
como uma ofensa a pessoa. Ja o racismo é um deéiteegrega a vitima no convivio social,
e esse crime é imprescritivel, inafiancavel e d@ ggenal publica incondicionada (Lei n.
7.716/89).

Nesse sentido, impressionante é o depoimento desntrevistada, que revela direitos

negligenciados e liberdades cerceadas, calcadpsétitas racistas.

“A filha da minha cabelereira trabalhou numa agémcide empregos. Eles
entregavam pra ela uma legenda pra ela analisacarsdidatos. Ela tinha que ir
colocando se era negro, se era desdentado, seagega, gordo... Pra tudo tinha
um simbolo. Entdo seriam dois curriculos: tu esereum e essa tabela
discriminatoria da agéncia determinava o outro.][Mas o que mais me marcou
foi quando ela me contou geatregam uma caneta preta, pra quem € negro, e
uma caneta azul, pra quem nao é negro. Assim elés precisam mais de uma
foto para ver se tem ‘boa aparéncidBah. Tem muita coisa que a gente nao sabe.
Muita coisa”. (Tirza, negra, 35 anos, rede munidj)pa

No relato, a questio da boa aparéncia remonta-gwédisas discriminatérias. E
importante mencionar que, nos ambientes de trapalbhoa aparéncia é exigida para além da

%3 A\ UFRGS foi criada em 1895. Desde entdo, em suarimaingressam alunos(as) da cor/raca brancaews
CUrsos superiores.

224 3obre prisdo de grupos neonazistas no Sul, véciamtO neonazismo nunca acabardiz delegado que
indiciou 35 no RS. Disponivel em: http://noticiasta.com.br/brasil/policia/390-neonazismo-nunca-
acabara39-diz-delegado-que-indiciou-35-no-rs,12800da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD. htmil;
Neonazismo no RS - uma conversa com o delegadoo P&édlsar Jardim Disponivel em:
http://www.vice.com/pt_br/read/neonazimo-no-rs-utoaversa-com-o-delegado-paulo-cesar-jardim. Acesso
em: 05 maio 2013.

225 A Lei n. 12.033/2009 regula a punicdo ao criméniigria preconceito. E prescritivel, afiancavel e at&o
penal publica condicionada.
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beleza padrdo, do uso das roupas, de acessoromadgiliagens, por exemplo. Muitas vezes
atentam as liberdades pessoais. Assim, as estdticesrpo, do cabelo e da cor de pele, por
exemplo, revelam as identidades e as culturasraidatos(as).

O relato de uma professora ilustra a exigénciaabald se unificar a aparéncia das
pessoas‘Eu tenho um parente que foi trabalhar num lugarediisse: ‘se tu nao alisar este
teu cabelo, ndo pode trabalhar aqui na loja’. Siegphssim: tem que alisar o cabel@Jala,
negra, 28 anos, rede estadual).

A pressdo por fazer parte de padrées visuais eefsegregacde€d® Em 2010, o
Ministério Publico do Trabalho do Rio Grande do @uimoveu a campanha “Diversidade no
Mundo do Trabalho”, colocandoutdoorspela cidade de Porto Alegre com o objetivo de
combater preconceitos geradores de discriminaé®@esecas publicitarias faziam referéncia a
pessoas com deficiéncia, homossexuais, portaderas$i\d, negros e mulheres negras. Um
dos textos dos anuncios dizia: “Sou negro e experidiretor comercial. E na sua empresa,
tem espago para mim? Trabalho n&o tolera precand&torize as diferencgas”.

A campanha era o resultado de termos de ajusterdiita entre o Ministério Publico
e empresas privadas que foram denunciadas pom@ciEm novembro de 1999, por
exemplo, a rede galucha de supermercados Zaffaroiey firmar um acordo com a Prefeitura
de Porto Alegre para empregar uma cota de 5% Hallv@dores(as) negros(as), por sugestao
de representantes de entidades comunitarias ddNE€d3a época, era evidente a contratacao
de apenas jovens brancos e brancas para caixaac@tabores(as) e gerentes. Atualmente, é
possivel ver um grande numero de mulheres negras aadxas, Meninos negros

majoritariamente carregadores e uma geréncia aedaaioria branca.
6.4.2.3 Negro e educacao

No dia 17 de setembro de 2003Correio do Povonoticiou: “Verle sanciona cota
racial na Capital”. (VERLE, 2003). Tratava-se de taxto da divulgacdo da informacéo de
que, a partir daquela data, 12% das vagas dos msm3cypublicos da prefeitura seriam
reservadas a quem se identificasse como descendendgdricano(a) no ato da inscri¢ao.
Conforme o relato que se segue, o debate sobreafte ganhando dimensdes maiores desde

entao.

228 A Lei n. 9.799/1999 veda a referéncia ao sexdade, & cor ou & situacéo familiar em antncioswEego,
salvo quando a natureza da atividade exigir. Tambéiitito referéncias de cunho discriminatériommo
religido, orientacdo sexual, estado de gravideinj@ppolitica, nacionalidade, entre outros.
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“Eu entrei antes da Lei das Cotas para o concuraddefeitura. Dificilmente tu
encontrava professores negros na escola. Apesar congursos publicos, é
comum tu veres negras trabalhando como servehesperiodo de nomeacao
dos professores que entraram por cota foi um barizéva toda hora no jornal.
Tentaram impugnar o concurso da prefeitura. Teves@&e na Camara de
Vereadores e tudo. Os professores estavam em p@gs@alta manifestar
solidariedade. Claro que, na maioria, cotistas”.u, negra, 31 anos, rede
municipal).

Nessa perspectiva, existe uma tendéncia apontdds: nigdéatos de se acreditar que a
midia incide na formac&o da opinido publica sobmeserva de vagas para negros(as), de
forma negativa. Em relagcdo a esse posicionameribdticpida midia, um caso lembrado
pelos(as) entrevistados(as) foi o dos gémeos ehnasAlan — considerado negro —Adex—
classificado como branco —, que disputavam cotagisana Universidade de Brasilia, em

2007?", abrindo o debate sobre a cor desses candidatsyme relato a seguir.

“Duns tempos pra cé, a midia vem dando pau nasscdtaro, esse pessoal nao
tem interesse que as pessoas saibam a verdade gente que acha que as cotas
sao sO pra privilegiar os negros. Até negro diz queontra as cotasA Revista
Veja queria acabar com as cotas. Queria derrubar tudiaendo que os critérios
ndo sao justos, falando naqueles gémeos iguais @ueriam entrar na
faculdade”. (Tirza, negra, 35 anos, rede municipal)

Por outro lado, outra vertente nos relatos apoata p reconhecimento de jornalistas
que debatem o tema de forma propositiva, como elkigapm professor, dizenddEu leio
o Juremir Machad®® e volta e meia ele fala sobre as cotas. Ele defesinegros. Esses
dias, eu também li na coluna do Paulo Santanatd&igém € a favor de cotas para negros”.
(Sivio, branco, 60 anos, rede privada).

22T Em 2007, para concorrer a vagas por cotas na ds@s) candidatos(as) deveriam fazer a inscricdo no
Centro de Selecdo e de Promocéo de Eventos (Cesm),eram capturadas fotos dos(as) vestibulargjos(a
para constar na ficha de inscricdo. Uma bancasasatiuem era negro e quem era branco, sem corrssdera
condicao socioecondmica. Alan e Alex ja tinhamrserito duas vezes no vestibular da UnB, optandio pe
processo seletivo de concorréncia universal, setar ggor cotas, e ndo tinham passado. Em nova selecd
Alan e Alex Teixeira da Cunha (18 anos) concorregaragas por cotas raciais nos cursos de Educési&a F
e Nutricdo na Universidade de Brasilia (UnB). Flhde pai negro e méae branca, na selegdo, Alan foi
considerado negro e Alex, branco pela banca deagéial. Como critica ao sistema de cotas raciais nas
universidades brasileiras, a Revistaja divulgou o caso dos gémeos idénticos. SegundweistagAlan era
contra as cotas raciais, mas mesmo assim acesssiema, e Alex ndo tinha uma posicao definidaessbr
a favor ou contra as cotas raciais. Entdo a repemaexplorou essa ambiguidade para desqualificases
acOes afirmativas.

228 Juremir Machado é colunista no jor@odrreio do Povpe Paulo Santana é colunista no jorbato Hora
Eles contestam privilégios que vém beneficiandelitess galchas ao longo dos anos.
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Portanto, existem duas correntes apresentadasy sgredambas indicam a disputa
estabelecida no debate publico da imprensa, emilgside grande circulagdo da informacéo
sobre a legitimidade de se recorrer a discriminggiitiva para garantir direitos de cidadaos
negros e cidadas negras. Essa garantia de dimngiice. que uma parcela da populacédo negra
almeja compor as elites intelectuais brasileiras faena mais incisiva. O que causa
conflito.??°

Sabe-se que as politicas de melhorias da educagsioabsdo necessarias, mas
somente trardo resultados em longo prazo. Se dgudjsunegra nao for incluida, as politicas
educacionais expansionistas brasileiras de capaoit&cnica e tecnoldgica por si sé ndo vao
aumentar o niumero de profissionais negros e negnas as competéncias desejadas pela
sociedade. A aquisicdo de certas habilidades edastleva tempo de experiéncia, entdo o
impacto das acdes afirmativas para a populaca@mEye estar em consonancia com o ritmo

de crescimento do Brasil.

6.4.2.4 Negro e seguranca

No Brasil, historicamente, 0os negros sdo alvo diénrcia. Ja no Império, escravos(as)
afrodescendentes eram sinbnimo de intranquilidadiéiga e, por serem considerados uma
populacdo perigosa, também na Republica eram pedesgpela policia.

Em ambito regional, a construcdo das ideias dguraaca em relacdo aos negros e as
mulheres negras pode ser constatada em publicagfes a do jornaZero Horade 15 de
novembro de 1985, que cita o0 “Cadei&o” da VoltaGdsdmetro como uma casa de detencéo
criada em 1835 que mantinha principalmente caticogssiderados delinquentes das
charqueadas de Pelotas.

Esses incomodos foram se refletindo na mobilidaniéakde negros e de mulheres
negras ao longo dos tempos. Muitos espacos eraopreggatos por afro-brasileiros(as), em
colénias africanas, por exemplo, como a existent€antro Historico de Porto Alegre, no
pos-abolicdo. No entanto, a urbanizacdo das cidpdesou a se estabelecer diante do
principio da marginalizacéo da populacdo negrahé&mem solo gaucho.

Em 1963, por exemplo, o primeiro Plano Diretor dmlade reordenou o
desenvolvimento do territorio e acelerou o processairbanizacdo. Assim, deslocou essa

22 Em 2012, a presidente Dilma Rousseff sancionoeianL12.711, que instituiu o sistema de cotasige
sociais para o ingresso nas universidades fedenmas instituicdes federais de ensino técnico vkl niédio
de todo o pais.
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Casa de Correcao de Porto Alegre para fora doa;esdm vistas a liberar o litoral do Guaiba.
Acabou por remover a populagdo pobre, em sua raasgfrodescendente, para bairros de
periferia. As repercussfes dessas mudancas podepersebidas na atualidade, como no

relato de um professor sobre o bairro Restinga.

“Esses dias passou néornal do Almogcouma reportagem sobre a formacao
histdrica do bairro Restinga. Tava escrito embaixe eram imagens do Museu
do Trabalho. Fiquei interessado. Eram imagens betigas, em preto e branco.
Umas criangas negras andando pelas ruas de temainbas de madeira, uma
pobreza s6. Falavam da mudanca daquelas pessoas guele lugar.Eles
ainda diziam que a populacdo vivia em condi¢cbesalnbres. Mas ninguém
disse que eles foram mandados pra la para desocapeaidadé. (Jabes, branco,
27 anos, rede estadual).

Atualmente, o bairro Restinga € o 3° maior da eapfoi formado por habitantes do
centro da cidade que foram deslocados para es#érierdistante, considerado periferia de
Porto Alegre. A comunidade da Restinga é ativaos, iitimos anos, tem sido atendida pela
instalacdo de grandes lojas, bancos e hospital. dfcatdamente constituida por uma
populacdo afrodescendent&s disputas entre o narcotrafico e a policia levararsen
instituido no local um projeto similar a experiénatarioca das Unidades de Policia
Pacificadora (UPPs). A Restinga integra, entadorograma Territérios da Paz da Secretaria
da Seguranca Publica do RS, que visa recuperas @@ainadas por criminosos(as) e
estabelecer programas sociais com 0s moradoresieradoras.

Vale a pena chamar a atencdo para essa percepgdardmalidade negra que é
explorada pelos meios de comunicacdo. Uma professdata quéTem muito bandido
negro na tevé, principalmente no Rio de Janeiro.téhho até medo de ir I1&. Tem aquele
programa que um menino da vila hamora uma meninaidade, lembra?”(Petra, branca,

35 anos, rede privada).

A professora refere-se ao seriado da Rede GBidade dos Homensjue relaciona a
violéncia a favela e explora as experiéncias déeadentes negros(as) e brancos(as) do Rio
de Janeiro em tensdes entre o0 morro e o asfalitasruezes em aluséo a favela da Rocinha e
a Avenida Vieira Souto, entre as praias do Leblggaaema=>°

De fato, a vulnerabilidade perante contextos violene a atuacdo do sistema
repressivo sao diferentes dependendo de cada étomm-racial. S&o desiguais quando se
percebe que a populacdo negra é mais presentstamaicarcerario. Sao injustas quando se

230 Em 1878, o portugués José de Guimardes Seixascorgras no Campo do Leblon, onde também abrigou
escravos(as) fugidos(as), que muito provavelmesrtand origem ao territério da Rocinha.
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investiga com menos rigidez crimes praticados eonégros(as). Sdo banalizadas quando a
midia apresenta negros e negras mais como atgres(asienos como vitimas da
criminalidade. Sao cruéis quando a acao policiahads ostensiva e letal em relacdo aos
jovens negros. E mantenedoras do racismo quandoida roonstréi e explora essas

representacoes.
6.4.2.5 Negro e territorio

Nos tempos da escraviddao, os(as) afrodescendem¢gsmf e apropriavam-se de
territérios embrenhados nas matas brasileiras @amaquilombos. Atualmente, Porto Alegre
reconhece os direitos territoriasde quatro comunidades remanescentes de quilomimolas
Quilombo dos Alpes, o Quilombo do Areal da Baroflasa Guaranha, Quilombo da Familia
Fidelix e o Quilombo da Familia Silva. A maioriasdes territérios ainda carece de
regularizacao fundiaria e de seguranca para séitshizs.

Nesse tema, raramente os(as) sujeitos(as) da passeilembram de noticias ou
programas sobre quilombos. Existem algumas excelg#so desse eixo de percepc¢do, como

relata um professor:

“Sobre quilombo? Ouvi falar quando falaram da deg®gdo de terras na
reserva indigena Raposa do Sol. Um radialista fatteufazendeiros que tém
processos para tirar a terra de quilombos no Estdeles queriam indenizacao”.
(Sivio, branco, 60 anos, rede privada).

Se por um lado ha uma desinformacao sobre a praktmarda disputa por terra por
grupos historicos, por outro pode ser notada tamin@a reducdo no interesse das questdes

relacionadas a excluséo social negra, conformerpasieonferir no proximo relato.

“Eu ndo sabia que tinha quilombo aqui. Eu ou¢o uragpama de radio, bem
cedo.Ouvi a histéria de um quilombo aqui perto da minh@asa, perto do
Iguatemi. Nem imaginava. Ali s6 tem condominios. Parece quguilombo tem
até poco de aguaNem parece Porto AlegréNunca mais vi nada sobre isso na
midia”. (Ateruza, branca, 54 anos, rede estadual).

231 patio da senzala, transformado num elemento edgacidamental na configuracdo dos territrios aggr
Atuais terreiros de religiao de matriz negro-afngaterritérios das escolas de samba, de timestdbdl —
Liga da Canela Preta, de saldes de bailes — Chhibaiais Negros etc.
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A invisibilidade desses processos na midia é rompia programa Confraria Castro
Alves da TV Assembleia do Rio Grande do Sul. Nelanovimento negro vem fazendo
intervencdes sobre a luta por titulacdo das teudembolas, por infraestrutura basica e por
politicas de sustentabilidade. Percebe-se queudaseesisténcia de grupos étnicos negros sao
casos flagrantes de segregacao traduzida na digpufsosse de territérios, que passam a ser

considerados espacos de interesse social e de raeulbaral.

6.4.2.6 Negro e religiosidade

Os(as) entrevistados(as) nao discutem diretameptesnca ou auséncia da cultura
negro-religiosa nos espacos midiaticos, mas seelpeuc um padrdo no relato sobre a
infernizacdo do culto aos Orixas, promovida priabigente pela Rede Recdrd.Nesses
programas, as religides afro-brasileiras sdo teastawbmo cultos supersticiosos de rituais
magicos, dependentes de possessdes diabdlicas(am)jfiéis s6 podem ser salvos(as) através

do espirito santo. Essa percep¢ao pode ser vedfica seguinte fala:

“Quando pequena, eu aprendi que 0 sincretismo ajuo® negros a manter sua
religido. S&o Jorge virou Ogum. Jesus € Oxala. Mastelevisdo do bispo
Macedo eles usam a sessao de descarrego pra exoos2rixas, que dizem que
sao demonios”. (Raimunda, negra, 44 anos, rededesiiq

As referéncias preconceituosas atingem as recsagfeiais internas feitas por
afrodescendentes para a transmissdo dos costumesatiz negro-africana. Em outra

entrevista € ressaltado o desconforto com a qudstQrixas.

“A gente procurou pessoas para palestrar sobreroaeEra na época da novela
Duas Carasque tinha um filho de mae de santo que era evaogéEntdo
comecamos a fazer um trabalho com a novela e mpoeito contra os Orixas.
Conseguimos uma professora que ficou um bom tempdrita, uns 4 ano<la
disse gue tinha conhecido a tal da cultura negr&éiticeiros”. Um termo que
ela usou e nos surpreendeu muito no dia. Entadondmala comecou a falar era
s6 coisa do ponto de vista evangélico, pra nos exdex Figuei apavorada.
Tivemos que fazer todo o trabalho de novo”. (Ginadd negra, 39 anos, rede
municipal).

%32 pesde a década de 1980, a Igreja Universal dooRiEnDeus de origem pentecostal adaptou-se & ifalGst
cultural, especialmente aos meios de comunicacé@ almidia para disseminar pregacdes evangélarad) s
proprietaria da Central Record de Comunica¢do. B6V 20 Grupo Record comprou o jorr@brreio do
Povg a Radio Guaiba e a TV Guaiba de Porto Alegredasnveiculos de maior circulacdo no estado do Rio
Grande do Sul.
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Héa de se ressaltar a entrevista de uma professerapgpnta a questédo do siléncio em

relagéo a intolerancia religiosa explicita ou mesda na sociedade.

“A gente fez um trabalho com os Orixas. Um alursse€li ‘eu sei qual o Orixa da
minha cabeca’. Imagina o impacto na hora que eledaEle, um menino de
cabelos encaracolados, olho claro. Parecia a reg&tade um segredo. Ele sentiu
liberdade em revelar. As outras criangas comecaaatizer que também queriam
saber qual o Orixa delas. Ele disse que a mae deleamiga de uma Mae de
Santo e que sua familia costumava frequentar oeirerrCaiu assim como uma
bomba..E a cultura do escondido. Eu sei, mas n&o revelo. fi£o sei o que eu
sei’. (Horrana, negra, 40 anos, rede privada).

A midia contribui para uma visdo distorcida dasgiéés de matriz negro-africana.
Muitas vezes a esséncia ritualistica das cultuesgas, que envolvem mitologias, lendas,
comidas, musica-dand$ pinturas corporais, mascaras esculgitfas artefato$®,
vestimenta®® instrumentos, lutas-danca, entre outras manifésgculturais, é representada
de forma folclorizada. Nao se apresenta, por exemgl comida de santo — modo de
transformar o alimento — como uma manifestacaoosattural que envolve a partilha nas
acoOes coletivas.

Para Angelo Nonato Natale Cardoso (2006), a fumigiiantsica no candomblé, por
exemplo, € ser um cddigo com fins dialdgicos, capeb de comunicar algo. Serve para
chamar os Orixdas, facilitar as manifestacfes e,vpaes, levar ao transe. Os instrumentos
musicais compdem o ritual e acionam associacoesoticas que “representam a esséncia e a
forca dos Orixas; esses instrumentos simbolizanedeipda divindade. Um exemplo dessa
forca vem da ligacdo desses instrumentos com anfené da possessédo” (p. 47). Nesse
processo, jogos de capoeira, gestos, musicas @sldecorigem africana recriadas por afro-
brasileiros(as) sao alvo de estereotipizacéo petdgs de comunicacao.

6.4.2.7 Negro e cultura

A desvalorizagdo das culturas negras pela midia ista vpor diversos(as)

professores(as) como um elemento central para aterag@o do racismo no Brasil. Os meios

233 Alguns estilos musicais sdo a Kilapanga, com predancia de tambores; Wala, que faz satiras; Kitolo
musica triste; Semba, que deu origem ao samba-ckaroba de gafieira, samba-cancéo, samba-enredo,
bossa-nova etc.; Kizomba, originado na Angola. iBéigas ddblues jazz reggae rap, rock and rolletc.

2% Derivadas nas formas de esconder o rosto, NAGRMIiXas.

2% Anéis, braceletes, colares, contas etc.

3¢ Bordadas, brancas, longas, coloridas etc.
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de comunicagdo minimizam a visibilidade desse temsupervalorizam outras culturas,
principalmente as de origem europeia. Essa poucadafpem da contribuicdo de afro-
gauchos(as) na cultura do Rio Grande do Sul, p@melo, é indicada no seguinte

depoimento:

“Quando a gente trabalha as culturas que influemam a formacdo do Rio
Grande do Sul, tem muita coisa sobre italiano. Atgdeva os alunos para
Caxias do Sul, regido da Serra. A RBS sempre calogi#a coisa da imigracao
italiana. T4 cheio de novela com italiano na GlolS®ria muito bom que isso
acontecesse com a cultura negra também”. (Clemiluegra, 34 anos, rede
privada)

Outra professora reforca a importancia de se repesnforma como 0s meios de
comunicacao apresentam as relacdes étnico-raaies reegros(as) e brancos(as). Ela afirma

que a midia mostraApartheidbrasileiro:

“Ficam dizendo que todo mundo se da bem, que n@osegregacédo racial no

Brasil. Mas se a gente vé, quando falam coisas Baapopulacdo branca que &
a protagonista, quando as coisas sao ruins, podediar que vai ter alguma

relacdo com os negros”. (Inaya, negra, 37 anosergdinicipal).

Noutra reflexdo, um professor apresenta uma visdeersalista dos negros e das
mulheres negras na midia:

“O Brasil € uma mistura de racas, entdo temos auoduir todas as culturas. Nao
podemos privilegiar nenhuma especificamente, nagemos beneficiar s6 a
cultura dos negros. O carnaval que aparece na tef@vé um bom exemplo. Ta
todo mundo ali, misturado, mostrando como a cultunasileira é bonita”. (Sivio,
branco, 60 anos, rede privada).

Nessa compreensdo, manifestacdes folclorizadaanseaxi chave para interpretar a
maneira de viver de um grupo, que compartilha difegs culturas, principalmente no que se

refere a contribuicdo do negro e das mulheres segrdormacéo da sociedade brasileira.
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7 CULTURAS VIVIDAS ENTRE AS QUESTOES NEGRAS E A MIDIA

Nesta etapa da pesquisa, serédo evidenciadas algema@sncias nos usos de midia por
parte das professoras e dos professores invessiggloem suas praticas cotidianas
relacionadas as questfes negras. Essas tendé@wiagmtadas nao somente pelos relatos da
pesquisa, mas também pela analise de documentos abgervacdes inerentes ao trabalho

militante e profissional da pesquisadora.

7.1 TENDENCIAS DE USOS DE MIDIA NA ABORDAGEM DAS QESTOES NEGRAS
NAS ESCOLAS DA PESQUISA

Hoje, receber informacdes, transmitir mensagensgdyair contelddos e armazenar
conhecimento séo interacdes potencializadas pelassrecnologias, que vém reestruturando
0 acesso a comunicacdo em todo mundo. E a escolaestd apartada desse processo
multiplo, j& que projecbes apontam que cada ves maprendizado vai ser ampliado pelas
perspectivas abertas pelos avangcos dos meios den@agao.

Na pesquisa, os relatos demostraram que 9 proésgas) utilizam Cine/Videoem
suas praticas pedagogicas orientadas pela midiaaeto 4 professores(as) revelam que 0s
contetdos da midia convencional sdo a principalefgara os debates sobre as relacdes
étnico-raciais; 3 entrevistados(as) apontam quenusateriais multimidiasobre o tema; 3
professores(as) indicam Bortais da Internecomo ferramenta para se trabalhar as questdes
negras na escola; e 1 professora motiva seus ghs)grmra gproducdo midiaticaconforme
apresentado no Grafico 16.

Grafico 16 — Tendéncias de usos de midia na abendags questdes negras nas escolas da
pesquisa

Tendéncias de usos de midia na
abordagem da questio negra na
escola

‘ W Cine/Video
m Grande Midia

O Malerials Multinidia
W Portais da Internet
m Produgao Midiatica

Fonte: Elaborado pela autora.
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7.1.1 Usos de Cine/Video

A ferramenta didatico-pedagdgica midiatica mais warrentre os(as) professores(as)
para abordar as questbes negras é o0 uso de Ciee/Mud mau uso € evidente quando
educadores(as) colocam Videos/DVDs, por vezes, i@np@ra suprir a auséncia de um(a)
professor(a) sem nenhuma ligacdo com o tema tradb@/fOu quando exibem videos sem
apresentar o contexto da obra e sem um debateiposfee garanta a reflexdo. Salvo esses
usos, os documentarios, as animacgfes e os filmetrasea, por exemplo, mobilizam os
sentidos e as emogoes.

Mostrar seres, situacdes, objetos, cenarios, cergse outros elementos capazes de
relacionar a razdo a intuicdo, tdo presentes no aialia dos(as) alunos(as), sao
imprescindiveis. O uso de Cine/Video para tratarhigdoria dos(as) africanos(as), do
preconceito racial, de estratégias de superacdiacikmo, das manifestacfes culturais negras
€ apontado pela maioria dos(as) professores(gmstplisa.

Para valorizar a histdria de afrodescendentes,pofassora usou o film& Princesa
e 0 Sapo(2009), que traz uma mulher negra como princesgmoid de a industria
cinematogréafica popularizar apenas princesas bsansgiradas, principalmente, nos contos
infantis compilados pelos Irmaos Grimm, da Alemarkaeferida obra é uma adaptacédo da
historiaA princesa enfeiticadde E. D. Baker, que se passa na década de 192@jacke de
Nova Orleans no estado da Louisiana, quando a gateedianabeija um sapo e vira ra, até

chegar a um final feliZ’

“De cara eu tenho um pé atras com a Disney. MadnwefA Princesa e o Sapo
trouxe uma historia interessante. Mas é uma culturericana, né! Mesmo assim
€ uma graca. Eu me encantei e passei para as @a@n&las adoraram.
Perceberam de cara que era uma princesa difereiiena princesa de pele
negra. Nao era a cor de pele do lapis de cor, aquelenuosj que vem na caixa.
Entdo fizemos um trabalho de desenhar criancaséeaat criancas brancas
pintaram os bonequinhos de preto”. (Jala, negraa®®s, rede estadual).

%37 Segundo a sinopse do filme, Tiana é uma jovernafa que vive em um bairro francés na lendariadeidi
Nova Orleans, berco do Jazz. Do coracdo dos ngstidotanos da Louisiana, das margens do podemso ri
Mississipi chega uma histéria de amor inesquecéah a participacdo de um crocodilo cantor, conuésq
de Vodu e os encantos da cultura Cajun (francéfdviaponivel em: www.cinemal0.com.br.
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Constata-se que as culturas negras estadunideisesfaréncia recorrente quando se
trata de abordar as questbes negras na escol@&satlavmidia, como reforca a seguinte

professora:

“A gente buscava a historia dos negros nos filme®r@canos. A partir do filme
faziamos algum tipo de trabalho. O filme da biografo Malcom X mostra sobre
a luta dos afro-americanos. Entdo tudo isso vaiivaoido o debate com os
alunos”. (Ateruza, branca, 54 anos, rede estadual).

Outra professora também se refere a uma obra edsledse. Trata-se do filmEhe
Help (2011), popularizado comblistérias Cruzadasno Brasil e comoAs Servicaisem
Portugal. Se passa na época da luta por direitos o estado do Mississippi dos Estados

Unidos, como transcrito a seguir.

“Esses dias eu passeitdistorias Cruzadapara um debate com os alunos. Eles
vendo aquelas mulheres negras, que ndo chegam atadoecom a mesma
condi¢cdo. A conscientizacdo politica daquelas peagens,suas histérias de
rendncia e sacrificio tocou muito os aluno€u acho que quando a gente
sensibiliza é que muda. E basicamente isso. Eegdiférencial”. (Serena, negra,
50 anos, rede estadual).

Histérias Cruzadast baseado nbest-sellerda escritora Kathryn Stockett. Traz as
convivéncias entre trabalhadoras domeésticas negrdamilias brancas, suas principais
empregadoras. O drama aflora o debate sobre omm@ogs as relagBes étnico-raciais no
contexto estadunidense, quando a protagonista d@adistdria escreve o livithe Help
abordando o ponto de vista das empregadas n&gras.

Em relacédo a tendéncia de se relacionar as culéstasiunidenses as culturas negras
brasileiras, em geral, Pinho (2005, p. 39) refaga “podemos acreditar que existem outras
formas de producéo de subjetividades relacionadsisiGa e que ha muitas estratégias para
defender a reproducéo da Africa no Novo Mundo’adwertir que n&o é preciso reincidir no

modelo ditado pelos Estados Unidos.

238 Segundo a sinopse do filme, Tiana é uma joveraafa que vive em um bairro francés na lendariadeidi
Nova Orleans, berco do jazz. Do cora¢cdo dos mssfi@mtanos da Louisiana da margens do poderoso rio
Mississipi chega uma histéria de amor inesquecéah a participacdo de um crocodilo cantor, conuésq
de vodu e os encantos da cultura Cajun. Dispopivelwww.cinemal0.com.br.
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7.1.2 Usos de contetidos da midia “convencional”

A leitura critica dos meios de comunicacédo e odesses meios na escola podem ser
considerados exercicios de cidadania ao reflelireso respeito a diferenca como forma de
prover a igualdade de tratamento e de oportuniddBaser do discurso das midias um ponto
de partida para a reflexdo e a critica sobre ass fdb mundo é fazer da sua leitura uma
atividade criativa e critica” (GHILLARDI, 1999, [d.11), como pontua uma professora, ao

dizer:

“Eu fico fazendo relacbes com 0 que eu ensino ela @am 0 que aparece na
tevé, nos jornais, nos filmes. A gente ndo pode atiio dessas relagcdes, pois se
nao € privar os alunos de fazer associacoes daque ele ta aprendendo em
aula com o mundo”. (Elke, branca, 25 anos, redeguia).

Majoritariamente, as grandes corporacdes de engpdesaomunicacdo brasileiras séo
responsaveis por produzir e distribuir contetdd®rimacao-entretenimento e opiniao atraves
de TV aberta, jornais, revistas, agéncias de raticadios, gravadoras e TV a cabo. Segundo
Lima (2001, p. 106) no Brasil, essa midia tradialoé dirigida pelas familias Marinho
(Organizacdoes Globo), Saad (Grupo Bandeirantesyavanel (SBT) e Macedo (Rede
Record).

Outras muitas concessfes emitidas pelo Ministé® @omunicacdes dao direito a
deputados(as) federais, a deputados(as) estadugeyernadores(as), a prefeitos(as) e a
vereadores(as) a serem proprietérios(as) de veiddocomunicacdo. Muitos politicos séo
proprietarios(as) de varias radios e jornais, demi o carater subjetivo da distribuicdo das
concessoes.

Nessa perspectiva, essa midia “convencional” valengito da tevé para divulgar suas
ideias. A televisao ainda é um veiculo que estabaletinas com os(as) telespectadores(as),
que seguem as programacdes e as noticias, pos dia®m da semana, em horarios repetidos,
normalmente nos momentos de descanso. Na telev@mdmcipalmente na sequéncia
telejornal-telenovela, sao reproduzidas as “reptagées que perpetuam diversos matizes de
desigualdade e discriminacdo [...] devido a umaacdade peculiar de alimentar um
repertorio comunpor meio do quais pessoas de classes sociaisfgeragxo, raca e regioes
diferentes se posicionam e se reconhecem umadras’o(LOPES, 2002, p. 2).

Nos relatos, percebe-se que had uma tendéncia de)qufofessores(as) acionarem

contetdos midiaticos dos meios de comunicacao coiveais nos debates sobre as relagbes
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étnico-raciais. Ha, dentre os(as) entrevistados(ag)a professora que assume a sua
preferéncia pela TV Globo, por mais que seja eriten relacdo a falta de comunicagéo
cidada.

“A Globo é impressionante. Na novela das oito araegpntinua a empregada
doméstica e o negro subalterno. Reforcam esteredtie que sdo predestinados
a ser inferior. Faz um desservico para a minha datda quando é baseada em
padroes de modos de vida, por exemplo. Simplesnmiérma o que a
sociedade construiu historicamente: o preconcat@egregacaoMas eu acho
gue a Globo deve viver uma disputa interna muit@gde, pois 0os programas do
Canal Futura sobre os negros sao otimdderecem o nosso reconhecimento”.
(Raimunda, negra, 44 anos, rede estadual).

Outro relato traz a relagdo entre as questbes s\@gi visibilidade na sucursal da
Globo no Rio Grande do Sul, que se chama RedelBabi(Grupo RBS), de dominio da
familia Sirotsky.

“As producdes locais da RBS, como os documentarias Histérias
Extraordinariase os dirigidos pelo Claudinho Pereira, que tdm Negra sao
trilegais. S6 que nada disso passa no horario noBeevezes eu gravo ou COmpro
para ver depois. Como é que eles explicam essaeatgép entre as filiadas,
entre as representacdes?” (Inaya, negra, 37 anede municipal).

Por outro lado, durante a pesquisa, uma professmrge a questdo da invisibilidade
dos negros e das mulheres negras na propagandan@asao de que a visibilidade envolve
relacdes de poder. Essas relagfes definem o oquobuéo ou excluido, o que é valorizado ou
desvalorizado. Observando as narrativas dos(asvesiados(as), observa-se a referéncia a

uma propaganda que passou ha Rede Globo.

“Um aluno trouxe que ele viu um comercial de capmeiQue aparece uma
menina branca, toda de branco, que dizia que alfaméla era de médicos. Mas
ela ia ser professora de capoeira. Era uma propaade modes. O menino
disse: & propaganda de capoeira, mas nao tem négRmxa, isso me indignou.
A gente € a maioria da populacdo, ndés somos osregamnsumidores e iSSo nao
é representado. Acho que a propaganda é uma prgéocaté para a sociedade.
Entdo a gente conversou sobre essa invisibilidaolenelgro na midia”. (Jala,
negra, 28 anos, rede estadual).

Segundo Nilda Jacks e Elisa Piedras (2008, p. Idk/gstudos de recepcao sobre a
publicidade “sdo muito escassos no Brasil”. Elastatam trés estudos, dentre eles o de

Matos, que “confrontou a realidade do consumismdaaexclusdo social”, partindo da
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“proposta de observar a ‘negociacdo’ com o discyrgalicitario televisivo, por parte dos
receptores [...] com o objetivo de explorar comodasigualdades e diferencas culturais
interferem nesse processo”.

Outra professora remonta-se aos estereotipos asltestabelecidos pela transmissao
dos desfiles de carnaval em Porto Alegre, prinoieatte os divulgados pelo Grupo RBS,
dizendo que’Quando d& o desfile de carnaval na tevé ficam wiilze que la é perigoso.
Quando passa o desfile dos gadchos na tevé, ningoénia as mortes a facadas que da no
Acampamento Farroupilha do 20 de setembi(@iraldina, negra, 39 anos, rede municipal).

Esse relato tem como pano de fundo a probleméatite es(as) tradicionalistas
gauchos(as) e os(as) carnavalescos(as) portoHadegraque € motivada pelo local de desfile
dos dois grupos. A regido central de Porto Aledregau, por muitos anos, o desfile de
carnaval e o desfile farroupilha. Em 2004, as escdé samba foram proibidas de desfilar no
centro e foram deslocadas para o sambddromo cé@stine Complexo Cultural Porto Seco,
na periferia da cidade®

Outra referéncia remete a abordagem do tema das nat universidades explorada
na sala de aula a partir de artigos de jornaigaedg circulacdo. A citacao faz alusdo a época
do julgamento da constitucionalidade das cotasisapelo Supremo Tribunal Federal (STF),
em 2012. Novamente é a midia “convencional” a naoiiva do debate sobre questdes negras
na escola, tendo como suporte artigos sphbise contras publicados em jornais, conforme o

relato que segue de uma professora.

“Como o STF ta na moda, a aprovacao das cotas navensidades apareceu
bastante na televisacEntao eu fiz um trabalho com artigos daro Horapra
gente fazer um inicio de uma conversa. Eu fiz umaversa sobre acdes
afirmativas. Tinham artigos de pessoas que erantraom outras a favor das
cotas. Alguns alunos diziam que eram todos igugisge ndo deveria ter
separacdo. Os a favor ficavam mais timidos. A geoteecava a falar e todos
gostavam de discutir, de participar. Eles contrdmi bastante, mas ainda
sentiam um certo medo de enfrentar o tema, maidaapor parte dos alunos
negros”. (Violante, negra, 47 anos, rede estadual).

Nos depoimentos transcritos fica evidente que danfiwbnvencional” ainda ¢ uma

fonte importante para os(as) professores(as). @uifassora reforgdVocé viu a novela das

239 Isso motivou muitas desavencas entre as assosiagfgavalescas e 0s movimentos tradicionalistashga.
Por essa razdo, é curioso que agora tradiciormlmgam para os(as) carnavalescos(as) produzingos ca
aleg6ricos nos barracdes do Porto Seco para oledéafroupilha, que continuou na zona central onde
acontece o Acampamento Farroupilha citado, quer@qdximo ao dia 20 de setembro, dia da Revolucéo
Farroupilha do Rio Grande do Sul.
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empreguetes? As meninas da minha sala se vestiampeegadas, adorando aquilo, por
gue pegou aquele clipe delas no YouTuld@3casta, branca, 60 anos, rede municipal).

A novelaCheias de Charmga citada nesta pesquisa, deu sinais de que @ Gleto
passou a construir “narrativas transmidiaticas’nedgs sociais. Na época da novela (2012), a
Globo postou no Facebook “conteddos sobre a tramagapitulos, resumo do que vai
acontecer no dia e votacao a respeito do destisgeisonagens”, para manter contato com
um(a) receptor(a) “cada vez mais hibrido e questessi programacao televisiva enquanto
navega na Internet”. (FARIAS; COSTA, 2012, p. 3).

7.1.3 Usos de materiais “educativos” multimidia

Militantes do movimento negro brasileiro e gaucém tinvestido na formulacdo de
materiais multimidia voltados para o resgate debhiée da cultura afro-brasileira e africana,
distribuindo produtos midiaticos nos mais variadspacos, majoritariamente, nas escolas. O
objetivo é fazer frente a discriminacdo e estimyplasturas dirigidas ao enfrentamento ao
racismo e ao respeito a diversidade nas relacbeEpétciais.

Essa postura do movimento negro corrobora parar ledacadores(as) a rejeitar
“qualquer texto, referéncia, descricao, decoragé@senho ou visdo que possam construir ou
fortalecer imagens estereotipadas de negros e gias)eou de qualquer outro segmento
étnico-racial diferenciado”. (BRASIL, 2006, p. 71gntdo, nas entrevistas foi relevante
perceber a intervencdo dos(as) professores(as)apaaborizacdo das questdes negras, feitas
através de materiais multimidias disponibilizadas hibliotecas ou em capacitagbes para o
tema.

Um dos materiais multimidia citados em mais de eitato € o projetcA Cor da
Cultura, implantado pelo MEC. Na rede municipal de Portegfe, os(as) professores(as)
receberam capacitacbes para aderir ao profetGor da Culturana primeira fase de
implementacédo do projeto, entre 2004 e 2006. @xefldessa adesdo pbde ser sentido no
campo de pesquisa, quando varios(as) professorestasiicipais declararam ter

conhecimento sobre o projeto, conforme exemplibcadeguir.

“A SMED montou um Grupo de Trabalho com os professala rede que
estivessem interessados no tema, para se capa@amarelacdes étnico-raciais.
Entdo, o projetoA Cor da Culturatrouxe para n6s um outro viés, que é o da
sensibilidade. Eu, que era militante, tinha a géestla negritude como uma
bandeira. Um discurso politico bem articuladéra uma coisa muito dura da
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nossa parte. Ofensiva, contra o racismo e o pre@tw A Cor da Cultura
trouxe uma nova metodologia. O projeto toca o cdragas pessoaé Cor da
Cultura promove a cidadania, assim, no sentido de colax®rnegros como
protagonistas da sua historia, como heréis que rfar& um material que o
movimento negro quis fazer e nunca tinha conseguadopor falta de recursos.
N&o tinha computador e Internet na década de 1980, gor exemplo. Ele é um
resumo da nossa luta”. (Juna, negra, 31 anos, radeicipal).

De acordo com os dados da pesquisa, professords(asjle estadual de Porto Alegre
aderiram ao projetd Cor da Culturade forma mais individualizada, ja na sua seguada f
de implementacdo, entre 2010 e 2011. O projetoestificado pelos(as) entrevistados(as)
como um instrumento para educadores(as) abordareuestdes negras na escola. Conforme

relato a seguir.

“A SEC nao tinhaA Cor da Culturapara dar para os professores. Eu tinha
porque uma professora do municipio me convidou fazar uma oficina, onde
eu ganhei o mekit. Depois a primeira CRE comecou a fazer um trabaltanta
gente, falando sobre os videos do projettas a propaganda boca a boca entre
as professoras, de que tinha esse material pardatrar, foi dando mais
visibilidade para o tema, e a Secretaria de Educatgve que dar mais énfase.
Tem o Departamento da Diversidade para tratar diddas na escola é cada um
por si mesmo. Eu uso bastante”. (Raimunda, negtanbs, rede estadual).

Para dar continuidade a divulgacao do patrimérsthico dos negros e das mulheres
negras, via material multimidia, a terceira faséng@ementacéo do projet® Cor da Cultura
teve inicio em 2013, periodo no qual professorgsiasrede privada de Porto Alegre, que
fazem parte da pesquisa, referendaram conhecejeiqrAlguns(mas) deles(as) citaram que
tomaram conhecimento do projeto através do Canalr&uque retransmite os videos Ao

Cor da Cultura como pode ser conferido no relato a seguir.

“Eu usei oHerdis de Todo o Mundpara trabalhar com a parte cultural com os
alunos.Eu ja tinha me surpreendido que a Chiquinha Goncgabs era negra,
bem diferente do que apareceu na Glolimtao eu trabalhei com eles essa parte
do conhecimento de que existem intelectuais nediles. ndo conheciam e se
motivaram bastante. Mais 0 nosso aluno negro. Eotl@ debate foi sobre como
0S negros trouxeram um vasto conhecimento quanetanai pra ca, até entdo
ignorado. Tudo isso era algo que passava despeatoébiPetra, branca, 35
anos, rede privada).

Fazendo-se uma breve analise do profet@or da Cultura percebe-se que é ukit

pedagogico cultural que amplia a compreensao sabreistoria e a cultura dos(as)
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africanos(as) e dos(as) afrodescendentes e, npasitsamente, dos(as) afro-brasileiros(as).

E dirigido a criangas, jovens e educadores(as) gigsminar a contribuicdo da populagio

negra para o desenvolvimento do Brasil. A proppsetaura criar condicées para que as redes
educacionais, estabelecidas no contato entre agefidicos e da sociedade civil em torno do

projeto, sirvam de referéncia para a abordagernsma ho ambiente escolar.

Observando os conteudos do projeto, nota-se qu@rdldegia reflexdes sobre a
diversidade humana. Essa diversidade gerou inassficojetadas em desigualdades étnico-
raciais e sociais no mundo e no Brasil. Apresenpduealidade da Africa e resgata a face
heroica da histéria dos(as) africanos(as), querdesesorgulhar de seus descendentes.

O projeto estabelece novos paradigmas para aeslagnico-raciais e situa o papel
de professores(as) e de alunos(as) na construgaculgetividades positivas acerca das
questdes negras no cotidiano escolar. Almeja afergma educacao multicultural e inclusiva,
como forma de instituir uma cidadania plena padascee todas brasileiros(as). E para situar o
tempo, aponta marcos cronolégicos da histériaafece da didspora. Durante a pesquisa, um

professor fez referéncia a um material semelhaigejbuido em Israel.

“Eu fui a Israel fazer um curso de 19 dias, numatitnicdo responsavel por

formacdo de professores também para questdes deded étnico-raciais. Os

caras, digamos assimém ‘A Cor da Cultura’ deles, sobre a diaspora, o
Holocausto, do ponto de vista judaicd\ memoria, os depoimentos... E um
material produzido pelo Estado de Israel faland® gladeus, os judeus falando
sobre os judeus, € muito bacana”. (Firmino, neg® anos, rede municipal).

Voltando ao projetdA Cor da Cultura ao observéa-lo, percebe-se o destaque dado a
divulgacao dos valores civilizatérios de matriz noegfricana articulados em todo ele, como:
ancestralidade, religiosidade, memoria, oralidadesicalidade, cooperacao/comunitarismo,
corporeidade, ludicidade, circularidade e Axé (grevital). Para tanto, o projetd Cor da
Cultura vale-se de principios basicos para fundamentar efl@xdes, como: reconhecimento
da diferengaem prolda equidade, rompimento com o siléncio sobre ismaxe mobilizacao
pela mudanca cultural em relacdo a valorizacamudestdes negras.

Apostando na afetividade, a metodologia do progetorientada para o dialogo, a
interdisciplinaridade e o empoderamento de educ{adp capazes de transformar as novas
geracdes. O dinamismo perpassa as sugestoes deéadew baseadas no debate, nas
dramatizacdes, nos juris simulados, na organizaigiceventos e visitacdo de espacos
culturais, na producédo de jornais e de exposigitegiaficas, na montagem de saraus e pecas

teatrais, entre outras, sem deixar de estimulaas)\pesquisas sobre afro-brasileiros(as).
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Outro material multimidia citado nos relatos daqoésa foi o projetoRS Negro:
educando para a diversidadenplantado pela Coordenadoria Estadual da IgdaldRacial,
vinculada ao Departamento de Cidadania e Direitam&hos da Secretaria de Justica e
Desenvolvimento Social do Governo do Rio GrandesdF*® O RS Negrofoi langado em
2010, quando foram realizadas capacitacdes parejetg’** No entanto, durante o periodo
da pesquisa, sdo poucos(as) os(as) professorgs@sglataram trabalhar com esse material
especificamente. Na fala de uma professora, o quig chamou a atencao kib foi o video

gue mostra a histéria da criacdo do 20 de novenibaoda Consciéncia Negra.

“Trabalhar com recursos audiovisuais € muito bomasMiepende da formacéo
dos professores. Eu fiz um trabalho com os vided®3INegro Aquele videdu
Sou que é um relato da vida do Oliveira Silveira, anéle nasceu, a trajetoria
de vida dele, a participacdo em 1970 no movimerggno. Meu Deus, aquilo pra
mim me deixou muito orgulhosa. Os alunos perceberanma emocao. E claro
que fala de escraviddo, mas fala de outras coisasndssa cultura gaucha
também. Os alunos pediram para falar sobre a magégn no Brasil. Foi muito
rico. Eles comegaram a pensar na origem de cada. (8€rena, negra, 50 anos,
rede estadual).

A questédo da mesticagem, ressaltada pela profesgaeece na fala do poeta Oliveira
Silveira no documentéari8oy quando ele se refere as suas origens étnicagaspanhola,
por parte de pai, e africana, por parte de mae Eéscigenacao é tipica dos primordios da
composicao étnico-racial inicial do Rio Grande d, §ue, por trezentos anos, era habitado
por indigenas, espanhais, portugueses e africamaeritariamente. Segundo José Carlos dos

Anjos (2000, p. 180), no caso brasileiro “a corggoudo mito das trés racas e da democracia

2400 projetoRS Negrofoi elaborado por quase cem profissionais das wii@irsas areas, sob a curadoria e
coordenacgdo executiva da pesquisadora desta @@ (Bachado). O projeto é uma realizacéo da Seae
da Justica e do Desenvolvimento Social do RS (SébS)arceria com a Fundac¢éo de Educacéo e Cultura d
Internacional (Feci) e com o financiamento da CamaEstadual de Energia Elétrica do RS (Grupo QEEE
por meio da Lei da Solidariedade acessada atravéXdselho Estadual de Assisténcia Social (CEA®). S
parceiros ainda a Pontificia Universidade CatéticaRio Grande do Sul (PUCRS), através do Grupo de
Pesquis&ducomunicacao e Producéo Cultural Afro-brasilegala EDIPUCRS, o Conselho de Participacdo
e Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estadd&RidoGrande do Sul (Codene), a Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e o Arquisidtico do Rio Grande do Sul (AHRS). Os produtos
do projeto RS Negro estdo disponiveis no Portal da PUCRS. Acesse em:
http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/rsnegro/.

41 Na época do lancamentokiv RS Negrdoi distribuido para organismos de promogao dalitade racial dos
26 estados brasileiros e para o Distrito Federh bomo para as seguintes cidades galchas: Ria@&ran
Santa Vitéria do Palmar, Pelotas, Capdo do Leagyaldo, Piratini, Bagé, Aceguda, Hulha Negra, Dom
Pedrito, Rosario do Sul, Santana do Livramentogdte, Uruguaiana, Itaqui, Sao Borja, Santa RoaatoS
Angelo, Girua, Santiago, Cacequi, Cacapava do Samta Maria, Cachoeira do Sul, Passo Fundo, Lagoa
Vermelha, Santa Cruz do Sul, Venéancio Aires, Cheaidas, Montenegro, Caxias do Sul, Bento Gongalves,
Garibaldi, Nova Petrépolis, Farroupilha, Torresp@@ada Canoa, Osério, Imbé, Tramandai, Pinhal, tQajin
Palmares do Sul, Tavares, Mostardas, Viamao, Gazav@achoerinha, Esteio, Sdo Leopoldo, Sapucaia do
Sul, Canoas, Butia, Camaqua, Tapes, Igrejinha,igml®arobé, Campo Bom, Dois Irméos, entre outros.
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racial viu-se reforcada pela ideologia da mestigdge que enfatizou “a diversidade racial e
cultural” e projetou “um elemento de unificagdo sdesnultiplicidade: o mestico”. Esse
mesmo argumento também seria balizador das relétdies-raciais no Estado.

O projetoRS Negrmao discute diretamente a tematica da mesticagers evidencia
a desigualdade étnico-racial também presente riagasiafro-galchas. Diferentemente do
projetoA Cor da Cultura o projetoRS Negranédo é acompanhado de manuais de uso. Vale a
criatividade do educador e da educadora em apavveitmaterial multimidia na escola.
Resumidamente, pode-se dizer que o projeto elegaelgs temas procurando dar alternativas
para os(as) professores(as) abordarem as questdexratlescendentes, para além da
escravidao.

A temética do projet®RS Negragira em torno da diversidade do continente afocan
das culturas africanas e afro-brasileiras; dagiéels afro-brasileiras e irmandades negras; das
comunidades quilombolas; da capoeira; dos lancekegsos; dos Clubes Sociais Negros; de
politicos(as) e intelectuais negros(as); da im@emsgra;, do debate sobre o negro e as
mulheres negras na midia; da lingua e literatugganeda afroetnomatematica; da Liga da
Canela Preta; do carnaval, de personalidades, tetpsy artistas e cantores(as) afro-
gauchos(as); dblip-Hop e Grafite; do Dia Nacional da Consciéncia Negms thovimentos
sociais; da educacdo antirracista, das relacdesoétrciais; das acfes afirmativas; e do
resgate de ativistas da diaspora africana, oursegaps e mulheres negras em movimento.

Observando a proposta, percebe-se que esses t@mesptorados dos mais variados
pontos de vista e através de diversas linguagans, ez que esse material didatico é
apresentado na forma de li¥f9 de revistd™, de audi6* deslide$* de audiovisuaf®e de

fotografias artisticas que comp&em o poktak>*’

42 gjlva, Santos, Carneiro, 2010.

43 Revista produzida por Denise Cogo, Cristévdo dmeida e Lourdes Silva, com diagramac&o de Hector
Rodrigues.

244 CD “Negro Grande”, produzido, por Claudinho Pexeir Preta Pereira. Os cantores e as cantoras que
cederam, gratuitamente, suas obras para o praeaonfCoral Do Cecunecom “Sire para Oxum’Giba
Giba com“Feitoria”; Kako Xaviercom “Tira o pé do ChaoJorge Foquesom “Ariya”; Loma e Cantadores
do Litoral com “Ventre Livre”;Luciah Helenacom “Repente”Gelson Oliveiracom “A Luz do Amanhecer”;
Zilah Machadocom “Ta chegando GentePapas da Lingugom “O Maior Sequestro da Historidiarietti
Fialho com ‘Na Moral do Blues”;Rafuagicom “Esse é Meu LugarWNegro“Nossa Luta”;Luis Vagner
“Negros do Sul”; Produto Nacionatom “Negro Gato”; Letycia com Babalanceia”; Sandro Ferraz
interpretando o “Samba-Enredo da Consciéncia Negr&uth de Souzdeclamando o poema de Oliveira
Silveira “Encontrei Minhas Origens”.

245 Elaboracdo das aulas do professor Arilson dosoSaNesse CD de Aulas, ainda é possivel acessagna
sobre o Macambique de Osodrio, interpretado pel@oheciora negra gadcha Liliana Cardoso.

248 producéo de Bureau de Cinema e Artes Visuaiseedtirde Andréa Vigo.

247 lustracdes de Silvia do Canto e design de Jorgerhl
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Citado pela referida professora, o document&mmu € um cinepoético que se
desenvolve a partir da vida e obra do poeta dac@msa negra Oliveira Silveifd® O filme
inicia com cenas gravadas onde o poeta nascelerna @ Cavera na cidade de Rosario do
Sul. O narrador do filme € o eu poético do pro@iiwveira, com poesias declamadas pelo ator
afro-galcho Sirmar Antunes. As imagens e 0s depuoBeeremetem aos grandes temas
abordados no projetRS Negrocomo um todo. Grande destaque é dado para a paimei
celebracdo do 20 de novembro, que aconteceu em Riegre, em 1971. O apice do filme,
de 26 minutos, € a multiplicacdo da celebracdo @oda Consciéncia Negra por outros
estados brasileiros, a partir da década de 1980p (®do Paulo, Rio de Janeiro, Bahia e
Alagoas$*®, por exemplo.

Os outros produtos dadt RS Negrovalem-se da interdisciplinaridade para explorar os
grandes temas. O livi@S Negro: cartografias sobre a producdo do conhentmapresenta
pesquisas académicas sobre a historiografia galahagligiosidades, as comunidades
quilombolas, os movimentos negros, as préaticasatiyas de combate ao racismo e as acoes
afirmativas nas universidades de Porto Alegre.asaglideg sugerem atividades escolares.
A revista possibilita a reproducéo de suas padic@sias) para distribuicdo em sala de aula,
como forma de estimular debates. O CD de musiaaniiva a forma ludica de abordar as
questdes negras. O pOstayok valoriza a estética negra ao utilizar varias Eaide artes
plasticas para ilustrar a temética a ser apresem@escola.

7.1.4 Usos de portais de Internet

Na pesquisa, os(as) professores(as) apontam posmoda Internet nas praticas
educativas relacionadas as questdes negras. Camfeggizar a Internet, mas para consumo
proprio, principalmente para pesquisar sobre atiema ser explorada em sala de aula. Um
professor contrapde o uso de videos ao uso dadénigrensando no tempo dos periodos de
aula que privilegia o acesso ao laboratério derimé&tica, como podemos ves periodos
sao de 45, 50 minutos, entdo tem que planejar niigito para usar a sala de video, pois nao
tem muito tempo. Entdo eu uso mais a sala de idfiicennessas discussdes sobre a cultura
africana”. (Firmino, negro, 42 anos, rede municipal).

Outra professora relata que seus usos da Interassa abordagem especifica, tém

relacdo com noticias do movimento negro, princigali® de midias alternativas.

248 Oliveira Silveira foi um dos idealizadores do 20ribvembro — Dia Nacional da Consciéncia Negra.
249 Serra da Barriga pertence ao municipio de Uni&oRddmares, a 80 quildmetros de Macei6-Al.
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“Eu recebo noticias do movimento negro pelos grupese-mail. Entdo eu
aproveito isso para fazer debates em sala de allma vez, os alunos
comecaram a falar no Barak Obama. Eles estavamonmiieressados por causa
das eleicdes que estavam aparecendo na tevé. Eui sugportal Africas’, que é
bem variado. Tinha bastante coisa do Obama. Temav@oisasO site ndo fala
s6 do movimento negro, da Seppir... Tem noticiabreoracismo. Tem sobre
migracdo. Sobre indigenas. Tem bastante cbig¥aisa, negra, 42 anos, rede
estadual).

O “Portal Africas” foi lancado no Dia da Consciéndilegra — 20 de novembro de
2008 — em S&o Paufd’ O portal produz reportagens préprias e replicéciast de outrosites
sobre politica, economia, cultura, educacédo, samtes outros temas. Procura vincular temas
gerais ao tema da diversidade, mais especificamasteuestdes negras. A multimidia é
explorada nas postagens de videos, musicas egio¢osao articuladas as noticias. Os debates
sdo incrementados com a publicacdo de entreviatigos, estudos e pesquisas. Inclui
correspondentes de varios estados brasileirose-aorericanos, europeus, asiaticos e
africanos como fonte.

Outra professora fez mencdo ao uso da Internet pesgate da memoria de
afrodescendente¥Os alunos gostam de ver imagens, que é mais thortgue qualquer texto.
Eles gostaram muito de uma pesquisa que a gentefeernet sobre Grié”(Elke, branca,

25 anos, rede privada).

A palavra “Griot” é de origem francesa e foi apia@a por afro-brasileiros(as) para
caracterizar, principalmente, pessoas idosas dalgg@m negra que mantém a memodria
transmitindo as tradicdes de matriz negro-africaties/és da oralidade para geracdes futuras.
Na atividade da professora, as pes$aads foram valorizadas.

A Internet tem um grande repositorio de informagcdas mais variadas areas do
conhecimento em ambient@-line Nessa dimenséo, segundo Manuel Castells (19%®)p.
“usuarios podem assumir o controle da tecnologimyacno caso da Internet. Segue-se uma
relacdo muito préxima entre 0s processos sociaisridedo e manipulacdo de simbolos (a
cultura da sociedade) e a capacidade de produdistebuir bens e servigos (forgas
produtivas)”. Assim, a Internet tem desafiado pmefees(as) a se tornarem agentes de
aprendizagem, ao estarem diante de um novo monggrE@ermite novas estratégias para

aprender a aprender

%0 Disponivel em: http://www.portalafricas.com.br/.
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7.1.5 Usos para producdo midiatica

A divulgacdo de informacOes cristalizadas e tratidas, predominantemente,
pelos(as) professores(as) para os(as) alunos(aprocessode ensinar e aprendeem dado
lugar, mesmo que lentamente, a construcdo colaered conhecimento. As interacdes
sociais iniciais, baseadas na “face a face” em embds fisicos, conforme pontua John
Thompson (1998), tem dado lugar as interacdes ebnreaiBs virtuais de compartilhamento.

Esses novos processos sao potencializados peldijidade de se digitalizar sons,
imagens, textos, entre outras linguagens. Ness&xton a popularizacdo de aparelhos
portateis de telefonia mével, por exemplo, vemnagtindo a recepcdo e a producdo de
material midiatico. Material esse distribuido neeinet, lugar de comunicacéo de milhares de
pessoas.

Enquanto receptor(a), os(as) usuarios(as) poderebee mensagens de voz,
mensagens de texto; podem assistir a tevé, ouwiv eaacessar a Internet; fazdewnloadde
videos e musicas e lermails por exemplo. Enquanto produtor(a), os(as) uss@®) podem
gravar, fotografar, filmar e lancar tudo isso rderdaweh

Entdo, “o lugar da producdo e o lugar da recepd@m podem ser considerados
antagonicos, mas fontes que se complementam nesgsas de comunicagdo. Ou seja, 0
receptor ndo é mais considerado um simples decaddr de mensagens, mas também
produtor de contetdo”. (MARTIN-BARBERO, 1997, p.822Nessa dimens&o, percebe-se
que a nova geracao de criancas e de jovens quefrego sistema de ensino brasileiro ja esta
se apropriando dos processos de producédo multinigieoducéo de conteddo por alunos(as)
ja estd sendo mais bem explorada nas escolas, eomprojetos de Radio e de Incluséo
Digital.

Nos relatos da pesquisa, os(as) professores(as) qitie as escolas tém producédo de
midias proprias, feitas ou ndo com auxilio de ad(@s), professores(as), funcionarios(as) e
pais/médes. Por exemplo, citam a criagcdo de jomaiwis, de faixas, de videos, de
comunidades nas redes sociais, de grafite em netcoRelatam que algumas instituicbes de
ensino vém contratando assessorias de comunicacaalialogar com a comunidade escolar
e com a imprensa em geral, produzindo diversasspemao revistasputdoors newslettey
sitesda escola etc.

No entanto, os(as) professores(as) da pesquisandéiaum pouca inclinacao para

fazer os(as) alunos(as) produzirem seus proprioggegdos sobre as questdes negras.
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Exemplifica-se com o relato de uma professora selperiéncias na perspectiva de seus
alunos e suas alunas serem parceiros(as) na pmdag@®ntetado midiatico.

Como eu vi que os préprios alunos postam as suasasona Internet, comecei a
publicar no blog da escola tambémlo més de novembro, a gente visitou os
Territorios Negros de Porto Alegre. Eles fotografar. Eles filmaram. Depois
fizemos uma apresentacdo na escola sobre o passein, debate sobre a
consciéncia negra. Tem idog da escola”. (Tirza, negra, 35 anos, municipal).

Em relacdo ao uso deeblogreferido pela professora, esse possibilita a m@ou
midiatica dos(as) alunos(as). A criacaobtiegs € gratuita e facil, pois conta com tutoriais de
livre acesso. Noblogsé possivel postar textos, fotos, audios, videmsDet origem, oblogs
eram diarios pessoais na forma eletrénica. Hoj@eposer criados coletivamente em torno de
interesses comuns. Neusa Baltazar e Ignacio Agugdib, p. 4) propdem uma tipologia
para osblogs no ensino: aplogs de professoresom informacdes sobre o programa, a
bibliografia, as matérias e os recursos das abjddpgs de alunascom trocas dénks sobre
os temas da disciplina e publicacdo de trabalhdisiduais ou de grupos, para avaliacdo; c)
blogs de disciplinamantidos por professores e alunos, para darmeodéide as dinamicas da
sala de aula.

No caso relatado, € blog geral da escola que abriga varias postagens para a
divulgacdo das acdes pedagogicas. Esse tipo ddaake/nos remete ao que Martin-Barbero
(2004) chama de se apropriar de uma tecnologiajndomio a técnica para fazer um uso
social criativo na luta por identidade. Uma apragéio cultural das midias “a partir de uma
perspectiva explicita de identificacao cultural’ {89-190).

A abordagem das questdes negras citada referefmejatoTerritérios Negros: afro-
brasileiros em Porto Alegresalizado pela Secretaria Municipal de Educac®E([S) e pela
Companhia Carris Porto-alegrense (Carris). Tratdeseim Onibus que percorre territorios
historicos e contemporaneos ocupados pela populaegma na capital, comdargo da
Forca (Praga Brigadeiro Sampaidelourinho (Igreja Nossa Senhora das Doré3yra do
Mercado (Mercado Publico)Campos da Redencd®arque Farroupilha),argo Zumbi dos
Palmares (Bairro Cidade Baixa)Areal da Baroneza, llhotee Quilombo do Areal(nas
imediacdes centrais proximas da Av. Erico VerissémaoTravessa Luis GuaranhalL@onia
Africana(na altura dos bairros Bom Fim e Rio Branco).

Esse exercicio possibilita a interacdo com elensestbaiais dos(as) afro-galchos(as)

para além do que € contado nos livros. Nilda J&r®87, p. 11-12) ressalta que “em termos
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de recepcdo, a identidade cultural galcha podpeseebida por diversos indicativos” como
“territorialidade, tradicdo e distingdo”. No casaugho, o pertencimento &erritorio é
marcado pela “qualidade de vida”;tadicdo remete ao “passado heroico” por lutas por
defesa das fronteiras; elstingiocomo elemento superlativo de um povo “mais traduidin,
mais honesto, mais hospitaleiro, mais culto, maditipado”. Corriqueiramente, esses
elementos sdo relacionados a grande presenca dgamt@s europeus no Estado. A
abordagem dos “Territorios Negros” permite aciooairas formas de pensamento sobre a
formacéo da cultura do Rio Grande do Sul, que ihgstmente colocava 0 negro somente no
lugar de escravizado.

Por outro lado, Marcos Vinicius de Freitas Rosa®0®2(. 4) pondera que denominar
alguns espacos de Porto Alegre como “territoriogras® € problematico. Os bairros Bom
Fim e Rio Branco, por exemplo, teriam deixado deusea Colbnia Africana “infestada de
desordeiros” para se tornar um bairro “modernob@mnizado” gracas a imigracdo judaica,
conforme explica o autor ao citar a fala do vereadly Veiga Sanhudo (1915-1997),
referindo-se a regido. Nessa visao, estudos queedessem lugares “habitadogialmente
por negros gposteriormentgor imigrantes” dariam uma ideia de “transicaoalicou seja,
“negrossairama medida que os imigrantekegaram”.O que nao seria verdadeiro, uma vez
gue mantiveram-se “coexisténcias” (p. 4).

Em outro relato, a mesma professora faz referéacsaa visdo de “mau uso” do

aparelho celular, na producao de midia. Ela refquga

“O telefone deles é pirata, mas eles conseguent faaeores com os aparelhos.
Uma colega minha de colégio particular contou geget um que gravou a
professora falando palavrdo. Chegou em casa e mogira mae dele. No outro
dia a mae foi na escola e falou com a direcédo. &gmsora negou e ele mostrou a
gravacao. Veio a tona de novo a historia da leieda que proibe celular na
escola. (Tirza, negra, 35 anos, municipal).

A proibicdo de aparelhos de telefonia movel ded&® salas de aula do RS, conforme
prevé a Lei Estadual n. 12.884/2608tem adiado a maior interacdo dos(as) alunos(am) ¢

os meios de comunicacdo, de forma convergghtesse tipo de lei pode acabar sendo um

1 A lei é de autoria do deputado estadual Giovaréridh(PDT-RS), inspirada no projeto de lei do depo
federal Pompeo de Mattos (PDT-RS).

%52 O Distrito Federal, os estados de S&o Paulo eiglad&Janeiro mantém legislacéo similar. A redadzidei
carioca (Lei n. 5.222/2008, modificada pela Leb453/2009) é ainda mais explicita: “Art. 1° — Ficaibido
0 uso de telefones celularegalkmans diskmans Ipods, MP3, MP4, fones de ouvido efoluetooth game
boy, agendas eletrénicas e maquinas fotograficasalas de aulas, salas de bibliotecas e outros esplgeco
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impeditivo para a liberdade criativa dos(as) al@®s uma vez que reduz o uso da

telefonia?>®

7.2 TEMATICAS RECORRENTES NA PESQUISA SOBRE O DEBADAS QUESTOES
NEGRAS NA MIDIA

Diante dos relatos dos(as) professores(as) da isasquercebe-se que as questdes
negras sado generalizadas em temas como: a vindaicknos(as) para o pais; as condicdes
de maus-tratos a qual os(as) afrodescendentes grbmetidos(as); a mistura das “racas”; a
culinaria das baianas; os Orixas e buzios; os sdasbde carnaval; a capoeira; 0s jogadores
de futebol, a pobreza; a histéria de superacdo;s emanifestacdes folcléricas. Essas
abordagens sao um reflexo da histéria contadaamsol escolares ao longo dos anos.

Mais especificamente, no que diz respeito ao depaerelaciona a midia aos negros
e as negras, os relatos revelaram que 6 profeéa®ydalam mais sobrmidia e racismo
contra negrogas)com seus alunos e suas alunas; 9 discatétim e acdes afirmativas para
negrogas) provocados pela divulgacdo da adocdo do sastiemeserva de vagas raciais; e 5
refletem sobrenidia e representacdo do(a) negro@m seus alunos e suas alunas, conforme
ilustrado no Grafico 17 — Tematicas recorrentepesquisa sobre o debate das questdes

negras na midia

Grafico 17 — Tematicas recorrentes na pesquisa sotebate das questdes negras na midia

Tematica recorrente no debate
sobre midia e questiao negra

m Midia ¢ Racismo contra
Negros

®m Midia ¢ Agdes
Afirmativas para
Negros

O Midia e Representacao
do Negro

Fonte: Elaborado pela autora.

estudos, por alunos e professores na rede pubbtadwml de ensino, salvo com autorizacdo do
estabelecimento de ensino, para fins pedagégieED DE JANEIRO, 2009).

%53 No ato de sancdo da governadora, a secretariastdddEda Educacdo Mariza Abreu solicitou que a Sedu
desse suporte para a elaboracéo de planos de leopéma garantir a aplicabilidade da lei, ressdbariE
momento de resgatar a disciplina nas escolasfdgsparte da Educacdo”. (SECRETARIA DA EDUCACAO
RS, 2008).
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7.2.1 Midia e racismo contra negros(as)

Casos de racismo no futebol galcho, repudio deiciomdlistas ao carater
carnavalesco do Desfile Farroupilha e situacdesadsmo nas novelas, por exemplo, s&o
alguns dos assuntos trabalhados pelos(as) proésgas)y da pesquisa no temamdalia e
racismo contra negr@as).

Uma professora nos relata qu€eve um dia em que uma aluna falou de um negro
gue pintou o rosto de branco para poder jogar fotebha novela da Globo. Falamos do Pelé,
do Tesourinha e do Ronaldinho Gaucho. Todo o mwgade que os negros sdo bons no
futebol”. (Raimunda, negra, 44 anos, rede estadual).

A professora aproveitou cenas da novela de épada a Lad6®*, que se passa na
década de 1910, na qual um negro morador do memaeasjuia com “p6 de arroz” para jogar
no time de futebol de um clube de elite, segregmata pessoas brancas. A nocdo de rejeicéo
foi mote para a professora trabalhar a valorizaig&ojogadores negros no futebol.

Na novela, a atitude de encobrir a pele negra deopagem Chico (César Mello) é
condenada por ambos os grupos: a) por brancogies)ié-los(as) enganado, e b) por
negros(as), por ter se humilhado ao renegar sigenser A cena foi baseada na vida real de
um jogador de futebol do clube Fluminense, do Ridaneiro: o jogador Carlos Alberto. O
episodio foi contado no livr® negro no futebol brasileiroque Mario Filho publicou em
1947 relatando o acontecimento do inicio do séXilo

O critico Antdnio Jorge Soares (2001, p. 13) arqumeue “a obra em questdo tem
sido utilizada, no interior das ciéncias sociasno prova para as interpretacdes estabelecidas
a priori sobre as relacdes raciais no futebol e sobre guisinestilo de futebol nacional”.
Como a obra é prefaciada por Gilberto Freyre, Saoaerta para as influéncias nacionalistas e
de reconciliacdo racial presentes no contexto lbrasidos anos 1930 e 1940, que perpassam
a obra. Essa foi a época da producdo do livro deoM&lho, que “constréi um passado
inglério para explicar como uma histéria de glgrigist miscigenacao e popularizacdo, foi
realizada no futebol”. (SOARES, p. 18). Essa imageainda explorada pelo ideal vitorioso
do futebol brasileiro.

%4 Telenovela da Rede Globo, de autoria de Jodo Xm@raga e Claudia Lage, exibida no horario das 18
horas. Foi ao ar de 10 de setembro de 2012 a &dmrde 2013.
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Esse caso refere-se a historia da insercdo dosnisamegros nos times de futebol
gauchos. Na Europa, essa pratica esportiva eradeoada nobre. Na capital do Rio Grande
do Sul, foram fundadas varias agremiacdes espsytergre elas o Grémio Foot-Ball Porto-
Alegrense (1903) e o Sport Club Internacional (}9@®bos criados por descendentes de
europeus, que nédo incluiam a participacao de jogadwgros.

Em 1914, o futebol de varzea ja existia na llh@arebido central de Porto Alegre,
como no time amador o Ferroviario, principalmermtgagdo por afrodescendentes. Essa
segregacao no futebol levou a criacdo de timesghedpres negros, comd.ega Nacional de
Futebol Porto-Alegrenseu a federacdo de times de futebiga José do Patrocinjccriada
em 1919, em Pelotas-RS. Segundo José Antdnio dussSE010, p. 94), a Liga de Porto
Alegre era conhecida comd.gga da Canela Pretafundada em 1915. Em 1918Faderacéo
Brasileira de Sportautorizou a inscricdo de homens negros em ensdadebolisticas.

O time gaucho Sport Club Internacional “iniciou uteata e seleta incorporacéo de
jogadores negros a partir dos anos 20" e “desdmnos 40 tem a negritude como simbolo”
(JESUS, 1999b, p. 153), quando a imagem deSacf>® acabou por caracteriza-lo como o
“time do povo”. J&4 o Grémio admitiu seu primeirggdor negro somente em 1952: Osmar
Fortes Barcellos, conhecido como “Tesourinha” partipipar do bloco carnavalesco “Os
Tesouras”. Esse futebolista tinha sido contratago mter em 1939 e participado da selecao
brasileira na década de 1940.

Essas historias se refletem no cotidiano gauchandp torcedores(as) negros(as) sao
relacionados(as) ao time do Inter e quando neg@)pg(ee torcem pelo Grémio, por vezes, sdo
acusados de ndo ter consciéncia da segregacab mackastoria do futebol gaucho. Essa

experiéncia esta presente no relato de um professor

“A gente vé os alunos se xingarem muito no fute@dendem a mae. Falam
‘negro, filho da puta!’ E tipico dos guris. A geritan que pedir para parar. Tem
que levar para a direcdoPor que serd que tem que citar a cor na hora da
ofensa?Esses dias um aluno contou que foi no jogo com e pae deu a maior
briga. Na saida chamaram a torcida do Inter de ntack. Outro falou que ouviu
o radio falar que tinha tido racismo no futebol. ifavam som de macaco...
Conversei com eles sobre isso. Foi uma coisa kifiois sdo criangas e gostam
de brincar e rir uns dos outros”. (Jabes, branc@, @os, rede estadual).

Varias conotacdes raciais sdo utilizadas nos jego mote de ofensa. Ao analisar
0s insultos presentes em praticas esportivas, &abGrossi (2008, p. 12) refere-se ao

%50 Saci é um personagem do folclore brasileiro.é8lken humano negro, que s6 tem uma perna. Usa um go
vermelho e fuma cachimbo. Segundo a lenda, elméatindo, travesso e endiabrado.
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“bodum”, por exemplo, como sendo um termo “utiliaguhra referir-se ao cheiro do corpo do
negro, um cheiro que no dicionario indica o chétalo de bode, remetendo mais uma vez a
concepcao de uma animalidade ndo domesticada @éondesticavel, um cheiro impenetravel
ao perfume da civilizagdo. O cheiro de uma ‘ragéror”.

Nessa perspectiva, nos ultimos anos, a midia gat@chadado mais visibilidade ao
combate ao racismo e recriminado manifestacdestaacno futebol. Ex-jogadores que ja
passaram por times gauchos como Zé Roberto, TRwoger, Douglas, entre outros, relatam
casos de racismo. Haroldo Costa (1988%creve, no livroFala Criolo, que jogadores
paulistas se chocaram ao verem cartazes que prodiantrada de neg(as) em bares e
restaurantes em Bagé, Santana do Livramento e Hiama cidades da fronteira oeste do Rio
Grande do Sul, na década de 1970.

Em tempos de Copa do Mundo no Brasil (2014), dedopreparatoria, o Grémio esta
divulgando, em 2013, a campanha contra ao raciSoa PRETO, BRANCO e AZUL”, em
aluséo as cores do tricolor gatcéhd.

7.2.2 Midia e acOes afirmativas para negros(as)

A implementacdo de acdes afirmativas no Brasiluantp instrumento de politica
publica para a inclusdo socioecondmica de pobexgor, mulheres negras e indigenas, por
exemplo, vem mobilizando varios setores da socedddksse escopo, existem acodes
afirmativas nas areas da educacéo, trabalho, saftte, outras. Essas a¢des, especialmente
elaboradas para a garantia de direitos, sdo unrapamito a histérica marginalizacdo de
grupos vulneraveis as desigualdades sociais. N&ntnos relatos dos(as) professores(as),
as cotas nas universidades reincidentemente sdodalidade de acdes afirmativas mais

debatidas na escola, conforme exemplificado nadlama professora.

“Uma vez eu reuni os alunos. Convidei eles paraeatg fazer um trabalho
voltado sobre cotas. Fiz inscricdo e tudo. Tiver@bsinscrigdes. Conversamos
sobre o0 que se via na midia sobre as cotas, o lgsengais viam. Um aluno negro
disse que a méae dele chamou ele para ver a natiime as cotas ndornal
Nacional Eles sabem que tem cotas para alunos de escoladiqgash) mas a
maioria ndo achava justo cota pra negrélguns alunos negros diziam que 0s

%% pecas publicitarias disponiveis no YouTube: Httpuiv.youtube.com/watch?v=1niPdWbxW7Q. Matéria
“Racismo no Grémio? Sou branco, preto e azul”: 0 Gréio publicou um video querendo destruir com
qualquer beico de racismo no clube e no futehol Disponivel em:
http://wp.clicrbs.com.br/blogdobola/2013/08/14/sme0-n0o-gremio-sou-branco-preto-e-azul/. Acesso En:
out. 2013.
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cotistas sé@o perseguidos. Fizemos uma dinamica parauem era negro entre
nés. Eu olhei para um aluno e disse: tu € negradidse: ndo, ndo eu ndo sou
negro... Ficou um clima, todo mundo se olhandos mde tinha aparéncia de
negro. Foi rico o debate, mas nédo consegui convenueta gente de que cota
pra negro é importante”. (Violante, negra, 47 ancsje estadual).

Em 2012, por ocasido da aprovacao do Supremo Hilitederal (STF) das cotas em
universidades, os meios de comunicac¢ao convensigaadichos deram visibilidade as reacdes
de alunos e de alunas que se diziam prejudicadasipsconsideracdo do mérito na avaliacdo
para o ingresso via vestibular. Mérito esse qutfigesia as desigualdades étnico-raciais no
Brasil, ao ser relacionado ao empenho individual cdda aluno, e ndo as questdes
socioecon0micas dos candidatos e das candidata® aom todo. Os conflitos se
manifestavam de varias formas, como: ndo cotistdamando que os(as) negros(as) tiraram
as vagas de brancos(as) mais capazes; a socidotatndo que esse sistema de cotas raciais
iria estimular o racismo; professores(as) sentedaaue baixaria a qualidade do profissional
formado pela universidade; entre outros argumemessa perspectiva, uma professora faz

referéncia a meritocracia.

“Nao sei por que eles ficam falando na tevé quesatg quer imitar os Estados
Unidos. E dai? O negro brasileiro tem mérito tamb®&wor que o Brasil ndo pode
criar uma classe média de negros como os Estadadobrcriou depois que
utilizou as cotas? Ter grandes médicos. Ter um endet politicos negros? As
cotas ndo sdo, digamos assim, eteridas sdo necessarias por que é o pontapé
inicial. Cotista ndo é sindbnimo de demérito(Aretuza, negra, 60 anos, rede
federal).

E importante ressaltar que sdo reprovadas todaessoas que ndo atingem a nota
exigida no regulamento do sistema de ingressoysia os candidatos e as candidatas que
nao optam pelas vagas universais. Nao basta se,pwgro(a) e indigena para ser aprovado.
E ndo h& correlacdo entre a classificacéo inicial qualidade final do(a) licenciado(a) ou
bacharel, pois ao longo do curso sdo muitos oseglgra que formam os(as) profissionais.

Nesse contexto, por um lado, a midia dava voz gps@o cotistas reprovados(as)
pela nova metodologia de ingresso na universidadicga. Esses se destacavam por terem
ajuizado algum tipo de recurso para garantir aadatna Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Com essa postura, a midia conveakjmersonificava as cotas em alguns
alunos e alunas, deixando de lado a compreens@peal@ inclusdo de grupos vulneraveis

socialmente beneficiaria o pais coletivamente. &aldpo, em se tratando da populacéo negra



210

que, por compor mais de 50% dos habitantes bnasi)eé uma parcela importante para o
desenvolvimento integral do pais.

Na verdade, muitas das reacdes negativas denotaracismo nao declarado, quando
o “individualismo” e 0 “mérito” sdo valores que ‘m@assam de uma fachada ideoldgica para
mascarar uma pratica sistematica de opressdo eragfd de grupos dominados e
discriminados”. (GUIMARAES, 1996b, p. 236). Esseguaentos tém circulado em diversos
grupos numa visédo de que a populacdo negra naccterdicdes de integrar espacos de poder
intelectual, econémico e cultural do Rio GrandeSdib por sua propria culpa, pois tudo seria
uma questdo de competicdo baseada no mérito.

Por outro lado, seria interessante refletir sobneotencial da universidade em ser
espaco de socializacdo politica, ancorada nasodedaentre alunos(as), professores(as),
dirigentes, funcionarios(as), bem como entre famgg, institutos, diretorios. Mais
largamente, lugar de relacionar-se com outros iddos ligados a instituicdes externas das
mais varias areas, inclusive internacionais. Ngmgapectiva, a inclusdo de negros e de
negras nas universidades pressupde maior par@mpdesses em movimentos estudantis,
ambiente de revelacéo de liderancas politicasexamplo. Corrobora a ideia de que, a médio
e longo prazo, haja uma maior presenca de afraldiras(as) a ascender em cargos politicos
eletivos, por exemplo, tornando-se importantesagaistas das mudancas estruturais da
sociedade.

Nesse sentido, as grandes empresas de comunicapéloag ajudaram a explicitar o
posicionamento intelectual contra o ingresso deaseg@ de mulheres negras no Ensino
Superior pelo sistema de cotas, nao tao evidemtgacpobres brancos(as) e indigenas. Essa
atitude evidenciou que essa “nova politica cultdeadiferenca tem o poder de abalar o que
antes era o centro e a margem da sociedade” (BAREAL2001, p. 5), ja que esta baseada
na inclusdo/exclusao de alguns e algumas em dettionale outros(as).

Esse processo foi potencializado pela construcadamda igualdade na diferenca
reivindicada pelo Movimento Negro, através de umdaniidade politica e “identidade
unificadora em busca de propostas transformadosasedlidade do negro no Brasil”.
(MUNANGA, 20044, p. 33).

7.2.3 Midia e representacdo do(a) negro(o)

Os meios de comunicacao tém procurado atribuitidizthes aos negros e as mulheres

negras brasileiras por meio de representacfes guetain o pertencimento a um grupo
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aparentemente homogéneo. Costumeiramente a midi@anas comunidades negras cercadas
por violéncia, tipicamente supersticiosas e com bremde pouca vocacao para trabalhos de
prestigio social, por exemplo.

De forma estereotipada, a midia vai construinddobsios gerais que passam a ser
tratados como individuais, como, por exemplo, @@asdo da pobreza e da ignorancia as
pessoas negras. Nesse mote, uma professora aaresentacdo ambigua da personagem

Adelaidé®’, que acaba por satirizar a mulher negra, comorposi&er no relato a seguir.

“Os alunos adoram a Adelaide. E ridiculo. Criandasncas ficam imitando ela
para implicar com criancas negras. Aquela Adeladie Globo é negra e fica
fazendo piada de cabelo Bombril. E um prato chei@mgalar mal do cabelo das
meninas negras. Eu paro a aula e falo que é racidat® € negra e fica se
desvalorizandoEu falo pra eles que todo mundo acha que uma pi@déuma
coisa normal.As pessoas contam piadinha e acham que ndo é preeitm
racial. Nao tem graca (Vaisa, negra, 42 anos, rede estadual).

Esse tipo de representacdo tem a pretensdo dezitradlacdes socioculturais
brasileiras através da liberacdo de emocdes petn d& “Aristoteles reconhece que a
representacdo de a¢Bes humanas provoca um efbi® e@ublico” ao se referir & catarse,
prazer proprio da tragédia e da comédia, que faerohumano “experimentar emocdes
intensas, a0 mesmo tempo expurgando-as e puribiesaid (ZILBERMAM, 2008, p. 85). No
caso relatado, os sentidos desvelados na atuacpersianagem Adelaide sdo baseados na
satira e tem caréater depreciativo. A ridicularizaci figura de uma mulher negra por ser
considerada pobre, feia e burra é o que prendenga dos(as) telespectadores(as), quando
ela mesma se desqualifica.

Na midia, sdo varias as representacbes que girantoemn da reproducdo de
esteredtipos na forma do humor para transgreduotiticamente correto”. Sob o pretexto de
que a representacdo ndo é verdadeira, mas verhssigatisfacdo proporcionada pela risada
mascara 0s processos de exclusdo, ancorados enmmahiacdes latentes a certos grupos na
sociedade brasileira. De forma alternativa, outdessora relata ter feito um trabalho com
um filme do cineasta paulista Joel Zito Araujo peetativizar a representacdo das relagdes

étnico-raciais na midia.

“Eu percebi que da pra chamar os pais para a esqaea falar sobre o racismo.
Eu montei um trabalho com a comunidade, para nd@erfam trabalho sé com o

%7 A Adelaide é uma personagem do programa de hilmpe Total da Globo, que vai ao ar aos séabados &
noite, desde 1999.
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aluno. Envolvi os pais. Claro que nem todos vierdias chamei através do
movimento dos pais e deu certo. A comunidade tantdbéarente sobre esse tipo
de conhecimento, desse tipo de coisa. Vimos o Yiista a minha pelendeos
brancos sdo os pobres e 0s negros sdo os ricos.bEem interessante ver o
desconforto das pessdagJuna, negra, 31 anos, rede municipal).

O filme citado pela professora, curta-metragafista minha pele(2003), é
considerado uma parddia da realidade brasileiratrétaa, a Alemanha e a Inglaterra séo
paises pobres e o0s paises ricos sdo os africarmsBrbkil, os(as) brancos(as) sao
representados como 0 grupo escravizado e os(as)sf@s) como a classe dominante. E
nesse contexto que se estabelecem as relacOes-m@cigis, marcada por discriminacdes
baseadas na cor da pele das pessoas. O curtaafigiado pela pesquisadora Mariana Lima
Teixeira ([20127], p. 6), orientada pelo profesdmsé Henrique Freitas da UFBA, para quem
0 “autor pensa pelo avesso — sai do senso comuath@olar o racismo. Expde suas ideias
livremente, sem rotulos, sem mascaras; com su&sest ousada, alternativa, desconfortante
‘escancara’ o racismo em todos o0s seus desdobrasient

Na percepcéao de outra professora, a manutencéiteids simplistas sobre os negros e

as negras brasileiras, transmitidas pela midiagtapppara mudancas.

“Na sala de aula, eu cito novelas. Que antes ogoggram sempre escravos.
Que tinha uma conotacdo assim meio racista, masrdaegassistindo néo se da
por conta. Sinto que ta mudando. Tem aquele atonais idade, o Milton Santos
ou Gongalves, ndo lembro bem, que ja fez papeld¥egado, de médico, de
deputadoMas isso ndo € comum na televisdo, ver o negro nuwiesse social
mais elevada (Horrana, negra, 40 anos, rede privada).

A referéncia da professora ao personagem de Moncalves € da telenovela das
oito A Favorita que foi ao ar em 2008, no horério nobre da RddbdGE de autoria de Jodo
Emanuel Carneiro e dirigida por Roberto Waddingt8riNa novela, o deputado corrupto
Romildo (Milton Gongalves) enriquece ilicitamerdge,envolve com o trafico de drogas, mora
num bairro paulista de ricos e é justamente ummegr

Na “vida real”, a representatividade negra na alibrasileira é muito baixa, o que a
novela nédo explora, fazendo parecer que os(asiledfcendentes sdo desqualificados(as).
Esse deputado tem dois filhos negros: a desajusididen (Tais Araujo) e o alcoodlatra
Diduzinho (Fabricio Boliveira). Na avaliacdo de 3awe Weber (2009, p. 112), no decorrer

da trama “os trés personagens reconhecem seus \&wosiver com 0s pobres e colaboram

%8 Foj escrita com a colaboracdo de Marcia PratesjsPeBandeira, Fausto Galvdo, Vincente Villari,rent
outros.
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com a melhora da qualidade de vida dos desafortgndébram punidos e sofreram pelos
erros que cometeram”. Esse € o final da Unica iaméigra da novela.

No entanto, referindo-se a representacdo do(a)o@gna midia, uma professora
salienta que a critica a essas imagens dependeede agsiste‘O que eu percebi é que os
alunos mais criticos eram aqueles que ja discu@nguestdes de preconceito em casa. Eles
trazem isso nas falas. Esses tém um entendimentddste sobre o racismo na televisao”.
(Violante, negra, 47 anos, rede estadual).

Essa reflexdo vai ao encontro do pensamento sabiigura do receptor como sujeito
do processo comunicacional — e ndo mero objetosqfre as a¢des da midia”. (BARROS,
2009, p. 91).

7.3 MIDIA E ENSINO “DITANDO” O QUE E NEGRITUDE

Durante o percurso de investigacdo sobre as iitesaglas professoras e dos
professores com a midia nos processos de constaecéioladania de afro-brasileiros(as) em
contextos escolares de Porto Alegre, se descolbeudg forma subentendida os meios de
comunicacao oferecem orientacdes midiaticas a@pt@®s e as receptoras sobre o que é
negritude.

E importante ressaltar que, sem relacéo diretaameios de comunicagéo, percebe-
se que a nocao de negritude nos estudos afrodirasilaparece das seguintes formas:
negritude refere-se ao sénegrda)”’, quando denota questdes gerais referentes as pegsoas
cor de pele acastanhada ou estdrau negritude refere-se ao “movimento negritugem
alusdo ao movimento literario afro-franco-caribéfihoque reivindicava a inversdo do
sentido pejorativo da palavra francesa “négre” panasentido positivo de ser negrot®).

Na relacédo direta com os meios de comunicagdanalises dos dados da pesquisa
levaram ao entendimento da existéncia de tiposedetade identificados na perspectiva de
uma negritude midiatica, que orienta a receptablesse sentido, a negritude é entendida

#9V/er também: FERREIRA (1999).

260 Conforme referendado no Capitulo 1Il da tese.

261 Assim como a palavra “gatcho”, que tem origemarmb “huachu” (6rfao/vagabundo) de dialetos andinos
foi ressignificada por indigenas, espanhdis, portsgs e africanos para designar positivamentesasgedo
territorio do extremo sul do Brasil.

%2 Em 2008, o jornalista Dalmo Oliveira da Silva aemtou o artigo “Negritude midiatica: pretos, pardo
morenos, mesticos e a discursividade racial naanhidisileira” no X Congresso INTERCOM (Sao Luis/MA)
Valeu-se da expressao “negritude midiatica” contolai ndo a desenvolvendo como conceito, dando
enfoque ao discurso das midias. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/regionais/nord2808/resumos/R12-0088-1.pdf. Acesso em: 15 out.
2013.
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nesta pesquisa a partir de posicionamentos da mtdidigados as ideias de inferioridade, de
transtorno e/ou de cooperacao relacionados a prmutegra.

Tendo consciéncia das limitacbes dessas concemgseregritude midiatica estaria
ancorada nas seguintes dimensdesietyritude € resignacdmma vez que aos negros e as
mulheres negras restaria conformar-se com sua @@md®R) negritude é perturbacgqoor
conta dos transtornos causados pelas reivindicag®estivistas e pelo movimento social
negro; e 3)negritude € participacdocuja cooperacdo de afrodescendentes perante o
desenvolvimento mundial merece o reconhecimensodi@dade como um todo.

Essas dimensdes partem, entdo, dos seguintespmscie cidadania: 19idadania
negada quando a visdo é de que 0s negros e as mulhegeasnsdo vitimas de sua propria
historia; 2)cidadania limitada quando a visao é de que as questdes negras spmbi@ama
para o Brasil; e 3idadania conquistadaguando a visdo é de que os(as) afro-brasilesps(a
sdo cidadaos e cidadas que tém direitos civistigudi econémicos, sociais e culturais. O
Quadro 6 ilustra essas dimensdes.

Quadro 6 — Orientacdes midiaticas sobre o0 que étneg

Dimenséao Visdo Principio
Negritude é resignacag Negros e negras sdo vitimas de sua prépria histéria Cidadania negada
Negritude é perturbacap As questdes negras sao um problema para o Brasil.| Cidadania limitada
Negritude é participacdp Os(as) afro-brasileiros(as) sdo cidadaos(as) quedé@sitos. | Cidadania conquistada

Fonte: Elaborado pela autora.

7.3.1 Negritude é resignacgao

Na dimensamegritude é resignacdos(as) afrodescendentes sdo considerados(as)
produtos da persistente exploracdo historica, eukiziu sua realidade socioecondmica,
politica e cultural & condicdo de “vitimas da egci@o”.

Mesmo que se reconheca a responsabilidade dosngsver das sociedades nessa
subjugacéo, alimensdo de resignacdo procura acionar sentimentade inferioridade
relacionados aos negros e as mulheres negrademandando o principio da cidadania
negada ao longo dos tempos. Como se 0s negromallasres negras néo tivessem culturas
vividas para além dos contextos de dominacdo ouegsas experiéncias sao folclorizadas,

por vezes causando repulsa ou estranhamento.
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Nessa seara, verifica-se um processo de se reatinus(as) afro-brasileiros(as),
os(as) colocando no lugar de fracassados(as), siackss(as) e incapazes de promover sua

propria autonomia, como forma de mantetatus quo

7.3.2 Negritude é perturbacao

Na dimensémegritude € perturbacdoa midia procura reforcar opinides de que as
questbes negras sdo causadoras de adversidadée, Bpesar de terem dispendido um
esforco adaptativo intenso para se desenvolverentatextos racistas, oS negros e as
mulheres negras devem silenciar suas rebeldiasae parcepcdes sobre socializacao
incompleta destinada a populagéo negra.

Mesmo reconhecendo que a populacdo negra brasil@oaem tido oportunidades
igualitarias no acesso ao ensino de qualidade @raatao profissional competitiva, por
exemplo, a dimensdo de perturbacdo procura demandar sensagdele medo e de
inquietagcdo em relacdo aos negros e as mulheres resy acionando o principio da
cidadania limitada cerceadora de direitos.

Nessa esfera, verifica-se um processo de contralefate guerreira dos(as)
afrodescendentes. ldentificam-se processos de sefwe a resisténcia dos(as) afro-
brasileiros(as) e de desvalorizagfes recorrentesuide culturas. Essa esfera coloca negros e
mulheres negras no lugar de pervertidos(as), dedimigs e causadores de preocupacdes para
a sociedade brasileira. Desconsiderando as grafileencas internas de seus membros,
comportamentos individuais de pessoas negras passamconsiderados comportamentos da
populacao negra como um todo.

7.3.3 Negritude é participacéo

Na dimensaonegritude é participacdoa midia procura divulgar que os(as) afro-
brasileiros(as) sédo cidadaos e cidadas que téntodie que suas formacdes subjetivas sobre
as negritudes devem ser valorizadas nas relagi@ies-éaciais.

Mesmo reconhecendo que a ineficacia do sistemalseca lentiddo do Estado se
articulam no campo politico, 0 que propicia peesigts violacdes de direitas dimensao de

participacdo procura ampliar a consciéncia das peess sobre a necessidade do
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reconhecimento das diversidades emrol da igualdade de oportunidades na garantia de
cidadanigoara afro-brasileiros(as) demandando o principio da cidadania conquistada.
Respeitando a pluralidade de vozes de negros eemsslmegras, essa dimensao
remete ao protagonismo dos(as) sujeitos(as), peraejam agentes de seu proprio processo
emancipatorio. Nessa dimensdo, evidencia-se asfdramcfes da sociedade brasileira
articuladas com a ratificacado do valor dos(as)-bfesileiros(as), os(as) colocando no lugar
de talentosos e detentores plerformancesmportantes para o desenvolvimento e para o

crescimento integral do Brasil.
7.3.4 Manter, reforcar e/ou desconstruir as dimenss?

Durante a pesquisa, percebe-se que as dimensdessigeacdo, perturbacae
participacdo orientadas pela midia relacionadas a negritudeént nas interagfes dos(as)
professores(as) com os meios de comunicacao ndagson das questdes negras.

Tais orientagcdesao apropriadasou ndonos usos sociais que os(as) professores(as)
fazem de midia. Nas praticas educativas, tais difensdo negociadas a ponto de denotar
diversidades nos processos de construcao da cidatmafro-brasileiros.

Na andlise dos dados, percebe-se que, por vezEss) guofessores(aghantém
reforcam e/ou desconstroeas dimensdes, mediando as produgdes de sentidutecaradas
por essa tipologia nas praticas docentes. A tidalexemplo, nas apresentacdes a seguir serao
exploradas algumas transcricdes de parte das taspdas entrevistas. Essas servirdo para
ilustrar a dinAmica de como, nas praticas dos(aéggsores(as) com a midia desde essas trés
orientacdes midiaticas, ha énfase ou predomin&tasadimensdes por vezes exploradas de
forma entrelacada.

No relato de uma professora aparece a citacdo decana da noveMiver a Vidaque
causou polémica na época. Do ponto de vista daipéoddessa novela, destaca-se que foi ao
ar em 2009, quando a Globo apresentou sua primeitagonista negra na novela das &ifo.
Depois de varias mulheres brancas interpretareniefide” recriadas pelo autor Manoel

Carlos, chegou a vez da atriz Tais Araujo represemha Helena negf&?

63 por ocasido da estreia da novela, cosiogan“Pelo fim do racismé!e editorial ‘Racismo é o fify a
Revista Claudia apostou na obr&iver a Vida lancando a protagonista Tais Araldjo com®lasa da
Igualdadeem campanha do periédico (www.claudia.com.br/dbferausa). A campanha teve o apoio do
Fundo de Desenvolvimento das Nacdes Unidas panallzeM(Unifem) Brasil (www.unifem.org.br).

%64 Na mitologia grega, Helena é a mulher mais batabicada do mundo helénico. O escritor Manoel Garlo
conhecido por representar a alta sociedade car@iay varias helenas para suas novelas inspiradas
Helena de Troia, interpretadas pelas seguintegeatriLilian Lemertz enBaila Comigo (1981); Maité
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Na teledramaturgi®iver a Vida a jovem Helena (Tais Araujo) € de familia humide
nasceu no balneario de Buzios, na regido dos ldgoRio de Janeiro. Ela tornou-se uma
modelo internacional que passou a morar num apart@ma capital, onde se passa a trama.
No entanto, na opinido de outro autor de novela&lddo, Aguinaldo Silva, “o que falta a
personagem é o componente racial. Vocé ndo podantaratriz negra na novela como se
fosse uma branca” (MORATELLI, 2009), referindo-seeina em que Tereza (Lilia Cabral)
aparece duplamente raivosa com Helena: por um lelena € culpabilizada pelo acidente
de Luciana (Alinne Moraes), filha de Tereza; potr@uHelena é odiada por ser amante de
Marcos (José Mayer), ex-marido de Tereza. Coint@heente, as vésperas do Dia Nacional
da Consciéncia Negra (20 de novembro), o climaseda de discussao entre Tereza e Helena
€ a representacdo de uma mulher branca batendomammulher negra, submissa. A

professora relata o episédio trabalhado na escola:

“Teve aquele episddio que a Helena foi se descugppedir perddo para a mae
da guria. No outro dia, na hora do recreio s6 sda¥a nisso na sala dos
professores. Eu falei que achei a cena muito pesiddasala de aula provoquei
meus alunos perguntando: 0 que aconteceu na no¥és?comecaram a contar.
Ah, a Helena levou um tapa na cara... A Helena se ajmel para pedir
desculpas e a Teresa deu um tapabBalei, olha, aboletaram a Tais Aradjo. Uma
Helena néo ia se humilhar daquele jeito. Ela néeatforte, assim no sentido de
representar uma coisa da negritude mesmo. Fales @lanos que o movimento
negro ia falar algo, pois aquela cena nédo tava aed Globo sabe que agora
gualguer coisa a gente vai em cima. Requerer nosk@stos”. (Giraldina,
negra, 39 anos, rede municipal).

Em 2009, a selecdo de uma mulher negra para sersanagem principal de uma
novela das oito parecia responder aos anseios idstaatnegros e negras que ha muito
denunciavam a sub-representacdo de afro-bras{@®osos meios de comunicagédo. A
denuncia refere-se ao fato de “negros, negras & descendentes” serem repetidamente
“colocados na perspectiva de udesvio e, portanto, segregados simbolicamente em
determinados espacos”. (OLIVEIRA, 2011, p. 40).eiehtemente, na noveldver a Vida
Helena parecia estar integrada aos espacos de peddp uma modelo de sucesso.

No fragmento do relato da professora da pesqulaan@ tava forte, assim no sentido

de representar uma coisa da negritude mesmo”, EsEe que a entrevistadasconstroia

Proenca entelicidade (1991); Regina Duarte emistéria de Amor(1995); Regina Duarte efor Amor
(1997); Vera Fischer ernhacos de Familig2000); Christiane Torloni emulheres Apaixonadag003); e
Regina Duarte erRaginas da Vid42006). A maioria delas fez par roméantico comar dbsé Mayer, assim
como Tais Aradjo, a Helena ¥éver a Vida(2009).
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dimensamegritude é resignacaexplorada pelo veiculo de comunicacdo atraveslela de
inferioridade, na perspectiva de ugidadania negadaPercebe-se sua relutancia em aceitar a
face submissa imposta pelo autor da novela a poistg Helena “negra” (Tais Araujo).

No fragmento “Falei pros alunos que o movimentormag falar algo, pois aquela
cena ndo tava certa”, em certa medida a professdmaca a dimens&onegritude é
perturbacd@ mas na perspectiva de valorizar as agbes do neowmsocial negro, que
reivindica mais respeito a representacdo de afcedeentes. Ela antecipa a acédo do
movimento social negro acerca da circulacdo de oema que remete as memoérias das
relacdes étnico-raciais do tempo da escravizac@afrddescendentes — quando a legislagéo
brasileira admitia que homens brancos e mulhesrschs espancassem negros e négtas.

A atitude de resignacao por parte de negros(aginfeerbrancos(as) na telenovela
Viver a Vidafoi rechacada pelo Movimento Negro na Internet, rpéorcar que a populacao
negra mereceria ser destratd¥aPor outro lado, vale lembrar que a novela ja esp® a
dimenséonegritude é perturbacdatravés da ideia de delinquéncia ao apresentanblel
como membro de uma familia relacionada a problesnaemis como o trafico de drogas, por
exemplo, na perspectiva de ugidadania limitada

Em outro relato, uma professora aborda a tematidéndo do tema da escravizagéo
negra e dos festejos baianos. Vale lembrar quensgegPatricia de Santana Pinho (2005, p.
41), “hé& varios centros emanadores de ‘negritmém da propria Africa e dos hegemonicos
Estados Unidos. [...] a Bahia tem despontado com@aio produtor de simbolos negros, que
aos poucos comeca a ganhar espaco e a afirmapsigag@nas rotas do Atlantico Negro”. A

professora diz:

“Eu tenho uma amiga que foi a Salvador e me trouxex série de filmagens de
festejos para eu trabalhar em aula. Entdo eu fag@programacao para duas
ou trés aulas para a gente conversar sobre o qgerde véDiz que a Bahia é
muito racista, que parece o Brasil Colonia. Entadssb abre o debat€om esse
material consegui trabalhar com a interdisciplindaide, e outros professores se
interessaram pelo trabalho. O trabalho durou um mo@sdois sobre aqueles
videos”. (Jocasta, branca, 60 anos, rede privada).

285 Consultar a reportagem da Veja.corapa na Pantera Na matéria, o jornalista Marcelo Marthe sentencia
“precisou apanhar de uma megera para virar gebtishonivel em: http://veja.abril.com.br/251109/tapa
pantera-p-188.shtml. Acesso em: 30 nov. 2009.

266 Consultar reportagem da Central Unica dos Trabalhadores (CUT)Globo humilha negros no més da
consciéncia negraescrita pela secretaria Nacional de Combate ao Ramo da CUT, Maria Jilia
Nogueira. Disponivel em: http://www.cut.org.br/ponb-de-vista/artigos/4128/globo-humilha-negros-no-
mes-da-consciencia-negra. Acesso em: 30 nov. 2009.
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Na sequéncia do depoimento, percebe-se que a gwodeacredita que o racismo
existia no tempo da escraviddo, ao dizer dogje’' em dia ndo é mais as$jne que ela
supervaloriza a alegria dos negros e das mulhegss que contagiaram a cultura brasileira.
Sem perceber, a professor@antém a dimensao daegritude é resignacdao falar que ds
blocos da Bahia sdo administrados por brancos, chegam e ja vao transformando tudo em
dinheird’, denotando que os negros nao foram capazesrdddrenar suas proprias invencoes
em autonomia financeira.

No depoimento de outra professora, identifica-sgaasitar pelas trés dimensdes
orientadas pela midia relacionadas aos tipos detudg A professora faz referéncia a duas
telenovelas da Rede Globo que abordam o racismsuestramas e estavam no ar em 2012:
uma transmitida no horario da tarde no programaée\tgaPena Ver de Novo” e outra no
horario das seis horas.

A telenovelaDa Cor do Pecadd2004), do horario das 14h30, é de autoria de Joao
Emanuel Carneiro e dirigida por Denise Sarat¥m novela se passa na atualidade e explora
as relacbes étnico-raciais, tendo como pivd o adeolPaco (Reynaldo Gianecchini), um
homem branco, pela protagonista Preta (Tais Aradjop mulher negra. O mote da novela
passa por pensamentos sobre racismo, democra@h eamesticagem no Brasil, temas ja
explorados nesta tese.

No relato, a professodesconstroia dimensamegritude é perturbacd@ncorada nas
sensacOes de inquietacdo em relacdo aos negrafesin-se ao ex-namorado da Preta, 0

Dod6 (Jonathan Haagensen), conforme segue:

“Aguele primeiro namorado da Preta parecia os melsnos aqui da vila,
gostava de reggae. Mas la pelas tantas a novefasiu nele como marginal. Eu
nao aceitei. Conversei com eles sobre esses menggr®s que aparecem na
televisdo sempre no trafico, no crintles mesmos ndo se reconheciam assim.
Falaram dos seus pais trabalhadores. Relatavam gige vivem num meio
violento, mas néo quer dizer que todos sdo asd$Rain{unda, negra, 44 anos,
rede estadual)”.

Segundo os relatos da professora, manifestacOestasama telenovela pareciam
incomoda-la. Ela entdalesconstréi a dimensdonegritude € resignacdoao resistir as
representacdes de revitimizacdo dos(as) afro-bnasi(as) ao se colocar como uma pessoa

negra como a personagefA Preta td sempre assustada com tudo, mas na redhnéo e

%7 Foi a0 ar, originalmente, no horario das 19 hdrasescrita com a colaboracdo de Angela Carn¥irgent
Villari, Vinicius Vianna e com supervisao de teg Silvio Abreu.
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assim. A gente vive normal, ndo tem sempre algusnperseguindo”(Raimunda, negra, 44
anos, rede estadual)”.

No entanto, no decorrer da entrevista, fica evelenpredilecdo da professora pela
telenovelaLado a Lado(2012), atraveés da qual demongeforcar a dimensamegritude é
participacdq que remete ao protagonismo dos negros e das msilhegras no seu processo

emancipatorio, conforme relato

“E s0 ver a noveldDa Cor do Pecade Lado a LadoDé orgulho ver essa nova
novela. Mostrou até a Revolta da Chib&® No trabalho sobre capoeira, 0s
alunos falaram que adoram o Zé Maria. Eles falavgue sabiam fazer aqueles
golpes. Ta mudando, tA mudando”. (Raimunda, neftaanos, rede estadual).

No relato, percebe-se que a professora valorizacalturas vividas pelos
afrodescendentes para além dos contextos de ddininAcnovela foi veiculada no horario
das 18h30 e, curiosamente, a aberturhatk a Ladatraz uma matriz cultural ao remeter ao
“Leré, leré, ré ré ré ré révida de nego é dificil...la musica tema da antiga novEkcrava
Isaura®®® Esse cantarolar é comumente referendado por dirasilas) quando o tema é
exploracdo no trabalho.

Na nova novela, somente o “Leré” € remixado e agtegao enredo campedo do
carnaval carioca de 1989, da escola de samba Iiripelaeopoldinense, que dizia
“Liberdade, liberdade, abre as asas sobre nos. Eaquez da igualdade seja sempre a nossa
voZ.?"° Na trama, Edgar (Thiago Fragoso) e Laura (MarjBg#ano) fazem o par romantico
principal, e a historia é ambientada no periodeagiiicdo na cidade do Rio de Janeiro. O

casal secundario é de afrodescendentes: Zé Mam(@ Ramos) e Isabel (Camila Pitanga).

28 Em 22 de novembro de 1910, tendo como lider negraicho Jodo Candido (Almirante Negro), aconteceu
Revolta da Chibata no Rio de Janeiro. Esse movimeatial reivindicava o fim da pratica de oficiais
castigarem marinheiros negros com 25 chicotadas.

29 A telenovelalLado a Ladoé de autoria de Jodo Ximenes Braga, Claudia Lade&igida por Vinicius
Coimbra. E do nucleo dirigido por Dennis Carvalhcoen superviséo de texto de Gilberto Braga, autier q
ficou famoso com a novelascrava Isauraexibida na Rede Globo pela primeira vez em 197/&lenovela
foi adaptada da obra de 1875 do romancista de @reto, Bernardo Joaquim da Silva Guimardes (1825-
1884), que se popularizou na época da campanhiiahita no Brasil. A trama dascrava Isauragira em
torno das contradigcBes do sistema escravista &irasilo século XIX, e a personagem principal € uma
afrodescendente escravizada, mestica de cor decleele que na televisdo foi interpretada por utnz a
branca (Lucélia Santos). Essa foi a telenovelailbi@mais veiculada no mundo, tendo sido expertaara
cerca de 150 paises. Em 1994, Gilberto Braga fmrada novelaPatria Minha e, ao exibir cenas com
praticas de racismo protagonizadas por Tarcisiordyleacabou sendo processado judicialmente pelo
movimento de mulheres negras (Geledés), levand®de R5lobo a se retratar nacionalmente perante a
populacao negra do pais. Para saber mais ver ongdot¢arioA Negacao do Brasde Joel Zito Aradjo.

270 A musica é de autoria de Niltinho Tristeza, Pri@, Jurandir e Vicentinho, que ganharam o “Esteedle
Ouro” pela composicao.
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Por ser uma novela que retrata o final do Impérimi@o da Primeira Republica, o racismo
explicito e os conflitos entre diferentes gruposoétraciais parecem ter representacao livre.

Na obra, posicionamentos pertinentes as relac@sissofrem variacées, como, por
exemplo: a burguesia € lugar de riqueza, onde &@o viternando (Caio Blat) e a vila
Constancia (Patricia Pilar) sdo brancos racistagjanto o mocinho Edgar e a mocinha Laura
sao progressistas; o morro é lugar de pobreza, ardgoina Isabel e o herdi Zé Maria séao
negros trabalhadores, enquanto a vila Berenicad8hdenezzes) e o vildo Canico (Marcello
Melo Jr.) sdo negros delinquentes; o centro dadei@ao lugar explorado na novela como o
ponto de encontro dos dois grupos. Na trama, od@sjcos(as) relacionam-se em maior
medida com negros(as) que alcancargatus socialatravés do acumulo de riquezas ou
atraveés de atos sociais heroicos, denotando gsteexcondi¢cdes para que afrodescendentes
sejam valorizados na sociedade brasileira.

Semelhantemente a novéda Cor do Pecadoa noveld_ado a Ladatambém aborda
a ideologia da mesticagem através da existéncidildes(as) bastardos(ag)?, como, por
exemplo: a) no conflito da vila Constancia em tarneto “moreninho” Elias (Caué Campos),
gerado pelo seu filho “irresponsavel” Albertinhoat&! Cardoso), que tem predilecdo por
romances com mulheres negras; b) e na revelac§oede vildo Fernando na verdade é fruto
de uma relacdo de adultério do Senador Bonifaciasgi® Gabus Mendes) com uma
guitandeira negra, Norma (Elisa Lucinda), o quaaleiFernando muito revoltado.

Mesmo tendo consciéncia das limitacdes das invzgigs, as descobertas durante a
pesquisa desses tipos de negritude oferecidas pedass de comunicacdo trouxeram um
novo horizonte para as analises. Nao € mais sofeciavestigar somentes discursos sobre
os(as) negros(as) na midia, as representacdes slpségros(as) na midias divulgacdes de
casos flagrantes de racismo debate sobre acdes afirmativas na mididistoriografia da
imprensa negraou a esfera do direito a comunicacdo com analises dhas alternativas
relacionadas aos negros e as mulheres nedeaserge observar os sentidos que estdo sendo
negociados pelos receptores e pelas receptorasmatas relacdes entre a midia e as questdes
negras. Revelando convergéncias e divergénciasmsiracdo da cidadania de brasileiros e

de brasileiras, quando se trata de relacfes étatais nos meios de comunicacao.

2’1 Conforme o antigo Cédigo Civil brasileiro, aquétess filhos(as) concebidos fora do casamento. @ aer
“bastardo” s6 saiu do cédigo, por ser considerasierichinatério na reforma de 2003.
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8 PARA NAO CONCLUIR

No decorrer da pesquisa, realizada entre 2009 &, 2@brreram diversas descobertas,
entre elas a relevancia de se observar o pape&mdaricacdo e da educacéo nos processos de
construcdo da cidadania de brasileiros(as), pahtipnte, de afro-brasileiros(as). Sabe-se
gue mais da metade dos cidad&os e das cidadasadib € autoclassifica commegros(as)
(pretos+pardo¥. Quando se avaliam os indicadores de desenvahorsocioecondmico do
pais, a parcela da populacdo brasileira que apamsuoemaior déficit no acesso a politica, a
seguranca, a educagdo, a saude e ao trabalhoemople, é a populacdo negra.

Na pesquisa, para impulsionar o debate sobre d gapeidia e do ensino na reversao
desse quadro de desigualdade com recorte étni@d;rém preciso revisitar os aspectos
econdmicos, sociais, politicos e culturais relaatms a populacédo negra brasileira. No que
diz respeito as interacdes dos(as) professores¢as)os usos de midia na abordagem das
questdes negras, ficou evidente a necessidaded# sentinuidade a pesquisa.

Resumidamente, de acordo com a analise dos dats as instituicbes de ensino do
corpusda pesquisa instaladas em Porto Alegre, as espoilaglas oferecem mais espacos
para os(as) professores(as) se apropriarem doss ndeiocomunicacdo em suas praticas
pedagogicas. Além disso, professores(as) de celégasticulares demonstram ter mais
formacdo para o uso de midia. Os(as) professojesi@sescolas publicas federais e
municipais tém acesso regular a ambientes inforaddis em suas instituicdes, deixando as
escolas estaduais em situacdo de desvantagematesgos de uso de midia.

A totalidade dos(as) professores(as) entrevistadps{a pesquisa declara consumir
midia, mais precisamente, jornais, radio, televisdimternet. No entanto, apesar dos avancos,
0 uso de midia nas préticas pedagogicas cotidizemescolas de Porto Alegre ctirpusda
pesquisa ainda néo é regular. No entanto, foi pelssbnstatar que aspressososaudios o
audiovisuale alnternetséo acessados pelos(as) professores(as) comrfoegué

O pertencimento étnico-racial declarado pelos(a®fepsores(as), bem como o
envolvimento com as culturas negras ou com 0 mawioneegro, acabou por reunir um
grupo de entrevistados(as) mais identificado cab@adagem das questdes negras na escola.
Na pesquisa, a qualidade do debate sobre as relatdieo-raciais no pais, principalmente
entre negros(as)e brancos(as) esteve atrelada a formacdo dos(as) professorgsdes o
ensino da historia e cultura afro-brasileiras. Té@mbfoi possivel perceber que escolas
publicas desenvolvem mais reflexdo sobre as dddmples étnico-raciais, enquanto nas

escolas privadas esse debate € menor. Alguns pooésse algumas professoras justificam a
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pouca abordagem das questbes negras pelo fatoete poucos alunos(as) negros(as) em
sala de aula. Como se a cidadania de afro-bras(es) néo tivesse relacdo com a cidadania
dos brasileiros e das brasileiras como um todo.

Corroborando a ideia errbnea de diversidade ded#oda cotidiano, a Semana da
Consciéncia Negra, comumente celebrada em tormiied20 de novembro — Dia Nacional da
Consciéncia Negra —, € o momento privilegiado gak)sprofessores(as) da pesquisa para
abordarem as questdes negras na escola. Foraegsmdo o relato dos(as) professores(as) de
escolas de Porto Alegre, a abordagem nao é gaaaaxtitbngo do ano letivo. Nas escolas do
corpusda pesquisa, as questdes negras acabam sendiaglitum atividades relacionadas a
diversidade, principalmente através da metodoldgigrojetos especiais sobre a formacao
das culturas brasileiras ou através da realizaediestas das etnias formadoras das culturas
gauchas.

Ao relacionar os usos de midia e a abordagem dast@ps negras na escola,
percebeu-se a tendéncia dos(as) professores(agsdaisa em: a) valerem-se @me/Video
em suas praticas; b) referendaremntsos de comunicacdo convencionesno fonte de
fomento ao debate; c) lancarem maontkgeriais “educativos” multimidigpara explorar o
tema; d) acessarefortais da Internetpara trabalhar as questdes negras; e e) motivarem
pouco aproducdo midiaticaconjunta com os(as) alunos(as). Entre os temasrestes nos
debates sobre midia e as questdes negras estédiaaeroracismo contra negros(as); a
midia e as a¢Oes afirmativas para negros(as); aargd representacédo do(a) negro(a).

As andlises dos dados da pesquisa permitiram areemgio de parte da realidade,
levando ao entendimento da existénciatiges de negritudeorientados pelos meios de
comunicacdo aos receptores e as receptoras, queam@priados ou ndo pelos(as)
professores(as) nas escolas da pesquisa. Chegows® nocdo deegritude midiatica
ancorada nas seguintes dimensdesiebyitude é resignacagartindo do principio de uma
cidadania negadaguando a visédo € de que 0s negros e as negrastiadas de sua propria
histéria; 2)negritude é perturbacdgartindo do principio de un@dadania limitadaquando
a visdo € de que as questbes negras sdo um propkemao Brasil; e 3negritude é
participacdq partindo do principio de umadadania conquistadaquando a visdo é de que
os(as) afro-brasileiros(as) sao cidadaos e cidgu&$ém direitos.

Diante disso, percebe-se que, por vezes, os(a®spoves(asnantém, reforcam e/ou
desconstroema producdo de sentidos caracterizada por essadipadubentendida. A énfase
ou a predominancia dessas dimensdes, muitas vagasecem de forma entrelacada, nao

sendo regulares ou simétricas. Essas produc¢desntidas corroboram os estudos culturais
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latino-americanos, nas vertentes dos usos sociatk enterface entre comunicagdo e
educacao, que serviram de base para a pesquisa.

Mesmo tendo consciéncia das limitacfes das inegigs, 0 desvendar dessess
de negritudeoferecidos pelos meios de comunicacdo aos reespeoas receptoras trouxeram
um novo horizonte para as analises das relacdes anhidia e as questdes negras. Nessa
perspectiva, emerge estudar os sentidos que extdo segociados pelos receptores e pelas
receptoras, que nesta pesquisa revelaram conveagéndivergéncias entre 0s possiveis usos
midiaticos e a tematica negra.

Nesse sentido, os resultados da pesq@sanunicacdo, educagdo e negritude:
interacdes de professores(as) com as midias e adaida de afro-brasileiros(as) em
contextos escolares de Porto Alegpmdem contribuir para a emergéncia de novas
investigacoes revestidas de interesses sociaignPotitar novas descobertas, complementar
novas observagoes, integrando novos conhecimdpwoem subsidiar avaliacdes e eventuais
redefinicbes nas politicas publicas de comunicag@s escolas e de politicas de
enfrentamento as desigualdades étnico-raciais pam@mocao da cidadania. Podem gerar
informacdes que revigorem o curriculo dos curso€a®unicacdo, com dados voltados para
a compreensédo da realidade brasileira, mais eg@endnte, das relacdes étnico-raciais no
contexto gaucho. Enfim, podem impulsionar o delsatere o tema, sensibilizando futuros
comunicadores e comunicadoras a serem agenteargdotmacao social na perspectiva da

igualdade.
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ANEXO A — LEI N°9.394

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

:
3
s
* %
% @,,,mé_ﬁw
oA (S
ey, PRI

LEI N©9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

(Vide Adin 3324-7, de 2005)
(Vide Decreto n° 3.860, de 2001)
(Vide Lei n® 10.870, de 2004)
(Vide Lei n® 12.061, de 2009)

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo alacion

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eiorsam seguinte Lei:
TITULO |
Da Educacao

Art. 1° A educacdo abrange os processos formatjwese desenvolvem na vida familiar, na convivéhaiaana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisamuwimentos sociais e organizages da sociedditle cas manifesta¢des
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, quesenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
instituicdes proprias.

§ 2° A educagéo escolar devera vincular-se ao mdadmbalho e a préatica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 2° A educacdao, dever da familia e do Estatkpirada nos principios de liberdade e nos ideasotidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimenteducando, seu preparo para o exercicio da cidadaua
qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos stgguprincipios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permian@nescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisavd@ghr a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgyi

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privada ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecio®nficiais;

VIl - valorizag&o do profissional da educacgéo escol

VIII - gestdo democratica do ensino publico, nafadesta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalhs praticas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racffiicluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

TITULO 1l
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Do Direito & Educacgéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica seré efetivado mediante a garantia de:

| - educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) acos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: (Redacéo dada pela Lei n° 12.796,_de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

¢) ensino medio; (Incluido pela Lei n® 12796 _de 2013)

Il - educagéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacéo dada pela Lei n® 12.796. de

2013)

I - atendimento educacional especializado gratuito acs educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n° 12.796. de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que n&o os concluiram na idade
prépria; (Redaclo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo artistica, segundo a capacidade de
cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VII - oferta de educag&o escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e
permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo bésica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a salde; (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de

2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educagao infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda
crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008).

Art. 52 O acesso & educagao basica obrigatéria € direito publico subjetivo, podendo qualquer cidad&o, grupo de
cidadaos, associagdo comunitaria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redac&o dada pela Lein® 12.796. de 2013)

§ 1% O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa, devera: (Redag#o dada pela Lein® 12,796, de

2013)




| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade escolar, bem como os jovens e adultos que nao
concluiram a educagéo basica; (Redagéo dada pela Lei n° 12.796. de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica,;
Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Pdblico assegurard em primeiro lugar o acesso ac ensino
obrigatério, nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme
as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para peticionar no Poder
Judiciario, na hipdtese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a a¢éo judicial
correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do ensino obrigatério,
poderé ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criara formas alternativas de
acesso acs diferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagéo anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao bésica a partir dos 4
(quatro) anos de idade. (Redac&o dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 7° O ensino € livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condigtes:
| - cumprimento das normas gerais da educagéo nacional e do respectivo sistema de ensino;
II - autorizag&o de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico;

|l - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituic&o Federal.

TITULO IV

Da Organiza¢ao da Educagéo Nacional

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizaréo, em regime de colaboragéo, os
respectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Uni&o a coordenagéo da politica nacional de educagéo, articulando os diferentes niveis e sistemas

e exercendo fungéo normativa, redistributiva e supletiva em relagéo as demais insténcias educacionais.
§ 2° Os sistemas de ensine terdo liberdade de organizagdo nos termos desta Lei.
Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)
| - elaborar o Plano Nacional de Educagéo, em colaborag&o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

|l - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais do sistema federal de ensino e o dos
Territérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para o
desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria, exercendo sua
fungéo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaborag&o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educagé&o infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortear&o os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formag&o basica comum;
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V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagao do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior,
em colaborag@o com os sistemas de ensino, objetivando a definigéo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacéo e pés-graduacéo;

VIl - assegurar processo hacional de avaliag&o das instituigées de educagdo superior, com a cooperagéo dos
sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das instituigfes de
educacéo superior e os estabelecimentos do seu sisterma de ensino.

§ 1° Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educagéo, com fungées normativas e de
supervisao e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera acesso a todos os dados e informagdes
necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgé&os educacionais.

§ 3° As atribuicdes constantes do inciso IX poder&o ser delegadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que
mantenham instituicées de educagéo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-8o de:
| - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicoes oficiais dos seus sistemas de ensino;

II - definir, com os Municipios, formas de colaboragéo na oferta do ensino fundamental, as quais devem
assegurar a distribuigao proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagéo a ser atendida e os recurses
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonéncia com as diretrizes e planos nacionais de
educacéo, integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios,

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das instituigées de
educacéo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar hormas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem,
respeitado o disposto no art. 38 desta Lei; (Redacdo dada pela Lei n® 12.061. de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual. (Inclufdo pela Lei n® 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-&o as competéncias referentes aos Estados e aos Municipios.
Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

| - organizar, manter e desenvolver os orgéos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os
as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;

|l - exercer agéo redistributiva em relacdo as suas escolas;
Il - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;
IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuacéo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal @ manutencéo e
desenvolvimento do ensino.
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VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal. (Incluido pela Lei n°® 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poder&o optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor
com ele um sistema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo a
incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdégica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

|1l - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperag&o dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracéo da sociedade com a escola,

VII - informar pai e méae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a
frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugao da proposta pedagdgica da escola; (Redacdo dada
pela Lei n® 12.013. de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e ao respectivo representante
do Ministério PUblico a relag&o dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de cingUenta por cento do
percentual permitido em lei.(Inclufdo pela Lei n® 10.287 . de 2001)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaborag&o da proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagéo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, alem de participar integralmente dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliagdo e ac desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulag&o da escola com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirée as normas da gesté&o democratica do ensino publico na educagdo
bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacéo dos profissionais da educagao na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola;
Il - participagéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino asseguraréo as unidades escolares publicas de educacao basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagégica e administrativa e de gestéo financeira, observadas as normas gerais de
direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:
| - as instituicdes de ensino mantidas pela Uni&o;

Il - as instituigdes de educagao superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;
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|l - os 6rgéos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituigdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;
II - as instituigées de educagé&o superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicbes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rg8os de educagéo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educagéo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa
privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - asinstituicées do ensino fundamental, médio e de educagéo infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;
II - as instituicdes de educacao infartil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

IIl — os 6rgéos municipais de educagéo.

Art. 19. As instituictes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias administrativas:

(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico;
Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 20. As instituigdes privadas de ensino se enguadraréo nas seguintes categorias: (Regulamento)

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que s&o instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado que néao apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

II - comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais
pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade; (Redacéo dada pela Lei n° 12.020, de 2009)

Il - confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais
pessoas juridicas que atendem a orientacéo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.
TITULOV
Dos Niveis e das Modalidades de Educac¢ao e Ensino
CAPITULO |
Da Composicao dos Niveis Escolares
Art. 21. A educag&o escolar compde-se de:

| - educacéo basica, formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e ensino medio,
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|l - educagao superior.
CAPITULO Il
DA EDUCAGAO BASICA
Secéo |
Das Disposi¢tes Gerais

Art. 22. A educagéo bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-he meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educacéo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos hdo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacéo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre estabelecimentos
situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamental e médio, seré organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

| - & carga horaria minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado acs exames finais, quando houver,;

II - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase anterior, na prépria escola,;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

¢) independentemente de escolarizagéo anterior, mediante avaliagao feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricéo na série ou etapa adequada, conforme

regulamentacéo do respectivo sistema de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progresséo regular por série, o regimento escolar pode admitir formas
de progressao parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino;

IV - poder&o organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observaré os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do alung, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragéo de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacgéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do
respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para
aprovagio;
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensine médio, pdblicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 1% O conteldo programatico a que se refere este artigo incluiré diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagé&o da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a Iuta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formagéao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econémica e
politica, pertinentes & historia do Brasil. (Redacéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serao
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagéo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteldos curriculares da educag&o basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difus&o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os, de respeito ao
bem comum e & ordem democrética;

|I - considerag&o das condigdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
Il - orientacéo para o trabalho;
IV - promocéao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educag8o basica para a populagao rural, os sistemas de ensino promoveréo as adaptagdes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigbes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

Segéo Il

Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educacéoe infantil, primeira etapa da educagéo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agéo da
familia e da comunidade. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade,
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II - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796. de

2013)

Art. 31. A educacéao infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redac&o dada pela
Lein®12.796, de 2013)

| - avaliagéo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem ¢ objetivo de
promogéo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796. de 2013)

II - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a
jornada integral; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

V - expedig&o de documentagéo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da

crianga. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Secao Il

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidadéo, mediante: (Redacéo dada pela Lei n°

11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

Il - a compreensac do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade;

|1l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicéo de conhecimentos e
habilidades e a formag&o de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca em
que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressé&o regular por série podem adotar no ensino fundamental o
regime de progress&o continuada, sem prejuizo da avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem, cbservadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
a utilizag&o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a disténcia utilizado como complementagéo da
aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

§5° O-curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contetdo que trate dos direitos das criangas e
dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n® 8.069. de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, observada a produgéo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela Lei n® 11.525, de

2007).
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§ 6° O estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido como tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental. (Incluido pela Lei n® 12.472. de 2011).

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formagaoe bésica do cidad&o e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade

cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redag&o dada pela Lei n® 9.475 de 22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentar&o os procedimentos para a definicdo dos contelidos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admiss&o dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensine ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas, para a
definigéo dos contetidos do ensino religioso."

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de organizagdo autorizadas nesta
Lei.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino.

Segéo IV
Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagéo basica, com durag&o minima de trés anos, terd como
finalidades:

| - & consolidac&o e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores,

|1l - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensé&o dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionande a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segéo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacgéo tecnholégica basica, a compreenséo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o
processo histérico de transformacéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotaré metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em caréater optativo, dentro das disponibilidades da instituigéo.

IV — serdo inclufdas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio.
(Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008)
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§ 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliago seré&o organizados de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientfficos e tecnoldgicos que presidem a produgéo moderna,;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Segéo IV-A

Da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio
{Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Segéo IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formagéo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissées técnicas. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Paragrafo Gnico. A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagao profissional poderao ser
desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagéo com instituices especializadas em
educagao profissional. (Incluido pela Lei n° 11.741. de 2008)

Art. 36-B. A educacéo profissional técnica de nivel medio sera desenvolvida nas seguintes formas: (Incluido pela
Lein®11.741, de 2008)

| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n° 11.741. de 2008)

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha conclufdo o ensino médio. (Incluido pela Lei n® 11.741

de 2008

Paragrafo Gnico. A educagéo profissional técnica de nivel médio devera observar: (Incluido pela Lei n® 11.741

de 2008

| - os objetivos e definigdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educagao; (Incluido pela Lei n® 11.741. de 2008)

Il - as normas complementares dos respectives sistemas de ensino; (Incluido pela Lei n® 11.741.de 2008)

IIl - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagégico. (Incluido pela Lei n°
11.741. de 2008)

Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-B
desta Lei, seréd desenvolvida de forma: (Incluide pela Lein® 11.741. de 2008)

| - integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o alunec a habilitag&o profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicéo de ensino, efetuando-
se matricula Unica para cada aluno; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensinc médio ou j& o esteja cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela
Lein®11.741. de 2008)




b) em instituiges de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; (Incluido pela
Lein® 11.741, de 2008)

¢) em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao planejamento
e ao desenvolvimento de projeto pedagogico unificado. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educagao profissional técnica de nivel médio, quando registrados, terao
validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de estudos na educacgao superior. {Incluido pela Lein®11.741, de

2008)

Paragrafo Unico. Os curses de educacéo profissional técnica de nivel médio, nas formas articulada concomitante
e subseqguente, quando estruturados e organizados em etapas com terminalidade, possibilitar&o a obten¢éo de
certificados de qualificagdo para o trabalho apds a concluséo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma
qualificac&o para o trabalho. (Incluido pela L ei n° 11.741, de 2008)

Segéo V
Da Educacgéo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos seré destinada agueles que no tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensineo fundamental e medio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensine assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acgoes integradas e complementares entre si.

§ 3% A educago de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagéo profissional, na
forma do regulamento. (Inclufdo pela Lei n® 11.741. de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manteréo cursos € exames supletivos, que compreender&o a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:
| - no nivel de conclus&o do ensino fundamental, para os maiores de quinze ancs;
Il - no nivel de conclus&o do ensino medio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais seréo aferidos e
reconhecidos mediante exames.

CAPITULO 11l

DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Da Educacgéo Profissional e Tecnolégica
{Redacéo dada pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 39. A educacéo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educagac nacional, integra-se
aos diferentes niveis e modalidades de educacgéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da techologia. (Redacéo
dada pela Lein® 11.741. de 2008)

§ 1% Os cursos de educagéo profissional e tecnolégica poderfo ser organizados por eixos tecnologicos,
possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino. (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)
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§2° A educagao profissional e tecnolégica abrangera os seguintes cursos: (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

| — de formagao inicial e continuada ou qualificagéo profissional; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

|l — de educacgéo profissional téchica de nivel médio; (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

|1l — de educac&o profissional tecnolégica de graduacgéo e pds-graduagdo. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos de educacao profissional tecnologica de graduacéo e pds-graduacgdo organizar-se-20, no que
concerne a objetivos, caracteristicas e durag&o, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagé&o. (Incluido pela Lei n®11.741, de 2008)

Art. 40. A educac8o profissional serd desenvolvida em articulag&o com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educagao continuada, em instituigdes especializadas ou no ambiente de trabalho. (Regulamento)

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagéo profissional e tecnolégica, inclusive no trabalho, podera ser
objeto de avaliag&o, reconhecimento e certificagéo para prosseguimento ou concluséo de estudos. (Redacdo dada pela
Lein® 11.741. de 2008)

Art. 42. As instituigdes de educagao profissional e tecnolégica, além dos seus cursos regulares, ofereceréo
cursos especiais, abertos & comunidade, condicionada a matricula & capacidade de aproveitamento e néo

necessariamente ao nivel de escolaridade. (Redagéo dada pela Lei n° 11.741. de 2008)

CAPITULO IV
DA EDUCAGAO SUPERIOR
Art. 43. A educagao superior tem por finalidade:
| - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergéo em setores profissionais e
para a participag&o no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacée cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criag&o e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento de homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgagao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagées ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagéo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao,

VI - estimular o cenhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta & paricipagdo da populagéo, visando a difuséo das conquistas e beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituigéo.

Art. 44. A educagéo superior abrangera os seguintes cursos e programas: (Requlamento)
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| - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que
atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituigoes de ensino, desde que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente; (Redac&o dada pela Lei n°® 11.632, de 2007).

II - de graduagao, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino medio ou equivalente e tenham sido
classificados em processo seletivo;

Il - de pés-graduacéo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de especializagéo,
aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacgdo e que atendam as exigencias das
instituicdes de ensino;

IV - de extenséo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas
instituicGes de ensino.

Paragrafo Unico. Os resultados do processo seletivo referido no inciso |1 do caput deste artigo ser&o tornados
pablicos pelas instituicdes de ensino superior, sendo obrigatdria a divulgacdo da relagéo nominal dos classificados, a
respectiva ordem de classificag&o, bem como do cronograma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios
para preenchimento das vagas constantes do respectivo edital. (Incluido pela Lei n® 11.331. de 2006)

Art. 45. A educacao superior sera ministrada em instituicdes de ensino superior, plblicas ou privadas, com
variados graus de abrangéncia ou especializag&o. (Regulamento)

Art. 46. A autorizagao e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de instituigées de educagéo
superior, terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apds processo regular de avaliagéo. (Regulamento)

§ 1° Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela avaliagédo a que se refere
este artigo, havera reavaliagdo, gue podera resultar, conforme o caso, em desativagéo de cursos e habilitages, em
intervencé@o na instituicdo, em suspensao temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em descredenciamento.

(Requlamento)

§ 2° No caso de instituigéo publica, o Poder Executivo responsavel por sua manutengao acompanhara o
processe de saneamento e fornecera recursos adicionais, se necessarios, para a superagao das deficiéncias.

Art. 47. Na educag&o superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de
trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.

§ 1° As instituigdes informar&o aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos cursos e
demais componentes curriculares, sua duragéo, requisitos, qualificac@o dos professores, recursos disponiveis e
critérios de avaliagéo, obrigando-se a cumprir as respectivas condi¢des.

§ 2° Os alunos que tenham extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e
outros instrumentos de avaliagio especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderao ter abreviada a
durag@o dos seus cursos, de acordo com as hormas dos sistemas de ensino.

§ 3° E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos programas de educacéo a distancia.

§ 4° As instituigcdes de educacao superior oferecer&o, no periodo noturno, cursos de graduagéo nos mesmos
padrées de gualidade mantidos no perfodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas instituigées publicas,
garantida a necessaria previsdo orgamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo validade nacional como prova
da formagao recebida por seu titular.

§ 1° Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e aqueles conferidos por
instituicbes n&o-universitarias serdo registrados em universidades indicadas pelo Conselho Nacional de Educagao.

§ 2° Os diplomas de graduacéo expedidos por universidades estrangeiras seréo revalidados por universidades
pablicas que tenham curso do mesmo nivel e area ou equivalente, respeitando-se os acordos internacionais de
reciprocidade ou equiparagao.
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§ 3° Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras s6 poderdo ser
reconhecidos por universidades que possuam cursos de pos-graduagao reconhecidos e avaliados, na mesma area de
conhecimento e em nivel equivalente ou superior.

Art. 49. As instituicbes de educacgao superior aceitarfo a transferéncia de alunos regulares, para cursos afins, na
hipétese de existéncia de vagas, € mediante processo seletivo.

Paragrafo Unico. As transferéncias ex officio dar-se-&o na forma da lei. (Regulamento)

Art. 50. As instituigtes de educagéo superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo matricula nas disciplinas
de seus cursos a alunos n&o regulares gque demonstrarem capacidade de cursé-las com proveito, mediante processo
seletivo prévio.

Art. 51. As instituigtes de educacgo superior credenciadas como universidades, ao deliberar sobre critérios e
normas de selecéo e admisséo de estudantes, levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a orientagéo do

ensino médio, articulando-se com os 6rgéos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sao instituigdes pluridisciplinares de formagao dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por: (Regulamento)

| - produgéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes,
tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

II - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado cu doutorado;
III - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral.
Paragrafo Unico. E facultada a criagao de universidades especializadas por campo do saber. (Regulamento)

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, séo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes
atribuigtes:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagao superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Uni&o e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino; (Requlamento)

II - fixar os curriculos dos seus cursos € programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes;

|l - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, produgdo artistica e atividades de extenséo;
IV - fixar o humero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com as normas gerais atinentes;

VI - corferir graus, diplomas e outros titulos;

VIl - firmar contratos, acordos e convénios,

VIl - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servicos e aquisi¢cdes
em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constituigéo, nas leis e nos
respectivos estatutos;

X - receber subvengdes, doagdes, herangas, legados e cooperacao financeira resultante de convénios com
entidades publicas e privadas.

Paragrafo Unico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, caberd aos seus colegiados de
ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentarios disponiveis, sobre:

| - criag&o, expansdo, modificagéo e extingéo de cursos;

Il -ampliag&o e diminuigéo de vagas,
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|l - elaboracéo da programagéo dos cursos;

IV - programacéo das pesquisas e das atividades de extenséo;

V - contratacéo e dispensa de professores;

VI - planos de carreira docente.

Art. 54. As universidades mantidas pelo Poder Plblico gozaréo, na forma da lei, de estatuto juridico especial
para atender as peculiaridades de sua estrutura, erganizagdo e financiamento pelo Poder Pdblico, assim como dos

seus planos de carreira e do regime juridico do seu pessoal. (Regulamento)

§ 1° No exercicio da sua autonomia, além das atribuigdes asseguradas pelo artigo anterior, as universidades
publicas poderao:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um plano de cargos e salarios,
atendidas as hormas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais concernentes;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos e aquisicoes
em geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder mantenedor;

IV - elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;
V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de organizagao e funcionamento;

VI - realizar operactes de crédito ou de financiamento, com aprovacéo do Poder competente, para aquisigéo de
bens imdveis, instalagdes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitages e tomar outras providéncias de ordem orgamentéria, financeira e
patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.

§ 2° Atribuigbes de autonomia universitéria poderéo ser estendidas a instituigées que comprovem alta
qualificagéo para o ensino ou para a pesquisa, com base em avaliagéo realizada pelo Poder Publico.

Art. 5. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Orgamento Geral, recursos suficientes para manutengéo
e desenvolvimento das instituicdes de educacao superior por ela mantidas.

Art. 56. As instituigées publicas de educagéo superior obedecer&o ao principio da gestdo democrética,
assegurada a existéncia de 6rgaos colegiados deliberativos, de que participarao os segmentos da comunidade
institucional, local e regional.

Paragrafo Unico. Em qualquer caso, os docentes ocupardo setenta por cento dos assentos em cada érgéo
colegiado e comissao, inclusive nos que tratarem da elaboragéo e modificagdes estatutéarias e regimentais, bem como
da escolha de dirigentes.

Art. 57. Nas instituicdes publicas de educacéo superior, o professor ficara obrigado ao minimo de oito horas

semanais de aulas.(Regulamento)

CAPITULO V

DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéo especial.
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Paragrafo Unico. Aformagao dos profissionais da educagéo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao bésica, tera como
fundamentos: (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

| —a presenga de sélida formagao béasica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de
suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il —a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagéo em servigo; (Incluido
pela Lei n° 12.014, de 2009)

|1l — o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em instituicées de ensino e em outras atividades.
{Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

efereciclaemnivel-médieha-modalidade-Nemmal- (Regulamento)
Art. 62. Aformagéo de docentes para atuar na educac&o basica far-se-a em nivel superior, em curso de

licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como formacgéo

minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médioc na modalidade normal. (Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragéo, deverdo promover a
formagao inicial, a continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12056, de 2009).

§ 2¢ Aformagéo continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e
tecnologias de educagéo a disténcia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 32 Aformag#o inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educagao a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 4% A Unio, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e
permanéncia em cursos de formagéo de docentes em nivel superior para atuar na educagéo basica publica. (Incluido

pela Lei n® 12.796, de 2013

§5° A Unigo, o Distrito Federal, os Estacios e 0s Municipios incentivaréo a formacéo de profissionais do
magistério para atuar na educacéo bésica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagéo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagéo plena, nas instituicdes de educacae superior.
(Incluido pelalei n® 12796, de 2013)

§6% O Ministério da Educagéo podera estabelecer nota minima em exame nacional aplicado acs concluintes do
ensino médio como pré-requisito para o ingresso em cursos de graduacgdo para formagéo de docentes, ouvido o
Conselho Nacional de Educagéo - CNE. (Incluido pela Lei n® 12.796. de 2013)

§ 7% (VETADO). (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 62-A. A formag&o dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a por meio de cursos de
conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilta¢des tecnolégicas. (Incluido pela Lei n°

12.796, de 2013)

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formagéo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituigdes de educacgéo basica e superior, incluindo cursos de educacgéo profissional, cursos

superiores de graduagao plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagéo. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 63. Os institutos superiores de educag&o manterdo: (Regulamento)

| - cursos formadores de profissionais para a educagéo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacéo de docentes para a educacéo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental,

Il - programas de formagao pedagdgica para portadores de diplomas de educagéo superior que queiram se
dedicar a educacgéo basica,

Il - programas de educagéo continuada para os profissionais de educagéo dos diversos niveis.
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Art. 64. Aformagao de profissionais de educagao para administragao, planejamento, inspegéo, superviséo e
orientagdo educacional para a educacéo basica, sera feita em cursos de graduacéo em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacgéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional.

Art. 65. Aformagao docente, exceto para a educagdo superior, incluiré prética de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduagéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notério saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado em area afim, podera
suprir a exigéncia de titulo académico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoveréo a valorizagdo dos profissionais da educacéo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim;
Il - piso salarial profissional;

IV - progressé&o funcional baseada na titulagéo ou habilitagéo, e na avaliagdo do desempenho;,

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliag&o, incluido na carga de trabalho,

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

§ 12 A experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fungdes de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n® 11.301. de 2006)

§ 2° Para os efeitos do disposto no §5° do art. 40 e no §8° do art. 201 da Constituico Federal, sdo
consideradas fungdes de magistério as exercidas por professores e especialistas em educagao no desempenho de
atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de educagéo bésica em seus diversos niveis e
modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de diregéo de unidade escolar e as de coordenagéo e
assessoramento pedagégico. (Incluido pela Lei n° 11.301, de 2006)

§ 3% A Unigo prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios ha elaboragdo de
concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da educacao. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

TITULO VI

Dos Recursos financeiros
Art. 68. Serdo recursos publicos destinados & educacgéo os originarios de:
| - receita de impostos préprios da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;
Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;
Il - receita do salaric-educacéo e de outras contribuigtes sociais,
|V - receita de incentivos fiscais;
V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69. A Unifo aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
vinte e cinco por cento, ou o que consta nas respectivas Constituigées ou Leis Organicas, da receita resultante de
impostos, compreendidas as transferéncias constitucionais, na manutengao e desenvolvimento do ensino publico.

§ 1° A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela Uni&o aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, néo sera considerada, para efeito do célculo previsto neste
artigo, receita do governo que a transferir.



Art. 73. Os 6rgaos fiscalizadores examinardo, prioritariamente, na prestagéo de contas de recurses publicos, o

cumprimento do disposto no art. 212 da Constituicéo Federal, no art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias e na legislagéo concernente.

Art. 74. A Uniao, em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecera padréo
minimo de oportunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no célculo do custo minimo por aluno,
capaz de assegurar ensino de qualidade.

Paragrafo Unico. O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela Uni&o ao final de cada aho, com
validade para o ano subsequente, considerando variagdes regionais no custo dos insumos e as diversas medalidades
de ensino.

Art. 75. A ac&o supletiva e redistributiva da Uni&o e dos Estaclos seré exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino.

§1° A agéo a que se refere este artigo obedecera a férmula de dominio publico que inclua a capacidade de
atendimento e a medida do esforgo fiscal do respectivo Estado, do Distrito Federal ou do Municipio em favor da
manuteng&o e do desenvolvimento do ensino.

§ 2° A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razéo entre os recursos de uso
constitucionalmente obrigatério na manutengéo e desenvelvimento do ensino e o custo anual do aluno, relativo ao
padrdo minimo de qualidade.

§ 3° Com base nos critérios estabelecidos nos §§ 1° e 2°, a Uni&o poderé fazer a transferéncia direta de recursos
a cada estabelecimento de ensino, considerado o nimero de alunos que efetivamente frequentam a escola.

§ 4° A agéo supletiva e redistributiva ndo poderé ser exercida em favor do Distrito Federal, dos Estados e dos
Municipios se estes oferecerem vagas, na area de ensino de sua responsabilidade, conforme o inciso Vi do art. 10eo
inciso V do art. 11 desta Lei, em numero inferior a sua capacidade de atendimento.

Art. 76. A agdo supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficara condicionada ao efetivo cumprimento
pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do disposto nesta Lei, sem prejuizo de outras prescrigbes legais.

Art. 77. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantrépicas que:

| - comprovem finalidade n&o-lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos, bonificacées, participages ou
parcela de seu patriménio sob henhuma forma ou pretexto;

II - apliquem seus excedentes financeiros em educacéo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola comunitéria, filantrépica ou confessional, ou ao
Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;

IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

§ 1° Os recursos de gue trata este artigo poder&o ser destinados a bolsas de estudo para a educagéo basica, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da
rede publica de domicilio do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir pricritariamente na expanséo da

sua rede local.

§ 2° As atividades universitérias de pesquisa e extenséo poderao receber apoio financeiro do Poder Pdblico,
inclusive mediante bolsas de estudo.

TITULO VI
Das Disposi¢bes Gerais

Art. 78. O Sistema de Ensino da Uni&o, com a colaboragao das agéncias federais de fomento & cultura e de
assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar
bilingte e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagéo de suas memdarias histéricas; a
reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;
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II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Uni&o apoiaré técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagéo
intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educagéo, teréo os seguintes
objetivos:

| - fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

II - manter programas de formagao de pessoal especializado, destinado & educagdo escolar nas comunidades
indigenas;

|1l - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteldos culturais correspondentes as
respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especffico e diferenciado.

§ 3* No que se refere a educagéo superior, sem prejuizo de outras agbes, o atendimento aos povos indigenas
efetivar-se-a, nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim
como de estimulo & pesquisa e desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela Lei n® 12.416, de 2011)

Art. 79-A. (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.639. de 9.1.2003)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira ¢ dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’.(Incluido pela Lein® 10.639, de 9.1.2003)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagéo continuada. (Requlamento)

§ 1° A educagao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, seré oferecida por instituigbes
especificamente credenciadas pela Uniao.

§ 2° A Uni&o regulamentara os requisitos para a realizag@o de exames e registro de diploma relativos a cursos
de educacéo a distancia.

§ 3° As normas para producéo, controle e avaliagdo de programas de educacdo a distdncia e a autorizacdo para
sua implementag&o, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podende haver cooperagdo e integracdo entre os
diferentes sistemas. (Requlamento)

§ 4° A educacao a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifuséo sonora e de sons € imagens e em
outros meios de comunicagao que sejam explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permisséo do poder

publico, (Redacdo dada pela Lei n® 12.603, de 2012)

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem dnus para o Poder Publico, pelos concessionarios de canais comerciais.

Art. 81. E permitida a organizagéo de cursos ou instituigdes de ensino experimentais, desde que obedecidas as
disposigtes desta Lei.
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Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em sua jurisdigdo, observada

a lei federal sobre a matéria. (Redagéo dada pela Lei n°® 11.788. de 2008)

Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de acordo com as
normas fixadas pelos sistemas de ensino.

Art. 84. Os discentes da educag&o superior poderao ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas
respectivas instituigdes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu rendimento € seu plano de estudos.

Art. 85. Qualquer cidadao habilitade com a titulagéo prépria podera exigir a abertura de concurso publico de
provas e titulos para cargo de docente de instituic&o publica de ensino que estiver sendo ocupado por professor néo
concursado, por mais de seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constituicéio Federal € 18 do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias.

Art. 86. As instituicdes de educacdo superior constituidas como universidades integrar-se-a8o, também, na sua
condig&o de instituicdes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislacéo
especifica.

TITULO IX
Das Disposigcoes Transitérias
Art. 87. E instituida a Década da Educagao, a iniciar-se um ano a partir da publicagao desta Lei.
§ 1° A Uni&o, no prazo de um ano a partir da publicacéo desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o

Plano Nacional de Educacéo, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragéo
Mundial sobre Educagé&o para Todos.

§ 3% O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a Unigo, devem: (Redac&o dada pela Lei n°

11.330, de 2006)

(Revogado pela lei n° 12.796, de 2013)

e

a) (Revogado) (Redacdo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

b) (Revogado) (Redacdo dada pela Lei n° 11.274. de 2006)

¢) (Revogado) (Redac&o dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

Il - prover cursos presenciais ou a distédncia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados,

I - realizar programas de capacitag&o para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os
recursos da educacgéo a distancia;



IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territério ao sistema nacional de avaliagéo
do rendimento escolar.

§.4

formadosportreiramento-em-sepdeo— (Revogado pela lei n°® 12.796, de 2013)

Até o fim-da Década da o-somen

§ 5° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progresséo das redes escolares publicas urbanas de
ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

§ 6° A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distritc Federal e aos Municipios, bem como a dos
Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas ao cumprimento do art. 212 da Constituic&o Federal e dispositivos
legais pertinentes pelos governos beneficiados.

Art. 87-A. (VETADQ). (Incluido pela lei n®12.796. de 2013)

Art. 88. A Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptar&o sua legislagéo educacional e de
ensino as disposigdes desta Lei no prazo maximo de um ano, a partir da data de sua publicagéo. (Regulamento)

§ 1° As instituigdes educacionais adaptaréo seus estatutos e regimentos aos dispositivos desta Lei e as hormas
dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes estabelecidos.

§ 2° O prazo para gque as universidades cumpram o disposto nos incisos Il e Ill do art. 52 & de oito anos.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deveréo, no prazo de trés anos, a
contar da publicagéo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino.

Art. 90. As questdes suscitadas na transigéo entre o regime anterior e o que se institui nesta Lei serdo resolvidas
pelo Conselho Nacional de Educagao ou, mediante delegagao deste, pelos 6rgaos normativos dos sistemas de ensino,
preservada a autonomia universitéria.

Art. 91. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Art. 92. Revogam-se as disposigbes das Leis n°s 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e 5.540, de 28 de
novembro de 1968, ndo alteradas pelas Leis n% 9.131. de 24 de novembro de 1995 e 9.192, de 21 de dezembro de
1995 e, ainda, as Leis n°s 5.692 de 11 de agosto de 1971 e 7.044. de 18 de outubro de 1982, e as demais leis e
decretos-lei que as modificaram e quaisquer outras disposigées em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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ANEXO B — LEI N° 10.639

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-
B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensine fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacé&o da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢&o do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacgéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3% (VETADOY"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendério escolar incluirad o dia 20 de hovembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'."
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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MENSAGEM N° 7, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 12 do art. 66 da Constituigao Federal, decidi vetar
parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei n® 17, de 2002 (n® 259/99 na Camara dos
Deputados), que "Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias'".

Ouvido, o Ministério da Educagéo manifestou-se pelo veto aos seguintes dispositivos:

§3°do art. 26-A, acrescido pelo projeto & Lei n® 9.394, de 1996:
AL 26-AL e

§ 3?2 As disciplinas Histdria do Brasil e Educagéo Artistica, no ensino médio, deveréo dedicar, pelo menos, dez por
cento de seu contelido programatice anual ou semestral & temética referida nesta Lei."

Razées do veto:

"Estabelece o paréagrafo sob exame que as disciplinas Histéria do Brasil e Educagéo Artistica, no ensino médio,
dever&o dedicar, pelo menos, dez por cento de seu conteldo programatice anual ou semestral a tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

A Constituicao de 1988, ao dispor sobre a Educacao, impos claramente & legislagéo infraconstitucional o respeito as
peculiaridades regionais e locais. Essa vontade do constituinte foi muito bem concretizada no caput do art. 26 da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que preceitua: "Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

Parece evidente que o § 3% do novo art. 26-A da Lei n® 9.394, de 1996, percorre caminho contrario daquele tragado
pela Constituicdo e seguido pelo caput do art. 26 transcrito, pois, ao descer ao detalhamento de obrigar, no ensino
médio, a dedicagio de dez por cento de seu contelido programatico & tematica mencionada, o referido paragrafo nao
atende ao interesse publico consubstanciado na exigéneia de se observar, na fixagéo dos curriculos minimos de base
nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides e |localidades de nosso pais.

A Constituicéo, em seu art. 211, caput, ainda firmou como de interesse publico a participag&o dos Estados e dos
Municipios na elaboragao dos curriculos minimos nacionais, preceito esse que foi concretizado no art. 92 | inciso 1V da
Lei n® 9.394, de 1996, que diz caber & Unizo "estabelecer, em colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearaoe
os curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum'. Esse interesse publico
também foi contrariado pelo citado § 3%, ja que ele simplesmente afasta essa necessaria colaboragdo dos Estados e
dos Municipios no que diz respeito a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira."

Art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n® 9.394, de 1996:

"Art. 79-A. Os cursos de capacitag&o para professores dever&o contar com a participagéo de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e de outras instituictes de pesquisa pertinentes a matéria."

Razées do veto:

"O art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n® 9.394, de 1996, preceitua que os cursos de capacitagio para professores
dever&o contar com a participagéo de entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras
instituicdes de pesquisa pertinentes & matéria.

Verifica-se que a Lei n® 9.394, de 1996, n&o disciplina e nem tampouco faz mengao, em nenhum de seus artigos, a
cursos de capacitag@o para professores. O art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de conteldo da citada lei e,
consequentemente, estaria contrariando norma de interesse publico da Lei Complementar n® 95, de 26 de fevereiro de
1998, segundo a qual a lei no conterd matéria estranha a seu objeto (art. 72, inciso 11)."

Estas, Senhor Presidente, as razfes que me levaram a vetar os dispositivos acima mencionados do projeto em
causa, as guais ora submeto a elevada apreciagéo dos Senhores Membros do Congresso Nacional.
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ANEXO C — LEI N° 11.645

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensinc a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1% O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1% O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagéo da populago brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o

negro e o indio na formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2% Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagéo artistica e de literatura e histéria brasileiras.”
(NR)

Art. 2* Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 10 de margo de 2008; 1872 da Independéncia e 120° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad
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ANEXO D — OFICIO 1 — EXERCITO LEI N° 10 639 DEZ. 2009

Gab EME ~SG/7

Gabinete do Comandante do Exército
Em 21 de janeiro de 2010 Encam ﬁﬁfé@a.maRCULAR

PROTSEODESMO
Do Chefe do Gabinete do Comandante do Exéreito Gem ]

Ao Sr Vice-Chefe do Estado-Maior do Exército — Sr Subsecretério de Economia e Finangas

Ref: cépia do Oficio n® 324/2009 da Secretaria Especial de Politicas de Promogio da Igualdade Racia]

I - Encaminhamento,
2 - De ordem do Senhor Comandante do Exército, solicitando:

. a0 EME para informar possiveis agdes realizadas pala Forga, relatadas no Oficio n® 324/2009 da
Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial;

b. & SEF para informar possiveis agdes realizadas pala Forga, relatadas no Oficio 324/2009 da
Secretaria Especial de Politicas de Promoggio da Igualdade Racial, particularmente no sey n® 2 (incisos de
TalVdo Art 2° do Dec n®4228, de 13 de maio de 2002); e

¢. as informagges serdo oportunas caso sejam recebidag neste Gabinete até 25 Jjaneiro 2010,

»

AN
en Div FOAQUIM SIL{A EYUNA
Chefe do Gabinete do Comandante do Exército

“SAMPAIO - 200 ANOS: CORAGEM E DETERMINACA0Q”




Presidéncia da Repiiblica
Secretaria Especial de Politicas de Promogiio da Igualdade Racial

Oficio n® 324_/2009/0UVIDORIA/GABINETE/SEPPIR/PR,

Brasilia, 08 de dezembro de 2009.

A OUVIDORIA do Ministério da Defesa, via Chefia de Gabinete,
IImo. Sr.

Cleso José da Fonseca Filho

Chefe de Gabinete do Ministério da Defesa

Esplanada dos Ministérios, Bloco Q, Sala 604 — Brasilia -DF
CEP 70.049-900

Assunto: Agdes desenvolvidas para o combate 2 discriminago racial

Prezado Senhor Ouvidor,

Para que possamos informar ao Exmo. Sr. Presidente da Repiiblica, solicitamos a
especial gentileza de, no prazo de 30 dias, encaminhar noticias das agdes desenvolvidas
por este Ministério e suas entidades vinculadas efou supervisionadas, nos tltimos cinco
anos, no tocante a:

1) Agoes relativas ao combate a discriminagZo racial e racismo desenvol-
vidas por este Ministério, e instituigSes supervisionadas;
2) Ag0es praticadas por este Ministério, bem como as instituigSes vincu-

ladas e/ou supervisionadas, integrantes da Administragfio Piblica Dire-
ta ¢ Indireta, que tenham sido desenvolvidas em obediéncia a0 Decreto
Presidencial n. 4228, de 13 de maio de 2002, em seus artigos 1° e 2°,,
como se vé abaixo:

“O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢iio que lhe
confere o art. 84, inciso VI, alfnea “a”, da Constituicio, DECRETA:

Art. 1o Fica institufdo, no 4mbito da Administraggo Publica Federal, o
Programa Nacional de Agdes Afirmativas, sob a coordenagdo da
Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica,

Art. 20 O Programa Nacional de A¢des Afirmativas contemplaré, en-
tre outras medidas administrativas e de gestdo estratégica, as seguintes
agdes, respeitada a legislagdo em vigor:

I- Observéncia, pelos 6rgios da Administragdo Piblica Federal, de re-
quisito que garanta a realizagio de metas percentuais de participagdo
de afrodescendentes, mulheres e pessoas portadoras de deficiéncia no
preenchimento de cargos em comissio do Grupo-Diregdo e Assesso-
ramento Superiores - DAS;

Esplanada dos Ministérios Bloco A - 9° Andar — CEP: 70.054-9¢
Tel.: (55-61) 341153695/ Fax: (55-61) 3226-5625
E-mail: seppir.ouvidoria@planalto.gov.br
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Presidéncia da Repiiblica
Secretaria Especial de Politicas de Promogiio da Iguaidade Racial

II - Inclus@o, nos termos de transferéncias negociadas de recursos cele-
bradas pela Administragdo Publica Federal, de cldusulas de adesdo ao
Programa;

I - Observéncia, nas licitagdes promovidas por 6rgios da Administra-
¢do Piblica Federal, de critério adicional de pontuagfio, a ser utilizado
para beneficiar fornecedores que comprovem a adogio de politicas
compativeis com os objetivos do Programa;

IV - Inclusfio, nas contratagdes de empresas prestadoras de servigos,
bem como de técnicos e consultores no ambito de projetos desenvolvi-
dos em parceria com organismos internacionais, de dispositivo estabe-
lecendo metas percentuais de participagdo de afrodescendentes, mulhe-
res e pessoas portadoras de deficiéncia.

3) AgOes praticadas por este Ministério, bem como instituigdes vincula-
das ou supervisionadas, integrantes da Administragio Piiblica Direta e
Indireta, que tenham sido realizadas em com conformidade com o Pro-
grama Brasil Raga e Género da Administragdo Piiblica Federal.”

Tais informagGes encontram-se inseridas na orientagiio do Sr. Presidente da
Reptiblica, proferidas em entrevista coletiva concedida ao Jornal do Brasil e @ Gazeta
Mercantil, Palicio do Planalto, 13 de junho de 2008, consoante se vé abaixo:

Presidente Luiz Indcio Lula da Silva: "Que-
O comparar 0 meu programa de governo, 0s compromissos que
assumi, com as coisas que eu realizei(...)pretendo fazer uma ino-
vacio no final do meu mandato. Ao final do meu mandato,
eu quero pegar todas as coisas que foram feitas, todas. Cada Mi-
nistério vai ter que me entregar tudo o que foi feito nesses oito
anos, registrar em cartério e me entregar. Eu quero entregar ao
meu sucessor, A imprensa, aos sindicalistas, s entidades empresa-
riais, registrado em cart6rio, cada coisa que nés fizemos, cada o-
bra, cada projeto, cada investimento, que & para nio apagar a me-
moéria. Tudo isso estd em computador.”

Cordiais Saudagdes,

Humberto Adam i antos Junior
Olﬁidor’ -/SEPPIR/PR
/

|94

Esplanada dos Ministérios Bloco A - 9° Andar — CEP: 70.054-900
Tel.: (55-61) 341153695/ Fax: (55-61) 3226-5625
E-mail: seppir.ouvidoria@planalto.gov.br



ANEXO E — OFICIO 2 — EXERCITO LEI N° 10 639 JAN. 2010

M[NISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
ESTADO-MAIOR DO EXERCITO

Brasilia-DF, 27 de janeiro de 2010.
Of n® 545 -5* SCh/SecAsEsp
URGENTE
ra Do Vice-Chefe do Estado-Maior do Exército
,‘—"‘g— Ao Sr Vice-Chefe do Departamento de Educagio e
Cultura do Exército

Assunto: Acgdes afirmativas desenvolvidas pelo
Exército ao combate a discriminagdo racial e
ao racismo

Anexo: - Encam n® 046-A3-3.4-CIRC-Gab Cmt Ex, de
21 Jan 09 e seus Anexos;
- Programa Brasil Raga e Género.

1. Versa este expediente sobre a¢des afirmativas, desenvolvidas pelo Exército no
combate a discriminagdo racial e ao racismo, em atendimento a consulta da Secretaria de Organizagdo
Institucional (SEORI) do Ministério da Defesa (MD), ao Gabinete do Comandante do Exército.

2. Incumbiu-me o Chefe do Estado-Maior do Exército de solicitar ao Chefe do
Departamento de Educagio e Cultura do Exército, o que fago por intermédio de V Exa, que verifique a
possibilidade de determinar estudo e parecer sobre o assunto em epigrafe, segundo a documentagio
anexa, com énfase nos processos seletivos para os Colégios Militares e demais Estabelecimentos de
Ensino (EE) do Exército, e no contetido dos curriculos, Planos de Disciplinas e outros planos afins dos
referidos EE, observada a urgéncia que o assunto requer, sendo util se a resposta der entrada neste ODG
at¢ 10 Fev 10.

]
2D f
Tl el

Gen Div TULIO CHEREM
Vice-Chefe do Estado-Maior do Exército

“SAMPAIO - 200 ANOS: CORAGEM E DETERMINACAQ”
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ANEXO F — OFICIO 1 — EXERCITO LEI N° 10 639 FEV. 2010

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEX - DFA - DEPA
ESCOLA DE ADMINISTRACAO DO EXERCITO E COLEGIO MILITAR DE SALVADOR

Salvador, 1° de fevereiro de 2010.
Of n° 13-Div Ens.9/EsAEx

Do Comandante da Escola de Administracdo do
Exército e Colégio Militar de Salvador

Ao Sr Subdiretor de Formagdo e Aperfeigoamento

Assunto: Ac¢des afirmativas desenvolvidas pelo
Exército ao combate a discriminagéo
racial € ao racismo

Ref: Ofn°545-5* SCh/Se¢gASwWSP, de 27 Jan 10
- PW 142812/10

1. Versa o presente expediente sobre as acoes afirmativas desenvolvidas pelo Exército
ao combate a discriminag@o racial € ao racismo.

2. As agdes adotadas pela ESAEx/CMS estdo relacionadas abaixo.
a. Participacdo em eventos sobre a cultura afro-brasileira.
b. Criago do Grémio da Cultura Afro-brasileira.

c. Inclusdo na relagfo de livros didaticos para 2010 da obra SOCIEDADE EM
CONSTRUCAO - Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. O negro e o indio na formacfo da
sociedade brasileira. Volume tnico. Autores: J.A. Tiradentes € Denise Rampazzo da Silva. Editora:
Diregfio Cultural. Apoio: Fundagdo Cultural Palmares ¢ Ministério da Cultura, que sera usada no
ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena.

d. Palestra e Apresentacdo de tribo indigena Kariri-Xoco da Bahia em 2009.
e. Trabalhos escolares que envolvem questdo racial:

1) Oferta de emprego e “boa aparéncia”;

2) Andlise das leis concernentes ao racismo em sala de aula;

3) Pesquisa ao CEAO: Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade
Federal da Bahia (UFBA);

4) Questdes historicas na formagdo de varias etnias (arabes, judeus, afro-
descendentes, indios, etc.);

5) A mdo-de-obra escrava na Bahia do Segundo Reinado;

6) A evolugfo social do negro no Segundo Reinado.

f. Montagem e Apresentagio da pega teatral: “Jornada do escravo Eliseu”

(2009).



sociais e valorizam as influéncias da arte africana para a cultura da sociedade.

g. Inclusdo no Calendario Geral do “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, que é
comemorado no dia 20 de novembro.

h. No Plano de Disciplina ¢ no Plano de Estudo de Filosofia e Sociologia
existem assuntos que abordam a questdio da discriminagfo racial, étnico e social. Os alunos sdo
levados a discutir os principais problemas da sociedade contemporanea que levam as desigualdades

1. Trabalho interdisciplinar realizado em 2008 (PGE/2008).

281

TEMA GERADOR: Africa — Brasil — Portugal: relagdes historicas e culturais do século XV ao XXI.

OBJETIVOS INTEGRADORES:

- Promover a conscientizagdo dos alunos em torno da cultura afro-brasileira, através da historia,
desenvolvendo a criticidade, valores éticos e a interdisciplinaridade;

- Ampliar o conhecimento dos alunos com relagdo ao papel afro-descendente na formagio da sociedade

brasileira.

- Destacar os reflexos da vinda da Familia Real para o Brasil na formag&o da sociedade brasileira.

e e ]

Ano Temas Temas Transversais (PCN) AAA / Valores
] Tolerancia,
6° Influéncia africana na cultura colonial Pluralidade Cultural e Dignidade,
brasileira Lei 10639/03 Cratividade e
Civilidade.
o Relagdes étnico-culturais no século Eticae Plu_ralidade Cultural e Re_spor_lsabllldade,
7 Lei 10639/03 Equilibrio Emocional
XIX
e Auto-confianga.
o Resgate do bergo Afro-Cultural no Etica, Pluralidade Cultural e C1V111dade,AD1_g nidade,
8 Brasil . Tolerincia e
rast Lei 10639/03 Comunicabilidade.
Tolerancia,
5 ey Responsabilidade,
9 O papel da Africa no mundo atual Trabalho e Consumo g
Civilidade ¢
Organizagfo.
A chegada da Familia Real no Brasil: Dignidade,
1° mudangas ¢ permanéncias na relagfo Trabillice Chairsins Tolerancia, Civilidade

afro-luso-brasileira

e Organizagdo.

“SAMPAIO - 200/ ANOS: CORAGEM E DETERMINACAQ”
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Atos do Poder Legislativo

LEI N* 12.709, DE 29 DE AGOSTO DE 2012

Dispée sobre a criagio de cargos de pro-
vitento efetwo o Quadro de bessoal da
Searctaria_do Tribunal Regional do Traba-
Tho da 2 Regifio e d4 outras providéncias

PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta ¢ eu sanciono
& seguinte Lei

Art 18 Ficam criados, no Quadro de Pessoal da Secretaria do

Tribunal Regional do Trab alho da 32 Regifo, com sede na cidade de

elo Horizonte, de Minas Gerals, os cargos de provimento
s e

TABELA DE PRECOS DE JORNAIS AVULSOS
Péaginas Peciora Estados
do0zaz28 RS 030 RS 1.80
do32a76 RS _ 0.50 RS 2,00
de 802 156 RS 1,10 RS 2.60
de 160 a 250 RS 1.50 RS 3.00
do 254 a 500 RS 3,00 RS 4,50
Acima de 500 paginas = preco de iabsla mais excedents de
paginas multiplicado por RS 0,0107

§ 18 A criagio dos cargos prevista nesta Lei fica condi-
cionada & sua expressa autorizagho em anexo préprio da lei orca-
mentiria anual com a respectiva dotacio Suficiente para seu primeiro
provimento, nos termos do § 19 do art. 165 da Constituicio Federal

§ 2% Se a autorizagio e os respectivos recursos or

LSSN 1677-7042

ANEXO
(At 12 da Lei n2 12710, de 29 de agosto de 2012)

CARGOS EFETIVOS QUANTIDADE

Analista Judicidrio, Area Tudiciéria [171 (cento e setenta e um)

P ol SRAe a R e ol
saldo da autorizagio e das respectivas dotagdes para Seu provimento
deveri constar de anexo da lel crcamentiria corresp ondentte ao exer-
cicio em que forem considerados criados e providos

Art. 28 Os recursos financeiros decorrentes da execugio desta
Lei corrertio & conta das dotagdes orcarmlentirias consignadas ao Triburial
Regional do Trabalho da 3 Regido 1o orgamento geral da Unio.

At 32 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio

Brasilia, 29 de agosto de 2012; 1912 da Independéneia e 1242
da Replblica
LILMA ROUSSEEF
José Beardo Cardiezo
Wiriam Belchior
Luls Indcio Lucena Adams

ANEXO
(Att. 12 da Lei n2 12709, de 29 de agosto de 2012)

CARGOS EFETTVOR
Analista Judiciario - Area Apoio
Especializado, Especialidade Tecniologia
da Informaci
Técnico Tudicirio - Area Apoio
Especializado, Especialidade Tecnologia
da i

UANTIDADE
50 (sessenta)

36 (trinta e seis)

TOTAL 96 (noventa e seis)

LEI N* 12.710, DE 29 DE AGOSTO DE 2012

Dispée sobre a criagho de cargos de pro-
vimento efetivo no Quadro de Pesscal da
Searetaria do Tribunal Regional do Traba-
1ho da 18 Regifo

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei

Art. 18 Ficam criados nio Quadro de Pessoal da Secretatia do
Tribunal Regional do Trabalho da 1% Regitio, com sede na cidade de
Goiinia, Estado de Goids, 05 cargos de provimento efetivo constantes
do Anexo desta Lei

§ 18 A criaho dos cargos prevista nesta Lei fica condi-
cionada & sua expressa autorizagho em anexo préprio da lei orca-
mentéria anual corn a respectiva dotacio suficiertte para seu primerro
provimento, nos termos do § 19 do art. 169 da Constituicio Federal

§ 28 Se a autorizagho e oS respectiv os recursos orgarmentérios
forem suficientes somente para provimento parcial dos cargos, o
saldo da autorizagho e das respectivas dotagBes para seu provimento
deverh constar de anexo da lel creamentéria corresp ondente ao exer-
cicio em que forem considerados criados ¢ providos

Art 22 Os recursos financeiros decorrentes da execugiio desta
Lei correrio & conta das dotagbes oramentérias consignadas ao Tribunal
Regional do Trabalho da 13 Regifio no ercamento geral da Unio,

At. 38 Esta Lei enfra cm vigor na data de sua publicacio

Brasilia, 29 de agosto de 2012; 1918 da Independéncia e 1242
da Repliblica

DILMA ROUSSEFF
José Bdvardo Cardezo
Miriam Belchior

ndcio Licena Adams

Técnico Judicidrio, Area Adminigrativa | 55 (cinquenta e cinco)

226 (dugentos e vinte e seis!

LEI Ne 12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012

Dispe sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituighes federais de en-
sino técnico de nivel medio e di outras
providéncias

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Macional decreta e eu sanciono
2 seguinte Lei

Att 18 As ingtituigdes federais de educagio supericr vin-
culadas a0 Ministério da Educagio reservardio, em cada concurso
seletivo para ingresso nos cursos de graduagao, por curso e tumo, no
minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
terham cursado integralmente o ensin médio em escolas pablicas,

argrafo tnico. No preenchimento das vagas de que trata o
caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados
a0s estudantes orwndos de familias com renda igual ou inferior a 1,5
slério-minimo (um salériominimo e meio) per capita

At 22 (VETADO)

Att 30 Em cada instibiigio federal de ensino supericr, as
vagas de que trata o art, 1 desta Lei serdo preenchidas, por aurso e
bumo, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em proporcio no
minimo igual & de pretos, pardos e indigenas na populagio da unidade
da Federagio onde estd mstalada a mstiuigho, segundo o Ultimo
cense do Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (BGE)

Parfgrafo tnico. No caso de no preenchimento das vagas
segundo o critérios estabelecidos no caput deste artigo, aquelas
remanescentes deverio ser completadas por estidantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas

At 48 As instituiBes Federais de ensino téenico de nivel
médio reservariio, em cada concurso seletivo para ingresso em cada
<urso, por turmo, o minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudarttes que cursaram integralrmente o ensino fundamental em
escolas publieas

arégrafo tnico. Mo preenchimento das vagas de que trata o
caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverio ser reservados
205 estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5
salériominimo (um salério-minimo ¢ meio) per capita

Art 58 Em cada instituigho federal de ensino téenico denivel
médio, as vagas de que trata o art. 48 desta Lei serfio preenchidas, por
curso ¢ twno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em
proporgiio no minimo igual & de pretos, pardos e ndigenas na
pulagio da wnidade da Federagio onde estd instalada a instituico,
segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (BGE)

Parigrafo tnico. No caso de ndo preenchimento das vagas
segundo g critérios estabelecidos no caput deste artigo, aquelas
remanescentes deverdo ser preenchidas por estdantes que tenham
cursado integralmente o ensino fundamental em escola piblica

Art 62 O Ministério da Educagio e a Secretaria Especial de
Boltioss de Bromecdo da Igualdade Racial, da Presdéncis da Re-
piblica, serfo responséveis pelo acompaniiamento ¢ avaliagao do
programa de que trata esta Lei, ouvida a Fandagho Nacional do Indio

(Funai),

Este documento pode ser verificado no enderego eletrénico hitp //www in gor brfaterticidadetri,

pelo codigo 00012012083000001

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Piblicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Art 780 Poder Exequtivo promoverd, no prazo de 10 (dez)
anos, a contar da publicagio desta Lei, a revisio do programa es-
peciil pare o scesso de efrudentes pretes, pardes e indigenas, bem
omo dagueles que tenham aursado integralmente o ensinG médio em
escolas publicas, s metitnictes de educacho superior

Art 88 As institaiges de que trata 0 art. 19 desta Lei deverdo
implementar, no minimo, 35% (vinte e cinco re cento) dareserva de
vagas previsia nesta Lel a cada ano, € terdo o prazo méximo de 4
(quatrs) anos, a partir da data de sua publicactio, para o cumprimento
integral do disposto nesta Lei

Art 9@ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago

Brasilia, 20 de agosto de 2012; 1912 da Independéncia e 1249
da Republica

DILMA ROUSSEFF
Aloizio Mercadonte
Afiriam Belchior

Luis Indcio Lucena Adamn:
Luza Helena de Bzzu/ox
Gilberto Carvalfio

Atos do Poder Executivo

MEDIDA PROVISORIA N* 577, DE 29 DE AGOSTO DE 2012

Dispbe schre a extingio das concessdes de
servigo piblico de energia elétrica e a pres-
tagfio temporéria do servico, sobre a inter-
wencio para adequacio do servico piblico de
energia eléirica, ¢ ¢ outras providéncias

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso da atribuigio
que lhe confere o art. 62 da Constituicio, adeta a seguinte Medida
Proviséria, com forca de lei

CAPITULO 1
DA EXTINGAO DA CONCESSAO E PRESTACAO TEMPORARIA
DO SERVIGO PUBLICO DE ENERGIA ELETRICA

Art 12 Na extingio da concessio de servigo piblico de
energia eléirica com fundamento no disposto nos incisos IIT e VI do
caput do art. 35 da Lei n® 8.987, de 13 de fevereiro de 1995, o poder
concedente observaré o disposta nesta Medida Provisria

PRESIDENCIA DA REPUBLICA
CASA CIVIL
IMPRENSA NACIONAL

DILMA VANA ROUSSEFF
Presidenta da Repdblica

GLEISI HELENA HOFFMANN
Ministra de Estado Chefe da Casa Civil

FERNANDO TOLENTINO DE SOUSA VIEIRA
Diretor-Geral dla Imprensa Nacional

DIARIO OFICIAL DA UNIAO
SECAO 1
Publicagio de atos normativos
SECAO 2
Publicagio de atos
relativos a pessoal da
Administracio Pablica Federal
SECAO 3
Publicagao de contratos,
editais, avisos ¢ ineditoriais

JORGE LUIZ ALENCAR GUERRA
Coordenador-Geral de Publicagio e Divulgacdo

ALEXANDRE MIRANDA MACHADO
Coordenador de Editoragio e
Divulgagio Eletronica dos Jornais Oficiais

FRANC ‘O DAS CHAGAS PINTO
Coordenador de Produgio

Art 2% Extinta a concessio, o poder concedente prestar
temporariamente o servico, por meio de 6rgdo ou entidade da ad-
ministrago publica federal, até que novo concessiondrio seja con-
tratado por licitagho nas modalidades leilio ou concorréncia

18 o recaira sobre o poder concedente qualquer espécie
de responsabilidade em relagao a tributos, encargos, dnus, cbrigagdes
ou compromissos com terceiros ou empregados, assumidos pela so-
ciedade titular da concessdo extinta.

§ 22 Com & finalidade de assegurar a continuidade do ser-
vigo, 0 brgao ou entidade de que trata o <aput fica autorizado a
realizar a contratagio tempordria de pessoal imprescindivel & pres-
tagéio do servico publico de energia eléfrica, até a contratacho de nove
concessionério

§ 32 G drgao ou entidade de que trata o caput poderé receber
recurses financeircs para assegurar a continuidade e a prestacio ade-
quada do sarvigo piblico de energia sléfrica

4% 0 drgio ou entidade de que trata o caput poderd aplicar
65 resuliades homologados das revisoes e reajustes tarifirios, bem
como contratar e receber recursos de Conta de Consumo de Com-
bustiveis - CCC, Conta de Desenvolvimento Energético - CDE e
Reserva Global de Reverstio - RGR, nos termos definidos pela Agén-
cia Macional de Energia Elétrica - ANEEL.

§ 58 As cbrigagBes contraidas pelo érgio ou entidade de que
trata o caput na prestagio temmpardria do servigo serio assumidas pelo
novo concessiondrio, nos temmos do edital de licitagko

§ & O poder concedente podera definir remuneragio ade-
quada ac érgho ou entidade de que trata o caput, em razio das
atividades exercidas no periodo da prestacio temporéria do servico
piblico de energia eléirica

Art. 38 O drglo ou entidade responsivel pela prestagio tem-
poriria do servigo publico de energia elérica deverd

I - menter registros contébeis préprios relativos & prestacio
do servigo; e

II - prestar contas & ANEEL e efetuar acertos de contas com
o poder concedente

Art 48 O érglio ou entidade responsivel pela prestacio tem-
poriiria do servigo piblico assumird, a partir da data de declaragio de
extingdo, os direitos e cbrigages decorrentes dos contratos firmados
com o Operador Nacional do Sisterna Elétrico - ONS, corn a CAmara de
Comercializagio de Energia Elétrica - CCEE e dos contratos de compra
e venda de energia eléirica celebrados pela sociedade titular da con-
cessio extinta, mantidos o termos e bases criginalmente pachiados

Pardgrafo tnico. O disposto neste artigo observard o previsto
0§ 12 do art. 22, o recaindo sobre o éredo ou entidade responsével

ela prestagho temporéria do servio piiblico qualquer especie de
respnsabilidade em relacio aos direitos e obrigagdes referentes ao
periodo anterior 4 declaragho da esting#o da concessio

CAPITULO I }
DA INTERVENGAO PARA ADEQUACAO DO SERVICO PUBLICO
DE ENERGIA ELETRICA

Art 52 O poder concedente, por intermédio da ANEEL,
poderd intervic na concessio de servigo publico de energia eléirica,
com o fim de assegurar sua prestagio adequada e o fiel cumprimento
dag nommas b & legais pertinent

§ 13 O ato que declarar 4 intervencao conterd a designagio
do interventor, o valor de sua remuneraio, o prazo, os objetiv os ¢ os
Limites da itervengio.

28 O prazo da intervencéic serd de até um ano, promogével
a critério da ANEEL.

§ 32O interventor serf remuinerado com recursos da cancessiondria

§ 48 W0 se aplicam & concessiondria de servigo piblico de
energia elétrica sob intervencao as vedagdes contidas nos arts 68 e 10
da Lei 18 8.631, de 4 de marco de 1993

§ 5@ Nas intervenches na concessio de servico publico de
energia elétrica de que trata esta Medida Proviséria, nio se aplica o
disposto nes arts. 32 a 34 da Lei n 8987, de 1995

Art 6 Declarada a intervenciio na concessio de sewvico
plblico de energia elétrica, a ANEEL deverd, no prazo de trinta dias,
instaurar procedimento administrativo para comprovar as causas de-
terminantes da medida e apurar responsabilidades, assegurado o di-
reito de ampla defesa

§ 12 e ficar comprovado que a interv engio o chservou os
legais e r es, serd declarada sua mulidade,

Atmprensa Nacjonal
par, 40 de

impressas ¢

Ut /Awwavin.gov.br ouvidoria@in.gov.br
$IG, Quada 6, Lote BOO, CEP 70610-460, Biasila - DI
NPJ: 04196645/0001.00
Fone: 0B00 725 6787

L e
prejutzo de seu direito 4 indenizagio

22 O procedimento administrativo a que se refere o caput
devera ser concluido no prazo de até um ano.

Art 7o A intervengio na concessio de servigo piiblico de
energia eléirica implica & suspensio do mandato dos administradores
< membros do conselho fiscal, assegurados ao interventor plenos
poderes de gestio sobre as operagdes ¢ os atives da concessionaria, e
a prerrogativa exclusiva de convocar a assembleia geral nos casos em
que julgar conveniente

At 68 Ao assumir suas funebes, o infervertor na corcessio
de servigo pitblico de energia eléirica devera

I - arrecadar, mediante termo préprio, todos os livros da
concessionéria e 05 documentos de interesse da administracio, €

- levantar o balango geral e o inventario de todos os livros,
documentos, dinheiro ¢ demais bens da concessionéria, ainda que em
poder de terceiros, a qualquer thulo,

Partgrafo tnieo, O termo de amrecadagio, o balango geral & o
inventério deverdo ser assinados também pelos administradores am
exercicio nio dia antericr & intervengio, 03 quais poderio apresentar,
em separado, declarages ¢ cbservagoes que julgarem a bem dos seus
interesses

Att S8 O interventor na concessio de servigo publico de
energia eléirica prestard contas 4 ANEEL sempre que requerido «,
independentemente de qualquer exigéncia, no momento que deixar
suas fungdes, respendendo civil, administrativa ¢ criminalmente por
seus atos

Pardgrafo nico. Os atos do interventor que impliquem dispo-
sigho ou cneragéio do patriménio da cencessicnria, admissio ou demis-
sio de pessoal dependersio de prévia e expressa autorizagio da ANEEL

At 10, Os administradores da concessioniria de servigo
piiblico de energia eléfrica em exercicio no dia antericr & intervengho
deverfio entregar ao interventor, no prazo de cinco dias Uteis contado
da edigo do ato que declarar & intervengio, documento assinado no
qual conste

- norne, nacionalidade, estado civil & endereco dos ad-
ninistradoren o fbros 4o sonsis Fl o exencioe aos Lo
doze meses anteriores & declaracio da intervencao,

II - mandatos que terham cutorgado em nome da conces-
sionéria, indicando o sei objeto, nome e enderego do mandathrio;

I - bens méveis e imeveis pertencentes & concessionéria que
130 e encontrem no estabelecimento ou de posse da pessoa juridica, ¢

IV - participagdes que cada adminisirador ou membro do con-
selno fiscal tenha em outras sociedades, com a respectiva indicagio,

§ 12 O docurnento pode ser firmado em conjunto, e dispensa,
neste caso, a necessidads de entrega individual

28 A ANEEL ou o interventor poderio requerer acs ad-
ministradores outras informacdes e documentos que julgarem per-
tinentes,

Art, 11, Os administradores @ membros do conselho fiscal da
concessionaria de servico publico de energia elétrica sob intervencio
responderdo por seus atos e omissdes

Parkgrafo tinico, Os administradores respondem sofidariamen-
te pelas cbrigagdes assumidas pela concessiondria durante sua gestio

At 12. Os acionistas da concessiondria de servico publico
de energia eléirica sob intervengio terdo o prazo de sessenta dias,
contado do ato que determina-la, para apresentar 3 ANEEL um plano
de recuperagho e corregio das falhas e transgressdes que ensejaram a
intervencio, contendo, no minimo

I - discriminagio pormencrizada dos meics de recuperaho a
serem empregados,

1L - demonstragio de sua viabilidade econdmico-financeira;

111 - proposta de regime excepeicnal de sangdes regulatérias
para o periodo de recuperagio, e

IV - prazo necessirio para o alcance dos objetivos, que ndo
poderd ultrapassar o termo final da concesséo

Partgrafo tnico. A adogho de qualquer meio de recuperagio
130 prejudica as garantias da Fazenda Piblica aplickveis & cobranga
dos ‘seis créditos, nem altera as definigdes referentes @ responsa-
bilidade civil, comercial ou tributéria, em especial no que se refers &
aplicagiic do art 133 da Lei n8 5172, de 25 de cutubro de 1966,

At 13 O deferimento pela ANEEL do plano de recuperaciio
« corregio das falhas e transgressGes cessard a intervengfio, devendo
2 concessionria

apresent.ar cettidio de regularidade fiscal com a Fazenda
Fedeml e o Fundo de Garantia per Tempo de Servigo - FGTS, no
prazo de cento e et diss, e

II - enwiar trimestralmente & ANEEL relatério sobre o cum-
primento do plano de recuperagio e corregfio das Falhas e trans-
gressties até a sua efetiva conclusio

Este documento pode ser verificado no enderego eletrénico hitp //www in gow brfaterticidadetirri,

pelo codigo 00012012083000002

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutira de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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ANEXO H - ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12,288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis n® 7.716, de 5 de janeiro
de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778,
de 24 de novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta ¢ eu sanciono a
seguinte [ ei:

TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1% Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir & populagdo negra a efetivacéo da
igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate & discriminagao e
as demais formas de intoleréncia étnica.

Paragrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminagao racial ou étnico-racial: toda distingao, excluséo, restricdo ou preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou crigem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou
exercicio, em igualdade de condi¢des, de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico,
social, cultural cu em qualguer outro campo da vida publica ou privada,

II - desigualdade racial: toda situagéo injustificada de diferenciag@o de acesso e fruigéo de bens, servigos e
oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica;

|1l - desigualdade de género e raga: assimetria existente no &mbito da sociedade que acentua a distancia social
entre mulheres negras e os demais segmentos sociais;

IV - populagdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou
raga usado pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinigao analoga,

V - politicas puUblicas: as ag@es, iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento de suas
atribuigées institucionais;

VI - ag6es afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa privada paraa
corregdo das desigualdades raciais e para a promogao da igualdade de oportunidades.

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo a todo cidadao
brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito & participagaéo na comunidade, especialmente nas
atividades politicas, econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus
valores religiosos e culturais.

Art. 3° Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos direitos e garantias
fundamentais e aos direitos sociais, econémicos e culturais, o Estatuto da Igualdade Racial adota como diretriz palitico-
juridica a incluséo das vitimas de desigualdade étnico-racial, a valorizagao da igualdade étnica e o fortalecimento da
identidade nacional brasileira.

Art. 4% A participagdo da populagdo negra, em condigao de igualdade de oportunidade, na vida econémica,
social, politica e cultural do Pais sera promovida, prioritariamente, por meio de:



| -inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;
Il - adog&o de medidas, programas e politicas de ag&o afirmativa;

Il - modificag&o das estruturas institucionais do Estado para o adequado enfrentamento e a superagéo das
desigualdades étnicas decorrentes do preconceito e da discriminagdo étnica;

IV - promog&o de ajustes normativos para aperfeigoar o combate a discriminagdo étnica e as desigualdades
étnicas em todas as suas manifestacdes individuais, institucionais e estruturais;

V - eliminagéo dos obstaculos histéricos, socioculturais e institucionais que impedem a representacéo da
diversidade étnica nas esferas publica e privada,

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade civil direcionadas a promogao da
igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades étnicas, inclusive mediante a implementacéo de incentivos
e critérios de condicionamento e prioridade no acesso aos recursos publicos;

VIl - implementag&o de programas de ago afirmativa destinados ao enfrentamente das desigualdades étnicas no
tocante & educacéo, cultura, esporte e lazer, salde, seguranga, trabalho, moradia, meios de comunicacéo de massa,
financiamentos publicos, acesso a terra, & Justiga, e outros.

Paragrafo Unico. Os programas de acéo afirmativa constituir-se-8o em politicas plblicas destinadas a reparar as
distorgdes e desigualdades sociais e demais praticas discriminatérias adotadas, nas esferas publica e privada, durante
o processo de formacgéo social do Pais.

Art. 5° Para a consecugao dos objetivos desta Lei, € instituido o Sistema Nacional de Promogé&o da Igualdade
Racial (Sinapir), conforme estabelecido no Titulo Il1.

TiTuLo 1l
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |
DO DIREITO A SAUDE

Art. 62 O direito & salde da populagdo negra sera garantido pelo poder publico mediante politicas universais,
sociais e econémicas destinadas a redugéo do risco de doencas e de outros agravos.

§ 12 O acesso universal e igualitario ao Sistema Unico de Salide (SUS) para promogao, protecao e recuperagao
da saude da populagéo negra sera de responsabilidade dos érgéos e instituigdes publicas federais, estaduais, distritais
e municipais, da administragéo direta e indireta.

§2% O poder publico garantira que o segmento da populagao negra vinculado aos seguros privados de salide
seja tratade sem discriminagé&o.

Art. 7° O conjunto de agdes de salde voltadas a populagao negra constitui a Palitica Nacional de Saude Integral
da Populagao Negra, organizada de acordo com as diretrizes abaixo especificadas:

| - ampliacéo e fortalecimento da participagédo de liderangas dos movimentos sociais em defesa da salde da
populag&o negra nas instancias de participacéo e controle social do SUS;

Il - produg&o de conhecimento cientifico e tecnolégico em salde da populagéo negra,

Il - desenvolvimento de processos de informagéo, comunicagdo e educagae para contribuir com a redug&o das
vulnerabilidades da populagéo negra.

Art. 82 Constituem objetivos da Politica Nacional de Salde Integral da Populagao Negra:

| - & promog&o da salde integral da populagéo negra, priorizando a redugéo das desigualdades étnicas e o
combate & discriminagdo nas instituigdes e servigos do SUS;
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II - a melhoria da qualidade dos sistemas de informagéo do SUS no que tange & coleta, ao processamento e a4
anélise dos dados desagregados por cor, etnia e género,

Il - o fomento & realizagéo de estudos e pesquisas sobre racismo e salde da populagédo negra;

IV - a inclus&o do conteldo da salde da populagéo negra nos processos de formagdo e educagéo permanente
dos trabalhadores da salde;

V - a inclusdo da tematica salde da populacéo negra nos processos de formacgao politica das liderangas de
movimentos sociais para o exercicio da participagéo e controle social no SUS.

Paragrafo Unico. Os moradores das comunidades de remanescentes de quilombos serdo beneficiarios de
incentivos especificos para a garantia do direito & saude, incluindo melhorias nas condigdes ambientais, ho
saneamento basico, na seguranga alimentar e nutricional e na atengdo integral & sadde.

CAPITULO Il
DO DIREITO A EDUCAGAQ, A CULTURA, AO ESPORTE E AQ LAZER
Segéo |
Disposigtes Gerais

Art. 9% A populag@o negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais, esportivas e de lazer
adequadas a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir para o patrimoénio cultural de sua comunidade e da
sociedade brasileira.

Art. 10. Para o cumprimento do disposto no art. 9%, os governos federal, estaduais, distrital € municipais adotardo
as seguintes providéncias:

| - promogao de agdes para viabilizar e ampliar o acesso da populagéo negra ao ensino gratuito e as atividades
esportivas e de lazer,;

Il - apoio & iniciativa de entidades que mantenham espago para promogé&o social e cultural da populagdo negra;

Il - desenvolvimento de campanhas educativas, inclusive nas escolas, para que a solidariedade aos membros da
populag&o negra faga parte da cultura de toda a sociedade;

IV - implementacéo de politicas publicas para o fortalecimento da juventude negra brasileira.
Segéo Il
Da Educacéo

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino medio, publicos e privados, € obrigatorio o
estudo da histéria geral da Africa e da histéria da populagdo negra no Brasil, observado o disposto na Lei n® 9.394 de
20 de dezembro de 1996

§ 1% Os conteldos referentes a histéria da populagéo negra no Brasil ser&o ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, resgatando sua contribuigéo decisiva para o desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do
Pais.

§ 2% O érgao competente do Poder Executivo fomentaré a formagao inicial € continuada de professores e a
elaboragdo de material didatico especifico para o cumprimento do disposto no caput deste artigo.

§ 3% Nas datas comemorativas de caréter civico, os érgdos responséveis pela educagao incentivaréo a
participagao de intelectuais e representantes do movimento negro para debater com os estudantes suas vivéncias
relativas ao tema em comemoragao.

Art. 12. Os 6rgéos federais, distritais e estaduais de fomento & pesquisa e a pds-graduagado poderéo criar
incentivos a pesquisas e a programas de estudo voltados para temas referentes as relagées étnicas, aos quilombos e
as questdes pertinentes & populagéo negra.
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Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgaos competentes, incentivaré as instituigdes de ensino
superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislagdo em vigor, a:

| - resguardar os principios da ética em pesguisa e apoiar grupos, nicleos e centros de pesquisa, nos diversos
programas de pés-graduacao que desenvolvam teméticas de interesse da populagéo negra;

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagéo de professores temas que incluam valores
concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;

Il - desenvolver programas de extens&o universitaria destinados a aproximar jovens negros de tecnologias
avangadas, assegurado o principio da proporcionalidade de género entre os beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperagéo técnica, nos estabelecimentos de ensino publicos, privados e
comunitarios, com as escolas de educacgéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico, para a
formacéo docente baseada em principios de equidade, de tolerancia e de respeito as diferengas étnicas.

Art. 14. O poder publico estimularé e apoiara a¢des socioeducacionais realizadas por entidades do movimento
negro que desenvolvam atividades voltadas para a inclusdo social, mediante cooperagéo técnica, intercambios,
conveénios e incentivos, entre outros mecanismos.

Art. 15. O poder publico adotara programas de agéo afirmativa.

Art. 16. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgaos responsaveis pelas politicas de promogéo da igualdade
e de educagdo, acompanhara e avaliara os programas de gue trata esta Segéo.

Segao Il
Da Cultura

Art. 17. O poder publico garantird o reconhecimento das sociedades negras, clubes e outras formas de
manifestacéo coletiva da populagé&o negra, com trajetdria histérica comprovada, como patriménio histérico e cultural,
nos termos dos arts. 215 e 216 da Constituicdo Federal.

Art. 18. E assegurado aos remanescentes das comunidades dos quilombos o direito & preservagao de seus
usos, costumes, tradigdes e manifestos religiosos, sob a protecéo do Estado.

Paragrafo Unico. A preservagéo dos documentos e dos sitios detentores de reminiscéncias histéricas dos antigos
quilombos, tombados nos termos do § 5° do art. 216 da Constituigio Federal, recebera especial atencéo do poder
publico.

Art. 19. O poder publico incentivaré a celebragdo das personalidades e das datas comemorativas relacionadas a
trajetéria do samba e de outras manifesta¢des culturais de matriz africana, bem como sua comemoragao nas
instituigdes de ensino publicas e privadas.

Art. 20. O poder publico garantird o registro € a protegéo da capoeira, em todas as suas modalidades, como bem
de natureza imaterial e de formacéo da identidade cultural brasileira, hos termos do art. 216 da Constituicdo Federal.

Paragrafo Unico. O poder publico buscaré garantir, por meio dos atos normativos hecessarios, a preservagao dos
elementos formadores tradicionais da capoeira nas suas relagdes internacionais.

Segéo IV
Do Esporte e Lazer

Art. 21. O poder publico fomentara o pleno acesso da populagéo negra as praticas desportivas, consolidande o
esporte e o lazer como direitos sociais.

Art. 22. A capoeira € reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do art. 217 da Constituico
Eederal.

§ 1% A atividade de capoeirista seré reconhecida em todas as modalidades em que a capoeira se manifesta, seja
como esporte, luta, danga ou musica, sendo livre o exercicio em todo o territério nacional.
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§ 22 Efacultado o ensino da capoeira nas instituigbes publicas e privadas pelos capoeiristas e mestres
tradicionais, publica e formalmente reconhecidos.

CAPITULO Il

DO DIREITO A LIBERDADE DE CONSCIENCIA E DE CRENGA E AQ LIVRE EXERCICIO DOS CULTOS
RELIGIOSOS

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a proteg&o aocs locais de culto e a suas liturgias.

Art. 24. O direito a liberdade de consciéncia e de crenga e ao livre exercicio dos cultos religiosos de matriz
africana compreendcle:

| - a pratica de cultos, a celebragdo de reunides relacionadas a religiosidade e a fundagéao e manutengéo, por
iniciativa privada, de lugares reservados para tais fins;

Il - a celebragéo de festividades e ceriménias de acordo com preceitos das respectivas religiées;

Il - a fundagéo e a manutengéo, por iniciativa privada, de instituictes beneficentes ligadas as respectivas
convicgdes religiosas;

IV - a produgé&o, a comercializagao, a aquisicao e o uso de artigos e materiais religiosos adequados aos
costumes e as praticas fundadas na respectiva religiosidade, ressalvadas as condutas vedadas por legislagéo
especifica;

V - a produgéo e a divulgagao de publicagdes relacionadas ao exercicio e a difuséo das religides de matriz
africana;

VI - a coleta de contribuig&es financeiras de pessoas naturais e juridicas de natureza privada para a manutencéo

das atividades religiosas e sociais das respectivas religides,
VIl - 0 acesso aos 6rgdos e aos meios de comunicagado para divulgagdo das respectivas religides;

VIII - a comunicag&o ao Ministério Publico para abertura de acdo penal em face de atitudes e préticas de
intolerancia religiosa nos meios de comunicagdo e em quaisquer outros locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos praticantes de religides de matrizes africanas internados em
hospitais ou em outras instituigdes de internagéo coletiva, inclusive aqueles submetidos a pena privativa de liberdade.

Art. 26. O poder publico adotara as medidas necessarias para o combate a intolerancia com as religides de
matrizes africanas e a discriminagdo de seus seguidores, especialmente com o objetivo de:

| - coibir a utilizagdo dos meios de comunicagéo social para a difusao de proposi¢des, imagens ou abordagens
que exponham pessoa ou grupo ac 6die ou ao desprezo por motivos fundados na religiosidade de matrizes africanas;

Il - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras e outros bens de valor artistico e cultural, os
monumentos, mananciais, flora e sitios arqueoldgicos vinculados as religides de matrizes africanas;

|1l - assegurar a participag&o proporcional de representantes das religides de matrizes africanas, ao lado da
representagéo das demais religites, em comisstes, conselhos, 6rgéos e outras instancias de deliberag&o vinculadas
ao poder publico.

CAPITULO IV
DO ACESSO A TERRA E A MORADIA ADEQUADA
Segéo |
Do Acesso a Terra

Art. 27. O poder publico elaborara e implementaré politicas publicas capazes de promover o acesso da
populag&o negra & terra e as atividades produtivas no campo.
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Art. 39. O poder publico promovera agoes que assegurem a igualdade de oportunidades no mercado de trabalho
para a populagéo negra, inclusive mediante a implementagéo de medidas visando & promogao da igualdade nas
contratagdes do setor publico e o incentivo & adogao de medidas similares nas empresas e organizagdes privadas.

§ 1% A igualdade de oportunidades sera lograda mediante a adog&o de politicas e programas de formagao
profissional, de emprego e de geragéo de renda voltados para a populagéo negra.

§2° As agGes visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da administragao plblica far-se-ao
por meio de normas estabelecidas ou a serem estabelecidas em legislacéo especifica € em seus regulamentos.

§ 3% O poder publico estimulara, por meio de incentivos, a adogéo de iguais medidas pelo setor privado.

§4° As acbes de que trata o caput deste artigo asseguraro o principio da proporcionalidade de género entre os
beneficiarios.

§5° Sera assegurado o acesso ao crédito para a pequena produgao, nos meios rural e urbano, com agdes
afirmativas para mulheres negras.

§6° O poder publico promovera campanhas de sensibilizacdo contra a marginalizagao da mulher negra no
trabalho artistico e cultural.

§ 7% O poder publico promovera agbes com o objetivo de elevar a escolaridade e a qualificagéo profissional nos
setores da economia que contem com alto indice de ocupagéo por trabalhadores negros de baixa escolarizagéo.

Art. 40. O Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (Codefat) formulara politicas, programas e
projetos voltados para a inclus&o da populag&o negra no mercado de trabalho e orientara a destinag&o de recursos
para seu financiamento.

Art. 41. As agdes de emprego e renda, promovidas por meio de financiamento para constituicdo e ampliagéo de
pequenas e médias empresas e de programas de geracéo de renda, contemplaréo o estimulo & promogéo de
EMpresarios negros.

Paragrafo tnico. O poder publico estimularé as atividades voltadas ao turismo étnico com enfoque nos locais,
monumentos e cidades que retratem a cultura, os usos e os costumes da populagéo negra.

Art. 42. O Poder Executivo federal poderd implementar critérios para provimento de cargos em comisséo e
funcdes de confianga destinados a ampliar a participacao de negros, buscando reproduzir a estrutura da distribuigéo
étnica nacional ou, quando for o caso, estadual, observados os dados demograficos oficiais.

CAPITULO VI
DOS MEIOS DE COMUNICACAC

Art. 43. A produgéo veiculada pelos 6rgdos de comunicagdo valorizard a heranga cultural e a participagéo da
populag&o negra na histéria do Pais.

Art. 44. Na produgao de filmes e programas destinados a veiculagdo pelas emissoras de televisdo e em salas
cinematograficas, devera ser adotada a pratica de conferir oportunidades de emprego para atores, figurantes e téchicos
negros, sendo vedada toda e qualquer discriminagéo de natureza politica, ideolégica, étnica ou artistica.

Paragrafo Unico. A exigéncia disposta no caput n&o se aplica aos filmes e programas gue abordem
especificidades de grupos étnicos determinados.

Art. 45. Aplica-se a producdo de pegas publicitarias destinadas a veiculag@o pelas emissoras de televiséo e em
salas cinematogréficas o disposto no art. 44.

Art. 46. Os 6rgaos e entidades da administragéo publica federal direta, autarquica ou fundacional, as empresas
plblicas e as sociedades de economia mista federais deverao incluir clausulas de participagao de artistas negros nos
contratos de realizagdo de filmes, programas ou quaisquer outras pegas de caréter publicitario.

§ 1¢ Os orgaos e entidades de que trata este artigo incluirdo, nas especificagdes para contrataggo de servigos de
consultoria, conceituagéo, produgéo e realizacéo de filmes, programas ou pegas publicitérias, a obrigatoriedade da
pratica de iguais oportunidades de emprego para as pessoas relacionadas com o projeto ou servigo contratado.
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§ 2° Entende-se por prética de iguais oportunidades de emprego o conjunto de medidas sistematicas executadas
com a finalidade de garantir a diversidade étnica, de sexo e de idade na equipe vinculada ao projeto ou servigo
contratado.

§3* A autoridade contratante podera, se considerar necessario para garantir a prética de iguais oportunidades
de emprego, requerer auditoria por 6rgéo do poder publico federal.

§ 4% A exigéncia disposta no caput ndo se aplica as produgées publicitarias quando abordarem especificidades
de grupos étnicos determinados.

TiTULO 1Nl
DO SISTEMA NACIONAL DE PROMOGAQ DA IGUALDADE RACIAL
(SINAPIR)
CAPITULO |
DISPOSICAO PRELIMINAR

Art. 47. E instituido o Sisterna Nacional de Promogao da Igualdade Racial (Sinapir) como forma de organizago e
de articulag8o voltadas & implementagéo do conjunto de politicas e servigos destinados a superar as desigualdades
étnicas existentes no Pals, prestados pelo poder pdblico federal.

§ 1% Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo participar do Sinapir mediante adesao.
§2° O poder publico federal incentivaré a sociedade e a iniciativa privada a participar do Sinapir.
CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS
Art. 48. S&o objetivos do Sinapir:

| - promover a igualdade étnica e o combate as desigualdades sociais resultantes do racismo, inclusive mediante
adocgéo de agées afirmativas;

II - formular politicas destinadas a combater os fatores de marginalizag&o e a promover a integragéo social da
populac&o negra;

Il - descentralizar a implementagéo de agbes afirmativas pelos governos estaduais, distrital € municipais;
IV - articular planos, agées e mecanismos voltados & promogéo da igualdade étnica,;

V - garantir a eficécia dos meios e dos instrumentos criados para a implementag&o das ac¢oes afirmativas e o
cumprimento das metas a serem estabelecidas.

CAPITULO I
DA ORGANIZACAO E COMPETENCIA

Art. 49. O Poder Executivo federal elaborara plano nacional de promogé&o da igualdade racial contendo as metas,
principics e diretrizes para a implementac&o da Politica Nacional de Promogéo da Igualdade Racial (PNPIR).

§ 1% A elaboragdo, implementagéo, coordenagéo, avaliagio e acompanhamento da PNPIR, bem como a
organizacgéo, articulagéo e coordenagéo do Sinapir, seréo efetivados pelo 6rgéo responsavel pela politica de promogéo
da igualdade étnica em &mbito nacional.

§ 2° E o Poder Executivo federal autorizado a instituir férum intergovernamental de promogao da igualdade
étnica, a ser coordenado pelo 6rgao responsavel pelas politicas de promogéo da igualdade étnica, com o objetivo de
implementar estratégias que visem & incorporag&o da politica nacional de promogao da igualdade étnica nas agées
governamentais de Estados e Municipios.
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§ 3% As diretrizes das politicas nacional e regional de promogao da igualdade étnica seréo elaboradas por 6rgao
colegiado que assegure a participagdo da sociedade civil.

Art. 50. Os Poderes Executivos estaduais, distrital e municipais, no ambito das respectivas esferas de
competéncia, poderdo instituir conselhos de promogéo da igualdade étnica, de carater permanente e consultivo,
compostos por igual nimero de representantes de ¢rgéos e entidades publicas e de organizagtes da sociedade civil
representativas da populagéo negra.

Paragrafo Unico. O Poder Executivo pricrizara o repasse dos recursos referentes aos programas e atividades
previstos nesta Lei aos Estados, Distrito Federal e Municipios que tenham criado conselhos de promogao da igualdade
€tnica.

CAPITULO IV
DAS QUVIDORIAS PERMANENTES E DO ACESSO A JUSTICA E A SEGURANGA
Art. 51. O poder publico federal instituird, na forma da lei e ho &mbito dos Poderes Legislativo e Executivo,
Ouvidorias Permanentes em Defesa da Igualdade Racial, para receber e encaminhar dentncias de preconceito e
discriminagéo com base em etnia ou cor e acompanhar a implementacéo de medidas para a promogéo da igualdade.
Art. 52. E assegurado as vitimas de discriminacao étnica o acesso aos érgaos de Ouvideria Permanente, &
Defensoria Publica, ao Ministério Publico e ao Poder Judiciério, em todas as suas instancias, para a garantia do

cumprimento de seus direitos.

Paragrafo Unico. O Estado assegurara atengéo as mulheres negras em situagao de violéncia, garantida a
assisténcia fisica, psiquica, social e juridica.

Art. 53. O Estado adotard medidas especiais para coibir a violéncia policial incidente sobre a populagaoc negra.

Paragrafo Unico. O Estado implementara acées de ressocializacéo e protegéo da juventude negra em conflito
com a lei e exposta a experiéncias de exclusdo social.

Art. 54. O Estado adotara medidas para coibir atos de discriminagéo e preconceito praticados por servidores
plblicos em detrimento da populagéo negra, observado, no que couber, o disposto na Lei n° 7. 716, de 5 de janeiro de
1989.

Art. 55. Para a apreciagdo judicial das les@es e das ameacas de lesdo aos interesses da populagéo negra
decorrentes de situagdes de desigualdade étnica, recorrer-se-a, entre outros instrumentos, & a¢éo civil publica,
disciplinada na Lei n° 7.347. de 24 de julho de 1985

CAPITULO V
DO FINANCIAMENTO DAS INICIATIVAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL

Art. 56. Na implementag&o dos programas e das agdes constantes dos planos plurianuais e dos orgamentos
anuais da Unido, deverao ser observadas as politicas de agéo afirmativa a que se refere o inciso VI do art. 4° desta Lei
e outras politicas publicas que tenham como objetivo promover a igualdade de oportunidades e a inclus&o social da
populag&o negra, especialmente no que tange a:

| - promogao da igualdade de oportunidades em educagao, emprego e moradia;

II - financiamento de pesquisas, nas areas de educacgéo, salde e emprego, voltadas para a melhoria da
qualidade de vida da populagéo negra;

IIl - incentivo & criag&o de programas e veiculos de comunicagéo destinados a divulgacdo de matérias
relacionadas aos interesses da populagdo negra;

IV - incentivo & criag@o e a manutengéo de microempresas administradas por pessoas autodeclaradas negras;

V - iniciativas que incrementem o acesso € a permanencia das pessoas negras na educacéo fundamental, média,
técnica e superior;
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|1l - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no ambiente de trabalho, especialmente quanto ao salario.

§ 2® Ficara sujeito as penas de multa e de prestagéo de servigos & comunidade, incluindo atividades de promogéo da
igualdade racial, guem, em anuncios ou gualguer outra forma de recrutamento de trabalhadores, exigir aspectos de
aparéncia préprios de raga ou etnia para emprego cujas atividades nao justifiquem essas exigéncias.” (NR)

Art. 61. Os arts. 3% e 4> da Lei n® 9.029, de 13 de abril de 1995, passam a vigorar com a seguinte redacao:

“Art.3° Sem prejuizo do prescrito no art. 2° e nos dispositivos legais que tipificam os crimes resultantes de preconceito
de etnia, raga ou cor, as infragdes do disposto nesta Lei sfo passiveis das seguintes cominagoes:

“Art_4° O rompimento da relagdo de trabalho por ato discriminatério, nos moldes desta Lei, além do direito a reparagéo
pelo dano moral, faculta ao empregado optar entre:

Art. 62. O art. 13 da Lei n® 7.347, de 1985, passa a vigorar acrescido do seguinte § 22, renumerando-se o atual
paragrafa Gnico como § 1%

§ 2% Havendo acordo ou condenagéo com fundamento em dano causado por ato de discriminagdo étnica nos termos
do disposto no art. 12 desta Lei, a prestagdo em dinheiro revertera diretamente ao fundo de que trata o caput e sera
utilizada para agées de promogé&o da igualdade étnica, conforme definig&o do Conselho Nacional de Promog&o da
Igualdade Racial, na hipétese de extens&o nacional, ou dos Conselhos de Promogao de Igualdade Racial estaduais ou
locais, nas hipéteses de danos com extens&o regional ou local, respectivamente.” (NR)

Art. 63. O §1%doart 1°da Lei n®10.778, de 24 de novembro de 2003, passa a vigorar com a seguinte redacéo:
BARE 1 s

§ 1% Para os efeitos desta Lei, entende-se por violéncia contra a mulher qualquer agao ou conduta, baseada no
género, inclusive decorrente de discriminagdo ou desigualdade étnica, que cause morte, dano ou sofrimento fisico,
sexual ou psicolégico & mulher, tanto no ambito puablico quanto no privado.

Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias apos a data de sua publicagfo.
Brasilia, 20 de julho de 2010; 189 da Independéncia e 122* da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Eloi Ferreira de Araijo
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ANEXO | — LEI N° 12.884

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
Gabinete de Consultoria Legislativa

LEI N° 12.884, DE 03 DE JANEIRO DE 2008.
(publicada no DOE n° 003, de 04 de janeiro de 2008)

Dispde sobre a utilizagio de aparelhos de
telefonia celular nos estabelecimentos de ensino
do Estado do Rio Grande do Sul.

A GOVERNADORA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL.

Fago saber, em cumprimento ao disposto no artigo 82, inciso IV, da Constitui¢do do
Estado, que a Assembléia Legislativa aprovou e eu sanciono ¢ promulgo a [ei seguinte:

Art. 1° - Fica proibida a utilizagdo de aparelhos de telefonia celular dentro das salas de
aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande do Sul.

Paragrafo dnico - Os telefones celulares deverfio ser mantidos desligados, enquanto as
aulas estiverem sendo ministradas.

Art. 2° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
PALACIO PIRATINI, em Porto Alegre, 03 de janeiro de 2008.

FIM DO DOCUMENTO

http://www.al.rs.gov.br/legis 1



294

ANEXO J — ATA DA SESSAO DE ARGUICAO PUBLICA N. 012/2013

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicagao
UNISINOS Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias da Comunicagao

ATA DA SESSAO DE ARGUICAQ PUBLICA N° 012/2013

Aos dezessete dias do més de dezembro de dois mil e treze, realizou-se na Sala de
Palestras do Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias da Comunicaggo, a sessdo de Arguigdo
Piblica da Tese “COMUNICACAO, EDUCACAO E NEGRITUDE: INTERACOES DE
PROFESSORES COM AS MIDIAS E CIDADANIA DE AFRO-BRASILEIROS EM
CONTEXTOS ESCOLARES DE PORTO ALEGRE” apresentada pela aluna Satira
Pereira Machado, do Programa de Pos-Graduagéo em Ciéncias da Comunicagfo, nivel
Doutorado, a Comissdo Examinadora constituida pelos professores doutores Cldudia Regina
Lahni (UFJF), Leunice Martins de Oliveira (PUCRS), José Ivo Follmann (UNISINOS), José
Luiz Braga (UNISINOS), e Denise Maria Cogo (Orientadora). Desenvolvidos os trabalhos
nos termos da Norma Interna n°® 02/01 e registrados os resultados nas Planilhas de Avaliagdo,

a Comiss#o atribuiu a aluna, o grau /LOLO

Comissdo Examinadora:

Leunice Martins de Oliveira... 7o / ,,)7(“””“{‘ ........ S
José Ivo Follmann.......%. ..., ’ /k( ..........
José Luiz Braga N e 4 oo "N

N
Denise Maria Cogo (Orientadora) .......
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