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RESUMO

O PROEJA é uma politica publica, criada pelo Decreto 5.840/2006, que
articula a Educagao Profissional e Tecnoldgica e a Educagédo Basica na modalidade
de jovens e adultos com a proposta de uma formacgao integral do ser humano. Nesta
perspectiva, investiguei as mudangas promovidas na vida dos alunos/alunas que
concluiram o Curso Técnico em Cozinha Integrado ao Ensino Médio, no IFPI
campus Teresina Zona Sul, considerando a proposta de formacgao integral e a
insercao emancipadora dos trabalhadores (as) participantes do curso no mundo do
trabalho, evidenciando as articulagbes/conexdes e contribuicdes para/com o
desenvolvimento local. A pesquisa foi fundamentada na abordagem qualitativa, com
desenho metodolégico de estudo de caso. Para produgao dos dados utilizei: analise
documental para conhecer como a proposta do PROEJA se articula/conecta com o
desenvolvimento local; questionario semiaberto de cunho exploratério, entrevista
semiestruturada com oito alunos egressos e um maitre de um restaurante. Os
principais conceitos trabalhados foram: o conceito de educacido postulando uma
perspectiva emancipadora e o de desenvolvimento, diferente de mero crescimento
econdmico, o qual priorize, efetivamente, as condicbes de vida das pessoas.
Principais tedricos: Manfredi (2002); Frigotto (1995, 2004, 2005a, 2005b); Ciavatta
(2005, 2008, 2010); Kuenzer (1998, 2009); Ramos (2005, 2007, 2010); Adams
(2010); Freire (2000, 2001a, 2001b, 2011a, 2011b); Pinto (2010); Sachs (2007,
2008); Furtado (2000, 2002, 2004); Dowbor (2006). Em meio aos principais
resultados esta o resgate da autoestima; a melhoria das relagdes na familia, na
sociedade e no trabalho; a ampliagdo da visdo de mundo; a consciéncia do
inacabamento; a compreensao e utilizacdo das Boas Praticas de Fabricacdo; a
insercao no mercado de trabalho da maioria dos egressos, ndo em uma perspectiva
de emancipagao, como se quer na concepgao de educagao integral, mas nos

moldes do sistema capitalista.

Palavras-chave: PROEJA. Ensino Médio Integrado. Desenvolvimento Local.



ABSTRACT

The PROEJA is a public policy established by Decree 5.840/2006, which
articulates the Vocational and Technical Education and Basic Education in the form
of youth and adults education with the proposal for an integral formation of the
human being. In this respect, it was investigated the changes promoted in the lives of
students who have completed the Technical Course in Kitchen Integrated to High
School, at IFPI, campus Teresina South Zone, whereas the proposal for integral
formation and the emancipation of workers participating in the course in the world of
work, evidencing the joints / connections and contributions to / with local
development. The research was based on a qualitative approach, with
methodological design case study. For production data, were used: document
analysis to know how the proposed PROEJA articulates/connects with local
development; semi-open questionnaire of exploratory nature; semi-structured
interviews with eight former students and a maitre d' at a restaurant. The main
concepts used were: the concept of education postulating an emancipatory
perspective and the development, different from mere economic growth, which
prioritize effectively the living conditions of the people. Main theorists who paved the
way of this study were: Manfredi (2002); Frigotto (1995, 2004, 2005a, 2005b);
Ciavatta (2005, 2008, 2010); Kuenzer (1998, 2009); Ramos (2005, 2007, 2010);
Adams (2010); Freire (2000, 2001a, 2001b, 2011a, 2011b); Pinto (2010); Sachs
(2007, 2008); Furtado (2000, 2002, 2004); Dowbor (2006). Among the main results
are: the rescue of self-esteem; improved relations in the family, in society and at
work; the expansion of worldview; awareness of incompleteness; the understanding
and use of good manufacturing practices; insertion into the market the work of the
majority of graduates, not an emancipation perspective, as you want in the design of

integral education, but along the lines of the capitalist system.

Keywords: PROEJA. Integrated to High School. Local Development.
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1 INTRODUGAO

Acredito que nossas escolhas sdo partes constitutivas de nosso ser que vao
tomando forma a partir do nosso encontro com o outro e com nés mesmos, das
relagdes socioculturais que se arraigaram em nossas vidas, como valores se tornam
bases orientadoras de nossas decisdes, nos fazendo optar por uma ou outra causa.
A escolha pelo tema que gerou a presente dissertagdo tem origem nos
valores/crengas que orientam minhas opg¢des enquanto ser humano. Creio, também,
que uma acao nao tem fim em si mesma, mas deve possibilitar uma/varias agdes.
Assim sendo, a investigagcdo do tema da Educagdo de Jovens e Adultos em
articulagdo com o desenvolvimento local, perpassando pela relagdo trabalho e
educacao, com a pretensao de perceber o alcance dos impactos que a educagao
dispensada aos jovens e adultos, concludentes do Curso Técnico em Cozinha
Integrado ao Ensino Médio (CTCIEM) por meio do Programa Nacional de Integracéo
Profissional a Educagdo Basica na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA),
produz, ndo teve fim em si mesma. A pretensao foi de dar voz aos jovens e adultos
que, mediante suas expectativas, se constituiram sujeitos participantes desse curso
para explicitarem o significado e o alcance da formagao recebida no cotidiano de
suas vidas, e de sua comunidade, no que concerne as mudancas em suas
condi¢des de vida enquanto homem e mulher trabalhador(a). E, a partir da analise
das vozes desses sujeitos, pretende-se contribuir para uma discussao da Educacao
de Jovens e Adultos articulada com a educacao profissional pautada em resultados
que vislumbrem mais concretamente os rumos dessa modalidade de ensino.

Acreditar na educacdo como fator de mudancga, sobretudo quando esta se
constitui na relagcéo trabalho e educacgao, foi uma estratégia que se fez presente e
mostrou-se eficaz na minha historia de vida. A possibilidade de conciliar o estudo e o
trabalho desde o ingresso no ensino fundamental foi 0 que me permitiu, entre tantas
mudancgas e oportunidades, ser hoje o ser que sou. Embora ainda inconcluso, mas
em busca de um consequente caminho de pesquisa.

O trabalho e a educacao na minha vida sao faces da mesma moeda, isto &,
parte da experiéncia enquanto ser que se constituiu desde cedo por essa via.

Embora a relagéo que vivi seja diferente da conotagdo dada atualmente na relagao
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trabalho educagcdo, uma vez que o meu trabalho tinha o sentido literal de
sustentabilidade econdmica de meus estudos, acredito que a educacao € o caminho
que conduz o trabalhador(a) para a melhoria de sua qualidade de vida, mediante
maiores possibilidades de insercdo no mundo do trabalho. Paralelo a minha
trajetéria, convivi e convivo com sujeitos que lutaram/lutam cotidianamente para
conciliar trabalho e educagao e as mais diversas relacbes que perpassam nossas
vidas em meio a condicionamentos que a cada dia nos impéem novos desafios,
numa sociedade que valoriza o poder e o ter, ingredientes que apimentam o “ser” na
sociedade capitalista.

Nessa logica, imaginei a condicdo do jovem e do adulto em meio a um
arcaboucgo de condicionamentos passados e presentes que tiveram com o PROEJA
a oportunidade concreta de dar continuidade aos estudos depois de um tempo de
afastamento da escola. O que motivou esses sujeitos a voltarem a estudar? Que
expectativas trouxeram? Que saberes/conhecimentos conseguiram apreender ou
ressignificar? Enfim, que formacgado foi adquirida/conformada nesse tempo de
aprendizagem no curso? Em que essa formagao modificou suas vidas? Qual (is) a(s)
potencialidade(s) dessa formagao para contribuir no desenvolvimento da sociedade
local? De modo geral, considero que estas questdes sao pertinentes, a propria
trajetéria da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, de
sempre estar minimizada, isto é, colocada em segunda categoria, frente a educacéao
‘regular’; e, de modo particular, considerando as resisténcias feitas a insergdo da
EJA nos Institutos Federais (IFs), locais onde foi implantado inicialmente o PROEJA.

O PROEJA ¢é uma politica publica, voltada para a profissionalizagao e
elevagado de escolaridade do publico jovem e adulto, instituido pelo Decreto 5.840,
de 13 de julho de 2006. Sua proposta € de uma formagdo humana, em sentido
amplo, conectado com a possibilidade de acesso as atividades produtivas, a
continuidade dos estudos com vistas ao desenvolvimento pessoal do
trabalhador/trabalhadora que se produz pelo trabalho, produzindo coletivamente na
perspectiva de desenvolvimento e justica social. (BRASIL, 2007).

Tais proposi¢cdes suscitam questionamentos, a exemplos dos que me
instigaram a realizar esta pesquisa, mencionados anteriormente, a educadores e

pesquisadores da area da educacdo. Impelindo-os a buscarem respostas para suas
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indagagdes, somam-se a esta assertiva a necessidade do governo de conhecer os
resultados dessa politica no contexto da pratica. Assim, para fazer o
acompanhamento da implementagcdo do Programa foram designadas instituigbes,
conveniadas por meio do edital PROEJA/CAPES-SETEC n° 3/2006 com distribuicéo
de bolsas de mestrado e doutorado, o que certamente possibilitou o aumento de
pesquisa com tematica do PROEJA. Conforme Godinho (2012), do 2° semestre de
2009 a janeiro de 2012, em consulta feita no banco de teses da Comissédo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), haviam cadastradas 65
producdes entre teses e dissertagdes, sendo a grande maioria, desses trabalhos na
area de educacéao, empreendidos por meio da abordagem qualitativa, sob o desenho
do estudo de caso e um numero menor, em forma da pesquisa-acado, sendo os
procedimentos e instrumentos de recolha de dados utilizados em grande parte
desses trabalhos, a entrevista semiestruturada, a observacdo e a analise
documental. O destaque dos trabalhos até entdo sdo para as tematicas: politicas
publicas e gestdo, fundamentos da educacgdo, tépicos especificos do curriculo e
metodologia do ensino, formagcdo de professores e saberes docentes, saberes
narrativas e histéria de vida de estudantes do PROEJA.

Ainda, de acordo com Godinho (2012), em sua ultima consulta na CAPES em
04 de agosto de 2012, os trabalhos cadastrados ja totalizavam 125 produgdes. No
entanto, o levantamento de trabalhos realizados, especificamente com a tematica do
PROEJA relacionada com o DL, encontrados na ultima busca no Portal da CAPES,
em dezembro de 2013, foram poucos. O descritor “PROEJA e Desenvolvimento
Local” utilizado, deu conta de seis dissertagdes, sendo que apenas trés tratam,

especificamente, da tematica em estudo, sdo elas:

a) A Educagdo Profissional de Jovens e Adultos como Forma de
Desenvolvimento Local (ARAUJO, 2011) em que o autor reafirma a
importancia social do PROEJA e coloca a necessidade de estratégias para o
processo de permanéncia do publico da EJA até a conclusdo do Curso,
destacando as dificuldades na metodologia de ensino. Apresenta a relagao da
formacdo do PROEJA com o DL como fator relevante para a transformacao
das localidades em que os alunos vivem, uma vez que “quando ha

empoderamento dos individuos nas populagbes menos privilegiadas, o
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desenvolvimento da comunidade tende a aumentar, efetivando melhores
condigdes de vida” (ARAUJO, 2011, p. 51-52);

b) Politica de Desenvolvimento Econdmico e Educacao Profissional [...] do
PROEJA (MOURA, 2012) que analisa o PROEJA no ambito da politica de
educacao profissional bem como sua relagdo com o DL, buscando encontrar
elementos na educagao do PROEJA que possibilitasse a formagao integral do

trabalhador;

c) A pedagogia da alternancia como caminho possivel para a formacédo e
valorizacao dos sujeitos sociais do campo que busca analisar a Educagao do
campo, a partir da identificacdo da relagdo trabalho, educagcdo e meio
ambiente mediante a reflexdo acerca da educacido do Instituto federal do
Amazonas (IFAM) e os desafios do DL. Tendo em vista que a educagao
almejada pelos (as) trabalhadores (as) do campo passa pela a imperativa
necessidade da formagcdo de profissionais responsaveis soécio
ambientalmente e comprometidos com o0s anseios da sociedade, numa
perspectiva endogena (PASSOS, 2011);

Além desses trés trabalhos, que considero estar, diretamente, em sintonia
com esse meu trabalho de pesquisa, destaco dois artigos que tive a oportunidade de
|é-los: um de Silva, Diniz e Baracho (2012) que analisa as possibilidades de
conexdes entre o PROEJA e o DL em um dos campi do IFRN, que buscou uma
compreensao de como estava sendo desenvolvidas as politicas educacionais, no
que concerne a formacgao profissional e a formagao para a cidadania voltada para os
jovens e adultos; e o outro de Franzdi et all (2010) que discute a experiéncia do
PROEJA no Rio Grande do Sul, analisando nessa discussdo experiéncias que
servem de indicativos para uma (re)orientacdo de novos rumos para o PROEJA,
desde a escolha do curso a ser ofertado pela instituicdo escolar, considerando que
conforme preconiza o art. 5°, § unico do Decreto 5.840/2006, deve esta sintonizado
‘com as demandas locais e regionais, de forma a contribuir com o fortalecimento
das estratégias de desenvolvimento socioecondmico e cultural”. (BRASIL, 2006).

Dessa forma, a proposta do PROEJA ¢é considerada por

educadores/pesquisadores da area como de cunho inovador, uma vez que articula
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educacao basica e educagao profissional, buscando viabilizar a formacao Integral de
trabalhadores jovens e adultos e contribuir para o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, sobretudo proporcionar o desenvolvimento
pessoal e social do aluno, bem como contribuir com o desenvolvimento nacional a
partir da realidade local. Nesse sentido, e, em contraposicdo a alguns
posicionamentos pouco refletidos de que o aluno da EJA “nao aprende”, busquei,
inserida no Programa de Pds-Graduagao em Educagao da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS), na linha de pesquisa Educagado, Desenvolvimento e
Tecnologias, investigar os impactos da formagado proporcionada aos alunos do
PROEJA, no Curso Técnico em Cozinha Integrado ao EM, no Instituto Federal do
Piaui (IFPl) — Campus Teresina Zona Sul (CTZS), evidenciando as possiveis
articulacées/conexdes com o desenvolvimento local.

O trabalho realizado pautou-se pela seguinte questdo de pesquisa: que
mudancgas foram promovidas na vida dos alunos/alunas que concluiram o CTCIEM,
tendo em vista uma formacgéo integral e uma inser¢ao qualificada no mundo do
trabalho? Como essas mudancas podem ser articuladas com o desenvolvimento

local? Nesse sentido, os objetivos ficaram assim formulados:

a) identificar as articulagbes da proposta e pratica do PROEJA com o
desenvolvimento local;

b) caracterizar a formagao proporcionada aos alunos do PROEJA, no CTCIEM,
identificando as aproximagdes/conexdes com a proposta de formagao
integral;

c) compreender as mudangas ocorridas na vida dos alunos do PROEJA, a partir
da formacéo no CTCIEM; e

d) analisar as possiveis articulagdes/conexdes e contribuicbes dessa formacgao
para a insercdo emancipadora no mundo do trabalho no contexto do

desenvolvimento local.

O trabalho de pesquisa que resultou nesta dissertacdo nasceu de
motivagdes resultantes da inser¢do neste campo, o que justifica também a sua
relevancia. Assim, € importante dizer que a tematica da EJA esta presente em minha

trajetéria como profissional da Educacdo, Pedagoga, desde 2001, quando assumi a
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supervisdao pedagodgica em uma escola estadual no Piaui. Embora essa modalidade
de ensino ndo estivesse ligada diretamente a mim, - pois eu trabalhava durante o
dia, e a EJA era a noite -, a direcao da escola era a mesma e, em alguns momentos,
eu permanecia nela para dialogar com a colega supervisora da noite. Isso me
permitiu conhecer um pouco dos processos de gestdo da EJA, no que tange a
especificidade dos desafios. Como exemplo, vale mencionar o excesso de alunos
matriculados em sala de aula, sem que ao menos tivesse/coubesse uma quantidade
suficiente de carteiras para que estes pudessem sentar-se. Isso era uma pratica da
escola, por vivenciar, ao longo dos anos, uma desisténcia em torno de 50% desses
alunos na segunda semana de aula. Por conseguinte, para mim era um paradoxo:
desejar que o aluno aprendesse e, ao mesmo tempo, ndo garantir a esse aluno as
condi¢gbes minimas de permanéncia em sala de aula. Além desse, inumeros outros
desafios comprometiam seriamente as possibilidades de formagao do aluno da EJA.

No ano de 2004, passei a trabalhar mais diretamente com a EJA, na condig¢ao
de Supervisora Pedagdgica, nessa modalidade de ensino, em outra escola estadual.
Nela, encontrei um grupo de professora(e)s e uma dire¢cao comprometida, mas que,
como eu, ndo tinha nenhuma formacao para trabalhar com EJA. Senti que minha
chegada causou expectativas distintas: para alguns, no sentido de que seria mais
um profissional que poderia ajudar no processo; para outros, a curiosidade de saber
se, realmente, eu teria condicbes de dar a contribuicdo que aquela escola estava
necessitando naquele momento. Era o inicio do ano letivo e a diretora informou-me
sobre a situacdo da escola, ressaltando as dificuldades de trabalhar com o publico
de jovens e adultos. A situagdo posta pela direcado gerou em mim um sentimento de
angustia, impoténcia, medo e desafio. Assim, me perguntava o que fazer? Como
fazer?

Tive uma experiéncia de dez anos em uma Comunidade Catdlica, o que me
oportunizou coordenar a pastoral, a comunidade e depois a Paroquia na qual eu
estava inserida. Tal experiéncia me trouxe diversos ensinamentos dos quais destaco
aqui dois: o trabalho coletivo com base no planejamento participativo e
corresponsavel e o respeito pelo outro, o que implicava levar em consideracao suas
trajetérias de vida, experiéncias para melhor compreender seus posicionamentos,

suas atitudes, enfim, seu jeito de ser, compreender e comportar-se. Eram pessoas
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das mais diversas idades e niveis de ensino, sobretudo adultos de pouca
escolaridade. Pensei que poderia valorizar minha experiéncia de comunidade para
esse meu novo fazer, tanto no que se refere aos alunos como aos professores.

Assim, no encontro pedagogico, em dialogo com a dire¢do e com o0s
professores, resolvemos incluir no plano de acédo da escola, inicialmente, uma
assembleia com todos os alunos e corpo profissional da instituicdo, tendo como um
dos objetivos a abertura de um canal de dialogo com o alunado com vistas a
compreender e melhorar o processo de gestdo, clima e, consequentemente, o
processo ensino-aprendizagem.

Com as acgbes desenvolvidas, como o acompanhamento mais de perto de
todas as turmas, o clima da escola melhorou consideravelmente. Esta afirmacgao se
fundamenta na relagéo dos alunos com a dire¢ao e os professores, na auséncia de
alunos nos corredores e patio, no cuidado que os fumantes tinham em respeitar a
opcg¢ao dos nao fumantes. Nao sei qual foi o resultado dos alunos, no final do ano,
em termo de desempenho escolar, pois fui transferida, no entanto acredito que tenha
sido positivo. O fato € que a experiéncia vivida naquela escola foi curta, mas ficou o
sentimento da identidade com o publico da EJA e a (re)afirmagao da importancia do
trabalho coletivo e de valores como: o acolhimento e o didlogo, o direito a fala e a
importancia da participacéao.

No ano de 2007, segundo semestre, tomei posse no Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Piaui (CEFET-PI), hoje IFPI, assumindo o cargo de
Pedagoga no Campus de Floriano. Dentre as atividades que foram postas, uma
delas foi o acompanhamento do PROEJA que estava sendo implantado naquele
ano. Um novo desafio? Ou, uma oportunidade nova para que eu buscasse novos
conhecimentos? Conhecimentos esses que me permitissem contribuir com um
publico que trazia em si o estigma da exclusdo. Essa politica era “causa” de
tensionamentos, uma vez que havia aceitabilidade por agentes educativos
acreditando que o Programa fora uma conquista da sociedade civil organizada que
luta em prol de uma educacgao publica de qualidade. Nesse caso especifico, a EJA e
a EPT. Enquanto na concepgao de alguns atores educativos, essa era uma agao

imposta de “cima para baixo”.
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Nesse sentido, busquei conhecer o Programa por meio do Documento Base
(DB) e aportes legais, e fazer leituras de algumas teorias referentes a EJA. A minha
contribuicao se fez de forma concreta no acompanhamento dos educandos, no que
se refere ao seu desempenho da aprendizagem, orientagdes e incentivos ao estudo
e monitoramento da frequéncia desses alunos. Passei a ser para eles uma
referéncia no campus, no sentido de orienta-los nas suas dificuldades e ouvir nas
decepcdes. Atualmente, trabalho com o Programa CERTIFIC - parte da Rede de
Certificacdo e Reconhecimento de Saberes — REDE CERTIFIC que tem em seu
itinerario o PROEJA FIC (Formacéo Inicial e Continuada).

Mediante este relato de minha breve, mas significativa experiéncia com a EJA
fica evidenciada a minha proximidade e afinidade com o publico de jovens e adultos,
o que faz com que eu, mesmo ndo acompanhando diretamente o PROEJA Técnico
Integrado em Cozinha, no Campus Teresinha Zona Sul (CTZS), me proponha a
pesquisa-lo. Pesquisa essa a qual posso acrescentar como parte de minha
motivacao, os comentarios intrigantes feitos por agentes educativos de que: o aluno
do PROEJA “néao aprende”, “podem aprender, mas seu aprendizado é muito distante

ti) “*

do aprendizado do aluno regular”, “a aprendizagem desse aluno ndo garante sua

insercdo no mercado de trabalho”, “sédo fraquinhos”...

Nesse sentido, tenho curiosidade em saber até que ponto a formacido no
PROEJA da conta de contribuir com o desenvolvimento local, considerando, além do
que ja foi dito, que a proposta aponta ainda para a constru¢cdo de uma outra
sociedade possivel, a partir da proposta de uma Educacido Profissional e
Tecnoldgica (EPT) empenhada em formar sujeitos autdnomos e participativos num
processo critico e emancipador, na perspectiva do desenvolvimento e justi¢ca social,
com base na questao colocada anteriormente.

A relevancia social deste trabalho esta em conhecer o alcance dessa politica
para a formagao das pessoas jovens e adultas que, historicamente, foram cerceadas
da oportunidade de acesso a educagao ou porque, por algum motivo, ndo lograram
sucesso nos bancos escolares, na idade “regular”. Nesse caso especifico, avaliar a
contribuicdo da formagéo do aluno do PROEJA no Instituto Federal do Piaui (IFPI) —

Campus Teresina Zona Sul (CTZS) para o processo de desenvolvimento local.
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Sua relevancia em nivel de academia se dara na medida em que ira contribuir
para a discusséao do tema da EJA e do desenvolvimento local. E, para esta
pesquisadora, a oportunidade de aprofundar o presente tema, considerando a
importancia dos conhecimentos dessa area na vida profissional e projetos futuros. O
resultado dessa pesquisa devera permitir, ainda, que os gestores e demais agentes
publicos implicados com esta politica reflitam acerca do processo formativo do
PROEJA com possibilidades do (re)direcionamento das acgbes/praticas realizadas
para o desenvolvimento desta politica de formagao.

Para melhor delineamento desta Pesquisa, estruturei-a em sete capitulos
sobre os quais tecerei, a seguir, breves consideragbes sobre seus conteudos. O
primeiro € a presente introdugdo que ora concluo, buscando dar conta, em ambito
geral, do itinerario deste trabalho investigativo, no qual apresento os objetivos da
pesquisa, minha breve, mas significativa experiéncia com EJA e a relevancia social
deste trabalho para esse publico; no segundo, busco contextualizar o cenario da
pesquisa o qual é constituido do IFPI - CTZS enquanto Unidade Educacional parte
do Sistema de Ensino Federal e a regiao onde esta localizada, no caso a grande
Teresina, com seu potencial para o desenvolvimento local na area de alimentacao;
no terceiro, descrevo o caminho metodoldgico que orientou o desenvolvimento da
pesquisa; no quarto, apresento as bases historicas e tedricas da EJA e da EPT, o
PROEJA, bases tedricas, concepgdes principios e projeto pedagdgico; no quinto
capitulo, busco fazer a relacdo entre Educacdo e Desenvolvimento a partir das
concepgdes dessas categorias, procurando refletir a respeito da educacgao
necessaria para o desenvolvimento local; no sexto capitulo, apresento os resultados
da pesquisa e, por fim, no capitulo sete apresento as consideracdes finais a partir

das analises realizadas com base nos resultados obtidos.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA: REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL
IFPI CAMPUS TZS, OS SERVIGOS DE ALIMENTAGCAO E O DL

Neste capitulo apresento a origem e o contexto em que se desenvolveu a
Rede Federal (RF) de ensino profissional, sendo o IFPl e CTZS parte dessa rede
que possibilita a expansao da mesma do sentido macro para o micro, com o objetivo
de possibilitar maior alcance as demandas regionais e locais no que concerne o
processo de desenvolvimento socioeconémico do Brasil.

A RF tem origem nas 19 escolas de Aprendizes e Artifices criadas em 1909,
que no decorrer da histéria conforme o contexto politico e econémico foram sendo
transformadas para atender as necessidades socioeconbmicas do grupo
hegemdnico vigente. Assim, foi que, de escolas de Aprendizes e Artifices foram
elevadas, sucessivamente, as categorias de Liceus Industriais, Escolas Técnicas
Industriais e Escolas Técnicas Federais, conforme mudancas estruturais que
atendessem a demanda do mercado no que concerne a qualificacdo profissional
requerida. Algumas se constituiram em instituigdes mais estruturadas como os
CEFETs, a UFPR e mais recentemente, os Institutos Federais (IFs). Portanto, € uma
rede de educacéo profissional centenaria.

A RF foi constituida por 38 IFs, a Universidade Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR), os Centros Federais de Educacado Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca — CEFET-RJ e o de Minas Gerais — CEFET-MG e 24 escolas técnicas
vinculadas as Universidades Federais. A constituicao dos IFs foi originaria da
reorganizacao de 31 CEFETs, 75 Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs),
39 escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas técnicas vinculadas
as Universidades Federais. (SOARES TERCEIRO, 2012).

A RF e os IFs foram criados pela Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
Os IFs sao instituicdes que possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagodgica e disciplinar
de educagao superior, basica e profissional; com caracteristicas pluricurriculares e
multicampi. Também, s&o especializadas na oferta de EPT nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Além disso, a mencionada lei equipara os IFs as

Universidades Federais, no que se refere a regulagao, avaliacédo e supervisdo das
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instituicoes e dos cursos de educacgao superior, atribuindo aos IFs autonomia para a
criacao e extincdo de cursos, no ambito de sua area de atuacgao territorial, bem
como para registrar diplomas dos cursos por eles oferecidos, sejam eles realizados
na forma presencial, ou a distdncia, com observacdo da legislagdo pertinente e
anuéncia do Conselho Superior da Instituigdo. Cabe ainda aos IFs, nos limites de
sua atuagao, o papel de instituicbes acreditadoras e certificadoras de competéncias
profissionais. (SILVA, 2009).

A RF iniciou sua expansao, em 2002, antes mesmo de sua criagao legal, com
140 unidades. Hoje, possui uma estrutura de 459 campi, um milhdo de matriculas
entre cursos superiores e técnicos, sendo 54% em cursos técnicos, e um
investimento, em 2013, de 8 bilhdes de reais, com vistas a formagao de profissionais
com capacidade de combinar conhecimentos cientificos e tecnolégicos com o
mundo do trabalho. O Ministério da Educacédo considera que os IFs sé&o
indispensaveis no aumento da produtividade e da competitividade do pais. Nesse
sentido, o ministro da Educacdo anuncia que o Sistema de Selecdo Unificada da
Educacao Profissional e Tecnolégica (SISUTEC) abrira, em 2014, 800 mil vagas em
cursos técnicos para estudantes que tenham concluido o ensino médio . O MEC
ainda trabalha com a meta de que, até o final de 2014, a rede chegue a 459 campi
concluidos e em plena atividade e, até o ano de 2022 com mil campi. (LORENZONI,
2013).

Vale lembrar que as 800 mil vagas em cursos técnicos anunciadas serao
oriundas do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), o carro chefe da Politica de educacao profissional da Presidente
Dilma, a qual vem se constituindo numa instituicdo a parte dentro dos IFs, gerando
tensionamentos entre profissionais e mesmo entre alunos dos chamados “cursos
regulares” e os deste Programa, devido aos materiais escolares e a bolsa que os
alunos matriculados no PRONATEC recebem.

A RF esta vinculada ao Ministério da Educagao e Cultura (MEC) por meio da
Secretaria de Educacdo Tecnologica (SETEC), ofertando no ambito de sua
competéncia cursos técnicos de nivel médio nas formas integrada (regular e EJA),
concomitante e subsequente, cursos superiores de tecnologia, engenharias,

licenciaturas, pos-graduacao latu e strictu senso, cursos de formagao inicial e
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continuada de trabalhadores, bem como programas de formacgao profissional sob
forma de extensao.

E pertinente colocar que as mudangas estruturais ocorridas nos
estabelecimentos de educacao profissional da RF, no decorrer da historia,
expressam, principalmente, as exigéncias politicas e econdmicas decorrentes das
modificagdes que aconteceram no mundo do trabalho devido as mudangas no
modelo politico-econdmico vigente em cada momento historico. Essas mudancas
tinham a finalidade primordial de formar mao-de-obra que atendesse a demanda do
mercado, requerida pelo novo modelo econémico, politico e social que vinha se

instalando. Na visao de Kuenzer (2009, p. 30):

Atender as demandas da divisdo social e técnica do trabalho marcada pela
clara definicdo de fronteiras entre acgdes intelectuais e instrumentais em
decorréncia de relagdes de classe bem definidas que determinavam as
fungdes a ser exercidas por trabalhadores e dirigentes no mundo da
producéo e das relagdes sociais.

A criagdo do IFPI, como dos demais Institutos, deu-se por meio da Lei
11.892/2008, mediante a transformacdo do CEFET-PI, na época constituido de
quatro UNEDs: Floriano, Picos, Parnaiba e Teresina Zona Sul. Na sua constituicao
histérica, o IFPI passou por todas as transformagdes inerentes a educacao
profissional e a RF por ser parte deste todo institucionalizado. Assim, teve sua célula
primaria, em 1909, enquanto uma das 19 escolas de Aprendizes Atrtifices, vindo a
sofrer todas as alteragbes ja mencionadas no percurso da RF. Enquanto Escola de
Aprendizes Artifices do Piaui, foi instalada no dia 1° de janeiro de 1910, iniciando
suas atividades em margco do mesmo ano, num velho casardo situado na Praca
Aquidaba, atualmente denominada Pragca Pedro Il. Os primeiros cursos ofertados
pelo IFPlI foram os cursos de alfabetizacdo e desenho e o0s cursos
profissionalizantes de Arte Mecanica, Marcenaria e Sapataria. (IFPI, 2010).

No periodo do Estado Novo (1937-1942), devido as mudangas no cenario
econdmico, como as demais escolas similares da RF, sofreu sua primeira alteracéo
por meio da Lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937, passando a denominar-se de
Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus
(CIAVATTA; SILVEIRA, 2010). No caso do Piaui, Liceu Industrial do Piaui, e logo

apos, em 1938, foi inaugurada sua sede prépria, construida em terreno doado pela
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Prefeitura Municipal de Teresina, na Praca Monsenhor Lopes, atual Praca da
Liberdade, local onde permanece até hoje. (IFPI, 2010).

Devido a necessidade de dar continuidade as providéncias complementares
da Lei Organica 1942, os Liceus Industriais foram transformados em Escolas
Técnicas e Escolas Industriais (CIAVATTA; SILVEIRA, 2010), passando o Liceu
Industrial do Piaui para a categoria de Escola Industrial de Teresina, desenvolvendo
suas atividades de formacéao profissional na area industrial — primeiro ciclo - com a
oferta dos cursos de Alfaiataria, Forja e Serralheria, Fundicdo, Marcenaria e
Mecanica de maquinas (RODRIGUES, 2002). Com a promulgacgao da Lei organica
do ensino industrial, ocorreu a expansao do curso Técnico Industrial, sob novas

caracteristicas. Embora tivessem suas distor¢des regionais:

Foi-se percebendo que esse tipo de ensino ganhou uma certa projegao, que
se traduziu, sobretudo, na elaboracao de legislagdes, tais como: a lei 3.552
[de 16.02.1959], que instituiu uma nova estruturacdo para a educagao
profissional, e o decreto n° 47.038/59, que criou a Rede federal de Ensino
Técnico e conferiu as instituicdes a ela vinculadas o estatuto de autarquia.
(OLIVEIRA, 2003, p. 34)

Em consonancia com as mudangas no ensino industrial, demandadas pelo
cenario politico-econdmico, em 1967, a Escola Industrial de Teresina passou a
denominacido de Escola Industrial Federal do Piaui com a implantacdo do curso
Colegial Técnico com habilitagdo em Agrimensura, Edificagdes e Eletromecéanica. No
ano seguinte, em 1968, com infraestrutura necessaria para a formagdo do
profissional técnico, a Escola Industrial Federal do Piaui foi transformada em Escola
Técnica Federal do Piaui (Portaria n° 331 de 17 de julho 1968). A partir de entéo
foram implantados na éarea de servigos, os cursos técnicos em Contabilidade,
Administragdo, Secretariado e Estatistica. Outro fato importante referido nesse
periodo € o ingresso das primeiras mulheres nesta instituicdo de ensino.
(RODRIGUES, 2002).

A transformacgao da Escola Técnica Federal do Piaui em CEFET-PI ocorreu
por meio do Decreto sem numero (DSN), de 22 de mar¢o de 1999 (SCHMIDT,
2010). Vale ressaltar que, ainda enquanto ETFPI, em 1994, houve a expansao desta
instituicdo com a implantagdo da primeira UNED, na cidade de Floriano, UNED
Floriano, a 280 km da capital, sob a Portaria n.° 934, de 16 de junho de 1994,
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inaugurada oficialmente no dia 16 de agosto do mesmo ano. Os primeiros cursos ali
implantados foram os Técnicos em Edificacbes e Eletromecanica. (RODRIGUES,
2002).

O CEFET-PI realiza seu primeiro vestibular, no ano de 1999, para o curso de
Tecnologia em Informatica, em consonancia com as necessidades do mercado, com
abertura de 64 vagas distribuidas nos trés turnos. Atualmente, esse curso €
denominado Andlise e Desenvolvimento de Sistemas com um padrao elevado de
qualidade, respaldado na validade de sua procura nos vestibulares da Institui¢ao,
hoje por meio do Sistema de Selecado Unificada (SISU). A partir do ano de 2001
novos cursos foram implantados nas mais diversas areas: Gestdao de Recursos
Humanos, Alimentos, Radiologia, Geoprocessamento, Gestdo Ambiental,
Secretariado Executivo, Redes de Comunicagao, Ciéncias Imobiliarias e Comércio
Exterior. (IFPI, 2010).

Em decorréncia da expansado da rede, foram implantadas, no ano 2007 as
UNEDs nas cidades de Picos, Parnaiba e a UNED Prof. Marcilio Rangel, que, como
as demais, disponibilizam para a comunidade cursos Técnicos de nivel médio e nivel
superior. Neste mesmo ano, foi implantado o Programa Nacional de Educagao
Profissional Integrada a Educacédo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos —
PROEJA, bem como, cursos de especializacdo em diversas areas. (IFPI, 2010).

O IFPI tem sede (Reitoria) em Teresina e é formado, atualmente por 13
campi, dois em Teresina (Teresina Central e Teresina Zona Sul) e os demais nos
municipios de Floriano, Picos, Parnaiba, Urugui, Corrente, Angical, Sdo Raimundo
Nonato, Piripiri, Paulistana, Oeiras e Pedro Il. Todos os campi ofertam EPT, em
diferentes modalidades e niveis de ensino, bem como os Programas Mulheres Mil,
voltado para aquelas em situagcado de vulnerabilidade social; Educagao a distancia
com a oferta de cursos técnicos; Plano Nacional de Formagao de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR), ofertando formagdo para professores em primeira
Licenciatura para os que estdo em exercicio da profissdo no sistema publico de
ensino, e ainda n&do possuem habilitacdo profissional em nivel superior na area do
magistério e segunda Licenciatura para os professores em exercicio os quais
desejem a formacdo em outra area distinta de sua formagao inicial; Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), concedendo bolsas de
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iniciagdo ao magistério para alunos matriculados em cursos presenciais na area do
magistério, que buscam comprometimento com a educagao no sistema publico de
ensino; Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica PIBIC/ PIBICjr,
voltados para o incentivo do desenvolvimento dos talentos dos alunos de nivel
superior e alunos dos cursos de nivel técnico, respectivamente; Programa de Apoio
a Pesquisa Cientifica e Tecnolégica (ProAGRUPAR), o qual tem o objetivo de
fomento da pesquisa cientifica e tecnolégica no ambito do IFPI, com oferta de bolsas
para professores em regime de dedicagao exclusiva; Ciéncia sem Fronteiras, que
objetiva o intercambio dos conhecimentos cientificos e tecnoldégicos em ambito
internacional; e, por fim, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), com ofertas de cursos de Formacgao Inicial e Continuada
(FIC) e cursos técnicos na forma concomitante e subsequente. (IFPI, online, 2013).

O PRONATEC foi criado em 2011 por meio da Lei n® 12.513/2011 pela
Presidenta Dilma Rousseff, e tem por objetivo oportunizar o acesso da populagao
brasileira a cursos de EPT, em nivel de cursos FICs e técnicos nas formas
concomitante e/ ou sequencial. O Programa oferece bolsa de formagao como forma
de garantir a permanéncia do trabalhador até a conclusdo do curso acessado
(BRASIL, 2011). No IFPI, o PRONATEC foi implantado em 2012, com oferta de uma
variedade de cursos de FICs e técnicos na forma concomitante e sequencial. Os
cursos do PRONATEC sao ofertados nos campi do Instituto ou em unidades
remotas, por meio de parcerias do IFPI com as Prefeituras dos municipios do Piaui.
Tendo o IFPI, até o momento, formalizado parceria com 56 municipios para abertura
de 7.915 vagas para qualificagdo profissional em cursos FICs e cursos técnicos.
(IFPI, 2013).

O CTZS é resultante de um compromisso firmado no dia 08 de maio de 2007,
entre o MEC, por meio da SETEC, e o FNDE, a Prefeitura Municipal de Teresina
(PMT), a Fundagao Centro Tecnoldgico de Teresina (CTT) e o Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI), em que este ultimo receberia do CTT o
prédio e os bens adquiridos por meio do convénio 079/1999, celebrado entre a
PMT/CTT e o FNDE, bem com o terreno onde esta situado o prédio, mediante
doagdo. Em contrapartida, o CEFET-PI assumiria o Projeto Escolar do CTT que

viabilizou o referido convénio. Este compromisso foi firmado devido ao entendimento
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das partes proponentes de que, na RF — CEFET PI, o projeto escolar seria melhor
viabilizado no que concerne a sua implantagdo, conclusdo e sustentabilidade.
(CEFET-PI, 2007).

Assim o CTT passa a ser chamada UNED-Teresina em referéncia as ja
existentes. Atualmente, gozando da prerrogativa da Lei 11.892/2008, a qual criou os
IFs, passou a denominar-se CTZS. Iniciou suas atividades no dia 11 fevereiro de
2008, com a oferta dos cursos de Técnico em: Edificagbes (forma integrada e
subsequente), Estradas (subsequente/concomitante), Saneamento Ambiental (forma
integrada), Gastronomia (forma integrada e subsequente/concomitante), Cozinha
(PROEJA), e Vestuario (forma integrada e subsequente/concomitante). O
remanejamento dos alunos oriundos da Unidade Sede, matriculados nos cursos de
Edificacdes, Estradas e Saneamento (IFPI, 2012). Devido a cada ano haver inclusdo

de novos cursos, atualmente o Campus apresenta oferta conforme quadro 1:

Quadro 1 — Cursos ofertados por nivel/modalidade no IFPI Campus Teresina Zona Sul

EIXO/AREA CURSOS NiVEL/MODALIDADE/FORMA
o Tecnologia em Gastronomia | Superior
Hospitalidade,
Lazer e Turismo Técnico em Cozinha PROEJA € subsequente/
concomitante
Producao . S - . .
Alimenticia Técnico em Panificagéo Profissional (integrado ao médio

subsequente/concomitante | e subsequente/concomitante)

Infraestrutura Técnico em Edificacdes
integrado ao médio e
subsequente/concomitante

Integrado ao médio e
subsequente/ concomitante

Técnico em Saneamento Integrado ao médio e
integrado ao médio subsequente/ concomitante

Técnico em Estradas

. Subsequente/concomitante
subsequente/concomitante

Produgédo Industrial | _ . Integrado ao médio e
Técnico em Vestuario .
subsequente/ concomitante

Formacao de

Licenciatura em Informatica | Superior
Professores

Fonte: Elaboracao da autora.
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O Campus como unidade educacional do IFPI tem implantado todos os
Programas ora em andamento, como PRONATEC e Mulheres Mil, nos niveis de
FICs e técnicos ligados aos eixos: hospitalidade e lazer, infraestrutura;
desenvolvimento educacional; produgao industrial, ambiente e saude, e 0 PARFOR,
por meio do qual é ofertado cursos de primeira e segunda licenciatura em
Informatica.

O CTZS possui atualmente um quadro de pessoal com 82 professores e 42
técnicos administrativos. A infraestrutura do prédio é composta de 13 salas de aula,
biblioteca, refeitério, quadra de esportes coberta, e treze laboratérios ligados aos

eixos/areas dos cursos ofertados e demais dependéncias administrativas.

2. 1 LOCALIZACAO E INSERGCAO DO IFPI E CTZS NO TERRITORIO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (TDS")

O Estado do Piaui possui 224 municipios e esta localizado a oeste da regido
nordeste do Brasil (figura 1). Possui uma area de 251.577.738 km2 E o terceiro
maior estado da regidao nordeste em area, com uma populagdo de 3.118.360
habitantes. (IBGE, 2010).

Figura 1 — Localizagdo do Estado do Piaui no territorio brasileiro

Fonte: IBGE.

'Os Territérios de Desenvolvimento Sustentavel constituem as unidades de planejamento da agéo
governamental, visando a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel do Estado, a redugédo de
desigualdades e a melhoria da qualidade de vida da populagao piauiense, através da democratizagao
dos programas e agdes e da regionalizagao do orgamento, conforme LC 87, art 1° §1°.
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A agropecuaria, a industria e servicos sdao os trés grandes setores
econdmicos que dao sustentabilidade a economia do Piaui. Sua fragilidade é
evidenciada a partir do comportamento de alguns de seus indicadores, a exemplo da
renda per capita, que é a mais baixa do pais e, consequentemente, uma das
menores do mundo. O Produto Interno Bruto (PIB) do Piaui, no contexto
macroecondmico, atingiu o valor de R$ 24,607 bilhdes com um investimento de R$
2,547 bilhdes, em 2011, havendo um aumento de 6,1% em relacdao a 2010.
Aumentando a participagao no PIB Nacional, em 0,01%. (CEPRO, 2011).

O Piaui é um estado de paisagens diversas, com destaque para a Serra da
Capivara, Parque Nacional de Sete Cidades e o Delta do Parnaiba, importantes
pontos turisticos. Em 2007, o governo do estado promulgou a Lei Complementar n.°
87, que estabeleceu o planejamento participativo para desenvolvimento sustentavel
do estado. A Lei criou quatro (04) macrorregides — Litoral, Meio-norte, Semiarido e
Cerrados — onze (11) Territérios de Desenvolvimento Sustentaveis (TDS), e vinte e
oito (28) aglomerados regionais, visando a promog¢ao do desenvolvimento
sustentavel no estado, a redugdo das desigualdades e a melhoria da qualidade de
vida da populagdo. De acordo com art.1° §1° da Lei complementar 87/2007, cada
territério recebeu o nome conforme as “caracteristicas ambientais, vocacoes
produtivas e dinamismo das regides, relagdes socioecondmicas e culturais
estabelecidas entre as cidades, regionalizagao politico-administrativa e malha viaria
existente” (Piaui, 2007). Nesse sentido temos os TDS: Planicie Litoranea, Cocais,
Carnaubais, Entre Rios, Vale do Sambito, Vale do Rio Guaribas, Vale do Rio
Canindé, Tabuleiros dos Rios Piaui e Itaueira, Tabuleiros do Alto Parnaiba, Serra da

Capivara e Chapadas das Mangabeiras (figura 2).
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Figura 2 — Territérios de Desenvolvimento Sustentavel

Fonte: Fundacdo CEPRO - Piaui em numeros 2013.

Observando os mapas (figura 1 e 2), percebemos que o IFPI por meio de
seus campi esta inserido, em praticamente, todos os TDS com excecéo do territorio
Vale do Sambito.

O IFPI de acordo com seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
propboe atuar, dentre outras frentes, na producdo e difusdo de conhecimento
necessario ao crescimento cientifico e social, principalmente do Estado do Piaui, na
participacao ativa, visando a sustentacao do desenvolvimento do Estado e nas areas
geograficas adjacentes as de sua localizagéo, para o reconhecimento por parte da
comunidade em nivel regional, da qualidade do ensino que oferece, na interagcao
efetiva com a sociedade e preocupagcdo com as questdes sociais, pela
implementagdo de programas e projetos para o desenvolvimento sustentavel da
regidao, como suporte ao desenvolvimento das vocagdes regionais, por meio da
implementacgéo de pesquisas. (IFPI, 2010).

Dentre os diversos objetivos definidos pelo IFPI com vistas a orientar suas
acdes nos campi destaco, além de oportunizar o acesso da comunidade aos

diversos cursos, a difusdo da tecnologia no interior do Estado; a oportunidade de
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desenvolvimento com sustentabilidade as regibes em que os campi foram
instalados, o estimulo ao n&do deslocamento da populacdo estudantil para outras
regioes, a possibilidade de satisfagcado e melhoria do nivel de qualidade de vida da
populagao. (IFPI, 2010, p. 18 e 19).

O CTZS esta situado no Territério “Entre Rios” (figura 3), no municipio de
Teresina, o qual € um dos 30 municipios piauienses que compde esse Territério de
Desenvolvimento. O Territorio ‘Entre Rios’ esta situado na Macrorregidao Meio-Norte
e nele destacam-se as cidades de Teresina, Unido, José de Freitas, Altos e Agua
Branca, pela oferta e diversificacdo de servigos e pela representatividade, enquanto

polos de convergéncia comercial.

Figura 3 — Localizacao do Territério de Desenvolvimento “Entre Rios” no mapa do

Piaui.

Fonte: Fundacdao CEPRO - Piaui em numeros 2013.

A cidade de Teresina, capital do Piaui, que foi a primeira do Brasil a ser
planejada, possui uma area 1.391.981 km? e uma populagédo de 814.230 habitantes,
destes 767.557 residentes na zona urbana e apenas 46.673 na zona rural do
municipio (IBGE, 2010). Em 2010, contribuiu com 49,71% para o PIB do Estado,
com a concentracao de 47,78% do produto. O que Ihe permite ocupar a 202 posi¢ao

em comparagdo com o PIB das capitais dos estados do Brasil, ocupa a 522 em



36

comparagao com o PIB dos municipios brasileiros (CEPRO, 2011). Esta situada na
Mesorregiao Centro-Norte Piauiense a margem direita do rio Parnaiba, fazendo
fronteira com o municipio de Timon, estado do Maranhé&o.

A cidade de Teresina, por sua localizacdo, exerce grande influéncia
administrativa, financeira e comercial sobre grande parte dos demais municipios
piauienses. Essa condigdo de centro politico-administrativo do Estado, e de polo
econdbmico da microrregidao, fez de Teresina a sede da Regido Integrada de
Desenvolvimento da Grande Teresina (RIDE) criada pela Lei Complementar n° 112,
de 19.09.2001 e regulamentada pelo Decreto n°® 4.367/2002. A RIDE constitui-se
num instrumento regional, de carater politico-administrativo, que tem por objetivo
racionalizar e articular as agdes publicas comuns ao Piaui e ao Maranhdo nos
municipios que fazem parte de sua formagdo (SOUSA, 2008). Nesse sentido,
Teresina constitui a RIDE com mais doze municipios, possui uma populagdo de
1.092.721 habitantes, o que da a capital a caracteristica de uma metrépole, por atrair
a populacao de todos os municipios que compdem a RIDE em busca de trabalho,
servicos de salde, educacdo, entre outros. E conhecida como a grande regido de

Teresina e esta situada no territdrio de desenvolvimento “Entre Rios”.

2.2 O TURISMO DE NEGOCIOS E EVENTOS E SEU POTENCIAL PARA O
DESENVOLVIMENTO LOCAL DE TERESINA.

O territério de desenvolvimento “Entre Rios” possui um conjunto de atividades
dindmicas e economicamente consolidadas, em que podem ser encontrados
produtos e servicos de toda natureza. Nesse sentido, a estrutura e a diversificacao
das potencialidades mostram-se social e economicamente assimétricas em relacéo
a distribuicao regional dos servigos disponiveis, sobretudo no municipio de Teresina,
onde se destacam uma significativa base industrial e um conjunto de servigos nas
areas do comércio, educacdo, saude, administracdo publica, seguridade,
intermediacao financeira e turismo, especialmente o de Negocios e Eventos. De
acordo com Sousa (2008), o turismo, considerando a sua capacidade de geragéo de
emprego e renda, é posto como uma das alternativas para o desenvolvimento

econdmico local.
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A presencga do Turismo de Negdcios e Eventos em Teresina da-se em virtude
de estar se tornando um grande centro receptivo para a realizagado de eventos dos
mais variados possiveis, em nivel nacional, dentre eles podemos citar: Encontro
Nacional de Folguedos, Piaui Pop e, em nivel internacional, o Salédo Internacional de
Humor e eliminatdrias do 14° Festival de Musica Chapada do Corisco (Chapadao). O

turismo de negécios é conceituado por Andrade apud Sousa (2008, p. 75-76), como:

O conjunto de atividades de viagem, de hospedagem, de alimentacao e de
lazer praticado por quem viaja a negocios referentes aos diversos setores
da atividade comercial ou industrial ou para conhecer mercados,
estabelecer contatos, firmar convénios, treinar novas tecnologias, vender ou
comprar bens ou servigos.

Sousa (2008) considera uma atividade de grande importdncia para uma
cidade, uma vez que movimenta sua economia pela da geragdo de emprego e
renda, mesmo que de modo informal.

Conforme o Ministério do Turismo, o Turismo de Negodcios e Eventos
‘compreende o conjunto de atividades turisticas decorrentes dos encontros de
interesse profissional, associativo, institucional, de carater comercial, promocional,
técnico, cientifico e social’. Assim atribui a este segmento algumas caracteristicas
diferenciais como: oportunidade de equacionamento de periodos sazonais,
proporcionando equilibrio na relacdo entre oferta e demanda durante o ano, alta
rentabilidade, uma vez que o turista de negdcios e eventos possui maior gasto
meédio que o turista de lazer. Os eventos e atividades de negdcio funcionam como
ferramenta de marketing para o destino, expondo-o significativamente na midia e
estimulando que o turista volte para fins de lazer, as atividades de outros segmentos
turisticos sao incrementadas com as visitas realizadas por esses turistas em seus
horarios livres, em periodos pré ou poés-eventos, e em retornos futuros com
familiares e amigos. E finalmente possibilidade de interiorizagdo da atividade
turistica.

De acordo com Plano de Desenvolvimento de Turismo Sustentavel (PDITS)
da Prefeitura de Teresina (Teresina, 2011), o desenvolvimento do turismo de
negocios e eventos em Teresina esta diretamente relacionado a implementagao das
atividades do setor de servigos e comércio. Em fungao da cidade de Teresina ser

importante centro comercial, possuir um crescente polo de saude e oferecer uma
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ampla rede de instituicbes de ensino superior, publicas e particulares, a cidade tem
atraido cada vez mais eventos de carater técnico, cientifico e comercial. Tais
atividades também sao incrementadas pelo fluxo de pessoas que se deslocam no
municipio para realizar atividades comerciais. Nesse sentido, o objetivo geral do
PDITS é:

Ampliar a participacdo do setor turistico na economia municipal,
diversificando a oferta turistica e qualificando o destino, proporcionando as
comunidades locais a inclusdo produtiva e o incremento de renda,
respeitando os preceitos do desenvolvimento local sustentavel. [E
especificos] qualificar o destino, melhorar a qualidade do servigo prestado,
da infraestrutura dos atrativos e dos produtos ofertados; aumentar o fluxo de
turistas, o tempo de permanéncia média e o gasto diario dos turistas que
chegam ao municipio; consolidar a imagem de destino de negdcios e
eventos com um valor agregado pelo oferecimento de opgdes de
entretenimento e lazer diversificadas. (TERESINA, 2011, p. 22).

Ainda de acordo com PDITS (TERESINA, 2011), Teresina possui um
calendario de eventos culturais e de lazer que movimentam a regido e aquecem o
fluxo de pessoas, destacando-se como principais: o Saldo do Humor, o Saldo do
Livro e os encontros de associagbes de classe e festejos folcloricos locais. Esse
calendario permanente de eventos inclui ainda atracbes de moda, cultura, design,
audio e video e artes plasticas. Tais eventos possuem apelo e atratividade regional e
movimentam um consideravel niumero de pessoas das cidades circunvizinhas e dos
estados do Nordeste mais proximos. Esse calendario permanente agenda um total
de trinta eventos ao longo dos 12 meses do ano. Atualmente, Teresina recebe
eventos de pequeno e médio porte, nas areas médica e educacional, embora
existam dificuldades com a questao da estrutura.

De acordo com o IBGE, as atividades caracteristicas do Turismo formam um
grupo muito diversificado. No ano de 2009, as atividades caracteristicas do turismo
no Brasil geraram um valor bruto de produgdo de R$ 213,3 bilhdes, participando com
7,3% do total da producado de servicos no Brasil e com 3,9% quando comparado
com o total da economia brasileira. Dentre essas atividades esta a atividade de
servicos de alimentagcdo, esta apresentou a maior participacdo na producido das
atividades caracteristicas do Turismo: 41,9%, com R$ 89,5 bilhdes. (IBGE, 2009).

Em Teresina, segundo o PDITS (Teresina, 2011), os servigos de alimentagéo

sdo o segundo mais importante nas despesas dos turistas que estdo na rede
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hoteleira e o principal para os que estdo na rede extra-hoteleira. Portanto, existe a
preocupagao com o aumento da rede de restaurantes em Teresina e qualificagéo de
profissionais para trabalhar na area. Embora ja exista uma rede da qual ja fortalece
a gastronomia regional, aplicando receitas baseadas em ingredientes
locais/regionais em atendimento a demanda. Ao analisar a necessidade de
capacitacdo de mao-de-obra, vislumbrou-se conforme o PDITS (TERESINA, 2011) a
necessidade de promogao de projetos de educagdo na area que deem conta de
qualificar desde os proprietarios, gerentes e funcionarios dos principais meios de
hospedagem e restaurantes.

Por conseguinte, o Servico Brasileiro de apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) criou um projeto para promover o turismo e a gastronomia do
Piaui (PROJETO..., 2013). Um dos objetivos é desenvolver novos roteiros turisticos e
gastrondmicos que possam atrair mais visitantes a Teresina. O SEBRAE acredita
que exista potencial, ja que o Piaui € o destino menos procurado pelos turistas que
veem ao nordeste. Participam do projeto empresas (43 restaurantes, agéncias de
turismo e a rede hoteleira) de sete cidades da regido (TDS “Entre rios”) com a
finalidade de qualificar a gestdo dos negdécios da area e atrair turistas. O foco da
qualificacdo esta na qualidade do atendimento e da alimentacéo, ressalta-se que o
SEBRAE tem trabalhado muito as técnicas de manipulagdo dos alimentos, das boas
praticas na cozinha o que segundo o mesmo, tem melhorado substancialmente o
padrao dos restaurantes de Teresina.

Conforme Projeto... (2013), um estudo realizado pelo SEBRAE, apontou que
30% dos turistas que visitam o Piaui sdo motivados por negocios. Ao ser
entrevistada acerca desse tema uma empresaria falou que “o turista que vem até
aqui esta disposto a pagar por um bom servigo, por uma boa comida e isso acontece
com muita frequéncia aqui”. [Depoimento de empresaria em seu restaurante].

Considerando o cenario ora apresentado é possivel vislumbrar um potencial
para o desenvolvimento local no que se refere as atividades caracteristicas do
turismo em Teresina, dentre elas os servigos de alimentagdo, mas, dentro da légica
do sistema capitalista, uma vez que existe certa preocupacao no sentido de atender
melhor os turistas nos diversos espacos frequentados por eles, visando um maior

retorno financeiro aos proprietarios dos estabelecimentos que oferecem servicos de
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alimentagcdo. No entanto, como esta a preocupagdo com a populagao
piauiense/teresinense no sentido de lhe proporcionar uma alimentacdo com maior

qualidade e pregos mais acessiveis?
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3 O CAMINHO METODOLOGICO

As mudancgas politicas, sociais, econdmicas e culturais no mundo impdem a
educacao novos modelos de pensar e construir o conhecimento. Em decorréncia,
para dar conta de novas demandas, requer-se nova forma de pesquisar. A pesquisa
social aprimora-se para ser essa nova opgao por comportar em seu objeto o viés
histérico que permite situar os acontecimentos, as pessoas e seus valores, de forma
particular em tempos e espacgos diferentes. “As sociedades vivem o presente
marcado por seu passado e é com tais determinagdes que constroem seu futuro,
numa dialética constante entre o que estda dado e que sera fruto de seu
protagonismo”. (MINAYO, 2012, p. 12).

Nessa perspectiva, buscou-se investigar a trajetoria formativa, no periodo de
trés anos, de jovens e adultos egressos do CTCIEM, no IFPI CTZS, com vistas a
caracterizagcao da formacado que receberam nesse periodo, buscando identificar
articulagdes dessa formagao com a proposta de formacgao integral, como também a
identificacdo das mudancgas advindas desse processo, buscando suas possiveis
articulacées/conexdes com o desenvolvimento local. Neste sentido, a opcao
metodoldgica levou em conta a possibilidade de compreender significados, motivos,
aspiracdoes e valores. Para realizar meu intento, procurei apoio no modelo de

pesquisa qualitativa, pois:

Ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos é
entendido como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue
nao sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acbes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. (MINAYO, 2012, p. 21).

E ainda, porque essa forma de pesquisa permite “a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com [pesquisado ou] a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.13).

Em virtude do objeto de estudo possuir um carater complexo e singular, pois

se trata de egressos do CTCIEM no IFPI CTZS, portanto sujeitos concretos, situados

historica e socialmente, utilizei-me da abordagem de estudo de caso por
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compreender que meu objeto de estudo tem sua particularidade em decorréncia das
questdes sociais, além de possuirem sua propria dinamica e especificidade. “Isto
significa que o objeto estudado é tratado como unico, uma representacéao singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 21). Estes autores destacam que no estudo de caso, embora existam os
pressupostos tedricos iniciais, o pesquisador ficara atento para a possibilidade de
surgirem elementos novos durante a pesquisa, podendo estes serem acrescentados
durante o processo da investigagao, considerando que a complexidade da pesquisa
aumenta conforme vamos nos aprofundando no assunto, tendo em vista o
comprometimento do sujeito no processo e os resultados do estudo, requerer mais
“objetivacao, originalidade, coeréncia e consisténcia das idéias” (TRIVINOS, 2009, p.
134). Nesse sentido, em virtude dessa complexidade e singularidade presente no
objeto de pesquisa requerer “uma grande variedade de técnicas, instrumentos e
fontes de producdo de dados” (PEREIRA e COSTA, 2008, p. 175), para essa
producdo de dados, trabalhei com a analise de documentos, o questionario
semiaberto e a pesquisa semiestruturada.

Na compreensdo de Mazzotti e Gewandsznajder (2004) é considerado um
documento todo e qualquer registro que servira como fonte relevante de informacéo.
Para este trabalho, busquei analisar o DB do PROEJA em nivel médio que esclarece
o que é o PROEJA, quais seus pressupostos, principios e finalidades; PPC do
CTCIEM, buscando as implicacbes desse documento com o DB do PROEJA. E, por
fim, busquei a identificacdo de articulagdes/conexdes da proposta de formacéo do
PROEJA, consubstanciada nesses documentos, com o desenvolvimento local,
concomitante com a pesquisa bibliografica para o aprofundamento tedrico das
tematicas centrais as quais podem ser identificadas como formagao integral que
compreende as dimensdes técnicas e humanas no contexto da EP no ambito do
campo do trabalho e educacido e o desenvolvimento local e suas interacbes com
educacao e tecnologias.

Paralelamente a construgcdo teodrica, apliquei o questionario semiaberto
(Apéndice A) com o propoésito de, a partir dos resultados destes, trabalhar com a
entrevista semiestruturada. O questionario de cunho exploratério teve a pretensao

de direcionar os objetivos da pesquisa de maneira ampla, com base no que
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considerei o foco da pesquisa: a formagado dos alunos do PROEJA por meio do
CTCIEM, no IFPI CTZS, com o propésito de desvelar as implicagdes que essa
formacdo possa ter trazido para as vidas dos sujeitos pesquisados e também
posteriormente verificar se essas implicagdbes possuem potenciais para
articulagao/conexao com o DL. Conforme Ghiglione e Matalon (1993 apud
BIANCHETTI e MAKSENAS, 2008, p. 175), as perguntas de um questionario em
relacdo ao conteudo consideram duas dimensdes: “aquelas que se direcionam aos
fatos e as que se direcionam as opinides, atitudes e preferéncias”. Busquei no
questionario evidenciar os fatos que dessem significacédo e materialidade a formacgéao
recebida durante o periodo em que os alunos-egressos estiveram no curso, sendo
que quinze desses sujeitos participaram dessa etapa da investigagcdo. Nesse
sentido, as perguntas buscaram dar corpo aos seguintes questionamentos: que
formacado os alunos do PROEJA adquiriram no decorrer dos trés anos do curso?
Que implicagbes essa formagao trouxe para suas vidas?

Concluidos os questionarios e feito o registro dos resultados, foi refeito o
roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice B) para que se pudesse dar maior
profundidade aos dados produzidos no questionario. A opcado pela entrevista
semiestruturada deu-se devido a possibilidade desta pesquisadora, além de fazer
perguntas especificas, deixar que o sujeito participante da pesquisa responda ao
seu modo (MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2004); além de permitir-me a
conducédo do processo de investigacéo e/ ou redirecionamento do mesmo, uma vez

que:

Parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipotese,
que interessam a pesquisa e, que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que véo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. (TRIVINOS, 2009, p. 146).

Desse modo, permite a flexibilizagdo do roteiro da pesquisa, fugindo de uma
estrutura de perguntas fechadas e rigidas, proprias da entrevista estruturada
(MINAYO, 2012). Para Ludke e André (1986, p. 33), “[...] Na entrevista, a relagao
que se cria é a de interagcao, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre
quem pergunta e quem responde [...]°. Assim sendo, essa técnica permitiu que eu,

mesmo face a minha inexperiéncia na area de pesquisa, buscasse o
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aprofundamento de alguns aspectos que considerei relevantes, por ja haver
percebido, em momentos enquanto Pedagoga do IFPI CTZS, bem como no
questionario aplicado, assim como no momento em que procedia a realizagdo da
entrevista, buscando compreender os aspectos enfocados nos objetivos.

A pesquisa teve como colaboradores quinze egressos do Curso Técnico em
Cozinha e um maitre de um restaurante. Os critérios de escolhas dos egressos,
tanto para os que responderam ao questionario, como os que participaram da
entrevista, foi a pré-disposicdo destes para participar da pesquisa devido as
dificuldades de contato com eles, pelo fato de muitos ja terem mudado de telefone, e
as vezes pelo préprio fato do aluno-egresso ndo comparecer ao agendamento,
mesmo tendo sido negociado de acordo com suas condi¢gdes. O numero de
participantes reduziu-se para oito e as entrevistas tiveram um tempo médio de
duracdo de 20 minutos. Os locais das entrevistas foram escolhidos por cada
entrevistado, acontecendo em dois locais especificos: o CTZS ou a residéncia do
egresso. Todas foram gravadas em &udio, mediante autorizagdo, e transcritas,
posteriormente, com vista a conservar a fidedignidade nos dados produzidos. Com
relacdo ao empresario/representante da empresa, o critério foi a empresa ter
recebido estagiario do PROEJA, assim sendo fiz o levantamento das empresas que
haviam recebido alunos do CTCIEM, inseridos no programa junto a coordenagao de
estagio no campus. Embora tenha agendado com trés empresarios/representantes,
consegui entrevistar apenas um representante, o maitre de um restaurante que
acompanha diretamente os empregados e estagiarios, com o qual conversei cerca
de dez minutos (Apéndice C).

Apds a transcricdo, iniciei o processo de sistematizagcdo dos dados
produzidos tendo em vista os objetivos da investigagdo. E importante salientar que o
processo de organizagao, a analise e a interpretacdo dos dados foram realizados a
partir do referencial tedrico estudado relacionado ao tema, dos dados produzidos por
meio dos instrumentos da pesquisa, bem como da analise dos conteudos construida
com base nas falas dos colaboradores da pesquisa. Conforme Bardin (2011, p. 48),

analise de conteuido é:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
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mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producao / recepcdo destas
mensagens.

Dessa forma, esse processo analitico nos ajuda a descobrir 0 que esta por
tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo
comum. Nesse sentido, para a realizagdo da analise dos dados da pesquisa foi
construido um plano de analise conforme amostra (quadro 2), o qual contém as
questbes de pesquisa com todas as respostas dos colaboradores, sendo essas
respostas colocada na unidade de contexto e unidade de analise. Na unidade de
analise foram colocados recortes das entrevistas que tinham relagbes com a
tematica em estudo e na unidade de contexto trechos maiores que permitissem a
compreensao dos recortes postos na unidade de analise. A coluna das “evidéncias”
se refere a minha compreensaol/inferéncias feita mediante os recortes selecionados
da coluna unidade de analise. Concluido o plano de analise, busquei no capitulo seis
deste trabalho construir um didlogo entre os dados construidos na pesquisa e a

fundamentagéao tedrica escolhida para o embasamento desta investigagao.

Quadro 2 — Plano analise dos dados produzidos a partir da aplicagdo da entrevista
semiestruturada

Questéao 1: O que te motivou/motiva trabalhar na area de alimentagéo?

mesmo e gostar. No primeiro
momento a minha intencéo era

identificar com a
area mesmo e

EGRESSO UNIDADE DE EVIDENCIAS
UNIDADE DE CONTEXTO REGISTRO
E5 Por me identificar com a area | ““Por me Identificagdo

com a area de
alimentacéo e

nutricdo, acho quando agente | gostar”. necessidade

tem filhos agente pensa muito | . «~om 4 de formag&o
~ . * . .

nessa questao de filhos. Com a . profissional na

. . oportunidade do |,
oportunidade do curso eu vi que . area de
) . . ) curso eu vi que . ~
me identificava muito mais com alimentagéo.

cozinha em si do que com a
parte nutricional, de elaborar um

me identificava
muito mais com
cozinha em si”.

cardapio que nem uma
nutricionista. Entdo o foco foi | % “O foco foi
nesse  contexto, aprender | nesse contexto,

realmente a cozinhar, claro me
importando com os nutrientes e
tal, mas aprender mesmo a

aprender
realmente a
cozinhar, [...], me
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Questao 1: O que te motivou/motiva trabalhar na area de alimentacéo?

EGRESSO UNIDADE DE EVIDENCIAS
UNIDADE DE CONTEXTO REGISTRO

cozinhar, me profissionalizar | profissionalizar
nesta area. nesta area’.

Fonte: construido pela autora

No capitulo que segue procurei trabalhar o PROEJA e as bases histéricas e
teéricas dos campos de educagdo que o constitui, buscando fazer emergir,
historicamente, a face dual do sistema educacional brasileiro, no que concerne uma
educacao para a classe trabalhadora e outra para a classe dirigente, de modo a

contemplar o desenvolvimento econdmico nos moldes do sistema capitalista.
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4 O PROEJA E SEUS CAMPOS EDUCACIONAIS CONSTITUINTES: BASES
HISTORICAS E TEORICAS

O PROEJA foi criado pelo Decreto 5.478/2005 com a confluéncia de trés
campos educacionais: educacao basica, educagao profissional e EJA. Este
programa traz ja na sua criagao, o desafio de integrar formagao geral, formagao
profissional e educacédo de jovens e adultos. Posteriormente, houve algumas
alteragdes no programa por meio do Decreto 5.840/2006, entre elas, a inclusao do
ensino fundamental, ampliando assim sua abrangéncia e a admissdo de novas
instituicbes como proponentes deste. Considera-se que o programa possui um viés
inovador por ser o primeiro voltado para a EJA o qual tem a dupla proposta de
formacao profissional e elevagao de escolaridade do trabalhador a uma sé vez. Essa
formacdo deve se dar mediante a articulagdo da educagédo profissional com a
educacao basica em nivel fundamental e/ ou médio. O PROEJA pode ser
considerado como resultado das lutas travadas pela sociedade civil organizada em

prol da educagao de qualidade para todos.
4. 1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM POUCO DE HISTORIA

O percurso da EJA no Brasil mostra que, historicamente, essa modalidade de
ensino € marcada por trajetdrias descontinuas e desenvolvida por meio de politicas
publicas frageis e/ou programas de duragao efémera e que por vezes, seu periodo
de duragao equivale ao periodo do mandato do governo o qual os criou. Tais agdes
nao dao/deram conta da demanda potencial de jovens e adultos que necessitam
ingressar na escola.

A EJA foi reconhecida como direito a partir da década de 30, e foi ganhando
importancia, posteriormente, com as campanhas de alfabetizagdo dos anos 40 e 50,
os movimentos de cultura popular na década de 60, o MOBRAL, o Ensino Supletivo
dos governos militares e a Fundagdo Educar da Nova Republica. Contudo, esse
reconhecimento veio configurar no plano legislativo somente na LDB 5.692/71,
dando resposta politica aos movimentos da década anterior, conduzidos pelo
pensamento freireano e pelo movimento de cultura popular, o qual estabeleceu o

capitulo IV, especificamente para a EJA - Ensino Supletivo. Mesmo que a
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obrigatoriedade do Estado fosse apenas com a faixa etaria de 7 a 14 anos,
reconheceu que € um direito de cidadania. (HADDAD e XIMENES, 2008).

Com a Constituicao Federal de 1988, a Educacgao de Jovens e Adultos ganha
importancia igual a educacgéao infantil ao reconhecer que a sociedade nao foi capaz
de garantir escola basica para todos na idade adequada. Destinou [...] 50% dos
recursos de impostos vinculados ao ensino para fazer frente ao analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental [...] (HADDAD e XIMENES, 2008, p. 13). Embora
a intencionalidade politica ndo tenha se tornado real reconheceu-se no plano dos
direitos ser preciso construir um caminho buscando a superagao da injustica no
plano social.

A nova Constituicdo aprovada em 1988 demandou uma nova legislagao para
a educacao. Por conseguinte, foi proposto o projeto de uma nova LDB por Octavio
Elisio e ampliado por Jorge Hage, que visava atender aos anseios demandados por
educadores, de superagao da concepgao de educagao de jovens e adultos que tinha
por referéncia o ensino fundamental regular, com vistas a constituir uma abordagem
que atendesse ao publico jovem e adulto trabalhador, a qual tem uma pratica social,
concepgao de vida e forma de pensar as realidades proprias. (HADDAD e
XIMENES, 2008).

No ambito internacional, a UNESCO promoveu a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, em Jomtiem, no ano de 1990, na Tailandia, a qual em sua
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, compreendeu que a alfabetizacao
de jovens e adultos seria apenas a etapa inicial da educagéo basica, devendo haver
um etapa posterior que desse conta de atender as necessidades basicas de
aprendizagem desse publico (GADOTTI, 2011). Assim, dentre as suas prioridades,
estabeleceu no artigo 3° que “a educagao basica deve ser proporcionada a todas as
criangas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades”.
(WCEFA, 1990, p. 4).

Na década de 90, posteriormente a conferéncia de Jomtien, foi divulgado o
relatério de Delors no qual a educacgao era reiterada como um bem coletivo em que
todas as pessoas, incluindo os jovens e os adultos, deveriam ter acesso; o

compromisso com esse ‘bem” foi ratificado na V Conferéncia Internacional de
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Educacao de Jovens e Adultos, pelos paises participantes, por meio da expressao
promog¢ao da aprendizagem ao longo da vida, contida no documento que ficou
conhecido como declaragdo de Hamburgo (DI PIERRO, 2010). Entretanto, nos
governos de Fernando Collor de Melo e Fernando Henrique Cardoso, ndo foram
instituidas politicas publicas visando a implementagao das conquistas da sociedade
brasileira a favor de educagéao para todos. A falta de compromisso no governo Collor
com a educacao de jovens adultos foi revelada nas agdes governamentais que
levaram a extincdo da Fundacédo Educar em 1990, sendo instituido em substituicdo a
esta o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, que tinha por objetivo
reduzir o indice de analfabetismo em um prazo de 5 anos. Contudo, esse programa
teve duracdo de apenas um ano. Nesse sentido, pode-se perguntar. qual
compromisso do governo com a educagao que se quer permanente? Para Gadotti
(2008) a educagao permanente, sustentada pela UNESCO com um discurso neutro,
desideologizado € um discurso estruturado que defende certos interesses. No
governo de Fernando Henrique Cardoso, iniciado em 1994, a educacéao de jovens e
adultos e a alfabetizagéo de jovens foi colocada a margem do MEC. Isto €, a gestéao
dessa modalidade de ensino foi entregue a iniciativa privada por meio do Programa
Alfabetizacao Solidaria, sendo que apenas parte dos recursos financiados pelo
governo. (HADDAD e XIMENES, 2008).

A reforma educacional iniciada no governo FHC, a partir de 1995 foi
conduzida mediante a alegacédo de que os gastos publicos deveriam ser reduzidos
em prol da estabilidade econémica (HADDAD, 2007). Nesse sentido, o governo
aprovou a Emenda Constitucional 14/96, criando o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
desobrigando deste modo o governo do compromisso com a sociedade, qual seja, o
da erradicacao do analfabetismo e universalizagao do ensino fundamental até o ano
de 1998. A Emenda mencionada foi regulamentada pela Lei n°® 9.424/96, vigente no
periodo de 1997 a 2006. O FUNDEF, embora tenha contemplado na sua proposta a
EJA, com o veto do Presidente Fernando Henrique Cardoso, no dispositivo da Lei
9.424/96, esta modalidade de educacdo foi colocada em segundo plano em
detrimento as demais modalidades/niveis de ensino e adiada as oportunidades de

milhdes de brasileiros, jovens e adultos, de terem acesso a educagéao escolar.
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Diante disso, restou a sociedade civil organizada e comprometida com a
educacgao publica de qualidade e, em particular o publico da EJA, elaborar novas
propostas que pudessem ser contempladas no Plano Nacional de Educacgao (PNE).
Nesse sentido, conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 157) foram
apresentados dois projetos: o do MEC, elaborado pelo INEP e o da sociedade
brasileira, construido pela sociedade civil e validado na plenaria de encerramento do
Congresso Nacional de Educacao (CONED II), em 1997, na cidade Belo Horizonte,
sendo este protocolado no Congresso Nacional dois dias antes do projeto do
Governo, o que deu prioridade na analise, constituindo o projeto do governo como

apéndice do mesmo. De acordo com Di Pierro (2010, p. 943):

O plano proposto pelo CONED projetava um investimento crescente em
EJA de 0,4% a 1% do Produto Interno Bruto (PIB), para cobrir um custo
aluno-ano estimado em R$ 1 mil; tais recursos seriam obtidos mediante a
insercao da EJA no sistema de financiamento da educagéao basica.

Tal proposic¢ao foi uma nova tentativa de dar significado a educagdo como um
direito e bem coletivo para o publico de jovens e adultos. Todavia, “sobre o
financiamento, prevaleceu a proposta do executivo federal de emprego prioritario na
EJA dos recursos destinados ao ensino fundamental que ndo integravam o
FUNDEF” (DI PIERRO, p. 945). Isto significava que o investimento ficava a cargo da
‘boa vontade” dos gestores a nivel municipal e estadual. Dessa forma, sé&o
oportunos o0s questionamentos: como da conta de alfabetizar os milhares de
analfabetos brasileiros? Como da conta de atender as necessidades de
aprendizagem do povo brasileiro, quando ndo existe compromisso/interesse dos
governantes em alterar a situagao que ai esta? Como possibilitar a esse publico uma
educacao que, para além do saber sistematizado, oportunize manifestar seu ponto
de vista e solidariedade capaz de uma organizagéao coletiva?

Em 2002, com a elei¢do do Presidente Lula gerou-se a expectativa na maioria
dos brasileiros, especificamente nos educadores progressistas, de mudancgas
substanciais na sociedade e na educacdo. Esperava-se que a educacao tomasse
um rumo promissor, uma vez que as forgas progressistas da sociedade brasileira
insatisfeitas com a regulamentagdo da educacgao profissional formulada a partir da
LDB (Lei n. 9.394/96), especialmente com o Decreto n°. 2.208/97 e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DCNs) para o ensino técnico e o ensino médio, havia
encampado a luta por sua revogacao desde 1996, tendo em vista “a construgao de
novas regulamentagcdes mais coerentes com a utopia de transformagao da realidade
da classe trabalhadora brasileira” (FRIGOTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005b, p. 1088-

9). O que se pretendia alcancar era:

O ideario da poIitecnia2 [que] buscava e busca romper com a dicotomia
entre educagdo basica e técnica, resgatando o principio da formacao
humana em sua totalidade; em termos epistemolégicos e pedagdgicos, esse
ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005a, p. 35 e 36).

A educacao pautada nesse ideario formativo daria ao aluno-trabalhador jovem
e adulto a oportunidade de uma formagao que, para além de um treinamento para
uma determinada habilidade fosse ampla e integral, constituindo para esse aluno
uma nova possibilidade de construgédo de seu projeto de vida.

Em avaliagao feita por trabalhadores, educadores, pesquisadores e agentes
publicos, na transicao do governo Fernando Henrique Cardoso para o governo Lula,
das politicas publicas/agdes que vinham sendo desenvolvidas no ambito da
educacao profissional e sua articulacgdo com a educacido escolar, com vistas a
subsidiar as politicas publicas do novo governo, verificou-se que o procedimento do
MEC e do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) consubstanciado,
respectivamente, pela reforma da educacgao profissional e incentivos do Programa
de Extensdo da Educagdo Profissional (PROEP), e do (Plano Nacional de
Qualificagao do Trabalhador (PLANFOR) objetivava a (re)qualificagao profissional do
trabalhador, dissociada da educacao basica e da formagao continuada. Diante do
resultado dessa avaliagdo foi reafirmada a necessidade de uma educacéao
profissional integrada a basica em todos os niveis de ensino, que oportunizasse ao
trabalhador jovem e adulto uma educagao profissional organizada em itinerarios

formativos calcados em bases tecnoldgicas consistentes, bem como, a elevagao da

 Conforme Savianni apud Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005a, p. 42), “politecnia diz respeito ao
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno”.
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sua escolaridade (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005a). Isto €, a proposta era

de que fossem criadas politicas publicas de educacéao profissional para superar:

O viés assistencialista/compensatério e promover a inclusdo social. Assim
devem estar necessariamente articuladas as politicas de desenvolvimento
econdmico locais, regionais e nacional, ao sistema publico, trabalho e
renda, sem o que nao é possivel oferecer perspectiva de melhoria de vida e
possibilidades de a populagao prover seus préprios meios de existéncia.
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 20054, p. 39).

Nessa perspectiva, em 2004, por meio do Decreto 5.154, foi revogado o
Decreto n°® 2.208/97, que regulamentava o § 2° do art.36 e os arts. 39 a 42 da LDB
referentes a educacao profissional que era uma das principais distorgbes do governo
do FHC a serem corrigidas que, nas palavras de Frigotto (2005a, p. 25), “vém néao
somente proibir a pretendida formagao integrada, mas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiradas de educagao profissional em fungdo das alegadas
necessidades do mercado”. O Decreto n° 5.154/2004, além de revogar o anterior,
regulamentou o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394 e colocou as bases
para a integracao da educagao profissional com a basica, indicando no artigo 3°,
paragrafo 2° a necessidade de articulagdo dos cursos de formacgao inicial e
continuada com a modalidade de educagao de jovens e adultos, objetivando, ao
mesmo tempo, a qualificacdo para o trabalho e a elevagdao da escolaridade dos
trabalhadores. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005b).

Este Decreto foi a resposta parcial as reivindicacbes da sociedade civil
organizada, colocadas anteriormente. Porque foi a concretizagdo do primeiro
embate, o segundo seria a definicdo das DCNs, pelo MEC, que orientassem a
implementacdo das ag¢des constantes no Decreto em referéncia. Nao obstante, o
que aconteceu, foi a transferéncia dessa prerrogativa para o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), permitindo que este Conselho, contraditoriamente as disposi¢oes
do Decreto n°® 5.154/2004, atualizasse as DCNs vigentes1998 e 1999, no sentido de
conformar as concepgdes do Decreto n° 2.208/97 em voga no governo de Fernando
Henrique Cardoso, sendo tal proposta ratificada pelo MEC, perdendo este a
oportunidade de propor agdes que viessem a conquista da hegemonia de suas
concepgdes (FRIGOTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005b). Tal “equivoco”:
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Contradiz ndo s6 o documento de educacao basica e educagao técnica e
profissional que serviu de base a campanha eleitoral do presidente Lula,
mas, sobretudo, as diretrizes e propostas formuladas por educadores no
Férum Nacional de Educacao, constituido por 34 instituicbes (FRIGOTO,
CIAVATTA, RAMOS 2005b, p. 1094).
Ressalvadas as contradigbes decorrentes da postura do MEC, foi este
Decreto que pbés as bases legais para a integracdo da educagao profissional a

basica.

4. 2 EDUCAGCAO PROFISSIONAL E EDUCACAO BASICA: ORIGENS DA
DUALIDADE HISTORICA

O ensino profissional no Brasil se constituiu desde o seu periodo colonial na
face dual da educacao brasileira relegada aos “pobres” e “desafortunados”,
acontecendo inicialmente, na informalidade, nos préprios locais de trabalhos
(engenhos), uma vez que a necessidade de mao-de-obra era restrita a esses locais.
Mais tarde com o desenvolvimento da agroindustria agucareira e da atividade de
extracdo de minérios em Minas Gerais, formaram-se nucleos urbanos, criando as
mais diversas necessidades de consumo. Em consequéncia, novos postos de
trabalho mais especializados foram surgindo. Tal fato demandou a crescente
necessidade de formacao profissional daqueles que seriam os candidatos a tais
postos. (MANFREDI, 2002).

A Companhia dos Jesuitas devido a raridade no Brasil, de profissionais
(artesaos) para desenvolverem oficios especializados, trouxe os irmaos oficiais para
desenvolverem aqui suas especializacbes, bem como ensinar seus oficios aos
escravos € homens livres — fossem negros, mestigcos e indios. Dessa forma, os
primeiros nucleos de educagédo profissional (escolas oficinas) foram criados nos
colégios e residéncias dos jesuitas, em alguns dos principais centros urbanos. Vale
ressaltar que a formacdo era voltada preferencialmente, para criancas e
adolescentes, estando os oficios ensinados ligados a atividades de carpintaria,
ferraria, construgao de edificios, embarcacdes, produgéo de tijolos etc., bem como a
fabricagdo de medicamentos, fiagdo e tecelagem. Essas atividades requeriam, de
forma geral, o uso da forga e habilidades manuais. O ensino oferecido para os

aprendizes desses oficios limitava-se a fazer com que estes apenas reproduzissem
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os servigos/produtos necessarios a sociedade em curso na época. (MANFREDI,
2002).

Paralelas as escolas-oficinas voltadas para a formagao profissional dos
pobres, os jesuitas mantinham escolas com formagao diferenciada para os filhos da
elite, pois de acordo com Cunha (2000a, p. 67 apud MANFREDI, 2002, p. 74), “em
meados do século XVIII, os Jesuitas mantinham no Brasil, 25 residéncias, 36
missoes e 17 colégios e seminarios”.

O sistema educacional brasileiro publico iniciou sua organizagao pelo ensino
superior, a partir de 1808 com transferéncia do rei de Portugal para o Brasil. O
ensino primario e o secundario, de cunho propedéutico, eram preparatérios para o
ingresso no superior, havendo na época poucos estabelecimentos escolares
ofertando esses niveis de ensino, sendo na sua maioria trabalhado por professores
particulares. (MANFREDI, 2002).

Concomitante a organizagado desse sistema escolar, voltado para a elite
brasileira, o Estado desenvolvia outra forma de ensino voltada para a formacao de
trabalhadores diretamente ligados a producao - os artifices que eram destinados aos
trabalhos nas oficinas, fabricas e arsenais. Para atender a demanda destes
trabalhadores, “o Estado desenvolvia a aprendizagem compulsoéria, ensinando
oficios aos menores dos setores mais excluidos da sociedade: os 6rfédos, os
abandonados e os desvalidos”. (MANFREDI, 2002, p. 76).

E importante dizer que desde os primérdios da educacdo brasileira, sua
constituicdo foi acontecendo de modo a atingir dois objetivos prioritarios para a
manutengdo do grupo hegemdnico na sociedade, o primeiro, no sentido de
satisfazer as necessidades do mercado de trabalho, a partir de uma formacgao dual,
destinada a duas classes distintas: a das elites e a dos trabalhadores; e 0 segundo,
de permitir, continuamente, a reproducdao dessa sociedade em que a classe
detentora dos meios de produgdo continuaria sugando, pisoteando a dos
trabalhadores, de forma que o primeiro promovesse a sustentabilidade ao segundo.
Tudo feito de forma politica ideologizada, com vistas a conformar e legitimar a
estrutura social vigente.

De acordo com Manfredi (2002), o final do periodo imperial e inicio do periodo

republicano foi marcado por profundas mudancas econémicas devido a extingao da
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escravatura, a consolidagao do projeto de imigragcdo e a expansao da economia
cafeeira. Nessa nova fase histérica do Brasil, de mudangas no setor politico,
econdmico e social, novas necessidades também eram demandadas para fazer face
a essa nova fase, especificamente, no que se refere a qualificacao profissional e a
educacao basica e profissional basica. Nesse sentido, nas trés primeiras décadas do
século XX, o sistema educacional escolar e a educacédo profissional foram
reconfiguradas. As instituigdes educacionais que trabalhavam com os ensinos
compulsérios de oficios artesanais e manufatureiros, foram transformadas em redes
escolares tendo como destinatarios os pobres, os desafortunados e os que
pertenciam aos setores populares urbanos, que passariam a condicdo de
assalariados. (MANFREDI, 2002).

Contudo, o procedimento mais efetivo encontrado para transformar as escolas
de aprendizes em um unico sistema foi realizado em 1909, durante o governo de
Nilo Peganha, como resposta a desafios de ordem econdmica e politica. Assim, em
23 de setembro de 1909, foram criadas 19 escolas de aprendizes artifices por meio
do Decreto n°® 7.566, uma em cada capital dos diversos estados brasileiros. Com
excecdo do Rio Grande do Sul onde ja havia o Instituto Técnico Profissional da
Escola de Engenharia de Porto Alegre, com os mesmos objetivos das Escolas de

Aprendizes Artifices. Elas tinham por finalidade:

A formacao de operarios e contramestres, por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em oficinas de trabalhos
manuais ou mecanicos mais convenientes e necessarios aos Estados da
Federacao onde funcionasse. (MANFREDI, 2002, p. 83).

Segundo Manfredi (2002), cada escola, considerando infraestrutura e as
demandas das industrias locais deveriam criar até cinco oficinas de trabalho manual
ou de mecanica e ofertar obrigatoriamente, curso primario para analfabetos e de
desenho no horario noturno.

No periodo da Primeira Republica, paralelo as iniciativas de educacéao
profissional em nivel federal que tinham cunho assistencialista e compensatorio,
outras experiéncias foram acontecendo nas esferas estadual, privada e em nivel da
organizagao dos trabalhadores, sendo que as experiéncias de educagéao profissional

dos trabalhadores diferenciavam-se das demais por suas ideias revolucionarias de
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concepgao anarco-sindicalista de educacéao integral. Seu projeto educativo libertario
era voltado para trabalhadores adultos e seus familiares e era desenvolvido por meio
de conferéncias, palestras e estudos, combinando agdes e praticas de educagao de
adultos. Tal formacao era promovida pelas unides sindicais ou centros de estudos
organizados.

No periodo do Estado Novo (1937-1942), o Brasil passava por mudangas no
seu modelo de desenvolvimento. A agroexportacdo estava substituida pela
industrializagcdo, o que necessitava de mao-de-obra que pudesse dar conta das
novas exigéncias do mercado. Nesse sentido, o Estado brasileiro, como agente do
desenvolvimento econdmico, tinha que possibilitar a formacao de trabalhadores
voltada para a nova demanda de mercado, a industria (MANFREDI, 2002). Nesse
periodo, as Escolas de Aprendizes Artifices, por meio da Lei 378 de 13 de janeiro de
1937, passaram a denominar-se de Liceus Industriais, destinados ao ensino
profissional de todos os ramos e graus. (CIAVATTA, 2010).

Nesse mesmo periodo, segundo Manfredi (2002), dado o estado de repressao
e siléncio a que foi imposto aos setores mais combativos e da esquerda sindical,
bem como a instituicdo de diversas medidas legais e politico-institucionais que
conformaram os interesses das elites, especificamente, os setores vinculados ao
capital industrial, deu-se a construgdo de uma estrutura sindical oficial, bem como a
ideologia corporativista que |he dava sustentagdo. Tal aparato ideoldgico incluiu em
seu arcabouco uma série de reinvindicagdes trabalhistas acompanhada de
dispositivo que objetivava o controle das manifestagdes dos trabalhadores e o
cerceamento do direito destes se organizarem livremente. Tais medidas

possibilitaram no campo da formacgéao profissional:

O desmantelamento das iniciativas dos trabalhadores [e] favoreceu a
construcao de um sistema que, paralelo ao sistema publico (as redes
publicas estaduais e a rede federal), era organizado e gerido pelos
organismos sindicais patronais — chamado “Sistema S”, o Senai (1942) e o
Senac (1943). (MANFREDI, 2002, p. 98).

E neste contexto que o sistema educacional brasileiro é reordenado -
Decreto-Lei n°® 8.529/46, ensino primario e Decreto-Lei 4.244 /42, ensino médio -

com o fortalecimento de sua face dual. Tendo em vista que, segundo Manfredi

(2002), somente o primario era destinado a todos os que tivessem acesso ao
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sistema, na idade de 7 a 12 anos, ressalvadas as diferencas do conteudo trabalhado
e as escolas que frequentavam, sejam publicas ou privadas. No que concerne ao
ensino medio, 0 acesso se dava a partir dos 12 anos a um dos cinco ramos em que
se encontrava estruturado quais sejam: ensino secundario, agricola, industrial,
comercial e normal. Cada ramo estava dividido em primeiro e segundo ciclos, sendo
que o primeiro era pré-requisito para o segundo ciclo do ramo respectivo, isto é, da
area profissional correspondente. Nesta assertiva, se faz excegdao o ramo
secundario, uma vez que, seu primeiro ciclo possibilitava acesso segundo ciclo dos
demais ramos profissionais. Tal articulagdo se repetia com relacédo ao acesso a
educacao superior. Ressaltando-se que foi a primeira vez que alunos do ensino
profissional puderam vislumbrar a possibilidade de ingressar no ensino superior.
Essa estrutura educacional deixa clara a divisdo do Ensino Médio em duas
partes: o ensino secundario e o profissional, com objetivos respectivamente de:
“formar os dirigentes, pelo proprio ensino ministrado e pela preparagdo para o
superior. Os demais ramos do ensino médio [ensino profissional] [...] formar uma
forca de trabalho especifica para os setores da producdo e da burocracia”
(MANFREDI 2002, p. 99). Contudo Cunha (2000 apud MANFREDI 2002, p. 101),

chama a atencgao que a divisdo da educacao ora referida ndo corresponde:

A classica entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. A categoria
trabalho intelectual abrangia tanto o ensino secundario e o superior, quanto
0 2° ciclo dos ramos profissionais [...]. Apenas o primeiro ciclos dos ramos
profissionais estava destinado a formar trabalhadores manuais; para eles
estavam destinados os jovens oriundos das “classes menos favorecidas” de
falava a constituicdo de 1937. (...) Contudo o 2° ciclo dos ramos
profissionais, embora estivesse, como o ramo secundario, do lado do
trabalho intelectual, oferecia ensino de segunda classe, excetuando-se
algumas escolas/turnos do ensino normal (...). O ensino normal estava
colocado também ao lado do trabalho intelectual, destinando-se a formar
nao so6 os trabalhadores para o préprio aparelho de ensino, como, também,
as reprodutoras biolégicas e culturais das elites dirigentes. (2000c, p. 42).

Essa estrutura organizacional do sistema educacional brasileiro retrata de
forma contundente a face dual na educacdo e demonstra claramente quais
classes/sujeitos seréo os protagonistas desses ramos de ensino. Tal situacéo foi se
conformando no periodo do pés Segunda Guerra Mundial até o final da década de

60, a medida que o ensino propedéutico permitia cada vez mais, um conjunto basico

de conhecimentos capazes de possibilitar a progressao daqueles que nele tinham
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acesso e na contramao deste, o ensino profissional cada vez mais restringia os
conhecimentos a niveis de informacgdes referentes ao dominio de oficios especificos
a um ramo profissional. Diminuiam assim, as possibilidades de quem cursava esse
ensino, acessar a educagao superior.

No entendimento de Kuenzer (1998), esse modo de organizar a educagao se
assenta no modelo da organizagdo do trabalho de base taylorista/fordista que
privilegiou nas tendéncias pedagogicas ora a racionalidade formal, ora a
racionalidade técnica, fundada na divisdo pensamento e acdo. Nesse sentido, era
necessaria uma escola para desenvolver um trabalho pedagdgico em que seu
principio educativo fosse centrado nessas bases, de modo a garantir o pré-
disciplinamento compativel com a vida social e produtiva requerida pelo entdo modo
de producéo, tivesse uma organizagao rigidamente hierarquizada e centralizada,

bem como:

Se organizasse em duas versdes, uma para a formagéo dos dirigentes, para
a qual o caminho é a versdao académica e progressivamente seletiva que
conduz poucos a Universidade, e outra para a formacao de trabalhadores,
para que se constituiram historicamente alternativas com objetos e duragao
diversificadas, na maioria das vezes (honrosa exce¢ao a alguns cursos
técnicos) aligeiradas. (KUENZER, 1998, p. 37).

Ressalta-se que o arcabougo de dispositivos legais, engendrados pela classe
hegemdnica, no periodo getulista, que permitiram a conformagéo da estrutura dual
na educacao, foi de tal forma eficiente que a LDB n° 4.024/61 nao alterou a situacao
legitimada. A educacao profissional da rede privada, tendo no Sistema “S” suas
principais agéncias — sobretudo o Senai - foi mantida e fortalecida, constituindo-se
em um sistema de educacao profissional paralelo a rede publica.

A nova légica do projeto capitalista, a qual tem sustentagdo na globalizagao
da economia e na reestruturacdo produtiva como macroestratégias responsaveis
pela nova ordem de acumulagdo mundial desse sistema, comega a imprimir a partir
de meados dos anos 60, um novo direcionamento a qualificagdo profissional do
trabalhador, tendo por base a nova pedagogia do trabalho requerida para o mercado
em abertura. Uma pedagogia calcada em bases mais flexiveis, como: a descoberta
de novos principios cientificos que permitiam o desenvolvimento de novos materiais

e equipamentos, a substituicdo de trabalho de base rigida por outros mais flexiveis,
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a introducédo da microeletrdonica, em detrimento da eletromecéanica e os sistemas de
comunicagao que interligam o mundo da produgdo. Destarte, um novo discurso é
construido acerca de uma qualificagdo que busque dar conta de um novo tipo de
trabalhador para os diversos setores da economia, capaz de adaptar-se as formas

flexiveis da produgcdo com destaque para:

A capacidade de comunicar-se adequadamente, por intermédio dominio dos
cédigos de linguagens, incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua
estrangeira e as novas formas trazidas pela semidtica; a autonomia
intelectual, para resolver problemas praticos utilizando os conhecimentos
cientificos, buscando aperfeigoar-se continuamente; a autonomia moral, por
meio da capacidade de enfrentar novas situagdes que exigem
posicionamento ético; finalmente, a capacidade de comprometer-se com o
trabalho, entendido em sua forma mais ampla de construgdo do homem e
da sociedade, por meio da responsabilidade, da critica, da criatividade.
(KUENZER, 1998, p. 37-38).

Para Kuenzer (1998), nessa perspectiva de educagao, em sendo garantida
para todos os trabalhadores, haveria uma mudanga substancial na qualificagcao
profissional desses sujeitos. Porém segundo ela, as pesquisas que vém sendo
realizadas nessa area mostram que ela conduzia progressivamente, a tese de
polarizacdo das competéncias, uma vez que um quantitativo cada vez menor de
trabalhadores tinha/tem acesso a uma educagao cientifico-tecnolégica de qualidade.
E o aspecto ideologizado da politica educacional que permanece, o discurso é
abrangente, mas, as possibilidades de mudancgas se restringem a medida posta pelo
sistema tendo o mercado como termémetro do alcance dessas mudancas.

Segundo Manfredi (2002), a reforma do sistema escolar brasileiro feita pela
Lei n® 5.692/71, conduzida pelos governos militares, buscou equiparar formalmente
0 curso secundario e os cursos técnicos, instituindo a profissionalizagdo universal e
compulséria para o secundario. Essa medida pretendia transformar o modelo
humanistico/cientifico em cientifico/tecnolégico. Porém a falta de condi¢des objetivas
para a transformag¢ao de todo ensino do 2° grau em uma forma articulada entre a
educacéao geral e a formacao profissional levou tal proposta ao fracasso. Pois diante
da impossibilidade de efetivagdo da proposta editou-se, ja no ano de 1972, o
Parecer n° 45 e, no de 1975, o Parecer n° 76 que prenunciava a volta da velha

dualidade na educacado. O primeiro possibilitou varias alternativas para a realizacao
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de cursos profissionais de base meramente tecnicista e o segundo regulamentou
qualificacdes de nivel basico ao lado das habilitacbes técnicas previstas no primeiro.

O prenuncio ora referido foi oficializado, no ano de 1982, por meio da Lei n°
744/82, a qual voltou a descomprometer a escola da habilitagdo profissional, ao
restabelecer a dicotomia entre o ensino propedéutico e o técnico e, ao mesmo
tempo acirrar a ambiguidade e precariedade do ensino secundario e desestruturar
as escolas técnicas estaduais. Vale ressaltar que o “retorno” a velha estrutura dual
da educacgao refere-se a questdo formal, pois na pratica essa dualidade continuou
mesmo com a Lei n° 5962/71 que instituiu a profissionalizacdo compulséria. Essa
proposta da citada Lei considerava as mudancas no cenario do mercado de
trabalho, que apontava para outra Iégica na formagao do trabalhador: a aquisi¢ao de
competéncias que o permitisse maior autonomia intelectual e moral com vistas a
perceber e resolver problemas inerentes a sua fungdo na empresa. No entanto para
Kuenzer (2009, p. 3-4):

Mudam as capacidades, agora chamadas de “competéncias” no ambito da
pedagogia toyotista, que se deslocam das habilidades psicofisicas para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, mas sempre para
atender as exigéncias do processo de valorizagdo do capital. Neste sentido,
as ferramentas que buscam superar os obstaculos decorrentes da
fragmentagdo do trabalho, em particular no que diz respeito a todas as
formas de desperdicio, tais como a multitarefa ou o controle de qualidade
feito pelo trabalhador, tém, antes a finalidade de evitar todas as formas de
perda e assim ampliar as possibilidades de valorizagdo do capital, do que
reconstruir a unidade rompida.

A partir de 1985, com o fim da ditadura militar e a abertura de um processo
democratico no Brasil, intensificaram-se os debates por parte de educadores e
sociedade civil acerca da democratizagdo e qualidade da educagdo. Segundo
Frigotto (1995), nesta década, buscou-se organizar os processos educativos no
conjunto da educacgao brasileira tendo-se como referéncia a concepg¢ao de escola
unitéaria e de educacdo ou formacdo omnilateral, politécnica ou tecnolégica. Foi
nessa perspectiva que o deputado Otavio Elisio elaborou apds intensas discussdes
com os atores sociais que lutavam por uma educag¢ao de qualidade, o projeto de
LDB concebendo a construgéo do Sistema Nacional de Educagéo, com garantias de
financiamento publico e mecanismos de gestdo e controle social, em articulagéo e

integracao nacional com os niveis e modalidades educacionais.
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Contudo, na contramao dessa proposta, o projeto do MEC, consubstanciado
em seu planejamento estratégico, era a separagcdo das bases conceituais do
conhecimento meramente técnico, reafirmando assim, mais uma vez na histéria da
educacao brasileira a dicotomia entre ensino propedéutico e técnico/profissional, e
duplicando o sistema escolar no ambito do ensino médio. A proposta do MEC
objetivava a adequacado da formacgao profissional as necessidades do mercado,
fazendo com que as modificagbes empreendidas com a flexibilizagdo dos curriculos,
bem como a redug¢ao do tempo de duragédo dos cursos de formacéao profissional, se
constituissem em atrativos para os investimentos dos empresarios. Essa estratégia
vislumbrava a possibilidade de reducao do volume de recursos publicos para a
educacao profissional, contribuindo para o progressivo descomprometimento da
Unido com a gestdo dessa parcela do sistema educacional. (GARCIA & LIMA
FILHO, 2004).

A década de 1990 foi palco de debates, tensionamentos e disputas acerca de
qual projeto de LDB seria aprovado, de um lado o projeto de Otavio Elisio
respaldado pela maioria da sociedade civil organizada, educadores e pesquisadores
que buscavam um projeto de sociedade consubstanciado num projeto educacional
com foco nos sujeitos e nos conhecimentos que propiciassem a esses sujeitos a
compreensao e transformagdo da realidade em que estdo inseridos. (RAMOS,
2005). De outro lado, um projeto que privilegiava a logica capitalista representada
pelas multinacionais e o empresariado, que pretendia em definitivo a dicotomia entre
formacéao geral e especifica. O desfecho dessa disputa consolida-se com aprovagao
de uma LDB que privilegiou a légica capitalista, sendo tal intento consolidado com o
Decreto n° 2.208/97, cuja caracteristica principal foi a desvinculagdo dos ensinos
médio e técnico que oficializa a separagao entre formacdo humana e técnica.
Conforme Kuenzer (2009, p. 28-9):

Como a grande categoria explicativa da constituicdo do ensino médio e
profissional no Brasil, legitimando a existéncia de dois caminhos bem
diferenciados a partir das fungbes essenciais do mundo da produgao
econbmica: um, para os que serao preparados pela escola para exercer
suas fungbes de dirigentes; outro, para os que, com poucos anos de
escolaridade, serdao preparados para o0 mundo do trabalho em cursos
especificos de formacgao profissional, na rede publica ou privada.
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O resultado dessa desvinculagao promovida pelo referido Decreto limitou a
articulacdo dos cursos técnicos de nivel médio somente as formas concomitantes e
subsequentes a educagado basica, o que reforgcou a independéncia entre elas,
oficializando a dualidade estrutural historicamente vivenciada no Brasil. No entanto,
apesar da LDB aprovada ter privilegiado a I6gica capitalista, trouxe no seu artigo 22
que “educacgao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 1996). O que significa:

O aprimoramento da pessoa humana como uma das finalidades da
educagéo basica. Isso implica retirar o foco do projeto educacional do
mercado de trabalho, seja ele estavel ou instavel, e coloca-lo sobre os
sujeitos. Nao sujeitos abstratos e isolados, mas sujeitos singulares cujo
projeto de vida se constréi pelas multiplas relagdes sociais, na perspectiva
da emancipagdo humana, que sé pode ocorrer a medida que os projetos
individuais entram em coeréncia com um projeto social coletivamente
construido. (RAMOS, 2010, p. 48).

Tal proposicao desloca a discussédo do ensino médio com foco no mercado de
trabalho para a pessoa humana, uma vez que nesta perspectiva o que confere
sentido ao EM sé&o os sujeitos desse nivel que tem uma vida, uma historia e uma
cultura, que possuem necessidades diversas, porém direitos universais. E os
conhecimentos construidos ao longo da histéria da humanidade que todos tém
direito ao acesso. Assim, se faz necessario a partir desse olhar, a constru¢gdo de um
projeto de ensino médio capaz de superar a dualidade entre formagao especifica e
geral a medida que se busque, como ultima etapa do ensino médio, desenvolver,
respaldado na unidade de seus principios e objetivos, uma educagao que contemple
as diversas necessidades socioculturais e econbmicas dos sujeitos participantes
desse nivel de ensino, sejam eles adolescentes, jovens e adultos identificando-os
como sujeitos que possuem direitos no periodo em que cursam o ensino médio.
Para Ramos (2010, p. 48), “implica garantir o direito de acesso aos conhecimentos
socialmente construidos, tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria
que sintetize humanismo e tecnologia”. Nesse sentido, € que diante da criagdo do

Decreto 2.208/97, que de novo legitima a dualidade no sistema educacional
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brasileiro, educadores e pesquisadores comprometidos com uma educagao publica,

laica, gratuita e de qualidade continuaram a luta com vistas a revogacao deste:

E a normatizagdo da articulacdo entre educagao profissional técnica de
nivel médio e o ensino médio na forma integrada, nos termos dispostos no
paragrafo 2° do art. 36 da LDB, pretendeu restabelecer parte do conteudo
do Projeto Original da Camara. (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005,
p.37).
Esse intento tornou-se compromisso de campanha do Presidente Luis Inacio
Lula da Silva que eleito, promulgou em 23 de julho de 2004 o Decreto 5.154, tendo

sido seu conteudo incorporado a LDB pela Lei 11.741 de 2008.

4. 3 PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
A EDUCAGAO BASICA NA MODALIDADE DE JOVENS E ADULTOS- PROEJA

O PROEJA é um Programa criado a partir da confluéncia da educagao basica
(niveis fundamental e médio), EPT e EJA para atendimento dos publicos jovens e
adultos, visando contribuir para a inclusao de milhdes de brasileiros jovens e adultos
que estao fora das redes de ensino. Para Moll, a proposta de inclusdo do PROEJA

para o publico de jovens:

Tem como um de seus fatores condicionantes a escolarizagdo basica
obrigatdria, publica, gratuita, de qualidade e articulada as dinamicas
produtivas da sociedade, ndo na perspectiva do alinhamento subalterno da
educagédo ao capital, mas da construgdo de projetos educativos plenos,
integrais e integrados que aproximem ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia
na formacao das novas geragdes e das geragdes historicamente excluidas.
(MOLL, 2010, p. 132).

De acordo com o DB do programa (BRASIL, 2007), o que estad posto na
proposta € uma formacdo humana que possibilite ao trabalhador ter acesso ao
universo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos construidos historicamente
pelo o homem, capaz de permitir a esse trabalhador compreender o mundo,
situando-se nele com possibilidades de atuar como sujeito que procura melhorar

suas proprias condicdes de vida e participar da construgdo de uma sociedade mais

justa e solidaria. Nesse sentido acrescenta que néo se deve reduzir:
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A cidadania a inclusao no “mercado de trabalho”, mas assumir a formagao
do cidadado que produz, pelo trabalho, a si € ao mundo [....] de toda a
construcao histérica que homens e mulheres realizaram, das mais simples,
cotidianas, inseridas e oriundas no/do espaco local até as mais complexas
expressas pela revolugédo da ciéncia e da tecnologia — forca o mundo
contemporaneo a rever a propria nogao de trabalho (e de desenvolvimento)
como inexoravelmente ligada a revolugao industrial. (BRASIL, 2007, p. 13).

Assim a formagdo que se quer, concebe o homem como um ser integral
capaz de contribuir para outro projeto de desenvolvimento diferente do projeto
neoliberal que considera o crescimento econdmico como indicador primordial e o
trabalhador, como mera peca na engrenagem de sustentagcado/funcionamento do
sistema capitalista. Um projeto o qual tenha em conta outros indicadores como o
desenvolvimento social, cultural e politico do trabalhador, sustentado por uma
distribuicao de renda mais justa e igualitaria. Esse outro projeto demanda processos
educativos planejados de forma a contribuir para a formagdao de trabalhadores
capazes de transformacbes econbdmicas, sociais e culturais tanto em ambito
individual como coletivo, a nivel local e/ou regional. Nesse sentido, a educacéo “é
um processo de criagao, producgao, socializagao e (re)apropriagao da cultura e do
conhecimento produzidos pela humanidade por meio de seu trabalho”. (BRASIL,
2007, p. 31).

A instituicdo do PROEJA tornou-se possivel mediante as lutas de educadores
e intelectuais em prol da Educacédo Publica de qualidade, e em particular, de uma
educacéao de jovens e adultos que fosse contemplada por uma politica publica que,
para além de finalidades meramente compensatérias, isto €, de reposicdo de
escolaridade ao publico jovens e adultos que nao tiveram acesso ou permanéncia a
educacao escolarizada na idade dita “regular”. Esse programa veio contribuir para
que pudessem enriquecer-se histérico, cultural e socialmente, a medida que
inseridos no mundo escolarizado com possibilidades de (re)fazer novas leituras do

seu cotidiano e do mundo, pudessem, numa perspectiva freireana:

Incluir-se na luta por sonhos possiveis, implica assumir um duplo
compromisso: 0 compromisso com a denuncia da realidade excludente e o
anuncio de possibilidades de sua democratizagdo, bem como o
compromisso com a criagao de condi¢gbes sociais de concretizagdo de tais
possibilidades. (FREIRE, 2001b, p. 28).
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As lutas travadas pela sociedade civil organizada apos varias derrotas
fortaleceram-se com a vitdria de Luis Inacio Lula da Silva para Presidente da
Republica, devido sua origem social e perfil de luta em defesa dos trabalhadores e
um plano de governo que contemplava a classe trabalhadora, particularmente os
mais atingidos/sofridos com a politica neoliberal de seu oponente Fernando
Henrique Cardoso. Uma de suas propostas de reversado da situagao instalada pelo
entdo Presidente estava pautada numa educagdo que superasse a dualidade
educacional.

Assim sendo, teria que revogar o Decreto n°® 2.208/1997 e outros documentos
legais que, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b), impediram a
esperada formacao integrada, ao tempo que reafirmava a falta de compromisso do
governo Fernando Henrique Cardoso com o publico de jovens adultos. Todavia, a
revogacgao do Decreto n° 2.208/1997 nao se deu de forma pacifica, a correlagéo de
forgas existentes - conservadores versus progressistas - desde a disputa do Projeto
de Lei da atual LDB nos anos 90 continuava presente no cenario educacional
brasileiro, de forma que a disputa dessas forcas perpassou todo o ano de 2003,
tendo um desfecho parcial em julho de 2004, materializado no Decreto n°
5.154/2004.

4. 3. 1 Bases legais

A promulgacdo do Decreto n° 5.154, de julho de 2004, que revogou
parcialmente o Decreto n° 2.208/97 — compromisso assumido na proposta de
campanha do Presidente Lula - e criou as possibilidades de integracéo da educagao
profissional com a educagao basica tanto para os alunos da idade “regular” como
para os jovens e adultos em idade “ndo regular’, expressando - no seu artigo 1° -
que a educacéo profissional se desenvolvera “por meio de cursos e programas de
formacéo inicial e continuada de trabalhadores, preferencialmente articulados com a
EJA; educacao profissional técnica de nivel médio; e EPT de graduacao e de pds-
graduacgéao” (BRASIL, 2004). O citado Decreto criou as condi¢des legais para que
fosse realizada a integracdo da educagéao profissional a educagao basica. Frigotto,

Ciavatta e Ramos (2005a, p. 45) afirmam que:
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A integracdo do ensino médio com o ensino técnico € uma necessidade
conjuntural — social e histérica — para que a educacao tecnoldgica se efetive
para os filhos dos trabalhadores [e os préprios trabalhadores]. A
possibilidade de integrar formagédo geral e formagéo técnica no ensino
médio, visando a formacdo integral do ser humano €, por essas
determinagdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em diregao
do ensino médio politécnico e a superacado da dualidade educacional pela
superacao da dualidade de classes.

Entretanto, a falta de esforgcos do governo para implantar uma educacgao
integrada nos estabelecimentos publicos de ensino aliado naquele momento ao
imobilismo da sociedade civil permitiu ao CNE, por seu viés conservador, emitir o
Parecer 39/2004 e a Resolugao 01/2005, sendo esses documentos homologados
pelo MEC. O conteudo dessas diretrizes, contraditoriamente, as disposi¢cdes do
Decreto n° 5.154/2004, foram atualizados de modo a manter as concepgdes que
orientaram as reformas realizadas no governo Fernando Henrique Cardoso, por
meio do Decreto n° 2.208/97. Assim sendo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b),

pronunciam-se:

A manutencédo da validade das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e para a Educacdo Profissional, apdés a edigdo do novo
decreto, da continuidade a politica curricular do governo anterior, marcada
pela énfase no individualismo e na formagao por competéncias voltadas
para a empregabilidade.

Todavia, ressalvadas as contradicboes, foi esse Decreto que estabeleceu as
bases para a integracéo da EPT a educacéao basica, tornando possivel a criagado do
PROEJA, inicialmente pelo Decreto n° 5.478, de 25 de junho de 2005, e denominado
Programa de Integracdo da Educacéo Profissional ao ensino médio na Modalidade
de Jovens e Adultos. Esse Programa tem dupla finalidade: a formagéao profissional e
elevagdo da escolaridade, isto €, oportunizar ao aluno trabalhador jovem e adulto
uma qualificagao profissional, dando-lhe maior possibilidade de ingresso no mundo
do trabalho bem como prosseguimento nos estudos. O Decreto que criou o referido
Programa prevé a formacéo inicial e continuada de trabalhadores, em nivel
fundamental e Educacao Profissional Técnica, em nivel médio, para o publico de
Jovens e Adultos com trajetdrias escolares descontinuas.

O Decreto em apreco estabeleceu o maximo de 1600h para a formacao inicial

e continuada, sendo o minimo de 1200h para a formagao geral e de 200h para a
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profissional; 0 maximo de 2.400h para os cursos técnicos de nivel médio, sendo o
minimo de 1200h para formagdao geral e a quantidade de horas referente a
habilitagcao profissional técnica ofertada. E como instituicbes proponentes os Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgicas (CEFETs), as Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais, devendo cada instituicdo ofertar em 2006, para o PROEJA, o equivalente
a 10% do total de matriculas que foram realizadas em 2005 para os cursos ja
ofertados naquela escola. Posteriormente, as vagas seriam abertas conforme ato do
MEC. E importante ressaltar, que o PROEJA na sua criacdo, pelo Decreto n°
5.478/2005, trouxe em seu bojo a determinacdo de que os cursos devem ser
estruturados, preferencialmente, nas areas profissionais que mantenham sintonia
com as demandas de nivel local e regional para que possa contribuir com o
fortalecimento das estratégias de desenvolvimento socioecondmico. (BRASIL,
2005).

Vale ressaltar que o aludido Decreto, apds algumas criticas no que concerne
a abrangéncia do nivel de ensino, a referéncia a carga horaria maxima, as
instituicbes proponentes, foi revogado e substituido pelo Decreto n° 5.840/2006, o
qual passou a denominagao de Programa Nacional de Integragdao da Educagao
Profissional a Educacao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos. As principais
alteragdes trazidas estdo em sua definicdo como um Programa Nacional;, a
abrangéncia que antes se restringia ao ensino médio passa a abarcar toda a
educacao basica, a alteragdo na exigéncia de carga horaria “maxima” para uma
carga horaria “minima”, a possibilidade de oferta do Programa por outras
instituicbes, além da rede de instituicdes federais de educagéo profissional’,
sistemas municipais e estaduais de educacdao, bem como as entidades privadas
nacionais de servigo social, aprendizagem e formagao profissional (sistema S), a
possibilidade de formacéo inicial e continuada e por fim, formacdo técnica
articuladas respectivamente ao ensino fundamental e ao ensino médio, visando a

elevacdo da escolaridade do trabalhador. Acrescentando ainda, ao lado do

3Compreende a Universidade Federal Tecnolégica do Parana, os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, as
Escolas Técnicas Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Federais vinculadas as
Universidades Federais e p Colégio Pedro Il, sem prejuizos de outras instituicdes que venham a ser criadas.
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desenvolvimento socioecondmico, o desenvolvimento cultural (BRASIL, 2006). Vale
ressaltar que houve uma alteragdo nas horas referentes a formagao técnica dos
cursos do PROEJA. Estas ja ndo estdo vinculadas a area de trabalho, mas foi
estabelecido que para qualquer area nesse ambito, a formacao técnica tera 1200h.
(BRASIL, 2012).

Acrescento, como base legal de sustentagdo do PROEJA, a LDB n° 9.394/96,
que orienta as acgdes referentes a educacgao brasileira; a Lei n°® 11.841/ 2008 que
regulamenta o Decreto n° 5.840/06, alterando os artigos 39 a 42 da LDB n° 9.394/96,
com vistas no redimensionamento, institucionalizagao e integragdo das acgdes da
EPT para redimensionar, institucionalizar e integrar as ac¢des da educacgao
profissional técnica de nivel médio, da educagao de jovens e adultos e da educacéao
profissional e tecnolégica; a Lei n° 11.892/2008, que institui a RF de Educacao
Profissional e Tecnolégica e cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, a qual dentre outros objetivos, assinala em seu art. 7° “ministrar
educacgao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagao
de Jovens e adultos”; a Medida Provisoria n°® 339/2006 que criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) e a Lei n° 11.497 que regulamento o
FUNDEB, bem como as resolucdes e pareceres que orientam os niveis da educacéao
basica (fundamental e médio); EJA e EPT.

O PROEJA, além de estar voltado de modo geral para publico de jovens e
adultos com trajetorias escolares descontinuas (nivel fundamental e médio), foca
especificamente a populagédo indigena e aprisional, tendo sido construido um DB
especifico para cada nivel. Vale ressaltar que o DB desse programa, apoiado na
Declaragao de Hamburgo de 1997, diz que este deve ser pensado de forma perene,
buscando assumir a condigdo humanizadora da educagao, o que nao se restringe a
“tempos proprios” e “faixas etarias”, mas se faz “ao longo da vida” (BRASIL, 2007, p.
13). E importante esclarecer que na presente pesquisa irei trabalhar com o nivel

médio de ensino.
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4. 3. 2 Concepgoes e principios

De acordo com o DB do PROEJA (BRASIL 2007), diante da realidade que se
apresenta com indices crescentes de exclusdo social, se fazem necessarias
mudancas e transformacodes significativas que deem conta de uma outra sociedade.
Essa outra sociedade necessita de condi¢gdes materiais e culturais que possam em
um breve espac¢o de tempo implementar politicas as quais auxiliem na consolidagao
das bases estruturais, com vistas a um projeto societario de carater mais ético e

humano.

Nesse sentido, € necessario construir um projeto de desenvolvimento
nacional auto-sustentavel inclusivo que articule as politicas publicas de
trabalho, emprego e renda, de educacdo, de ciéncia e tecnologia, de
cultura, de meio ambiente e de agricultura sustentavel identificadas e
comprometidas com a maioria, para realizar a travessia possivel em dire¢cao
a um outro mundo. (BRASIL, 2007, p. 32).

Nessa perspectiva, a educacao Profissional € colocada como uma politica
publica estratégica comprometida com a formacgao integral do homem, de carater
emancipador, voltada para seu desenvolvimento pessoal e crescimento da
sociedade com possibilidades de contribuir para mudancas efetivas na realidade em
que vivem. Tal politica deve ser destinada, ndo sé para os adolescentes egressos do
ensino fundamental regular, mas, para os jovens e adultos que foram excluidos do
sistema educacional ou a ele ndo tiveram acesso nas faixas etarias denominadas
regulares, nas mesmas condi¢gdes de ofertas dadas aos primeiros.

O PROEJA, respaldado na concepgao do direito a educagdo como
aprendizagem ao longo da vida, propdée uma educagao que simultaneamente,
atenda as especificidades dos sujeitos jovens e adultos e dé possibilidades a eles de
acessar uma educacgao profissional capaz de prepara-los de forma integral para o
mundo do trabalho. Nesse sentido, o desenho proposto deve ter como propdsito
romper com a dualidade estrutural decorrente do modo de producéo capitalista que

separa:

Trabalho intelectual e trabalho manual, trabalho simples e trabalho
complexo, cultura geral e cultura técnica, ou seja, uma escola [educagao]
que forma seres humanos unilaterais, mutilados, tanto das classes
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dirigentes como das classes subalternizadas. (MOURA, LIMA FILHO e
SILVA, 2012).

Esse programa tem como proposta principal implementar uma politica
educacional que integre a educacgao profissional a educagao basica na modalidade

de jovens e adultos, integracédo essa que devido a:

Novos paradigmas de organizagdo e gestdo de processo flexiveis de
trabalho com base microeletrébnica demanda uma formagéo cientifico-
tecnoldgica e sécio-histérica que integre verdadeiramente os conhecimentos
cientificos que fundamentam o0s processos sociais e produtivos
contemporaneos, as formas tecnolégicas, as formas de comunicacéo e os
conhecimentos socio-histéricos. (KUENZER, 2009, p. 50).

Dessa forma, visa a formagcdo dos sujeitos jovens e adultos,
onmilateralmente, para inser¢cao no mundo do trabalho e o exercicio da cidadania,
possibilitando-os o desenvolvimento pessoal e social e a reducao das desigualdades
sociais. Assim, o que o PROEJA propbe € uma formagdo que possibilite uma
modificagao na perspectiva de vida de homens e mulheres que venham a participar
desse programa a partir da compreensao das relagdes vivenciadas no seu meio,

com possibilidades de ampliacdo de sua leitura do mundo e participacdo na

sociedade. Tal perspectiva esta de acordo com o pensamento de Freire:

Meu papel no mundo ndao é s6 o de quem constata o que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar, [....]
ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. (FREIRE, 1996, p. 86-87).

Condiz com a concepgédo do PROEJA o qual tem seu objetivo de formagao
ancorado “na integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral, [0 que] pode contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional das populagdes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no
mundo real” (BRASIL 2007, p. 35). De acordo com o DB, tal proposta requer que se
reconheca a EJA como um campo especifico do conhecimento, o que demanda

investigar os diversos aspectos da vida dos sujeitos jovens e adultos, como

produzem seus conhecimentos, como se relacionam enfim, sua histéria de vida,
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para poder entdo pensar numa forma de melhor trabalhar com esses sujeitos. Nessa

direcao, Ciavatta e Rummert defendem que:

Ao pensarmos na EJA, ndo podemos fazé-lo de forma abstrata, ignorando
sua histéria que, tal como se configurou até hoje, € permeada por uma
perspectiva negativa [...]. Tal perspectiva desqualifica, a priori, os alunos
jovens e adultos da classe trabalhadora que trazem para o espago-tempo
escolar a marca da destituicdo de direitos, quanto a riqueza de suas
experiéncias de luta pela vida. (CIAVATTA E RUMMERT, 2010, p. 465).

Moura e Pinheiro (2009) corroborando nessa mesma diregdo chamam a

atencdo para que no processo educativo dos jovens e adultos sejam consideradas

as caracteristicas desses sujeitos ao expressar:

Os sujeitos da EJA trazem consigo um conjunto de caracteristicas proprias,
como descontinuidades de estudos, reprovacgbes, lacunas cognitivas,
necessidades de trabalhar para ajudar na renda familiar ou para manter a
prépria familia, entre outras amplamente conhecidas na literatura especifica
da EJA, que os diferencia fortemente dos demais. (MOURA e PINHEIRO,
2009, p. 100).

Tal prerrogativa justifica a concepgao posta pelo DB da necessidade de
formacado de professores para atuar no campo especifico da EJA, permitindo que
esses profissionais possam conhecer as especificidades que permeiam esse campo
educacional e assim possam compreender a realidade desses sujeitos com maiores
possibilidades de conhecer seus modos de aprender.

Vale ressaltar que o DB (BRASIL, 2007), visando consolidar os fundamentos
do PROEJA e com base nas teorias gerais da educagao, estudos especificos do
campo da EJA, bem como reflexdes desenvolvidas nas areas de confluéncia do
PROEJA, definiu alguns principios para da sustentabilidade a essa proposta, quais
sejam: primeiro a inclusdo da populagdo nas ofertas educacionais das entidades
publicas, tendo em vista o compromisso que elas devem ter com a inclusdo dos
jovens e adultos no sistema educacional, tendo o cuidado de na tentativa de incluir,
nao promover e produzir novas exclusdes. Nesse sentido, Moura Pinheiro (2009, p.
104-105) pontua: “o programa é destinado a inclusédo de sujeitos que foram expulsos
de uma trajetdria de escolarizagédo em razdo de suas condi¢des de vida. E, portanto,
paradoxal que, por meio desse mesmo programa, eles sejam novamente banidos da

educacao escolar”.
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O segundo principio tem procedéncia no primeiro e materializa-se na insergao
da EJA integrada a educacgao profissional nos sistemas educacionais publicos de
forma organizada, fundamentado na educagdo como direito, conforme estabelece o

artigo 205 da constituicao federal:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

No artigo 208, ao mesmo tempo em que restringe a obrigatoriedade do
Estado com a educagdo no ensino fundamental, incluindo os jovens e adultos,
aponta para a universalizagado progressiva do ensino médio e pontua no paragrafo
primeiro que “o acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo”.
(BRASIL, 1988)

A LDB no art. 3 § 1°, estabelece a gratuidade da EJA a todas as pessoas que
por algum motivo ndo estudaram na idade “propria”, observando as caracteristicas,
interesses e situagdes de vida e trabalho dos alunos jovens e adultos. Adiante (art.
39), coloca que “A educagao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. (BRASIL, 1988)

O terceiro principio, o qual consiste na ampliacdo do direito a educacao
basica pela universalizagdo do ensino médio, se pauta na concepg¢ao de que a
formagdo humana ndo se faz em periodos curtos, mas exige periodos mais
prolongados, tendo em vista a consolidagdo de saberes da produ¢ao humana, suas
linguagens e modos de expressar a vida e transformar o mundo. Nas palavras de
Frigotto (2004, p. 58):

O sentido e o significado da concepgado que se quer afirmar € que ensino
médio enquanto educagao basica tem como eixo central a articulagéo entre
ciéncia/conhecimento, cultura e trabalho. Como tal, ndo pode esta definido
por uma vinculagdo imediata e pragmatica, nem com o “mercado de
trabalho” e nem com o “treinamento para o vestibular”. Aqui reside um ponto
central para superar seu sentido de educagao basica que faculte aos jovens
[e adultos] as base do conhecimento que Ihes permitam analisar,
compreender o mundo da natureza, das coisas € 0 mundo humano/social,
politico, cultural, estético e artistico.
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O quarto principio fundamenta-se no trabalho como principio educativo que,

na concepgao de Ciavatta (2008, p. 408 e 412), essa expressao:

Remete a relagdo entre trabalho e educagédo no qual se afirma o carater
formativo do trabalho e da educacdo como agcdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano [e] esteve
as§ociada a discussao sobre a politecnia e a viabilidade social e politica no
pais.

Para Ramos (2007) a compreenséao do trabalho como principio educativo nao
esta relacionada a concepgao de que se aprende fazendo, também nao significa
formar para o mercado de trabalho, mas “considerar o trabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e por isto, se
apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer ainda que somos sujeitos de
nossa histdria e de nossa realidade™.

O quinto principio coloca a pesquisa como fundamento da formacgédo dos
sujeitos participantes no PROEJA, considerando que por meio dela (pesquisa) se
produz conhecimento e se avanga na compreensao da realidade e ainda se contribui
para a construcido da autonomia intelectual dos alunos-trabalhadores inseridos no
programa.

O sexto e Uultimo principio preconiza a necessidade de considerar as
condigbes geracionais, de género, relagdes étnico-raciais como fundantes da
formacdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais. O que
remete a compreensao de que outros grupos e ndo so os de trabalhadores devem
ser levados em consideracdo, uma vez que também s&o constituintes de
identidades. Nesta perspectiva podemos incluir os negros, os indios, as mulheres
etc.

Para o éxito da proposta do PROEJA é colocada ainda no DB (BRASIL, 2007)
a necessidade de um Projeto pedagogico especifico que dé conta de atender os
sujeitos jovens e adultos bem como os demais envolvidos no processo educativo,

oportunizando o dialogo com as diversas concepgdes formadas acerca do campo de

“Texto elaborado a partir da exposigdo no seminario integrado, nos dias 14 e 15/08/2007,
realizado pela Superintendéncia de ensino médio da SEDUC-RN, respectivamente em Natal
e Mossoro.
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atuagao profissional, o0 mundo do trabalho e a histéria vida dos sujeitos implicados

no processo educativo.

4. 3. 3 Projeto Politico Pedagogico

Todo projeto em que se quer oportunizar novas possibilidades, que tenha a
pretensdo de contribuir para “outro mundo possivel”’, deve vislumbrar uma “outra
formacao possivel”. No caso do PROEJA, o que se pretende € uma formagao

integral, isto é, uma formagao que permita:

O desenvolvimento articulado de conhecimentos, emogdes, atitudes e
utopias, unificando razdo, maos e sentimentos, na perspectiva da
omnilateralidade, ou seja, do desenvolvimento humano em sua
integralidade, em substituicdo a unilateralidade objetivada pelo taylorismo-
fordismo”. (KUENZER, 2009, p. 58-59)

Por conseguinte, a proposta do PROEJA delineada em seu DB, de uma
politica de integragdo da educacdo profissional com a educagdo basica na
modalidade EJA, acena prioritariamente para a perspectiva de um Projeto Politico-
Pedagogico Integrado. Tendo essa integragdo o “sentido de completude, de
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacao
como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediacdes historicas que

concretizam os processos educativos.” (CIAVATTA, 2005, p.84). Tal integracao deve

considerar as relagdes entre ciéncia, cultura e trabalho:

De modo a assumir a necessidade da formagéo de um trabalhador de novo
tipo, ao mesmo tempo capaz de ser politico e produtivo, atuando
intelectualmente e pensando praticamente; um trabalhador critico, criativo e
autébnomo intelectual e eticamente, capaz de acompanhar as mudancgas e
educar-se permanentemente. (KUENZER, 2009, p. 50).

Para dar sustentabilidade a esta proposta, o DB (BRASIL, 2007) aponta como
fundamentos politico-pedagdgicos do curriculo: a relagcdo entre educagao
profissional, educacao basica e EJA, o reconhecimento dos espacos de producao de
saberes na sociedade, curriculo integrado como possibilidade de inovar

pedagogicamente na concepcao do ensino médio em resposta aos diferentes

sujeitos sociais e o abandono da perspectiva estreita da formagédo para o mercado
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de trabalho, para assumir a formagao integral dos sujeitos como forma de
compreensdo de si mesmo e do mundo. E importante reiterar “a autonomia e a
competéncia da escola para delinear um projeto politico-pedagdgico
verdadeiramente comprometido com o desenvolvimento de consciéncias autbnomas
e eticamente comprometido com a superagao da exclusdo” (KUENZER, 2009, p.51).
Tal assertiva tem fundamento legal no art. 12, inciso da LDB onde preconiza a
autonomia da escola para elaborar sua proposta pedagdgica (BRASIL, 1996).
Assim, as diretrizes e parametros curriculares devem ser adotadas como linhas
orientadoras do processo de ensino-aprendizagem, e nao como roteiro rigido de
conteudos que deva ser trabalhado por todos de igual forma. Nessa perspectiva,
vale ressaltar que a proposta do PROEJA é de uma formacgao integral com a qual os

alunos trabalhadores:

Nao terao garantia de emprego ou melhoria material de vida, mas abrirdo
possibilidades de alcangar esses objetivos, além de se enriquecerem com
outras referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou seja, terdo a
possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo.
(BRASIL, 2007, p. 36).

Pelo o exposto, a proposta do PROEJA em sua génese objetiva uma relagao
direta com o desenvolvimento, quando no artigo 5° § unico do Decreto que o criou,
determina que os cursos ofertados devam ser estruturados, preferencialmente,
levando em consideragcédo as demandas de nivel local e regional, de forma que
possam contribuir com o fortalecimento das estratégias de desenvolvimento
socioeconémico e cultural (BRASIL, 2006). Corroborando com a proposta,
Grabowiski (2006, p.121) “compreende que o fazer escolar s6 se faz competente
enquanto tomar como objeto as relagbes sociais e produtivas na sua dimensao de
totalidade, segundo o que € a especificidade de sua fungdo: a producdo do
conhecimento”.

Nessa direcdo, Bruno (2011) compreende que a relagdo entre educagao e
desenvolvimento econbémico acontece mediante a introducdo de inovacbes
tecnolégicas no processo de trabalho, uma vez que sdo essas inovagdes que irdo
requerer do trabalhador qualificacdo que o proporcione a capacidade para o

desenvolvimento de atividades demandadas pela tecnologia ora utilizada.
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Corroborando com esse direcionamento Gadotti (2008, p. 95) afirma, criticamente,
que “para os trabalhadores a educacédo permanente € um aumento de formagéo
profissional que serve para torna-los mais rentaveis e mais adaptados as novas
exigéncias das mudancas tecnolégicas do desenvolvimento econdmico e industrial”.
Neste contexto é que a educagdo é requerida como uma necessidade que vai
aumentando conforme se vislumbra a possibilidade de maiores vantagens
econdmicas decorrentes das mediagdes pedagogicas entre processo educativo e as
tecnologias, bem como o modelo de desenvolvimento/ modo de produgao.

No entanto, como Sachs (2008), acredito que o valor da educagao para o
desenvolvimento esta relacionado a sua contribuicdo para o “despertar cultural, a
conscientizagdo, a compreensao dos direitos humanos, aumentando a
adaptabilidade e o sentido da autonomia, bem como a autoconfianga e a autoestima”
(SACHS 2008, p. 39). Nao servindo apenas como um instrumento que permita ao
trabalhador fazer uma troca no mercado de trabalho, mas que o permita como
sujeito uma participacdo efetiva na comunidade, com vistas a melhoria das
condicbes de vida da sociedade. A educacao nesta perspectiva, para jovens e
adultos que trazem consigo seus saberes e experiéncias, tem maior probabilidade
para contribuir no processo de desenvolvimento da sociedade.

Nesta perspectiva, busquei investigar acerca da formagao constituida pelos
jovens e adultos participantes do Curso Técnico em Cozinha a partir da seguinte
indagacédo: como essa formacdo modificou a vida desses alunos-trabalhadores?
Como foi articulada com o desenvolvimento local? Desse modo, procuro no capitulo
seguinte a relagdo entre desenvolvimento e educacgado, a partir de trabalho de

estudiosos e pesquisadores destas areas de conhecimento.
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5 EDUCAGCAO E DESENVOLVIMENTO

A valoragcao dada a educacio escolarizada, nos dias atuais, € decorrente da
vitéria dos trabalhadores nas lutas em prol da redugdo da jornada de trabalho e
melhoria salarial no século XIX e inicio do XX. A partir dessa conquista dos
trabalhadores, os capitalistas passaram a introduzir maquinaria nas fabricas,
permitindo o aumento do tempo livre. Mas, o que fazer com esse tempo livre?
Preocupados com a questdo os capitalistas buscaram meios para controlar esse
tempo livre do trabalhador, quando eles nao estivessem no trabalho, com o fim de
transformar esse tempo em producgao, isto €, valorizando a forga do trabalho com
vistas ao aumento dos lucros. Nesse sentido, foi se reconfigurando sucessivamente
o tempo de lazer, o trabalho doméstico e o trabalho escolar. E, nessa perspectiva, a
expansao da educacgao escolar, sobretudo da classe trabalhadora, foi sendo atrelada
ao controle do capital. (BRUNO, 2011).

Os sistemas nacionais de educacao foram criados e reconfigurados com base
nos modelos administrativos vigentes, sendo a educacédo publica voltada para
“atender as necessidades de determinadas especialidades, da nova tecnologia, das
novas estratégias de controle social” (BRUNO 2011, p. 547), conforme se
apresentava/apresenta o panorama das necessidades do mercado, no que concerne
ao desenvolvimento econémico.

De acordo com Bruno (2011), a compreensao da relagdo entre educacgao e
desenvolvimento econdémico da-se a partir do momento em que sao introduzidas
inovagobes tecnoldgicas no processo de trabalho, pois sdo essas inovagdes que vao
permitir o aumento da produtividade, que provem, justamente, da diminuicdo nos
custos das unidades produzidas, decorrente da introdu¢ao de novas tecnologias,
sem o aumento na jornada de servigo do trabalhador. Tais inovagdes, somente sao
utilizaveis se tiver mao-de-obra capacitada que dé conta de maneja-las eficazmente.
Neste contexto € que a educacido é requerida como uma necessidade que vai
aumentando conforme se vislumbra a possibilidade de maiores vantagens
econdmicas decorrentes das mediagdes pedagdgicas entre processo educativo e as

tecnologias, bem como o modelo de desenvolvimento/ modo de produgao.
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Bruno destaca a importancia das qualificagdes do trabalhador em nivel mais
complexo, pois € a partir delas que as inovagdes tecnologicas podem ser
introduzidas nas relagcées/ambientes de trabalhos com garantia de eficacia e
aumento da produtividade. Nesse sentido, nos paises ou regides em que se leva em
consideragao a associagao qualificagao/lucratividade, € notado o aumento da

escolaridade e da complexificagdo dos processos formativos, obtida a partir da:

Luta dos estudantes nesses paises ou regides por acesso a niveis de
formacado mais complexos e a bens culturais mais diversificados levou a
expansao da matricula dos niveis médio e superior de ensino e ao
desenvolvimento acelerado da industria cultural. Da mesma forma, a luta
dos professores por melhores salarios e condi¢gdes de trabalho resultou no
desenvolvimento das tecnologias de ensino, tendo em vista aumentar a
produtividade do trabalho docente. (BRUNO, 2011, p. 549).

E interessante perceber como as categorias educacdo, desenvolvimento e
tecnologias estao imbricadas ao longo da histéria da humanidade. Vale ressaltar que
essas categorias s&o vistas por meio de diversos olhares, o que permite a circulagao
de diferentes concepgbes acerca da mesma categoria. Nesse sentido, € importante
uma visdo mesmo geral, pelas diversas compreensdes do que seja educacgao,
desenvolvimento e tecnologia, buscando perceber que paradigmas de educagao e
tecnologia condizem com um processo de desenvolvimento mais favoravel a

humanidade.
51 CONCEPCOES DE EDUCAQAO E DESENVOLVIMENTO

As concepcbdes de educacgao no Brasil estdo diretamente relacionadas com as
correntes pedagdgicas que as deram origem, filiando-se de certa forma a um projeto
que demanda uma visdo de mundo e de homem em um momento histérico. Nesta
perspectiva, Oliveira (2001, p. 102) entende que a educagao “é um trabalho concreto
de producido e reproducido social da existéncia humana, nas esferas material e
espiritual, pelas quais os atores [professor e aluno] da situagdo pedagdgica
relacionam-se entre si e com o mundo natural e social”. Tal trabalho deve pautar-se
numa formagao que, para além da transmissao de ideias, valores e conhecimentos,
esteja comprometida com a formagado humana do aluno. Para Oliveira, a educagéao

escolar € uma pratica intencional, transformadora que deve estar articulada
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dialeticamente com as bases materiais da sociedade e demais praticas sociais.
Defende uma concepcéo de educagao comprometida com a superacgao das relagoes
de desigualdade, dominagao, exploragao e exclusao societaria.

Para Pinto (2010) a educacgao esta ligada a visdo de homem que se pretende
formar para uma determinada sociedade. Havendo, portanto, uma intencionalidade,
uma consciéncia que orienta tal formag¢ao, num momento da histéria e conforme as

orientagdes do grupo que esta no poder. Assim, concebe que:

A educacéo é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua
imagem e em funcdo de seus interesses. Por consequéncia, educagao é
formacéo (Bildung) do homem pela sociedade, ou seja, o processo pelo
qual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser
humano no intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-
lo a aceitar e buscar os fins coletivos. (PINTO, 2010, p. 31-32).

Compartilhando com esse mesmo pensamento Adams (2010) tem a
educagao como um “instrumento” que, tanto no passado quanto no presente, tem
sido tomado como facilitador da inclusdo das geragbes na ordem hegemobnica
vigente. Porém como Pinto (2010), que concebe na educagdo uma natureza
contraditoria que implica ao mesmo tempo conservacdo dos saberes adquiridos e

criacdo do novo, do progresso a partir da critica, da negagéo e da substituicdo dos

saberes existentes, acredita que a educagao, concomitantemente, pode servir de:

Mediacao através da qual mulheres e homens aprendem a lidar critica e
criativamente com o contexto. Nessa dindmica dialética, oportunizam-se
meios para participacao individual e coletiva dos sujeitos na construgdo de
praticas transformadoras da realidade social, relacionando as instancias
locais e amplas. (ADAMS, 2010, p. 22).

Adams (2010) sustenta que a educagdo, quando trabalhada a partir do
cotidiano do homem e da mulher, de suas praticas e relagdes sociais, permite que
estes possam, paralelamente ao processo educativo, ir (re)construindo seus
saberes, uma vez que as experiéncias vividas, seus fazeres diarios sdo condicdes
basicas mediadoras da construgdo do conhecimento. Conhecimento esse que,
aliado a ciéncia e a tecnologia, vem permitindo ao ser humano, no decorrer de sua
historia, transformar a natureza para (re)produzir sua propria existéncia, contribuindo

dessa forma para o desenvolvimento da sociedade.
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Nesta perspectiva, educacdo e desenvolvimento ndo podem ser pensados
sem considerar a presencga das tecnologias da informacédo e comunicagao. Estamos
diariamente em contato com elas, por vezes, nos surpreendem pela forma que vao
se difundindo na sociedade, na nossa vida. Mas o que é a tecnologia? Que
influéncias exercem ou recebem da sociedade? Que beneficios ou maleficios nos
trazem?

No decorrer do seu processo historico a tecnologia ja passou por diversos
significados: “atividade voltada para pratica”, “aplicacdo de teorias”, “métodos e
processo cientificos”. Atualmente, segundo Grinspun (2009, p. 73), “a tecnologia
envolve um conjunto organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos
cientificos, empiricos e até intuitivos voltados para um processo de aplicagdo na
producao e na comercializagao de bens e servigos”.

Oliveira (2001) numa perspectiva técnico-cientifica refere-se a tecnologia
como uma forma especifica da relagao entre o ser humano e a matéria, no processo
de trabalho mediado pela energia, o conhecimento e a informacdo. Assim,
acrescenta que tecnologias sao construgdes sociais, historicamente situadas, que
expressam as formas de convivio de uma sociedade que pode influencia-las, como
também pode se deixar influenciar por elas. Nesse sentido, Oliveira (2001, p.101)
argumenta que a “tecnologia ndo € uma propriedade neutra ligada a eficiéncia
produtivista, ndo determina a sociedade e nem escreve o curso da transformacao”;
isto €, exerce de alguma forma influéncia na sociedade, mas n&o determina o
desenvolvimento econémico e social.

Nessa direcdo, Dagnino (2008), em sua proposta de investigar a relagao entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, discute com alguns autores acerca da articulagao
entre essas categorias, tendo por base as abordagens com foco na C&T e na
sociedade. Estudiosos da primeira abordagem (foco na C&T) acreditam na
neutralidade da tecnologia, isto €, que ela seria capaz de se desenvolver,
continuamente, de forma linear e imutavel sem sofrer influéncias da sociedade. E os
da segunda, (foco na sociedade) acreditam que as relagdes sociais, econdmicas e
politicas, influenciam de forma profunda a construgcdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico. Esse conhecimento interioriza as principais caracteristicas do contexto

histérico, constituindo-se em fator importante para seu desenvolvimento e



81

permanéncia. Mas ha uma terceira posicdo de sintese dialética onde a sociedade
influencia ou sofre influéncia da tecnologia, em consequéncia, o desenvolvimento
tecnolégico nao tem carater “enddégeno”. Nesse sentido, as transformacoes
tecnologicas acontecem a partir da mediacdo dialética entre a tecnologia e a
sociedade. Esta posi¢cao contraria os partidarios do determinismo tecnoldgico e da

neutralidade de C&T, mas fortalece a argumentacgao de Oliveira de que:

As tecnologias sdo produtos da acdo humana, historicamente construidos,
expressando relagcbes sociais das quais dependem, mas também sdo
influenciadas por eles. Os produtos e processos tecnologicos sao
considerados artefatos sociais e culturais, que carregam consigo relagbes
de poder, intengdes e interesses diversos. (2001, p. 101).

Grinspun (2009) concebe que o principal desafio da tecnologia esta
relacionado ao desenvolvimento tecnolégico e a forma como este é visto numa
sociedade, isto €, se essa ela estd ou ndo preparada para lidar com esse
conhecimento. Argumenta que a tecnologia ndo pode ser pensada apenas como
resultado e produto, mas como concepgao e criagdo. Nesse sentido, se precisa do
homem para concebé-la e da educacao para formar este homem. Ressalta que “na
triade ciéncia, tecnologia e sociedade, por certo a educagdo tem um lugar de
destaque pelo que ela produz e desenvolve, mas principalmente pelo que ela pode
construir’ (GRINSPUN, 2009, p. 74). Nessa perspectiva, enfatiza:

Num mundo atual em que a microeletrénica, a microbiologia e a energia
nuclear assinalam novos caminhos de desenvolvimento da humanidade,
com todos 0s seus progressos e perigos, temos que educar o homem para
aprender e usar novas tecnologias, desenvolver e refletir sobre as
necessidades dessas tecnologias e fazé-las aliadas e cumplices do proprio
bem-estar do homem e da sociedade. (GRINSPUN, 2009, p. 90).

Nota-se que a tecnologia, assim como a educagao, deve ser olhada no
contexto das relagdes histérico-sociais em que se desenvolvem. E suas
intencionalidades estéo diretamente relacionadas com o projeto de desenvolvimento
do grupo hegemodnico que dirige a nagéo, estado ou municipio. Mas o que é
desenvolvimento? Que desenvolvimento pode dar conta de colocar a humanidade

no caminho da superacdo das desigualdades sociais, com potenciais para a

construcao de outra sociedade possivel?
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De acordo com Grabowski (2006), os economistas neoclassicos tém o
crescimento e desenvolvimento como sinbnimos enquanto os de orientagao critica
concebem o crescimento econdmico como uma simples variagao quantitativa do
produto e tém no desenvolvimento o envolvimento de mudangas qualitativas no
modo de vida das pessoas, instituicoes e estruturas produtivas.

Sachs (2007) considera que o conceito de desenvolvimento tem evoluido ao
longo dos ultimos sessenta anos, agregando caracteristicas cada vez mais
complexas, apontando, portanto para a compreensao de que se trata de um conceito
pluridimensional. Assim, em sua concepcao de desenvolvimento, Sachs (2008)
afirma que o desenvolvimento é diferente do crescimento econémico, busca uma
reaproximagao entre a economia e a ética sem perder de vista a politica, na medida
em que os objetivos do desenvolvimento estdo além da simples multiplicagdo dos
bens materiais. Ressalta que o crescimento econdmico “é uma condigdo necessaria,
mas nao suficiente (muito menos € um objetivo em si mesmo), para se alcangar a
meta de uma vida melhor, mais feliz e mais completa para todos.” (SACHS, 2008, p.
13).

Furtado (2002) distingue desenvolvimento de crescimento econdmico. Para
ele, “com o crescimento econdmico eleva-se a renda da sociedade” enquanto o
verdadeiro desenvolvimento “é capaz de fazer do homem [e da mulher] um elemento
de transformagao, passivel de agir tanto sobre a sociedade como sobre si mesmo, e
de realizar suas potencialidades” (FURTADO, 2002, p. 2). E, acrescenta ainda, que

o desenvolvimento:

Se caracteriza pelo projeto social subjacente [e que] dispor de recursos para
investir esta longe de ser condigdo suficiente para preparar um melhor
futuro para a massa da populacdo. Mas quando o projeto social prioriza a
efetiva melhoria das condi¢cées de vida da populagédo, o crescimento se
metamorfoseia em desenvolvimento. (FURTADO, 2004, p. 484)

Ressalta que tal metamorfose ndo se da de forma espontanea, mas decorre
de uma vontade politica materializada por um projeto de sociedade. No mesmo
sentido, Sen (2010) defende um desenvolvimento que traga para a humanidade
mais qualidade de vida, mais liberdade. Para esse autor, o crescimento econémico
existe em funcdo do alargamento das capacidades humanas que permitem o ser ou

fazer na vida das pessoas. Afirma que o desenvolvimento:
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Deve estar relacionado sobretudo com a melhora da vida que levamos e
das liberdades que desfrutamos. Expandir as liberdades que temos razao
para valorizar nao s6 torna nossa vida mais rica e mais desimpedida, mas
também permite que sejamos seres sociais mais completos, pondo em
pratica nossas voli¢des, interagindo com o mundo em que vivemos e
influenciando esse mundo. (SEN, 2010, p. 29).

Sachs (2007), compartilhando com a linha de pensamento de Sen, expressa

como uma das diversas definicdes de desenvolvimento:

A efetivagéo universal do conjunto dos direitos humanos, desde os direitos
politicos e civicos, passando pelos direitos econdmicos, sociais e culturais,
e terminando nos direitos ditos coletivos, entre os quais esta, por exemplo, o
direito a um meio ambiente saudavel. (SACHS, 2007, p. 22).

Sachs (2007) acredita que os adjetivos ora acrescentados ao conceito de
desenvolvimento dao visibilidade a alguns aspectos a serem priorizados. Nesse
sentido, acrescenta: “trabalho atualmente com a ideia de desenvolvimento
socialmente includente, ambientalmente sustentavel e economicamente sustentado.
Ou seja, um tripé formado por trés dimensdes basicas da sociedade” (SACHS 2007,
p. 22). Ele sustenta que somente as solugdes que considerem essas trés dimensoes
merecem a denominacgao de desenvolvimento.

Percebe-se que, o fato de uma sociedade crescer economicamente, ndo é
condicdo suficiente para o desenvolvimento, falo do desenvolvimento humano e
social de um pais, de uma regiao ou localidade, pois tal economia pode servir
simplesmente para manter os privilégios das elites que sdo continuamente
beneficiadas (FURTADO, 2004). Nesse sentido, analisando pela 6tica social, Sachs
(2007) chama a atencdo para a existéncia do bom desenvolvimento e o mau
desenvolvimento, sendo que a mesma taxa de crescimento sustenta os dois, ou
mais comumente mistura ambos. Para ele, a necessidade do conceito de
desenvolvimento é premente: por um lado, para no futuro se ter um parametro, isto
€, um conceito normativo de desenvolvimento para futuras comparacodes, por outro,
para construir novos paradigmas € necessario um marco conceitual e da proposta e
definicdo de projetos nacionais alicercados em estratégia de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, defende que a concepc¢ao de desenvolvimento para o futuro:

E de um desenvolvimento participativo e negociado. Ou seja, deve-se
organizar o debate em todos os niveis, desde o desenvolvimento local, por
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exemplo. Pode-se comecar por um férum de desenvolvimento local, mais
tarde esse forum se transforma num conselho consultivo que com o tempo
cresce para ser um conselho deliberativo. (SACHS, 2007, p. 28).
Tendo em vista essa perspectiva de desenvolvimento posta por Sachs, pode-
se inferir que um dos caminhos para alcancar essa visdo passa pelo

desenvolvimento local que na concepgao de Buarque (1999, p. 9):

E um processo enddgeno registrado em pequenas unidades, territérios e
agrupamentos humanos capaz de promover o dinamismo econdmico e a
melhoria da qualidade de vida da populagdo. Representa uma singular
transformacdo nas bases econdmicas e na organizagdo social em nivel
local, resultante da mobilizacdo das energias da sociedade, explorando
suas capacidades e potencialidades especificas.

De acordo com Buarque (1999), a consisténcia e a sustentabilidade no
processo de desenvolvimento local estdo na sua capacidade de elevar as
potencialidades sociais, bem como na viabilidade e competitividade da economia
local, permitindo o aumento da renda e as formas de riqueza, assegurando, ao
mesmo tempo, a conservagao do meio ambiente. Concorre para o sucesso dessas
capacidades o pensamento de Furtado sobre o desenvolvimento endoégeno.
Segundo ele, “o desenvolvimento, gerado endogenamente, requer criatividade no
plano politico, e esta se manifesta quando a percepcido dos obstaculos a superar
adiciona-se um forte ingrediente de vontade coletiva”. (FURTADO, 2000, p. 3). Para
essa concepcgao qual a educacao necessaria?

Acredito que o desenvolvimento de uma sociedade deve passar pela melhor
distribuicao de renda, participacao politica com cultivo da dimensao ética, incluindo a
consideracao as futuras geragdes. Nao adianta uma nagao ter um PIB elevado se a
maioria de sua populacao sofre pela ndo satisfacdo de suas necessidades basicas
como saude, alimentacdo e moradia digna e auséncias de seus direitos sociais
como saude e educacdo. Uma educacido que de fato promova o desenvolvimento
integral do ser humano, independente de classe social, género e etnia. Penso que
essa € uma utopia que deve continuamente alimentar a luta de quem acredita e
desenvolve acdes para o acesso a educacdo com melhor qualidade para todas as
classes sociais. Educacao essa que possibilite as pessoas uma participagao efetiva
na sociedade de forma consciente e criativa. Assim, considero que a funcéo

primordial do PIB de uma nagao é contribuir para a satisfacdo equitativa dessas
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necessidades e implementagdao desses direitos com vistas a uma sociedade com

mais igualdade e justica social.
5. 2 DESENVOLVIMENTO LOCAL: QUAL EDUCACAO NECESSARIA?

Para Dowbor (2006), a visdo corrente na educacdo de que na instituicao
escolar tem que, além do curriculo tradicional, oportunizar os alunos o conhecimento
e a compreensdao da realidade onde estdo inseridos, considerando que o
desenvolvimento contemporaneo necessita cada vez mais de pessoas informadas
acerca da propria realidade, uma vez que pessoas desinformadas perdem sua
capacidade de participacao e em consequéncia, a possibilidade de sua contribui¢cao

para o desenvolvimento de sua localidade diminui, tendo em vista que:

O envolvimento mais construtivo do cidadao se da no nivel de sua prépria
cidade e de seus entornos, na regidao onde cresceu, ao articular-se com
pessoas que conhece diretamente e, instituicbes concretas que fazem parte
de seu cotidiano. (DOWBOR, 2006, p. 125).

A ideia de educacdo para o desenvolvimento local esta articulada a
compreensao e a necessidade de educar as pessoas para participar ativamente de
iniciativas capazes de transformar seu entorno. Pessoas as quais nao fiquem
esperando que o desenvolvimento venha de fora, isto €, de projetos da iniciativa
privada ou do governo. Nao que prescinda de parcerias, agdes do governo, mas que
conhecem e sentem suas necessidades e de sua localidade. Por conseguinte, mais
que outrem, sejam capazes de, como sujeitos, apontar/ reivindicar/ desenvolver os
projetos que podem alavancar o desenvolvimento de sua comunidade. Na visao de

Dowbor, possam ser dono de sua:

Prépria transformagéo econdmica e social, de que o desenvolvimento nao
se espera, mas se faz, constitui uma das mudangas mais profunda que esta
ocorrendo no pais. Tira-nos da atitude de expectadores criticos de um
governo sempre insuficiente, ou do pessimismo passivo. Devolve ao
cidaddo a compreensao de que pode tomar seu destino em suas maos,
conquanto haja uma dindmica social e local. (DOWBOR, 2006, p. 125).

Na concepgéao de Sachs (2008, p. 82):
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A educacao é essencial para o desenvolvimento, pelo seu valor intrinseco,
na medida em que contribui para o despertar cultural, a conscientizacao, a
compreensao dos direitos humanos, aumentando a adaptabilidade e o
sentido da autonomia, bem como a autoconfianga e a autoestima.

Nessa perspectiva, a educacédo capaz de proporcionar ao aluno o despertar
de uma consciéncia critica e criativa com potencial para o desenvolvimento de a¢des
transformadoras numa  perspectiva do desenvolvimento local, passa
necessariamente, pela compreensdo de que os alunos, antes de assim serem
considerados, sao homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras situados em
uma dada realidade. Sujeitos constituidos de uma diversidade de relagoes
estabelecidas a partir da busca de superacdo dos desafios, pois como destaca
Freire (1999, p. 47): “ser de relagdes e ndo sO de contatos, ndo apenas esta no
mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade,
que o faz ser o ente de relagbes que €”. Tais relagdes acontecem inicialmente, na
realidade imediata dos sujeitos e devem ser consideradas no processo de

aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, Freire afirma:

Antes de tornar-me um cidadéo do mundo, fui e sou um cidadado de Recife,
a que cheguei a partir do meu quintal, no bairro da Casa Amarela. Quanto
mais enraizado na minha localidade tanto mais possibilidades tenho de me
espraiar, me mundializar. Ninguém se torna local a partir do universal.
(2001a, p. 25).

Com essa afirmacéo pode-se inferir que, na visao de Freire, o processo de
aprendizagem dos alunos requer, inicialmente, o conhecimento desses alunos, suas
aprendizagens e experiéncias no nivel de sua realidade imediata, para que o
educador possa fazer a ponte entre o mundo onde cada aluno se
desenvolve/desenvolveu com o conhecimento formal curricular. E essa integracéo
capaz de potencializar as capacidades dos alunos para participar de acdes que

visem a transformacéo de sua realidade local. Freire acredita que:

O fundamental é deixar claro ou ir deixando claro aos educandos esta coisa
6bvia: o regional emerge do local tal qual o nacional surge do regional e o
continental do nacional como o mundial emerge do continental. Assim como
é errado ficar aderido ao local, perdendo-se a visdo do todo, errado é
também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde veio. (FREIRE,
2011b, p. 121).
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Freire (2011a) sustenta que a agado educativa deve partir da realidade
concreta, realidade em que estéo refletidas as aspiragcées dos sujeitos nela inseridos
ao afirmar: “o que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo através de certas
contradigbes basicas, sua situagao existencial, concreta, presente, como problema
que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual,
mas no nivel da acao” (FREIRE, 2011a, p. 120). Acredita no homem como um ser
de busca que tem vocagao ontologica para humanizar-se. Assim pode cedo ou
tarde, se da conta da contradigdo em que a educac&o bancaria pode submeté-lo, na
tentativa de manté-lo alienado e lutar por sua libertagdo. Uma libertagdo que deve

ser auténtica, uma vez que:

E a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que deposita nos homens.
N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acdo e a
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. [...] A educacgao
que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
nao pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se em uma
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a
da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE,
2011a, p. 93-94).

A importancia da educacdo problematizadora esta em os oprimidos
submetidos a dominagdo engajarem-se na luta por sua emancipagao. A educacgao

para emancipagao social sugere uma nova possibilidade de vida, de mundo, dando

ao termo emancipar-se o significado de:

Livrar-se do poder exercido por outros, aceder a maioridade de consciéncia,
capacidade de conhecer e reconhecer as normas sociais e morais. [....] E o
contrario de dependéncia, submissdo, alienagdo, opressao, dominagao,
falta de perspectiva. (ADAMS, 2010, p. 43).

Para Pinto (2010), a educagao nessa perspectiva pode conduzir o individuo a
mudar sua condicdo humana, uma vez que a educagao € substantiva, isto é,
modifica o ser. Assim, o ser humano passa a ver o mundo e a si proprio por outro
ponto de vista, tornando-se um elemento transformador de sua realidade, de seu

mundo.
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Desse modo, o homem constréi sua historia sobre a natureza e a sociedade,
intervindo na natureza mediante a descoberta e utilizagao de suas leis para domina-
la e coloca-la a seu servico, buscando viver em harmonia com ela. Assim,
transforma o meio natural a favor de seu bem-estar e intervém na sociedade com
vistas a um horizonte mais humano. Por conseguinte, humaniza a natureza e a vida
em sociedade, “é uma acdo do homem sobre o homem, para juntos, construirem
uma sociedade com melhores chances de todos os homens serem mais felizes.”
(GADOTTI, 2010, p. 81).

Nesse sentido, penso que a educagado capaz de contribuir com o
desenvolvimento local passa pela concepcao problematizadora, humanizadora,
emancipatéria e transformadora com vistas a constituicdo de sujeitos criticos e
criativos capazes de engajar-se na busca de melhoria da qualidade de vida. Assim
sendo, ainda se requer que a educagao seja democratica no sentido de que seja
popular, “por sua origem, por seu fim e por seu conteudo” (PINTO, 2010, p. 52).
Que, para além do acesso, o aluno-trabalhador possa permanecer e ter sucesso no
seu processo de aprendizagem. Para isso, € necessario que sejam desenvolvidas
politicas publicas que deem conta da permanéncia e sucesso do aluno das classes
trabalhadoras na escola.

A educagao democratica deve passar pelo processo ensino aprendizagem,
para que, além da aprendizagem das competéncias, - que tende a preparar os
alunos para serem meros executores de tarefas, operadores de tecnologias -, possa
contribuir para a formacgéao integral desses alunos, sobretudo, tendo em conta o atual
contexto das tecnologias que complexificam o processo educativo. A educagéo
democratica exige que se oportunize a esses alunos conhecer os fundamentos
cientificos subjacentes as tecnologias oportunizando-os o dominio das mesmas com
maiores oportunidades para um ingresso qualificado no mundo do trabalho.

As tecnologias, como o desenvolvimento humano e social, passam por um
processo de escolha. Esse processo € valorativo isto é, passa pela formacéo,
histéria de vida das pessoas, concepcao de ser humano, de mundo e de sociedade.
Sao esses valores que orientam o homem e a mulher a optarem por um caminho e
nao por outro (agdes solidarias e nao individualistas; viver o presente sem pensar no

futuro ou, viver o presente pensando no futuro). A educagao é nesse processo, um
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valor social, auxiliador nas escolhas quando estas sdo pautadas em valores
democraticos, solidarios e de justiga social. Esses valores sao potencializadores de
uma melhor qualidade de vida para a humanidade.

Para dar conta dessa complexa, mas valiosa empreitada, os IFs s&o
colocados como agéncia de fomento do desenvolvimento local no que tange a

promogao de uma educagao de qualidade:

“Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana
[e tenha] por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho”. (BRASIL,
1996).

No capitulo seguinte, apresento o resultado do trabalho empreendido sob o
desenho de um estudo de caso que possibilita de forma particular a analise da

relacao Educacéao, desenvolvimento local e o PROEJA no IFPI - CTZS.
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6 RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados obtidos mediante a
pesquisa realizada no PROEJA no IFPI — CTZS no CTCIEM, no periodo de agosto a
dezembro de 2013, com vistas a conhecer o alcance da formagao oportunizada aos

alunos inseridos no programa, por meio do Curso referido.

6. 1 O PROEJA NO IFPI - CAMPUS TERESINA ZONA SUL

O PROEJA foi implantado, no CTZS, no segundo semestre letivo de 2008
com o Curso Integrado em Cozinha. Ao publico foram ofertadas, inicialmente, 40
vagas, ocorrendo a entrada de uma turma por ano, no turno vespertino (IFPI, 2009).
Na pratica, a primeira turma formou-se com 42 alunos matriculados. Trata-se do
primeiro e unico curso na forma integrada voltado, especificamente para o publico de
Jovens e Adultos ofertado no Campus até o momento, muito embora tenha sido
planejado, para o ano de 2013, a implantagdo do curso técnico integrado em
Agrimensura (IFPI, 2010), que, todavia ndo chegou a ser efetivado. A partir da
segunda turma, foi reduzido o numero de alunos (por turma) de 40, como consta no
PPC, para 30 alunos; isso devido a infraestrutura dos laboratérios ndo serem
adequadas para um numero maior de alunos.

Para o periodo letivo de 2013.1 o CTZS ofertou vagas formando-se assim, a
quinta turma. Relevante registrar que até o momento, apenas duas das primeiras
turmas ofertadas concluiram suas atividades, o que se deu nos periodos 2011.1 e
2013.1, respectivamente. Foi com estas turmas que realizei a presente pesquisa. O

quadro 3 apresenta a situagao das turma apds o término de suas atividades.

Quadro 3 — Situagéo dos ingressantes nos periodos 2008.2 e 2009.2 no final de
suas atividades educativas.

Turma/ Matricula Concludentes/ | Em curso/ | Transferidos/ | Evadidos/

Periodo Percentual Percentual Percentual Percentual
(A) 2008.2 42 28/ 66,6% 1/ 2,4% - 13/ 31%
(B) 2009.2 30 13/ 43,3% 8/ 26,7% 1/ 3,3% 8/ 26,7%

Fonte: Construido pela autora com base em dados do SISTEC/MEC.
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De acordo com o quadro acima a turma “A” apresenta percentual de
conclusédo acima de 66% e taxa de evasao de 31%. Quanto a turma “B”, embora o
numero de concludentes totalize apenas 13, € pertinente esclarecer que entre os
‘em curso” apenas 01 (um) aluno encontra-se hoje de fato, em sala de aula; os
demais (07) ja concluiram o curso. Tais alunos foram incluidos neste status, ou por
nao terem cumprido o estagio supervisionado obrigatério, ou por nao terem
providenciado a validagdo da experiéncia profissional, mesmo ja estando inseridos
no mercado de trabalho. Assim, se incluirmos estes 07 (sete) egressos como
concludentes, o percentual destes sera elevado para 66,6% e a de evasao fica em
26,7%.

Analisando o quadro a partir dessa perspectiva, as turmas “A” e “B” possuem
0 mesmo percentual de egressos com o curso concluido, com “B” apresentando uma
leve diminuicdo na taxa de evasao. A situagao sugere que existe a necessidade, por
parte desses alunos, de uma formacgao profissional e/ou de conclusdo do ensino
meédio. Ainda assim considero a taxa de evasao elevada, o que requer um estudo
criterioso. Dessa forma, como nao existem registros dos motivos da “evasao” desses
alunos, é pertinente a questao: quais as razées que levaram esses a se afastarem?
Considerando que inicialmente mostravam um interesse muito grande pelo curso,
uma vez que expressaram na sua grande maioria, a necessidade de conclusao do
ensino médio e de uma qualificacao profissional, além do fato de terem o CEFET-PI

como uma instituicao de qualidade, afirmando:

“Vivemos em uma era de extrema necessidade de um nivel mais
avancgado de ensino e observo que o IFPI é o mais credenciado de nosso
Estado. Alem disso, vi nesse curso a possibilidade de tornar-me
profissional numa area que sempre me fascinou’.

“Os meus motivos sdo me qualificar para mais na frente ter uma renda,
abrir meu proprio negdcio onde me garanta um meio de sobreviver, e sera

uma honra participar desse ensino de grande qualidade™.

“Quero ter uma oportunidade para me profissionalizar para o mercado de
trabalho e para adquirir mais conhecimentos nos objetivos dos meus
estudos. Esse curso além de me colocar no mercado de trabalho, vai me

fazer concluir o ensino médio e quem sabe até fazer faculdade™.
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“Eu gostaria de fazer este curso porque tenho dois filhos e passei dois
anos sem estudar, cuidando deles, e cursando aqui estaria voltando para
o0 mercado de trabalho e estudando para num futuro bem préximo, possa
dar o melhor para os meus filhos e para mim, pois sem estudo ndo tenho
como me qualificar e nem achar um trabalho bom para que eu sustente os
meus filhos honestamente e com dignidade. E estudando aqui vou
aprender e crescer junto com o CEFET, onde eu sei que é uma instituicao
de educacdo muito boa e onde eu quero me qualificar™.

Embora esse ndo seja o meu objeto de pesquisa, seria relevante conhecer as
causas desses afastamentos, o que podera ser contemplado em outros estudos.
Vale ressaltar que essas falas nos remetem também a comunicagdo nao expressa
de milhares de piauienses, jovens e adultos, que buscam os mesmos objetivos que
sao: elevagao da escolaridade e qualificagao profissional com qualidade. Todavia, o
que ocorre na pratica, € que a maioria ndo tem a oportunidade de acesso.

O resultado ora apresentado revela a necessidade de ampliacéo das politicas
publicas que proporcionem a permanéncia € o sucesso de um maior numero de
alunos nessa modalidade educacional. A bolsa que hoje é destinada aos alunos, no
valor de R$ 100,00 (cem reais) a meu ver, é pouco significativa diante de uma
realidade em que os alunos trazem justificativas tais como: “ndo tenho com quem
deixar os filhos”, “necessidade de trabalhar para ajudar na renda da familia”, “ndo
tinha o dinheiro da passagem”. Esses sao relatos de alunas da 3? e da 42 turma, que
apresentaram evasao mais elevada.

O acesso ao PROEJA no Campus TZS, de acordo PPC, da-se mediante
analise de um questionario socioecondmico e de uma carta de intencao preenchidos
pelos candidatos, no momento da inscricdo. Estas sao as duas primeiras etapas. Na
analise do questionario tém-se em consideracao as condi¢cdes socioeconémicas do
candidato, suas perspectivas concretas de utilizagdo dos conhecimentos adquiridos,
0 raciocinio loégico, a vivéncia profissional, a conclusdo do ensino fundamental e a
nao conclusdo do ensino médio. No caso da carta de intencéo, a analise recai sobre
os motivos pelos quais o candidato argumenta seu desejo de ingressar no PROEJA.

Em caso de empate, sera dada a preferéncia, respectivamente, aos candidatos que

*Textos retirados da carta de intengdo dos candidatos selecionados para o PROEJA, Curso Técnico em Cozinha,
nas turmas pesquisadas.
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tiverem maior idade, maior tempo fora da sala de aula, vivéncia profissional na area
do respectivo curso e maior habilidade de raciocinio l6gico.

Contudo, na pratica, o processo seletivo, via chamada publica (edital), consta
de quatro etapas ao todo, sendo que 02 (duas) foram anteriormente mencionadas.
As outras duas sdo: uma palestra informativa na qual sdo apresentadas as
informagdes concernentes ao programa e ao curso ofertado, neste caso o técnico
integrado em Cozinha, tendo o candidato a vaga a obrigatoriedade de participar
dessa etapa sob pena de ser eliminado do processo; posteriormente, constitui-se de
uma entrevista individual com data e horarios agendados, de comparecimento
obrigatério, analisada com base na situacdo de vulnerabilidade socioeconémica,
acesso a cultura, e predisposi¢ao para continuagado dos estudos e engajamento no
curso. Em caso de empate, apés o somatoério dos pontos das etapas, fica com a

vaga o candidato de maior idade, conforme edital 02/2011. (IFPI, 2011).

6. 2 PROEJA, O CURSO TECNICO EM COZINHA E O DESENVOLVIMENTO
LOCAL

O PROEJA quando da sua criacao pelo o Decreto n° 5.840/2006, trouxe
consubstanciado em seu artigo 5° § unico, a determinagdo de que as areas
profissionais nas quais os cursos do PROEJA devem ser estruturados
preferencialmente, considerando a sintonia com as demandas de nivel local e
regional para que possa contribuir com o fortalecimento das estratégias de
desenvolvimento socioecondmico e cultural. Assim, fica claro a necessidade de
articulagao da formacgao dos alunos do PROEJA com o Desenvolvimento Local (DL).

Essa prerrogativa, no meu entendimento, busca oportunizar uma formacgao
que permita ao aluno-trabalhador o seu desenvolvimento pessoal e profissional, com
uma consequente insercdo no mundo do trabalho em sua propria
localidade/municipio ou entorno, tendo em vista que o DB preconiza uma formagao
integral para os trabalhadores inseridos no programa. E importante ressaltar que os
préprios campos educacionais articulados para formagado do programa constituem
outra conexao/articulagédo, que objetiva a um sé tempo, a elevagéo da escolaridade

e a formacéo profissional, considerando que:
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“A elevacdo da escolarizacdo e a educacao profissional e tecnoldgica
precisam também estar associadas aos recursos mobilizaveis para o
desenvolvimento local, integrado e sustentavel, como estratégia de um
projeto soberano e autbnomo de pais”. (MACHADO, 2006, p. 38).

O DB do PROEJA que traz as orientacbes para o desenvolvimento do
programa, em alguns momentos do texto, da evidéncias dessa relagdo PROEJA/DL.
Inicialmente, colocando a educagao ndo como instrumento que integre o ser humano
numa sociedade considerada harmoénica, na qual este deve ser adaptado, mas
reconhecendo seu potencial estratégico para a mudancga, tomando a educacgéo na
perspectiva do “processo de criagado, produgao, socializagcdo e reapropriagao da
cultura e do conhecimento produzidos pela humanidade por meio de seu trabalho”
(BRASIL, 2007, p. 31), uma educagao que emancipa o ser humano, oferece
possibilidades de enfretamento do estado de excluséo social em que foi submetido
devido o tratamento de igualdade dado aos desiguais na dindmica do sistema
capitalista. Nesta perspectiva, o PROEJA ¢ criado para oportunizar os sujeitos alvos
dessa politica, serem incluidos no sistema escolar de ensino, com possibilidades de
se fazerem sujeito comprometido com o processo de desenvolvimento local/regional,
uma vez que a proposta dos cursos, de acordo com o Decreto que o criou determina
que devam esta em consonancia com as necessidades locais/regionais.

A formacdo do PROEJA na relacido com o DL aponta para o acolhimento de
modos de vida solidarios, fraternos e éticos, bases para a travessia em diregcao a
outro mundo/realidade possivel, incluindo a sustentabilidade ambiental, social e
econbmica, uma vez que a proposta € de uma sociedade que perceba “o ser
humano e suas relagbes com 0 meio ambiente e a natureza em geral como centro”
(BRASIL, 2007, p. 24). Essa proposta de desenvolvimento é nomeada por Sachs de
desenvolvimento sustentavel e segundo ele “obedece ao duplo imperativo ético da
solidariedade com as geracgdes presentes e futuras, e exige a explicitacdo de
critérios de sustentabilidade social e ambiental e de viabilidade econdmica” (SACHS,
2008, p. 36). Enquanto educacéo situada em uma realidade, ainda mantem relagao
com o DL, quando a instituigdo ofertante do programa considera as demandas locais
para a escolha dos cursos a serem ofertados e busca articular o desenvolvimento
destes com outras politicas publicas desenvolvidas na localidade/municipio

identificadas e comprometidas com a maioria das classes sociais mais baixas,
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gerando sinergias com vistas a um desenvolvimento local com igualdade e justica
social. (BRASIL, 2007).

Por fim, para consolidar essa relagao na qual a educacao possui um histérico
de papel estratégico no desenvolvimento de outras nagdes, a proposta educativa do
PROEJA é de uma formacéo integral que, “fundamentada na integracéo de trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das populagbes” (BRASIL,
2007, p. 35), desde que essas categorias mantenham conexdes entre si e o contexto
de insercao do aluno-trabalhador, na busca de uma formagdo humana capaz de da
a esse aluno condicbes para o exercer sua cidadania, ao possibilita-lo o
desenvolvimento de acdes/atividades no ambito individual e coletivo com vistas a

transformacao da sociedade. Nesse sentido, Machado afirma que:

O significado socioecondmico desse programa reclama a urgéncia de sanar
0s déficits educacionais dos jovens e adultos pouco escolarizados, mas o
patamar das exigéncias tecnoldgicas, cientificas, culturais e sociais atuais é
mais alto e pede que se cuide com maior zelo e empenho das condigdes e
meios que favorecam resultados e uma oferta educacional de maior
qualidade. (MACHADO, 2006, p. 43)

Tal proposta mantem viva a utopia de uma sociedade mais justa e igualitaria
sustentada por acbes de pessoas livres, emancipadas, capazes de orientar suas
vidas a partir de valores humanos, solidarios e éticos. Com isso, o que o texto
sugere nada mais € que um desenvolvimento omnilateral do homem, possibilitado
por uma formagcao que, para além de sua inser¢dao no mundo do trabalho, possa
enquanto cidadao, ter uma compreensao do seu entorno e do mundo, bem como do
seu papel na transformacao/construgcdo da realidade circundante. Uma formagao
com essa abrangéncia deve ser a integral, mantendo essas dimensdes com o
mundo real. Noutro falar, a educacao tem que considerar a realidade ao desenvolver
todas as dimensdes do ser humano para que as pessoas possam contribuir para o
verdadeiro desenvolvimento uma vez que este “é capaz de fazer do homem [e da
mulher] um elemento de transformacgao, passivel de agir tanto sobre a sociedade
como sobre si mesmo, e de realizar suas potencialidades”. (FURTADO, 2002, p. 2).

Assim, a formagéo requerida para fazer frente ao DL, deve “formar cidadéos

capazes de participar politicamente da sociedade [...] em funcédo de transformacdes
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que apontem na diregdo dessa sociedade justa e igualitaria” (BRASIL, 2007, p. 24),
isto é, capaz de produzir mudangas na vida dos alunos, no entendimento que
precisam ter das relagdes que se estabelecem no mundo, na realidade em que
estdo inseridos, com uma visao alargada dos processos sociais e a consciéncia de
que devem se fazer sujeitos mediante participacao efetiva nesses processos sociais.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) encontra-se alicergado no Decreto que
criou o PROEJA, no seu DB, e nas bases legais da educacéao inerentes aos campos
educacionais que constituem essa politica publica, quais sejam: os principios
orientadores explicitados na LDB e no conjunto de decretos, resolugdes, pareceres e
DCNs para a educacgao profissional, para o ensino médio e para a educacgao de
jovens e adultos. Apresenta uma carga horaria total de 2.235 horas, sendo 1.305
horas para as disciplinas de educagao basica, 930 horas para educacgao profissional
para integralizacdo em seis semestres e 150 horas de pratica profissional (estagio
supervisionado).

Conforme o PPC, a proposta curricular, para além da organizacdo dos
conteudos em areas e disciplinas, busca a compreensao do curriculo como
construgdo politica. Propde deste modo que seja reconhecido o conjunto de
experiéncias sociais e saberes construidos, tanto nas relagdes sociais quanto no
mundo do trabalho e na participagao politico-social, pelos sujeitos jovens e adultos,
abrindo-se dessa forma, as possibilidades trazidas por estes sujeitos. Oportuniza-se,
por conseguinte, uma aprendizagem de cunho mais significativo com a finalidade de
concretizagcdo do objetivo proposto para o curso que € de “formar cidadaos
profissionais capazes de mobilizar saberes (formais e informais) para exercerem
uma profissdo técnica e para exercitarem com responsabilidade sua cidadania”
(IFPI, 2009, p. 13). No entanto, dentre os egressos pesquisados apenas um participa
de atividades em seu bairro, em busca de uma melhoria coletiva, engajamento que
nao se deu em decorréncia do curso, pois a participacao deste & anterior ao seu
ingresso. O que pude perceber também mediante os dados coletados € que as
disciplinas trabalhadas sdo pouco contextualizadas e pouco interagem entre si, o0s
alunos aos poucos vao descobrindo as conexdes/relagcdes existentes e a
importancia de cada uma no contexto de sua formacao, sobretudo as disciplinas de

educacao basica. Essa constatacdo nos remete ao questionamento: os professores
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conhecem a proposta do programa? O PPC do Curso? E ainda, possuem formagao
para trabalhar na EJA?

De acordo com o PPC, os profissionais do CTCIEM deverdao atuar no
planejamento, operacionalizagao, controle e gerenciamento da cozinha. Ademais, o
curso busca ofertar oportunidade de formacédo integral, bem como formar
profissionais para atendimento a demanda do mercado de trabalho regional por meio
da qualificagao de servigos, especificamente na area de alimentacao e bebidas, com
a compreensao dos fundamentos cientificos/tecnolégicos dos processos produtivos,
visao critica e empreendedora, além da capacidade de promover o desenvolvimento
social mediante a geracao de emprego. Assim, apresenta como perfil profissional de

conclusao de curso a capacidade de desenvolver as seguintes atividades:

Atuar na organizacdo da cozinha, selegdo e preparo da matéria-prima;
participar da elaboragdo e organizagdo dos pratos do cardapio; executar
cortes e métodos de cozimento, utilizando as praticas de manipulagdo de
alimentos; operar e manter os equipamentos e maquinario de cozinha;
armazenar diferentes tipos de géneros alimenticios; controlar estoque,
consumo e custos; realizar os servigos gastrondmicos correlacionando-os
ao planejamento de cardapios; proceder a realizagdo de pratos tipicos de
diversos paises e regides brasileiras; identificar tendéncias gastronémicas
preparando pratos inovadores; dominar técnicas de escultura de alimentos e
preparagdes pertinentes a cozinha fria; dominar técnicas de panificagéo e
confeitaria; identificar e proceder a realizagcao de banquetes, cerimoniais e
eventos; planejar e executar acées de marketing em gastronomia; executar
todas as operacgdes de pré-preparo e preparo dos cardapios com o mais alto
controle higiénico-sanitario; planejar, executar e controlar cardapios para
restaurantes institucionais e comerciais, de acordo com os habitos
alimentares da populagdo, com o nivel socioecondmico e do publico alvo;
identificar os possiveis problemas no processo de producédo de alimentos,
aplicando medidas corretivas; aplicar conceitos de nutricdo e gastronomia
na obtengédo de alimentos, preparagdes e bebidas segundo os padrbes de
seguranca alimentar e de qualidade higiénico-sanitaria; selecionar e
operacionalizar ~ equipamentos do  setor gastronbmico;  aplicar
conhecimentos sobre higiene e seguranga do trabalho e os aspectos legais.
(IFPI, 2009, p. 11).

Para concretizacao dessa proposta, como consta do PPC, os professores
devem utilizar como estratégias de ensino, aulas teoricas e praticas, palestras e/ou
seminarios, visitas técnicas e desenvolvimento de projetos. Entretanto, na visdo dos
alunos, tais praticas, sobretudo as que possibilitavam maior proximidade entre teoria
e pratica deixaram a desejar. A pratica profissional de 150 horas (estagio) tem por

objetivo preparar o aluno para o exercicio profissional competente por meio da

vivéncia de situagbes concretas de trabalho. Dessa maneira, deve considerar os
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conhecimentos adquiridos pelos alunos-trabalhadores no decorrer do curso. A
referida pratica devera ser realizada a partir do 5° semestre e concluida até a
integralizacao das disciplinas, nos seguintes locais: no préprio Campus, sob forma
de projetos amplos ou de etapas tipicas do(s) processo(s) produtivo(s) do eixo
tecnolégico; sob a forma de atividades de extensdo, mediante a participagao dos
educandos em empreendimentos ou projetos de interesse socio comunitario, em
empresas e industrias conveniadas com o IFPI, em centro de produgdo municipal,
estadual, ou outros com os quais forem firmados convénios. Os alunos-
trabalhadores, quando ja trabalharem na area, poderao ter sua pratica profissional
validada como estagio mediante alguns critérios como: comprovagao do exercicio
dessa pratica, visita do professor orientador ao local de trabalho do aluno-
trabalhador se for o caso, e apresentacao do relatério da pratica profissional pelo
aluno. (IFPI, 2009).

Com relagédo ao CTCIEM, no que tange sua relagdo com o DL, o PPC, em
consonancia com os aportes legais do PROEJA e com o DB, coloca a necessidade
dos cursos guardarem sintonia “‘com as atividades econémicas predominantes na
regiao e as demandas locais por mao de obra qualificada” (IFPI, 2009, p. 5).
Ressalta-se que o objetivo primordial do curso € o atendimento “a uma demanda
legitima por qualificagdo de mao de obra e por uma formagdo integral para o
exercicio da cidadania”. A expressao demanda legitima por qualificagcdo de méao de
obra expressa a necessidade desse profissional no mercado de trabalho da regiao.

Desse modo busca justificar a implantagao do curso a partir do diagnéstico:

No Estado do Piaui, a presenga do setor de alimentacao na atividade
turistica pode ser constatada pelos dados do Sindicato de Hotéis,
Restaurantes e Bares (SINHORES), segundo o qual a infraestrutura basica
para atender aos turistas do Estado é composta por 10.500
estabelecimentos, entre micro, pequenas e médias empresas. [....]. A cidade
de Teresina responde por 45% [...], sendo reconhecida como o maior polo
comercial do Estado e como um Centro de referéncia para a realizagédo de
negécios e eventos, principalmente na area de saude e educagdo. (IFPI,
2009, p. 8).

O PPC coloca ainda a necessidade da formacdo no PROEJA possibilitar ao
aluno-trabalhador inserir-se no mundo do trabalho de forma diversa, isto €, seja

como assalariado ou via empreendimento préprio. Por fim, a sintese dessa
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articulagdo pode ser consolidada a partir dos objetivos do curso que busca o
atendimento das necessidades de mao de obra qualificada para o mercado regional
e a promocao do desenvolvimento local pela formacédo de profissionais com visao
empreendedora para gerar emprego e renda.

Para essa atuacédo, tanto o DB como o PPC colocam como necessidade a
formacao do trabalhador na sua integralidade, como mencionado anteriormente. No
DB do PROEJA, a sociedade vislumbrada é engendrada por meio da concepgéao de
homem formado integralmente a partir de uma educagdo integral pautada “na
integragao de trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia, humanismo e cultura geral”
(BRASIL, 2007, p. 24), na qual resulte num sujeito social e politicamente
competente. Ou seja, um ser-sujeito com capacidade de perceber a realidade e dar
sua contribuicao de forma efetiva na mudancga dos rumos da comunidade/sociedade
na qual esta inserido, bem como de sua prépria histéria. Tal proposta € assumida
pelo PPC do CTCIEM nas seguintes expressdes “uma educacado que fornega
elementos concretos para o exercicio da cidadania” a partir da formacéo de “sujeitos
autbnomos através da articulagdo entre a linguagem, o trabalho e a pratica social”
(IFPI, 2009, p.12), configurando-se o objetivo de “formar cidadaos profissionais
capazes de mobilizar saberes (formais e informais) para exercerem uma profissdo
técnica e para exercerem com responsabilidade sua cidadania” (IFPI, 2009, p.13),
postulando que essa formacéao possibilite aos alunos a ressignificagéo de suas vidas
com condi¢Oes de realizar seus objetivos.

Destarte, a formacado pensada pelo PPC esta alicercada no DB do PROEJA,
no que concerne sua contribui¢do para a integragao social do aluno, a partir de uma
formacao capaz de formar cidadaos-profissionais para a compreensao da “realidade
social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho”, com vistas a insercao
da classe trabalhadora na sociedade e no mundo do trabalho, lugares de sua
constituicdo, em concepcéao freireana, enquanto seres “inacabados” e “inconclusos”
que sdo. No entanto, alguns questionamentos penso serem pertinentes, no que se
refere a visdo empreendedora colocada como parte da proposta formativo no PPC
do curso. O empreendedorismo nao contradiz a visao critica também apresentada
na proposta do curso? A que empreendedorismo o PPC se refere? A proposta do

curso aponta para uma formagao voltada para o mercado de trabalho seguindo a
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I6gica capitalista, quando n&o apresenta alternativas para outras possibilidades do
jovem e adulto trabalhador sustentar-se economicamente. Sera que nao ha
alternativas viaveis de trabalho para esses sujeitos? Sera que ndo sao possiveis
outras formas de economia? O DB aponta como possibilidades os modos de vida
solidarios ja mencionados nesse trabalho, por que né&o trabalhar a formacao desses

sujeitos, apontando para essas possibilidades?

6. 2. 1 O Perfil das Turmas 2008.2 e 2009.2 do PROEJA no CTCIEM

O perfil dos alunos que ingressaram no CTCIEM nas duas primeiras turmas
do IFPI Campus TZS foi obtido por meio do questionario socioeconémico, aplicado
aos candidatos no ato da inscricdo dos mesmos para concorrerem a vaga no
referido curso. O perfil foi construido a partir dos seguintes aspectos: sexo, faixa-

etaria, estado civil, renda familiar, situacao de trabalho.

Grafico 1: Distribuicdo dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS nos
periodos 2008.2 (turma A), por sexo.

10%

@HOMEM @MULHER

Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)

Com relagdo ao género os graficos oportunizam os candidatos a escolha
apenas do masculino ou feminino. No gréafico 1, a turma “A” o acesso da mulher

chega ao percentual de 90% e apena 10% de homem.
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Grafico 2: Distribuigcao dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no
periodo 2009.2 (turma B), por sexo.

19%

GHOMEM B8MULHER

Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)

No gréfico 2, turma “B” existe um diminuicdo de 9% no acesso das mulheres
Nno curso e o consequente aumento em igual percentual no acesso dos homens.

Os graficos 1 e 2 mostram que a maioria dos alunos ingressantes no curso
sdo do sexo feminino. Ficam os questionamentos: Por que a grande maioria de
mulheres? Que visdo as pessoas tém do curso técnico em cozinha? Sera que
consideram um curso para mulheres? Ou, o horario do curso contribui para o nao

acesso dos homens?

Grafico 3: Distribuigdo dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no

periodo 2008.2 (turma A), por faixa etaria.
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Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)
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Grafico 4: Distribuigcao dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no

periodo 2009.2 (turma B), por faixa etaria.
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Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012).

O gréfico 3 e 4 relativos a faixa etaria dos alunos mostram que a turma “A” foi
constituida por um grupo maior de pessoas mais adultas com 66% dos seus
integrantes acima de 30 anos e apenas 33% entre 18 e 30 anos. Na turma “B” a
situacao se inverte. Os adultos acima de 30 anos chegam a um percentual de 35%,
enquanto os mais jovens somam 65% do total da turma. O que pode ter contribuido
para a inversdo no que concerne a idade dos alunos? Os meios de divulgagcao que

nao oportunizaram o0 acesso as pessoas com mais idade? A forma do acesso?

Grafico 5: Distribuicdo dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS nos
periodos 2008.2 (turma A), por estado civil.

2008.2
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Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)
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O gréfico 5 apresenta um percentual de 27% de solteiros a mais que 0s
casados, sendo os percentuais das demais categorias quase que insignificantes .

Grafico 6: Distribuicdo dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no
periodo 2009.2 (turma B), por estado civil.

2009.2

OSOLTEIRO A B ASADCA)Y
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Fonte:: IFPI — CTZS Controle Académico (2012).

O grafico 6 distancia ainda mais a categoria solteiros e casados 42%
enquanto as demais categorias zeram.

Com base no grafico 5 e 6 , percebe-se que a grande maioria dos candidatos
matriculados no CTCIEM sao solteiros. O que contribui para essa diferenca
percentual entre casados e solteiros no ingresso no curso? Que
dificuldades/desafios os casado(a)s enfrentam para voltar a estudar? Sera que o
horario de oferta do curso é adequado ao tempo livre dos trabalhadores que

desejam acessar 0 mesmo?

Grafico 7: Distribuigdo dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no

periodo 2008.2 (turma A), por renda familiar.
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Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)



104

O grafico 7 sobre a renda familiar apresenta as categorias: “até um salario
minimo” e “entre um e dois salarios minimos” com o mesmo percentual de43% e as

outras duas também com igual percentual 7%.

Grafico 8: Distribuigao dos alunos matriculados no CTCIEM no IFPI - CTZS no

periodo 2009.2 (turma B), por renda familiar.
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Fonte: IFPI — CTZS Controle Académico (2012)

No grafico 8, acerca da renda familiar da turma “B”, o percentual da diferenca
entre a categoria “até um salario minimo” e a categoria “de um a dois salarios
minimos” é de 16%.

Conforme os dados apresentados sobre a renda familiar percebe-se que a
turma “B” possui uma situacdo econdmica mais dificil que a “A”.

Tal situagao estd condizente com um dos critérios adotados na selegéo dos
alunos do PROEJA que ¢ a prioridade aos candidatos com situacéo socioecondmica
mais vulneravel. A situagdo econdmica embora n&do seja um fator que determina a

condicao de vulnerabilidade, mas pode predispor o ser humano a essa condicao.

6. 2. 2 Perfil dos colaboradores da pesquisa

Neste item apresento o perfil dos 08 (oito) egressos que contribuiram com a
pesquisa nos dois instrumentos trabalhados. O perfil foi construido tendo por base
os dados produzidos nas duas primeiras questdes do questionario, a partir das quais

busquei conhecer os motivos que levaram o aluno-trabalhador ingressar no CTCIEM
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e sua expectativa de aprendizagem; e nos dois primeiros itens do roteiro de
pesquisa — tempo e motivo do afastamento da sala de aula e motivagéo para
ingresso na area de alimentacgao.

Os dados produzidos referentes aos motivos pelos quais fizeram os
trabalhadores ingressarem no CTCIEM revelaram que dos 08 (oito) egressos que
colaboraram com a pesquisa, 06 (seis) fizeram sua opg¢ao pelo curso por desejo de
voltar a estudar e 02 (dois) pelo anseio em trabalhar na area de alimentagado. Tal
resultado permite vislumbrar uma perspectiva de participagdo e compromisso dos
alunos com sua aprendizagem. Com relagao as suas expectativas de aprendizagem,
vé-se pelas respostas que a maioria ingressou no curso com o intuito de adquirir
conhecimentos técnicos no preparo dos alimentos. Vale destacar que dos 15
egressos que responderam o questionario - pelo qual buscava-se conhecer as
expectativas relacionadas a aprendizagem no curso - todos demonstraram a

necessidade de uma formacgéao técnica, vejamos em suas proprias falas:

‘profissionalizagcdo na area de cozinha com técnicas e conhecimentos
sobre alimentos e produgéo de pratos”. (E5 — novembro - 2013).

“aprender técnicas na elaboragdo dos alimentos”. (E6 — novembro —
2013).

Trés dos alunos egressos, além da formagao técnica, apresentam outras

expectativas:

“Principalmente terminar os meus estudos, e técnicas de como manipular
os alimentos, como aproveitar os alimentos, nogbes de medidas usadas
na hora de fazer a alimentagdo”. (E1 — novembro - 2013).

“Aprender novas técnicas que possibilitassem o ingresso no mercado de
trabalho”. (E1 — novembro - 2013).

“Esperava ser reconhecida no mercado de trabalho como conhecer novas
técnicas na area”. (E1 — novembro - 2013).

Embora a expectativa de uma formacéo técnica tenha sido expressada por
todos os entrevistados, o que demonstra a caréncia de uma formacéo profissional

para o publico pesquisado, ndo se pode deixar de valorizar as declaragbes
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aparentemente solitarias. Entenda-se por solitarias aquelas declaragdes feitas por
um entrevistado apenas, mas que constituem, ao nosso ver, um desejo implicito da
maioria, sendo de todos os colaboradores. Vale ressaltar que embora trés dos
entrevistados ja trabalhassem na area e dois ja tivessem trabalhado, nenhum deles
tinha curso. Dos trés que trabalhavam um ganhava em torno de dois salarios
minimos, trabalhando por conta prépria, um empregado com carteira assinada
ganhava um salario minimo e o outro, trabalhando sem carteira assinada também
ganhava um salario minimo.

No que tange ao tempo e ao motivo de afastamento dos alunos da sala de
aula, conforme demonstrado, no quadro 4, quatro (50%) dos pesquisados estavam
entre 15 e 35 anos de afastamento; trés (37,5%) entre 3 e 12 anos e, apenas um
(12,5%) tinha somente um ano de afastamento. Os motivos: dois afastaram-se em
virtude do casamento; dois apontaram como causa o comodismo; outras duas por
conta de gravidez; uma viu no curso uma oportunidade nova; outra, pela
necessidade de trabalhar para prover, especialmente, o sustento de sua filha. A
partir do quadro, percebe-se que dos alunos do curso pesquisado a grande maioria
sdo mulheres, apenas um homem. Essa € uma tendéncia do curso, o que nos induz
aos questionamentos feitos anteriormente. (grafico 1 e 2).

Observa-se ainda pelo grafico que duas alunas haviam concluido o ensino
médio. Por que o ingresso desses alunos no PROEJA, se o programa € voltado para
gquem ainda nao tem o ensino médio? Uma das alunas informou que foi porque
sobrou vaga. Tal declaragado leva-me a questionar como numa instituicdo como o
IFPI, onde muita gente tem vontade de estudar e diante do contingente de jovens e
adultos que ainda n&o cursou o ensino médio, podem sobrar vagas para um curso
cuja oferta era de apenas 30 vagas? Sera que € o curso que nao atrai o publico de

jovens e adultos, serao problemas, ou falhas na divulgagao?
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Quadro 4 — Escolaridade, tempo e motivo de afastamento dos alunos da sala de aula.

E Sexo N/E L Motivo do afastamento
afastamento

E1 F EF 35 anos Casamento, filhos, falta de
apoio do marido.

E2 F EF 12 anos Nao teve motivo. Acha que foi
comodismo.

E3 F EM 01 (um) ano® Necessidade de trabalhar
devido ter tido uma filha.

E4 F EM 16 anos (ja tinha o | Nunca trabalhou como

pedagdgico) professora. Viu no curso uma

oportunidade nova.

ES F EF 8 anos, Gravidez (estava cursando o

aproximadamente. | 3° ano ensinomédio).

E6 M EF 23 anos Comodismo e falta de visdo de
voltar a estudar. (Havia
iniciado no ano anterior o
ensino médio na rede
estadual).

E7 F EF De 3 a4 anos Gravidez

ES8 F EF 30 anos Casamento

Fonte: construido pela autora com dados produzidos a partir da entrevista.

No quadro 5, apresento a situagcao objetiva dos alunos, com relagao

ao

trabalho, observada em dois momentos especificamente: quando do ingresso no

curso e quando da realizagdo da entrevista. O quadro em referéncia mostra que,

inicialmente, haviam trés alunos inseridos no mundo do trabalho na area de

alimentacdo — um com negdcio préprio registrado em ponto fixo”; um com carteira

assinada e o outro como doméstica, sem carteira assinada. O restante dos

entrevistados ndo estava trabalhando. No decorrer do curso os demais alunos foram

6 Apesar de ter concluido o Ensino Médio ha apenas 01 (um) ano do ingresso no curso Técnico de Cozinha, esta
aluna esteve afastada de salas de aula por 19 anos. Somente apos esse periodo resolveu cursar o EM.
’A aluna mantinha um restaurante em endereco fixo, vendendo seus produtos conforme a clientela aparecia.
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se inserindo no mundo do trabalho, com excecao de E8 em virtude de necessidades

da familia.

Quadro 5 — Comparativo da situagao de trabalho do colaborador ao ingressar no

PROEJA e no periodo da pesquisa.

Situacao de trabalho dos alunos do PROEJA

(egresso)

E1 | Ja possuia negdcio préprio | Possui negdocio proprio (registrado).
(registrado).

E2 | Ja havia trabalhado na area | Trabalha por conta propria com

como domeéstica. elaboracdo de pratos (menus) para
festas de casamento, aniversarios e
eventos.

E3 | J& trabalhava como doméstica | Doméstica sem carteira assinada e

sem carteira assinada. atende a encomendas nos finais de
semana.

E4 | J& trabalhava na area com | Trabalha na area com carteira assinada,

carteira assinada. tem pretensdo de montar o préprio
negocio.

E5 | Nao trabalhava na area. Entrou na area com carteira assinada;
pediu demissdo; faz Gastronomia e
trabalha por conta prépria - com
encomendas.

E6 | Nao estava trabalhando, mas ja | Entrou na area logo que concluiu curso,
havia trabalhando na éarea. faz Gastronomia e €& Consultor do
SEBRAE na area de panificagao.

E7 | Nao trabalhava na area. Entrou na area depois que terminou o
curso (carteira  assinada), pediu
demissao, especializou-se em drinks e
trabalha por conta prépria — em festas
de casamento, batizados e aniversarios.

E8 | Nao trabalhava na area. Continua trabalhando apenas para casa
por necessidade familiar.

Fonte: construido pela autora com dados produzidos a partir da entrevista.

Ao falarem de suas motivagdes para ingressarem na area de alimentagéo
elencaram motivos diversos, como encontrar-se desempregado e perceber-se velho

para alguns segmentos do mercado, maior possibilidade de absor¢do do mercado
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para trabalhador na sua idade, pela identificagdo com a area da alimentacéo,
necessidade material, de sobrevivéncia. Sentir-se humilhada depois de servir por
algum tempo a alguém e a oportunidade de montar o préprio negoécio. Dessa forma,
0 egresso expressa, com sentimento, os motivos e razdes que os levaram a se
constituirem Técnicos em Cozinha, idade, autonomia, necessidade e identificacédo

com a area.

“Eu vi que eu ja estava velho para o mercado, para alguns segmentos,
por exemplo: o comércio. Entdo como cozinheiro tinha um mercado
promissor, um mercado que estava aberto, meu ponto mesmo era ser um
chef de cozinha .... e eu vi que tinha muito chef de cozinha novo no Brasil,
mas eu via naquele instante homens mais amadurecidos que poderiam
ser melhor aproveitados dentro desse aspecto, por isso que eu voltei a
estudar e também por uma satisfagdo pessoal. Eu ja percebi a abertura
do mercado e que eu poderia esta inserido ali naquele mercado”. (E6 —
novembro — 2013)

“Por me identificar com a area mesmo e gostar”. (E5 — novembro — 2013)

“Em primeiro lugar necessidade, a necessidade me obrigou [...]”. (E3 —
novembro — 2013)

“Eu fui trabalhar como doméstica em uma residéncia, [...] quando foram
me demitir eu escutei uma frase de uma pessoa, que aquilo me fez
acordar [...] Ele disse que estava me demitindo porque eu ndo estava
preparada para assumir uma cozinha”. (E2 — novembro — 2013)

“Eu comecei a trabalhar nesse ramo de alimentagdo aos 29 anos de
idade, comecei foi o tempo que me casei, ai teve a oportunidade de botar
negocio proprio, veio a oportunidade de abrir um restaurante. No
restaurante [...] eu vi que me encaixava naquele perfil daquele novo ramo
de negocio e foi isso que me fez apaixonar pela gastronomia”. (E1 —
novembro — 2013)

Pelo exposto, o perfil dos colaboradores da pesquisa condiz com as
caracteristicas do publico jovens e adultos para quem o PROEJA foi pensado, de
trabalhadores com trajetérias descontinuas e situagao social vulneravel, que por
motivos diversos se afastaram da sala de aula, sem concluirem o ensino médio.

Ressalta-se que dois alunos ja haviam cursado esse nivel de ensino. Esses jovens e
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adultos viram no PROEJA uma oportunidade de retornarem a sala de aula, e

possuirem um curso técnico de nivel médio.

6. 3 A FORMACAO DO PROEJA NO CTZS SOB O OLHAR DOS EGRESSOS DO
CURSO TECNICO EM COZINHA

A proposta do PROEJA de uma formagao omnilateral, isto é, da educagéo do
homem na sua totalidade, integrando a formacgao geral com a formacéo especifica,
visa dar aos educandos maiores possibilidades de inser¢gdo no mundo do trabalho e
condigdes para interferéncias na realidade em que vivem, pois de acordo com Freire
(1996) a acdo do ser humano vai além da constatacdo de uma situacdo/fato. E
preciso que este se faga sujeito e busque transformar a realidade local e ampla.

Nesta perspectiva, busquei, com base nos dados produzidos no processo da
pesquisa com os egressos do CTCIEM, caracterizar a formagao constituida por eles
no periodo em que estiveram cursando o referido curso. Em seguida busquei
analisar as articulagbes dessa formagdao com a educacdo integral e o
desenvolvimento local considerando que a educagdao € importante para o
desenvolvimento a medida que “contribui para o despertar cultural, a
conscientizagdo, a compreensao dos direitos humanos, aumentando a
adaptabilidade e o sentido da autonomia, bem como a autoconfianca e a
autoestima”. (SACHS, 2008, p. 82).

Inicialmente apresento o nivel de satisfagdo dos egressos em relagao as suas
expectativas ao ingressarem no curso, [constante no item do perfil dos
colaboradores]. A partir dos dados produzidos busquei verificar se as expectativas

iniciais destes tinham sido satisfeitas, o que foi revelado nas seguintes falas:

“Foi muito mais do que eu esperava, da minha expectativa, fiquei muito
satisfeita com o curso, as aulas, as praticas, os professores, foram muito
boas pra mim s6 engrandeceu o meu curriculo. Antes, eu aprendi ver as
pessoas que ndo tinham nocéao de boas praticas de fabricacdo, faziam de
qualquer jeito, pra mim ali ja era uma satisfagdo, imagina passar trés anos
numa instituicdo como o CEFET e aprender realmente as boas praticas.
O curso é completo [...] ndo deixa a desejar de nenhum curso de nutrigcéo
por ai, € um curso perfeito porque a gente aprende a parte da
alimentagcdo, da parte de saude das pessoas, dos nutrientes, vitaminas
tudo, tudo, tudo agente aprende”. (E1 — novembro de 2013).
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“Me satisfez de tal modo que eu quis aprofundar mais isso. Tanto é que
hoje, 2 anos depois, eu terminei em 2011, no terceiro ENEM, que fiz,[...]
eu té fazendo o superior”. (E6 — novembro — 2013)

Os egressos E1 e E6 declaram que o curso foi além de suas expectativas e
justificam sua afirmacdo nao s6 pelas aprendizagens das Boas Praticas de
Fabricacédo-BPFs, mas pela aprendizagem dos valores nutricionais e vitaminicos que
possuem os alimentos, bem como seu uso na relagdo com a saude. O egresso E6
fala de seu grau de satisfagao aliando-o a vontade de da continuidade aos estudos,
0 que concretizou mediante seu ingresso no curso superior em gastronomia.
Destarte, a satisfagdo dos egressos aponta para o que preconiza a proposta dos
cursos do PROEJA de uma educacao de nivel médio para jovens e adultos,
coadunando com a LDB 9493/96 em relacdo as finalidades do ensino médio de
preparagao basica para o trabalho e de consolidar os conhecimentos do ensino
fundamental com possibilidades de prosseguir no ensino superior. (BRASIL 1996)

Em contrapartida, os egressos E5, E3 e E2 revelam que o curso néo foi
totalmente satisfatorio. E5 coloca como razdo de sua nao satisfagdo a
competitividade do mercado no Piaui. Fala de um mercado complicado por achar
extremamente masculinizado e competitivo, expressando a necessidade de mais
conhecimento acerca do mundo do trabalho no qual pretende se inserir. E3 e E2 se
referem a falta de material e estrutura para a realizagao das aulas praticas do curso.

Nesse sentido, expressam:

“Essa questéo de lidar, de como lidar com a cozinha em si, profissional foi
satisfatorio e, em outros pontos ndo foi porque assim [pausa] € um
mercado complicado, é um mercado extremamente competitivo, um
mercado masculinizado, principalmente aqui em Teresina. O meu trabalho
foi numa cozinha onde s6 tinha homem, eu fui a primeira mulher a
trabalhar la, foi muito complicado, mas me satisfez. Eu me identifiquei
realmente com a profisséo, com o trabalho” (E5 — novembro de 2013).

‘Algumas coisas deixaram a desejar, assim as vezes tinha falta de
material. Ai tinha que substituir algumas coisas que n&o tinha nada a
ver... Eu achava que fosse ser mais avangado”. (E3 — novembro -2013).

“Néo foi muito satisfatoria, teve alguns imprevistos nas aulas praticas,
aqueles imprevistos de faltar as coisas, ndo ter a estrutura”. (E2 —
novembro -2013).
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Ressalte-se que quase todos os entrevistados em algum momento de sua fala
mencionaram essa dificuldade. Um curso de qualidade nos moldes propostos pelo
DB do PROEJA e PPC do CTCIEM necessita das condi¢des materiais para sua
viabilidade, condicbes estas que englobam os insumos necessarios, como também a
infraestrutura do ambiente em que sera desenvolvido o curso. Sendo como fazer a
mediagao teoria/pratica? Tal mediagcao s é possivel aproximando-se os alunos, ao
maximo, das situacgdes reais de trabalho.

Outra dificuldade apontada pelos alunos refere-se a pouca énfase dada as
visitas técnicas. A quantidade de atividades dessa natureza foi bastante reduzida, o
que causou na visao do E2, prejuizos consideraveis ao processo de mediagao entre
teoria e pratica. E2 teve a oportunidade de ratificar a relevancia das citadas visitas
para seu aprendizado quando teve a oportunidade de visualizar “in loco” a relagao
entre 0 conhecimento tedrico e a pratica propriamente dita, relacdo esta
materializada, por exemplo, diante da demonstracdo de como se faz um café, na

Unica visita técnica que disse ter feito no periodo do curso. Assim pontua:

“As aulas praticas pra mim faltaram porque era um curso de cozinha.
entdo a gente tinha que ter muitas visitas técnicas, conhecer restaurantes,
cozinhas de varios restaurantes, ter palestras com alguns chefs de
cozinha, nés nédo tivemos. Isso faltou pra gente, eu sentia isso pra mim e
via também nos meus colegas de sala de aula”. (E2 — novembro - 2013).

E importante ressaltar que as aulas praticas em laboratério e as visitas
técnicas sao atividades colocadas, no PPC, como estratégias para a mediagao entre
teoria e pratica. Se essas atividades nado acontecem o aprendizado do aluno fica
limitado a teoria.

Salutar registrar que outra possibilidade do aluno vivenciar a relagao teoria e
pratica € o estagio supervisionado obrigatério, contudo este somente podera ser
realizado a partir do quinto moédulo, com apenas 150 horas (IFPI, 2009). Dessa
maneira, considerando o relato acerca da satisfagdo das expectativas dos egressos
do PROEJA, tensionado pela falta de condicdes materiais para trabalhar, as poucas
aulas de laboratérios e a reduzida realizacdo de visitas técnicas, € apropriado o
seguinte questionamento: que formacgao foi constituida pelos egressos no CTCIEM?

Que mudangas essa formagao lhes proporcionou? Quais articulacdo(dées) pode(m)
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ser feita(s) dessa formagdo com a formagao integral? E com o DL? Na secéao
seguinte, busquei caracterizar a formagao dos egressos do CTCIEM, tomando como

parametro suas falas.

6. 3. 1 Caracterizando a formagao proporcionada aos egressos do CTCIEM no
CATZS

Na perspectiva de desvelar essa formacgao, busquei, em interlocugdo com os
egressos do CTCIEM, conhecer que saberes/conhecimentos eles conseguiram
apreender ou (re)significar nesse tempo oportuno de formacgao, isto €&, que
aprendizagens, efetivamente, foram constituidas no periodo em que estiveram
inseridos no curso em referéncia. Destarte procurei caracteriza-la a partir das
aprendizagens constituidas inerentes as categorias: formacédo geral e formacéao
especifica do conhecimento. A primeira relativa aos conhecimentos/teorias/conceitos
gerais que subjaz a um dado fenémeno, fato, acontecimento; a outra relativa a
conceitos/teorias de uma determinada profissdo que credencia o sujeito a ser
profissional de uma area especifica do saber, requerendo estudos com mais
profundidade a fim de que esse técnico possa adquirir € construir conhecimentos
para fazer uma intervengao, com propriedade, em sua area profissional.

E importante salientar, consoante com Ramos (2007), que as disciplinas de
formacgao geral ndo sado instrumentais para a profissional, conforme concebe a Lei
5.692/71 e sugerem as atuais DCNs da educagao profissional, a defesa € a de uma
postura epistemolégica que tem por base os principios e pressupostos da
interdisciplinaridade e de que a realidade € uma totalidade. Desse modo, os
conhecimentos ndo sdo somados, superpostos ou subordinados uns aos outros,
mas integrados na perspectiva da totalidade. Portanto, vale ressaltar que a presente
distincdo constitui-se apenas em forma metodoldgica de apresentagédo com vistas a
promover uma melhor compreenséao dos resultados desta investigagao.

Ao descrever a formagéo proporcionada pelo CTCIEM, os egressos, desse
curso, vao aos poucos revelando mediante suas falas as modificacbes sentidas em
suas vidas decorrentes do processo formativo vivido. O dialogo empreendido, em

busca do desvelamento da formagao constituida, foi mediado, instigando sempre os
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egressos a retomarem do lugar de onde partiram no processo formativo, buscando
objetivar as mudancgas ocorridas no percurso até o lugar que se encontravam apos a
concluséo do curso em referéncia.

Em suas falas, com relagdo a relevancia dos aprendizados, a maioria dos
egressos coloca a formagao especifica como essencial para sua pratica profissional;
talvez por ser mais perceptivel devido ao seu carater operacional e/ ou por se
materializar em um produto ou servigo. Entretanto, aos poucos vao percebendo a
importancia da formacgéao geral no seu trabalho e na sua vida.

Feitas essas consideragbes, nos dois itens que seguem, tomo por base as
falas dos egressos, referentes a melhoria nas relagdes de convivéncia consigo
mesmo e com 0s outros, seja na familia, na sociedade ou no trabalho, a partir dos
aprendizados das relagdes interpessoais, comunicagao, construgdo de estratégias
de escuta e formas de tratamento das pessoas; ampliagdo da visdo de mundo do
aluno; a elevagdo da autoestima possibilitada pelo resgate de valores
(autovalorizagao, valorizagéo pelo o outro, respeito, sentimento de capacidade); a
consciéncia do inacabamento; e, alguns conhecimentos que sdo bases para a
compreensao de fendbmenos especificos da area de alimentagdo. E aqueles mais
voltadas para o modus operandi da profissdo, associando essas dimensdes,
respectivamente, a formagao geral e a especifica. Reafirmando que essa € apenas

uma forma de apresentacéo dos resultados do presente trabalho.
6. 3. 1. 1 Formacao Geral

Embora, inicialmente, tenha demonstrado maior valorizacdo a disciplina de
formacado especifica, aos poucos percebemos que nem tudo €& especifico do
profissional da area de alimentagdao, outros conhecimentos foram aparecendo
relacionados a formacdo do ser humano enquanto um ser completo omnilateral. A
medida que aos poucos o0s egressos foram deixando emergir as modificagdes que
aconteceram em suas vidas, mediado por um pensar critico exigido pela situagéo
posta em que o egresso enquanto interlocutor do dialogo deveria se perceber em
dois momentos histéricos de sua vida. Foi nesse movimento de esforco de pensar

certo, verdadeiro que os egressos foram se mostrando, se revelando. Em primeiro
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lugar como sujeito que se constituindo como tal pelo dialogo sabe que o homem
dialégico tem “o poder de fazer, criar e transformar” a realidade, “pensar critico”

(FREIRE, 2011a p. 112 e 114). Nessa perspectiva, 0os egressos expressam:

“Entdo eu quero dizer que este curso pra mim [... | foi uma satisfagao
pessoal, ele foi uma realizagdo profissional, ele me dimensionou a
melhorar como pessoa, ele me dimensionou a melhorar como pai, como
marido, como chefe de familia. Eu era um pouco mais ndo diria agressivo,
mas um pouco mais arredio em algumas coisas, tudo isso foi melhorado.
Me lembro que eu tive uma pequena experiéncia, antes de eu comecgar
aqui, num restaurante em Teresina, e eu fui depois ver que néo deu certo
pra mim ficar naquela empresa, que era minha condigdo enquanto pessoa
daquele jeito Ia. Do jeito que eu estava agindo, do jeito que eu era. Entdo
quando eu vim pra ca no primeiro ano, no segundo ano, no terceiro ano
que terminei meu curso, ai eu fiquei pensando: se eu tivesse agindo
naquela empresa, como eu aprendi, como eu devo agir agora, porque o
curso me modificou, eu estaria naquela empresa e estaria bem melhor”.
(E6 — novembro, 2013 ).

Acrescenta ainda:

‘A gente aprende muito [...]. Antes, eu tinha uma dificuldade, uma
dificuldade comigo mesmo, de ouvir mais, de entender mais, de ver o
outro lado mais, e ai agente vai aprendendo essas coisas, vai
aprendendo”. (E6 - novembro - 2013).

“Antes eu nao sabia como tratar as pessoas em publico. [...] aprendi a
tratar as pessoas, tratar as pessoas bem pra ser tratada bem. [Na familia]
Oh! Melhorou muito. Ndo era que eu tratasse mal, mas é que a gente ndo
sabe, quando a pessoa néo estuda, a pessoa ndo sabe como tratar [,,,]”.
(E7 — dezembro - 2013).

“Antes, qualquer coisa tava bom. Agora néo, eu ja procuro melhorar mais,
por exemplo, o meu relacionamento com minha propria familia, eu ja
converso mais. Antes eu ndo conversava. Era mais quieta. Até mesmo a
amizade entre meus filhos a gente era mais parado, mais quieto. Agora
néo, ja conversamos mais, sobre os problemas. (E8 - dezembro 2013).

A necessidade de interacbes das pessoas com as outras € inerente ao ser
humano que no seu cotidiano precisa superar desafios, dada a sua condi¢cao de “nao
s6 estar no mundo, mas com o mundo”. “Estar com o mundo” Freire, (1999, p. 47), o

que para esse autor, significa abrir-se a realidade, se permitindo a vivéncia dessas
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relagbes, as quais possibilitam melhores formas de convivéncias entre os seres
humanos. No relato dos egressos essa melhoria ocorre, primeiramente, na realidade
imediata destes, isto é, na familia. Essas mudancas, no que concerne a melhoria de

suas relagdes com a familia, coaduna-se com a afirmacao:

Antes de tornar-me um cidad&o do mundo, fui e sou um cidaddo de Recife,
a que cheguei a partir do meu quintal, no bairro da Casa Amarela. Quanto
mais enraizado na minha localidade tanto mais possibilidades tenho de me
espraiar, me mundializar. Ninguém se torna local a partir do universal.
(FREIRE, 2001a, p. 25).

Sob este aspecto, ainda apoiado em Freire (2001a), pode-se considerar que
os relacionamentos nessa realidade mais imediata podem conduzir homens e
mulheres ao aumento do campo de sua percepgao, a medida que busquem refletir
ao mesmo tempo, sobre si mesmo e sobre a realidade em que estdo inseridos.
Dessa forma, esses trabalhadores podem desenvolver o poder de captar e
compreender o mundo que se mostra em suas relagdes, como uma realidade em
movimento que é passivel de transformacédo. Os egressos também se posicionam
com relacéo aos diferentes modos de pensar, de ver a realidade, as situagdes, numa
demonstracdo de que houve uma ampliacdo de sua visdo de mundo,
compreendendo que cada ser humano se desenvolve em um momento
historicamente situado, com formacao, experiéncias diferenciadas, e ainda ocupam
lugares diversos na sociedade. Assim cada um parte de um universo diferente, o
que corrobora com o pensamento de Freire (2011b, p.119) quando fala de sua
crenga em que “o regional emerge do local tal qual o nacional surge do regional [...]",
numa indicacido de que as experiéncias dos alunos, seus saberes prévios sdo o
ponto de partida para o avango de suas aprendizagens. Podemos constatar essa

situacao nas falas seguintes:

“Pra mim foi excelente porque eu estava ha mais de 30 anos parada. Pra
mim foi um avango em todos os aspectos, abriu mais a minha mente,
meu ponto de vista, tudo melhorou, mudou pra melhor. Melhor em
tudo, porque até conversar com as pessoas [...Jaté nesse aspecto eu
melhorei [...], porque eu chegava nos lugares ficava mais ouvindo, até
nesse ponto ai foi melhor. (E8 — novembro - 2013 — grifo da autora).
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“*Mudou meu modo de pensar em relagdo as pessoas; a aceitar a opiniao
do proximo, porque geralmente as pessoas tém uma opinido e ndo muda
mesmo que esteja errado. Agora eu ja aceito a opinido do outro. Ah! Tu
pensa do teu jeito e eu penso do meu jeito... Me ajudou muito a ver
as coisas com outros olhos”. (E7 — novembro - 2013, grifo da autora).

“Pra mim eu diria que foi um sucesso em minha vida, eu pude alargar a
minha visao”. (E6 — novembro — 2013 — grifo da autora).

O mundo agora é visto de outra forma e sob perspectivas diferenciadas das
que possuiam antes, com potencial para tornar-se um sujeito de transformacgdes de
sua realidade. A percepc¢ao dos egressos vai aumentando a medida que refletem ao
mesmo tempo sobre si e sobre o mundo (Freire, 2011a). Tal perspectiva coaduna
com a concepgao educativa que pode conduzir o individuo a transformar sua
condi¢gdo humana, uma vez que a educacao é substantiva, isto €, capaz de modificar
o ser humano. (Pinto, 2010).

Os egressos declararam que o processo de comunicagdo foi uma das
habilidades que foi melhorada em suas vidas a partir da formagéo no curso, pois se
consideravam pessoas muito timidas. A ampliacao de tais habilidades esta implicita
nos relatos de E7 e E8, as quais se definiram timidas e acanhadas. Atencao
especial a fala da E7 que declarou que foi por meio dos seminarios que se livrou do

medo. Vejamos:

Aprendi a me comunicar um pouco melhor. O aspecto social mudou.
Tudo mudou pra melhor. Porque eu sou acanhada, ndo sei conversar.
Antes, pra eu sentar e conversar era dificil. Entdo, pra mim as coisas
mudaram um pouco”. (E8 — dezembro - 2013, grifo da autora).

Perdi o medo de falar devido aos seminarios, porque a gente tinha que
perder o medo, tinha que falar. Isso me ajudou muito, eu era muito
timida...” (E7 — dezembro - 2013).

A formacdo constituida, (re)significada durante o curso mexeu com a
autoestima de todos os egressos participantes da pesquisa, sem excecgao,
expressada por meio de sentimento de (auto)valorizagdo, respeito, seguranga,
sentimento de capacidade e fortalecimento enquanto profissional e cidadao. Esses
valores sugerem o resgate da autoestima pelos que antes viviam em situagdes de

aprisionamento como a falta de reconhecimento de seu trabalho, do respeito
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enquanto pessoa e trabalhador(a), e da sua propria percepgao como “seres para si”
(FREIRE, 2011a). Porquanto seu desenvolvimento se da em seu préprio tempo
mediado por uma educacao libertadora (FREIRE, 2011a), ao tempo em que se
libertam transmitem certa autonomia com relacdo seu modo de ser e fazer. Nessa

direcao afirmam:

“Quando eu era casada trabalhava em fungdo de um marido que
realmente ndo me dava valor e eu trabalhava, ndo sabia quanto ganhava,
nem o que fazia com o dinheiro, porque ele que tomava de conta. Hoje
néo, eu vejo que cada centavo que eu ganho é meu, € do meu suor, meu
e de minhas filhas”. (E1 — novembro - 2013).

“No grupo que participo, na comunidade, mudou muito, agora eu sou a
chefe do grupo de cozinha. Eu agora sou mais respeitada, mais
requisitada... Me sinto mais valorizada ainda em eu saber que eu agora
posso ir além disso, posso chegar pra essa pessoa e mostrar o meu
diploma de técnico em cozinha e dizer que agora eu sou capacitada”. (E2
— novembro - 2013).

“Antes eu fazia, mas passava assim despercebido. Hoje, ja me valorizo
mais. Eu vou fazer porque sei que eu sei fazer. Antes eu tinha até medo.
Hoje as meninas ficam até com salienga [brincadeira] comigo, ah! nés
estamos comendo feito por uma chef, ficam com essas piadinhas, assim’.
(E3 — novembro - 2013).

“[...] Eu me dei conta de que aos 26 anos, na época, eu acho, eu nao
tinha uma formacgéo e eu tive o prazer de ter uma formagéo, hoje eu tenho
uma profissdo. Eu sou técnica em cozinha, eu tenho uma profissdo! E me
deu a oportunidade também de entrar no curso superior. Conclui o ensino
meédio, tive uma formacéo rapida por assim dizer e tive a oportunidade de
entrar no curso superior”. (E5 — novembro - 2013)

“Hoje eu me sinto mais segura porque antes vocé ter s6 a experiéncia de
casa, experiéncia que alguém vinha passando de familia, ela é diferente,
néo lhe da tanta seguranga. Vocé vai fazer uma salada por mais simples
que ela seja e na hora que dizia para acrescentar alguma coisa a mais
vocé ja ficava insegura, sera que vai da certo? E hoje ndo! Vocé ja sabe
que vai dar certo e vocé ndo tem medo de ousar e antes vocé pensava
‘se colocar isso aqui, ndo vai da certo nao’..Agora, no meu
aniversario, ndo tinha um ingrediente que tava pedindo la [na receita] eu
substitui o molho ficou uma delicia. Quer dizer em outros tempos eu
Jamais colocaria hortelé num molho. Entdo [o curso] lhe passa aquela
seguranga de vocé fazer aquilo ali. E completamente diferente o antes
e o depois”. (E4 — novembro — 2013 — grifo da autora).
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As falas dos egressos, bem como a postura da maioria no momento da
pesquisa demonstra certo empoderamento pelo que sao ou pelo que sabem
atualmente. No sentido que traz Baquero (2012) de aumento da capacidade de se
sentirem influentes nos processos que determinam suas vidas. Assim o0s
posicionamentos expressados condizem com o que Adams (2010) coloca com
relacao a importancia de uma educagao problematizadora que, na visao do autor,
concretizar-se-a quando os oprimidos submetidos a dominagdo engajarem-se na
luta por sua emancipagcdo o que sugere a educagao para emancipagao social,
sempre como uma nova possibilidade de vida, de relagdo com o mundo. Nesta
perspectiva, o termo emancipar-se possui o significado de ‘livrar-se do poder
exercido por outros, aceder a maioridade de consciéncia, capacidade de conhecer e
reconhecer as normas sociais e morais. [....] E o contrario de dependéncia,
submissao, alienagao, opressao, dominacgao, falta de perspectiva.” (ADAMS, 2010,
p. 43). A conclusao do EM é outro fator determinante para a elevagao da autoestima
daqueles que ainda n&o tinham acesso a esse nivel de ensino, 0 que se evidencia

nas falas que seguem e em outras ja citadas anteriormente.

“Agora eu tenho uma formacgéo técnica e terminei meu ensino médio”.
Isso pra mim foi uma satisfagdo muito grande [...].

“Antes eu ndo tinha o ensino médio, se vocé ndo tem o ensino médio,
vocé se torna um semi-analfabeto, entdo isso impede que vocé va atras
de novos horizontes, poder realizar seus sonhos, poder ir atras de seus
objetivos. Se eu néo tivesse o ensino médio como poderia participar do
ENEM? (....) e quantas e quantas oportunidades eu deixei de pegar na
minha vida por conta que eu néo tinha o ensino médio”. (E1 — novembro -
2013).

Percebi que por vezes os egressos se referem a formagao geral (ensino
médio) e a formagdo especifica (formagdo técnica) como formagédo distinta,
demonstrando nao conhecer a relagcdo entre essas duas dimensdes do saber.
Assim, inicialmente, sdo tencionados pelo valor das disciplinas de formag¢ao geral
para o Profissional Técnico em Cozinha. Entretanto, aos poucos véao se dando conta
da importancia que tem o conjunto das varias disciplinas trabalhadas no tempo do
curso, suas contribuigcdes na sua formagao enquanto sujeito situado numa realidade

historico-social e profissional, inserido de forma diversa no mundo do trabalho,
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conquanto necessite, ndo apenas de um saber especifico inerente a uma profissao,
mas de uma formacgao que contemple as diversas dimensdes da pessoa humana.
Formacao essa que lhe permita melhorar a sua vida, os seus relacionamentos no

ambiente de trabalho e os varios aspectos de sua vida social. Assim, vejamos:

“Eu me deparei com pessoas que realmente sdo preparadas.... tinham um
empenho muito bom em explicar e ensinar realmente como funciona uma
cozinha, em mostrar o nome de cortes [técnicas], mostrar preparagdes e
fazer a gente viajar, praticamente, o mundo inteiro sem sair daqui. Isso foi
muito bom. Entdo pra mim o curso foi muito satisfatério nesse ponto. Eu
pude viajar pro Marrocos sem sair daqui de Teresina, conhecer uma
cultura, como funciona a cultura naquele pais, como se prepara um prato,
a histoéria do prato naquele pais”. (E5 — outubro - 2013).

“Enquanto profissional é ébvio que as disciplinas de carater pratico, tanto
eu como 0s outros, eram as que a gente gostava mais, mas eu confesso
a vocé que eu mudei a minha visdo para outras coisas, como 0 meu curso
foi EJA, programa PROEJA, eu confesso que quando eu cheguei aqui
[IFPI] eu perguntei: a gente vai ter fisica? a gente vai ter matematica? a
gente vai ter filosofia? sociologia? E eu fiquei assim... mas um dia na
minha casa eu deitado numa varanda eu comecei a pensar, Nno curso,
comecei a pensar, pensar, pensar... € disse pra mim mesmo: quer saber
de uma coisa, a partir de amanh& quando eu entrar naquela sala eu vou
dizer pra mim mesmo que eu gosto de tudo,/[...] E Ihe confesso uma coisa,
eu comecei a realmente gostar no que minha mente comegou a se abrir,
eu comecei entender melhor fisica, eu comecei entender sociologia,
comecei entrar em discussées, de falar, tanto é que os alunos ainda hoje
dizem que eu falo demais. E que eu questiono, eu estou aqui é pra mim
aprender. Eu acredito que o governante quando ele instituiu o Programa
PROEJA foi visando pessoas como eu, que pudesse se qualificar e, eu
tava querendo me qualificar. Entdo essas disciplinas, elas foram algo
marcante em minha vida e as disciplinas que muito me marcaram mesmo
foram trés, foram sociologia, poxa! o Professor “A” ele tinha uma maneira
diferente de dar aula. Ele nunca levou um livro pra sala, ele chegava e
sentava. Sentava e conversava. Ele pouco rabiscava, ele ndo dava um
texto pra ninguém, muito pouco. Era muito bom quando ele estava na sala
de aula, porque abriu a visdo da gente pra muitas coisas. A minha abriu
demais e eu me permiti isso.....” (E6 — outubro - 2013).

“O curso que tivemos com o Prof. “A” foi muito bom, a disciplina, por que
ele trouxe uma coisa pra gente [pausa] eu achava até interessante, ele
néo fazia prova com a gente, ele chegava, abria um livro e lia e agente
entendia. Eu pelo menos. E respeitava, porque assim ele socializou a
gente. Praticamente, ele preparou a gente para o mercado de trabalho
com relagdo a pessoa humana, [pausa] o carater da gente, até as vezes
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eu cheguei até a comentar, no mesmo dia assim: o que tem a ver a
filosofia, a sociologia com o curso que nés estamos fazendo? Depois que
ele deu a segunda aula, na terceira aula foi que eu fui mentalizar e ver,
todas elas, todas as matérias que a gente teve, todas elas teve um
fundamento no nosso curso, ndo foi em vao. (E2 — novembro - 2013).

Esses deixam transparecer em suas falas a necessidade que tinham de saber
mais, ter mais conhecimento para sentirem-se mais capacitados, mais valorizados,
respeitados. Delors (2012) coloca que o conhecimento pode ser concebido, ao
mesmo tempo, como meio e finalidade da vida humana. Sendo que, como meio, 0
ser humano busca compreender o mundo em seu entorno, na medida em que a
percepgao desse mundo € necessaria para que viva com dignidade e para o
desenvolvimento de suas capacidades profissionais e de comunicacdo. Como
finalidade, “porque seu fundamento é o prazer de compreender, de conhecer, de
descobrir’ (DELORS, 2012, p. 74). No caso dos jovens e adultos, eu diria que com a
elevagao da escolaridade e a formacao em geral é possivel concluir que ela contribui
para assegurar-se de saberes ja construidos, de empoderar-se e livrar-se do
estigma da baixa autoestima. Pinto (2010) se refere a aquisicdo de novos
conhecimentos mediante uma proporcionalidade entre conhecimento e

desenvolvimento. Para ele:

A educacao é uma aquisicao retificadora, corretora do saber (da cultura)
tornado inadequado, anacrénico, porque corresponde mais ao grau de
conhecimento de uma sociedade que passa a exigir mais do individuo
(conquanto saber agora imprestavel ndo era errada para a etapa anterior,
da qual se pretende que o educando se eleve). (PINTO, 2010, p. 67-68).

Vale ressaltar que embora os egressos em suas falas apresentem a formagao
especifica (técnica) e a formagédo geral (ensino médio) como formacéo distinta,
Kuenzer (2009) chama a atengdo para a importancia das disciplinas da formagao
geral (EM) considerando que na formagao para o trabalho, sobretudo no momento

atual em que as agdes humanas exigem a articulagdo de diversos conhecimentos,

“[...] @ ninguém ocorreria afirmar que o conhecimento da lingua portuguesa,
ou mesmo da estrangeira, ndo seja educagao para o trabalho. O mesmo
pode ser dito com relagcdo a biologia, a quimica, a matematica,
particularmente no mundo contemporaneo, onde qualquer forma de agéo,
seja ela produtiva ou ndo, exigem o dominio de multiplos conhecimentos, e
articulados entre si. (KUENZER, 2009, p. 39).
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Nesta mesma diregdo Ramos (2007) exemplifica:

Uma palestra em que se utilizam varios dispositivos tecnoldgicos, quais sao
os conhecimentos gerais e quais os especificos que conformam as
condicdes em que a palestra & ministrada. Podemos concluir que varios
conceitos da Fisica, da Lingua Portuguesa, da Estética, etc., estarao
presentes nessa experiéncia e que todos os sujeitos precisam conhecé-los
para atuar com autonomia e desenvoltura como palestrante, ou como
debatedor. (RAMOS, 2007, p.14).

Kuenzer acrescenta que a novidade em relagao a finalidade para os diversos
niveis de ensino “é¢ o desenvolvimento da capacidade de usar conhecimentos
cientificos de todas as areas para resolver as situagdes que a pratica social e
produtiva apresenta ao homem cotidianamente.” (KUENZER, 2009, p. 39). Concordo
com as autoras, ao conceber que cada atividade/agdo humana, seja ela social ou
produtiva, € uma totalidade; e como tal, necessita de conhecimentos diversos para a
sua realizagao. A dificuldade que se coloca € no processo ensino aprendizagem, as
fronteiras disciplinares serem articuladas para apercepcao do conhecimento como
totalidade. Vejamos no didlogo seguinte empreendido pelo egresso E6, ao

desenvolver suas atividades no seu local de trabalho.

“Eu cheguei um dia na padaria, ai pequei um pdo e um bolinho e, chamei a
equipe que tava la, vocés estao vendo aqui, o que é? Eles disseram um péo e
um bolinho. Eu disse: eles tém a mesma coisa? Eles disseram: tém. Eu disse:
tem produto que tem aqui e ndo tem aqui, mas o produto principal tem nos
dois. Qual é? E trigo. ok, mas nés vamos falar de um produto sé. Vamos falar
de fermento. Nesse p&o tem fermento, nesse bolinho tem fermento. Qual é a
diferenca desse fermento pra esse?: Fermento biolégico que tem nesse péo e
fermento quimico tem nesse!, Qual é a diferenca que tem entre os dois? Eles
ndo souberam responder. [equipe] Ndo seu Ribamar € s6 que, num tem
fermento biolégico e no outro tem fermento quimico. Beleza! O que vai
acontecer se tu deixar esse pao, ele cru em cima dessa mesa? E esse bolo
em cima da mesa? [equipe] Vai crescer. Tudo bem vai crescer, mas qual dos
dois vai crescer? [equipe] O pdo com fermento biologico. Sim, e por que o
bolo néo cresce? ndo é fermento quimico? E por que ndo cresce? Equipe] Ah!
Seu Ribamar, ndo sei dizer porque ndo cresce néo. Pois vou ja lhes dizer
porque é: é porque o bolo, ele tem o fermento quimico, o nome ja ta dizendo:
quimico! Ele s6 vai se desenvolver quando ocorrer uma reagcdo quimica, uma
reacdo chamada reacdo quimica, da temperatura e temperatura ideal [....]".
(E6 — novembro - 2013)



123

A fala do egresso remete a uma formagao constituida que teve um viés da
dialogicidade de Freire (2011a) calcada na abertura para ouvir o outro, na esperanga
da busca, da superagdao de desafios, numa realidade que é concreta com
possibilidade diversa que “em lugar de matar no homem dialégico a sua fé nos
homens, aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem de responder.”
(FREIRE, 2011a, p.112). A fala do egresso pode ser aliada também a concepg¢ao de
Adams (2010) que pensa que a educagao quando trabalhada a partir da realidade
do ser humano possibilita que este, paralelo ao processo educativo, possa ir
(re)construindo seus saberes. Porquanto as experiéncias vividas sdo condigoes
basicas mediadoras da construgcdo do conhecimento.

Mas, de que conhecimentos o egresso se utilizou para empreender o dialogo
ora reproduzido se olhada na perspectiva da totalidade? O que diria o egresso
acerca desse questionamento? Falta a muitos alunos perceber o significado que as
disciplinas de formagao geral tém na sua trajetéria formativa; como elas se articulam
com as demais e contribuem para a produgdo de saberes ou (re)significagbes de
seus saberes e experiéncias, na sua formagao como profissional, no ambito de uma
formacgado geral, considerando que de acordo com Ciavatta (2005), a educagao
também ¢é uma totalidade social, uma vez que o0s processos educativos sao
concretizados por mediagdes historicas diversas. Nesse sentido, existe a
necessidade de articular esses conhecimentos com vistas a integra-los e, assim,
proporcionar ao jovem e ao adulto a formagéo integrada preconizada tanto no DB do
PROEJA, como no PPC do CTCIEM. Mas, que estratégias/acbes foram
desenvolvidas na pratica para a efetivacao dessa formagao? Os professores tiveram
formacao adequada para esse fim? Qual a compreensao dos professores acerca da
integragdo dos conhecimentos gerais e especificos na educagado basica, mais
precisamente no ensino médio? Que acbes estratégias de ensino foram
desenvolvidas com vistas a conduzir o curso a uma formacao integrada?

Nao obstante a formacao constituida, os alunos revelam que nao se sentem
completos enquanto profissionais, deixando transparecer, por meio de suas falas,
sua “incompletude”, estando, pois, abertos a novas possibilidades, devido a
consciéncia que tém de, como seres histdricos, continuarem aprendendo, uma vez

que a historicidade do ser humano é que faz se reconhecer “como seres que estao
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sendo, como seres inacabados, inconclusos em e com uma realidade de que sendo,
histérica também, é igualmente inacabada” (FREIRE, 2011a, p. 101-102). Destarte

afirmam:

“Como profissional eu tenho que melhorar sempre, eu ndao me
considero tao boa..... ndo sei se sorte! porque essa ndo € uma palavra
que agente [pausa] pode se usar, mas eu consegui me destacar ....... eu
pedi conta do meu antigo trabalho, mas meu chef ndo queria me da.
‘Bruna, ndo sai, ndo funciona sem vocé aqui’. As pessoas onde eu passei
pra trabalhar, as pessoas gostaram do meu trabalho, entdo eu me
considero uma boa profissional”. (E5 — novembro - 2013 — grifo da
autora).

“Sempre que eu vou fazer eu procuro fazer o melhor, dar o melhor e sai
tudo bacana. Nao vou dizer que sou 6tima, procuro fazer tudo
direitinho pra dar tudo certo”. (E3 — novembro - 2013 — grifo da autora).

“Como profissional ainda falta muito, ainda nao aprendi tudo,
[masolhando o antes] melhorei 100%, ndo aprendi tudo porque todo dia a
gente aprende uma coisa nova. E por isso que todo dia eu t6 no
computador, eu té no ‘face’, mas eu té pesquisando”. (E2 — novembro -
2013 — grifo da autora).

Diante dessa consciéncia inacabada dos egressos, Freire (2011a) defende
uma educagao permanente, ndo nos moldes que, de acordo com Gadotti (2008),
sirva apenas aos interesses da classe dominante, do sistema capitalista. Para esse
autor o processo de melhoria na educacao nao pode ser estabelecido no aumento
da quantidade de educacdo, mas por meio da analise das reais necessidades da
populagdo, “na razao da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade”
(FREIRE, 2011a, p. 102). Essa perspectiva permanente pressupde a participagéo do
trabalhador em seu processo decisorio, uma vez que existe uma necessidade que é
inerente ao “ser mais” desse sujeito. Assim, E4 e E7 manifestam-se da seguinte

forma:

“Eu t6 me preparando mais [...], ja fiz outro curso no SENAC, s6 de saladas.
T6 esperando agora um a respeito de congelamento”. (E4 — novembro —
2013).

‘Eu sei fazer um bocado de coisas. Sei fazer muita comida brasileira, a
comida brasileira foi a que mais eu aprendi. Algumas espanholas, outras
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mexicanas. Aprendi um pouco de cada, [...] porque ndo deu pra aprender
muito, mas as outras coisas a gente procura na internet, no livro, da pra
aprender”. (E7 — novembro — 2013).

O egresso E4 tem a pretensdo de montar um negdcio e E7 ja trabalha ha seis
meses por conta propria. Cada egresso busca sua formagdao continuada
considerando os seus objetivos e conforme suas necessidades. Outros egressos
(E5, E6, E3, E1, E2) também ja buscaram mais formagao na area. Esse fato, no meu
entendimento constitui-se como positivo, uma vez que, o processo de produgao do
conhecimento, hoje, €é muito dinamico, requerendo do profissional uma
aprendizagem continuada ao longo da vida como preconiza a declaragao de
Hamburgo.

Nao obstante, a divisdo didatica estabelecida, por vezes percebemos que,
nao ha como distinguir os conhecimentos apreendidos pelos egressos, distinto de
uma formacgao profissional, uma vez o processo produtivo € uma totalidade e como
tal possui dimensodes diversas, constituindo-se as disciplinas da formagao geral parte
nesse processo formativo profissional, juntamente com as disciplinas de formagao
especifica. Sendo que, conforme Ramos (2007) os conhecimentos desenvolvidos
nas primeiras fundamentam os conhecimentos especificos trabalhados na formagao
do profissional de uma determinada area. Assim € que o0 egresso E6 percebe que,
por exemplo, tudo que existe na quimica e na biologia tem na cozinha,
compreendendo que essas disciplinas sao bases para o conhecimento do

profissional da area de alimentagao.

6. 3. 1. 2 Formacao especifica

A formacéao especifica aqui referida pressupde os fundamentos cientificos e
tecnolégicos que sustentam uma determinada area do processo produtivo da
sociedade, neste caso especifico, a area dos servigos de alimentacdo. No trabalho
de organizagdo dos dados produzidos foi possivel perceber a formagao especifica a
partir de suas partes, que sao as diversas técnicas utilizadas para possibilitar o
desenvolvimento de um produto, de um prato a partir das técnicas das BPFs, bem
como do olhar dos egressos acerca da elaboracdo de um prato, dando conta, pois,

do conhecimento construido.
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Em suas falas, percebi, inicialmente, que os alunos davam maior valorizagao

para as disciplinas da formacao especifica, reafirmo talvez por ser mais perceptivel

devido ao seu carater operacional e/ ou por se materializar em um produto ou

servigo. Essa perspectiva condiz com o significado de técnica ou tecnologia de

“atividade voltada para a pratica” ou “aplicagcao de teorias”, e mesmo por conta da

expectativa com que o aluno tenha ingressado no curso. Nesse caso em particular,

todos buscavam uma formacao profissional, e suas expectativas eram aprender as

técnicas concernentes as atividades desenvolvidas na area de alimentagcdo. Assim,

revelam os conhecimentos técnicos que efetivamente aprenderam:

“Eu aprendi .... cortes, como lidar com os alimentos.... enfim a preparar
esses alimentos, a entender como é que ta ali no primeiro momento in
natura e depois como é que eu preparo”. (E5 — novembro - 2013)

“Eu ndo sabia como era um corte de carne, eu ndo sabia como era cortar
uma cebola, eu sé sabia aquele corte tradicional da cebola. Eu hoje sei
um corte de uma batata, de um legume... entdo as técnicas foram muito
importantes pra mim. Em relag&o a isso as técnicas de corte de carne...
de desossar um frango, desossar uma carne isso ai foi muito importante.
Esse aprendizado eu levo, eu aprendi la [no curso] e fago ele no meu dia
a dia”. (E2 — novembro - 2013).

“Muitas técnicas basicas do dia a dia que, as vezes, passa despercebido.
Por exemplo, colocar um lim&o no feijdo pra ele néo ficar preto, colocar
um vinagre numa maga pra ela nao ficar preta também. Entdo séo coisas
muito simples, que agente ndo sabia, que ,as vezes ouvia falar, mas ndo
dava tanta importancia. Tirar sal de uma carne colocando leite.” (E3 —
novembro - 2013).

“Vocé seleciona mais quando vocé vai para o supermercado, essas
coisas, vocé aprende la também [no curso], por que antes eu sO6 me
preocupava de olhar a validade. Hoje, eu ja me preocupo com outras
coisas, 0 sodio que contém nos enlatados, sdo preocupagbes que vocé
tem que justificar em casa porque vocé ndo esta usando aquilo ali [...] s6
um ngo, ndo basta. Talvez antes bastasse”. (E4 — novembro - 2013).

“Antigamente, eu chegava num supermercado, eu pegava as coisas ali na
prateleira, ndo olhava a validade, ndo olhava nada, hoje em dia eu tenho
aquele cuidado de prestar atencdo a validade, a data em que foi
fabricado. Entéo tudo isso eu aprendi e trouxe depois do curso pra casa.”
(E3 — novembro - 2013).



127

“Agente aprende a lidar mais com os utensilios, a cuidar mais, a entender
para que serve cada um deles como se da a organizagdo, como cuidar da
limpeza, como manter uma cozinha porque a cozinha € o espelho do
cozinheiro. De repente, vocé chega para trabalhar numa cozinha suja néo
tem condigcdo, uma bancada suja nao tem condic¢do [...] Quando vocé ta
trabalhando dentro do espag¢o do restaurante, se vocé néo tiver essa
organizagdo, vocé vai perder muito tempo. Primeiro vocé vai organizar a
bancada com tudo que vocé precisa para depois vocé executar o
trabalho. Antes, comecgava a trabalhar, precisava de um sal pegava ali,
precisava de uma cebola corria na geladeira, me da ali, me da aqui.
Aquilo vocé ja perde tempo. Entdo isso foi que me fez abrir mais meus
horizontes e me tornar uma pessoa mais organizada e profissional”. (E1 —
novembro - 2013).

Observa-se, de um modo geral, que os egressos acreditam ter conhecimento
substancial de técnicas utilizadas na preparacdo de diversos alimentos. Técnicas
estas que sao bases para o desenvolvimento das atividades da area de alimentacao,
como as referentes a diversos tipos de cortes de carnes, verduras e legumes;
técnicas de desossamento de carnes; técnicas de remocg¢ao do sal da carne;
aplicacao de limao no feijao e vinagre na maga para esses alimentos nao ficarem
pretos; selegcdo de alimentos utilizando as datas de validade; técnica de organizagao
do ambiente da cozinha, deixando-o mais funcional, evitando assim o desperdicio de
tempo. Nesse bloco de falas, a grande maioria dos aprendizados referidos fazem
parte das habilidades basicas dos servicos de alimentagdo necessarias a todos na
preparacao dos alimentos. Vale ressaltar que essas técnicas estdo, numa alusao a
Freire, “prenhes” de conhecimentos, isto €, de bases tedricas que explicam os
porqués de sua utilizagdo. Esse conjunto sistematizado de conhecimentos, ora
apreendidos pelos alunos egressos, pode ser relacionado com a concepgao que
Grinspun (2009, p. 73) tem atualmente acerca da tecnologia como “conjunto
organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos cientificos, empiricos, e até
intuitivos, voltados para um processo de aplicagdo na produgdo e na
comercializagdo de bens e servigos”. O egresso revela ainda a apreensao de outras
técnicas decorrentes desse tempo no CTCIEM, que conforme o PPC, sdo bases
para o desenvolvimento das atividades do profissional dos servigos de alimentagéo.

Essas aprendizagens sdo assim expressadas:
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‘A questdo da manipulagdo dos alimentos pra mim é a questao mais
importante. Higiene e manipulagdo sem sombra de duvidas. Vocé passa a
perceber a quantidade de riscos que vocé tem em consumir um alimento
mal manipulado, mal higienizado. Entdo s&o conhecimentos que eu
adquiri ndo so para o trabalho, mas pra minha vida, pra minha casa, pra
minha familia e isso é fundamental. Antes eu nao tinha essa ideia, ndo
imaginava, por exemplo, que eu n&o poderia cortar um tomate e a
sequéncia cortar uma carne com aquela mesma faca. Ndo tinha essa
nogéo de perigo real de uma contaminagdo cruzada. A gente vé na sala
de aula que ha um risco de contaminagdo cruzada, eu posso levar a
contaminagéo ... A questdo da utilizagdo da tabua que a gente ndo pode
usar uma tabua de madeira e a gente cresce sabendo que pode usar um
tabua de madeira [...]” (E56 — novembro - 2013).

“No curso agente tem uma visdo ampliada do que é manter sua area de
trabalho limpa, do que é higiene pessoal, tudo isso s&o técnicas que
infelizmente la fora eu nao poderia ter aprendido, vim aprender aqui no
curso”. (E6 — novembro - 2013).

“Higienizar um alimento, preparar um alimento, porque ele fica
consistente. Entdo quando um profissional ta falando uma receita a gente
Jja sabe do que exatamente ele ta falando e antes a gente ndo sabia.
Estes sdo conhecimentos que foram adquiridos la [no curso]”. (E4 —
novembro, 2013).

“Manipular um alimento, pra mim, é importante, principalmente agora que
eu cuido de uma idosa. Pra mim ta excelente, o que aprendi la ta me
servindo bastante. [aprendi] o que é prejudicial a um diabético, o que ndo
é e 0 que é um alimento saudavel.” (E7 — novembro - 2013).

A partir dessas declaracdes, podemos destacar as técnicas de manipulacao e
higienizacdo de alimentos. O conhecimento dos riscos de contaminagdo quando
essas técnicas nao sio aplicadas da forma correta; a necessidade de técnicas de
uso dos utensilios, bem como a necessidade de conhecimento do uso adequado
desses utensilios no setor da cozinha a fim de que os riscos de contaminagéo sejam
afastados; técnicas de higienizagdo pessoal do manipulador de alimentos. Todos
esses conhecimentos referidos fazem parte da disciplina Higienizagcdo e
Manipulagdo dos Alimentos e se constitui, juntamente com a disciplina Habilidades
Basicas da Cozinha nas Boas Praticas de Fabricacdo (BPFs), pela qual perpassa
todo o processo das atividades de alimentacdo em suas varias etapas de

desenvolvimento. Outros aprendizados ainda emergem dessas falas como a
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questao da consisténcia dos alimentos, a preparagao de pratos que concebem como
pratos elaborados. Os conhecimentos relativos as dietas de diabéticos podendo ser
incluidas também as técnicas dietéticas especiais e ainda o entendimento do
egresso quanto as receitas quando em processo de elaboragao por um profissional,
compreensao essa que nao possuia antes de realizar o curso.

Vale salientar que esses dois grupos de técnicas sao trabalhados,
respectivamente, nas disciplinas de Habilidades Basicas e Higiene e Manipulagao
dos Alimentos, por meio das quais os alunos aprendem a base dos servigos de
alimentagcdo, no que se refere a cortes de carne, verduras, legumes, método de
cocgao (cozimento), porcionamentos das matérias primas utilizados nos servigos de
alimentagcdo, formas corretas de requisicdo e recebimento, armazenamento e
conservagao de alimentos, e a higienizagdo e manipulagédo dos diversos tipos de
alimentos. Esse arcabouco de técnicas sdo bases mediadoras na construcdo de
diversos pratos elaborados nas mais diversas culturas das regides brasileiras e dos
diferentes paises do mundo. Portanto, constituem-se em parte das bases
tecnolégicas dos servicos de alimentagdo. Ao falarem desses aprendizados os
alunos transmitiam segurancga, demonstrando, de fato, a apropriacao deste saber.

Essa afirmativa pode ser corroborada com o que expressa R18.

“Foi uma grata surpresa [...] pra gente porque vieram muito bem
preparados. Légico que existem umas falhas, mas a gente vai
trabalhando. Porém, realmente, sdo de excelente qualidade todos que
passaram por aqui. Inclusive temos funcionarios que estagiaram aqui e
ficaram com a gente”. (R1 — dezembro de 2013)

Os egressos contam ainda suas aprendizagens de conhecimentos técnicos
nutricionais, o que permitiu a elaboracdo de uma alimentagdo mais saudavel para

suas familias.

“Aprendi como fazer uma alimentagdo saudavel. Até entdo eu ndo sabia.
Alimentagdo saudavel é tudo. Alimentag&o certa. Antigamente quando eu
néo tinha esse aprendizado, a gente comia tudo fejjdo com arroz, ndo me
preocupava com saladas com sucos, doces essas coisas. Hoje nédo, hoje

8Colaborador da pesquisa, representante da empresa participante.
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eu aprendi que tem que comer de tudo um pouco, a quantidade certa, nas
horas certas”. (E7 - novembro - 2013).

Hoje posso preparar refeicbes mais saudaveis para a familia, quando
vocé ndo tem o conhecimento técnico de saber os valores dos nutrientes,
das vitaminas, o que comer, o que ndo comer junto, vocé faz de qualquer
Jeito. [...] Quando vocé tem conhecimento vocé pode comer todo tipo de
vegetal junto, um pouquinho de cada”. (E1 - novembro - 2013).

“‘Eu ndo me preocupava, por exemplo, de ta colocando uma salada
porque meu marido mesmo gosta muito de carne, eu ndo me preocupava
tanto de ta colocando frango, (...) ta colocando peixe pra néo ficar s6 a
carne vermelha todo dia. Mesmo corrido, mas procurar sempre ta botando
uma salada, tao tal que hoje, o Bruno que ndo comia salada, hoje a tnica
coisa que ele tira da salada verde é o tomate porque ele ndo come, néo
come mesmo mas o restante ele ta comendo. Por que? Porque eu passei
a colocar mais também e explicar também”. (E4 — novembro - 2013).

Com base nas falas dos egressos, compreendemos que a concepgao de
alimentacdo saudavel que eles obtiveram, é calcada nos valores nutricionais e
vitaminicos contidos nas matérias primas e/ ou insumos utilizados para elaboragao
dos alimentos, passando pela diversificacdo de carnes e a introducao de salada nas
refeicoes principais. Ndo obstante, as necessidades e/ou dificuldades com que os
egressos vao se deparando no percurso de sua acgao profissional, podemos
perceber a alegria, o entusiasmo, o empoderamento pela formagao, materializados
na atitude explicativa de como e porque fazer; de sentir-se, ao mesmo tempo, autor
e construtor de uma ideia de um produto; de sentir-se avaliador de um produto da
area na qual, um dia havia sentido-se humilhado. Todo este cenario é resultado do
esforco diario para superar cada desafio e poder esta presente no curso. Os

egressos assim expressam:

“Maria Isabel que é um prato tipico do Piaui que agente viu em cozinha
piauiense, basta para que eu tenha Maria Isabel s6 cortar carne de
qualquer jeito? Entdo essa nova técnica o que é na Maria Isabel? E eu
cortar a carne de certa maneira que la na cozinha € chamada de técnica
de brunoasi... sGo cubos que eles véo ficar tudo do mesmo tamanho,
entdo eu vou ter uma técnica, sdo técnicas que quando eu apresentar no
meu restaurante no local em que eu estou trabalhando... apresentar essa
Maria Isabel de forma técnica, as pessoas vado comecgar a comer com 0S8
olhos”. (E6 — novembro — 2013).
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“O prazer de ver da certo, de ver o resultado, de construir uma ideia de
por ali naquele prato. A sua ideia aquilo que vocé visualizou, ndo tem
como descrever, ndo sei te descrever”. (E5 — novembro — 2013).

“Ta muito gostosa sua macarronada, s6 néo foi boa a técnica como vocé
apresentou o prato”. (E2 — novembro — 2013).

“Agora essa parte de pratos mais elaborados que a gente nao trabalhava
[...], essa parte mais trabalhada, mais sofisticada, pratos mais atualizados
entao isso ai foi la [no curso]”. (E4 —novembro, 2013).

Ao relatarem seus aprendizados, os egressos além de afirmarem saber fazer,
buscaram em muitos momentos explicar os “‘como” e os “porqués” de um
determinado aprendizado, demonstraram mediante suas falas e gestos, a segurancga
em seus aprendizados e do quanto eles possibilitaram modificagcbes em sua vida
profissional e/ou pessoal e social, a medida que lhes permitiram repensar as formas
de tratar as matérias primas dos alimentos desde sua aquisicdo ao processo de
elaboragao de pratos. Essas mudancas foram mediadas pelas técnicas trabalhadas
no curso, o que condiz com a perspectiva de Oliveira (2001) no que se refere a
tecnologia como uma forma especifica da relagao entre o ser humano e a matéria,
no processo de trabalho, mediado pela energia, conhecimento e informacgéo.

A relevancia de cada aprendizado esta relacionada ao grau de dificuldade e
necessidade vivenciada por cada egresso durante o desenvolvimento do curso.
Assim, trago Grinspun (2009, p. 74), que assevera que “na triade ciéncia, tecnologia
e sociedade, a educacao, por certo, tem um lugar de destaque pelo que ela produz e
desenvolve, e principalmente pelo que ela pode construir’. E acrescenta que temos
que educar o homem para aprender e fazer uso de novas tecnologias, desenvolver e
refletir sobre a necessidade ou n&do de utiliza-las e, ao mesmo tempo, fazé-las
aliadas de seu bem-estar e da sociedade. (GRISPUN, 2009).

Pelo exposto, percebemos que a formagéo ora constituida perpassa algumas
dimensdes dos egressos inseridos no Curso em referéncia, o que demonstra a
relevancia desse processo para esses egressos. Mas, sera que as aprendizagens
efetivadas tém a profundidade e/ou esta imbuida da concepcgéo freiriana e demais
atores trabalhados no que concerne a uma formacado emancipatéria, capaz de, além

de juntar o geral e o especifico, perceber as contradigbes do sistema capitalista?
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Sera que o empoderamento demonstrado advindo dessa formacgao é suficiente para
que esses egressos busquem atuar na sociedade, buscando superar o viés
individualista caracteristico desse sistema? Sera que essa formacao viabiliza a
compreensao € a interagdo com a realidade no sentido de transforma-la
coletivamente com base em outro projeto de sociedade? Enfim, é possivel que essa
formacéao esteja de acordo com a proposta de formacgao posta pelo DB do PROEJA?

Porquanto aquela proposta € de uma formacédo integral na qual sao
considerados tanto os conhecimentos gerais quanto os especificos de forma
integrada, no sentido trazido por Ciavatta (2005), de tornar a educagado geral
inseparavel da educacgao profissional, na perspectiva de superacdo da dualidade
educacional instalada na educacéo brasileira e, em consequéncia a divisao social
entre o trabalho manual e intelectual. Assim sendo (RAMOS, 2005, p. 52), afirma
que “o curriculo integrado do ensino médio e técnico visa a formacdo dos
trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte a superagédo da dominagéao
dos trabalhadores e perspectivas de emancipagao”, o que possibilitaria ao jovem e

adulto trabalhador uma insercao emancipadora no mundo do trabalho.

6.4 A INSERCAO NO MUNDO DO TRABALHO NO CONTEXTO DO
DESENVOLVIMENTO LOCAL: COM QUAL POSSIBILIDADE?

De acordo com Adams (2010, p. 56) “acreditar numa contribui¢do
emancipadora da educagao implica assumir que as condutas de vida sao
apreendidas em um ambiente”. Neste trabalho, busquei, entre outras respostas, as
contribuicdes da formacdo no ambiente educativo formal, no CTCIEM, para a
insergcdo emancipadora dos trabalhadores no mundo do trabalho no contexto do
desenvolvimento local. Nesta perspectiva € oportuna a pergunta: Existe demanda
para o profissional Técnico em Cozinha no mundo do trabalho? Quais as
possibilidades de inser¢ado dos egressos jovens e adultos do CTCIEM no mundo do
trabalho? Quais as possiveis articulacbes e as contribuicbes da formacido do
CTCIEM para a inser¢ao emancipadora no mundo do trabalho, no contexto do DL?

Inicialmente, partimos da situagcdo com que o aluno ingressou no curso,

conforme dados produzidos acerca da situagcdo socio laboral dos egressos e,
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anteriormente citados neste trabalho, haviam trés inseridos no mundo do trabalho na
area de alimentagdo — um com negdcio proprio registrado, em ponto fixo%; um com
carteira assinada e o outro como doméstica, sem carteira assinada — os demais n&o
estavam trabalhando. Atualmente, apenas um dos alunos que colaboraram com a
pesquisa nao se encontra inserido no mundo do trabalho, devido a necessidade de
sua presenga na familia. A insergdo no mundo do trabalho no setor alimentagao é
indicativa de que existe um mercado aberto nesta area, em Teresina e no seu
entorno. Essa afirmativa pode ser corroborada pelos préprios egressos quando
afirmam que o empresario ndo quer um estagiario, mas um empregado e, desse

modo, declaram:

“Fui umas trés entrevistas, inclusive pelo CIEE, mas eles sempre ficavam
com aquelas pessoas que néo trabalhavam, por que? Porque geralmente,
ele [empresario] tem intengdo de ficar com [...] o estagiario. N6s temos
exemplo disso na minha turma, a aluna “A” ficou onde ela estagiou; a “B”
ficou onde ela estagiou. Eu acredito que o “C” também esteja la onde ele
estagiou. Entdo o empresario sé vai atras quando ele tem intengdo de
ficar, como eu ja trabalhava....” (E4 — novembro - 2013).

“No meu caso ndo foi estagio eu ja estava trabalhando de carteira
assinada. Durante o curso eu comecei a trabalhar, no periodo de estagio
eu néo estagiei porque eu ja estava trabalhando. Quando eu entrei aqui
[no curso] eu s6 estudava, no quinto periodo eu fui trabalhar,[...]. Em duas
semanas de treinamento o dono pediu que eu ficasse fazendo hora extra
nos dias de sexta e sabado e um més depois ele assinou minha carteira”.
(E4 — novembro - 2013).

“Quando eu terminei o curso que ainda tava no periodo de festa de
formatura de placa dessas coisas, eu fazia parte da comissdo que tava
organizando isso, eu terminei o curso em junho, julho quando foi em
agosto comecei a trabalhar. Quer dizer foi as coisas acontecendo muito
boa na minha vida... porque fui eu que busquei essa qualificacdo e, essa
qualificagé&o deixei que ela invadisse a mim”. (E6 — novembro - 2013, grifo
meu).

As falas dos egressos apontam para uma demanda desse profissional no
mercado local, o que é corroborado pelo SEBRAE quando cria um projeto com foco

na qualificacdo do profissional da alimentagcédo, anteriormente comentado, e pela

° A aluna mantinha um restaurante em endereco fixo, vendendo seus produtos conforme clientela
aparecia.
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Prefeitura de Teresina por meio do PDITS ao colocar apdés analise do setor, a
necessidade de qualificacdo de mao de obra qualificada. . Ressalta-se também que
de acordo com Sousa (2008), o turismo de eventos é uma atividade que movimenta
a cidade gerando emprego mesmo que informalmente. Tal assertiva coaduna com o

que preceitua o PPC do Técnico em Cozinha de que essa formacgao:

Representa tanto a oportunidade de trabalho assalariado quanto a
possibilidade de abrir e gerenciar o proprio empreendimento gastronémico
e/ou servico de alimentagdo. A qualificagdo profissional ofertada para
atender a essas novas tendéncias deve promover, portanto, uma formagao
que desenvolva ou aperfeicoe capacidade empreendedora daqueles que ja
atuam nessa area, sem qualificacdo especifica, e dos que desejam nela
ingressar. (IFPI, 2009, p.8).

Nesta mesma direcédo aponta R1:

‘Ainda esta se desenvolvendo, acho que o potencial do mercado ainda é
muuito grande” (R1 dezembro 2013).

Mas em que pese essa demanda no mercado local, como vem se dando a
insercao desses egressos nesse mercado, isto €, em que condi¢cbes essa inser¢gao
vem acontecendo? Apesar da maioria dos egressos entrevistados se encontrarem
trabalhando, as formas de trabalho, que ora estao inseridos - trabalho assalariado,
trabalho por conta propria e pequeno empreendimento — ndo contemplam a proposta
posta no DB, posto que as formas de insercdo, ora referidas, revelam que a
formacgédo em aprego ndo consegue ir além de formar trabalhadores para exercerem
uma formacéo técnica no mercado de trabalho dentro da Iégica capitalista, passando
pela negacgao dos direitos sociais, caso do egresso sem carteira assinada, a falta de
politicas publicas que subsidie os trabalhadores em termos de um investimento
mais consistente para ampliagao e/ ou sustentacédo do negécio. Configurando assim
numa insergdo eivada de fragilidades. O trabalho por conta prépria configura-se,
conforme falas dos egressos que optaram por essa forma de insergdo, um modo
mais flexivel de trabalho, uma vez que precisam cuidar da casa e/ ou dos filhos.

Dessa forma, embora os egressos tenham relatado, com excegédo de um, que
sua situacao financeira tenha melhorado. E, ndo elidindo a importancia dada por

esses egressos a formagao trabalhada no CTCIEM, visto que proporcionou
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mudancas em suas vidas. E pertinente enfatizar que a proposta do PROEJA
delineada em seu DB é de uma formagédo que possibilite aos jovens e adultos a
ampliacdo da leitura do mundo mediante a compreensao das relagdes vivenciadas
na sua realidade numa perspectiva de participagao com vistas a transformacéao da
sociedade no ambito da coletividade. Perspectiva essa que, para além da insergao
do trabalhador no mercado de trabalho nos moldes do sistema capitalista, o
trabalhador possa vislumbrar alternativas que Ilhe permita uma inclusao socio laboral
de forma mais permanente e justa, vislumbrando outra forma de trabalho, o trabalho
definido pela Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) “como decente, ou seja,
empregos e/ ou auto empregos realizados em boas condi¢gdes ou convenientemente
remunerados” (SACHS, 2008, p. 112).

Tal perspectiva necessita que esforgos sejam viabilizados, no sentido de criar
estratégias de desenvolvimento que se configure como “ambientalmente
sustentavel, economicamente sustentado e socialmente includente”. (SACHS, 2008,
p. 118). Por conseguinte, € papel da escola ir para além do que é posto pelo sistema
vigente, proporcionando aos jovens e adultos outras alternativas de inclusdo do
trabalhador no mundo do trabalho, a partir de uma formacdo que acolha formas
associativa e autogestionaria de modos de vida solidarios apontados pelo DB do

PROEJA, o que vai potencializar um DL na perspectiva defendida por Sachs.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A finalidade deste trabalho foi investigar os impactos da formacéao
proporcionada aos alunos do PROEJA, no CTCIEM, no IFPI — CTZS, analisando as
possiveis articulagdes/conexdes com o desenvolvimento local. Tendo em vista que o
PROEJA é uma politica de cunho inovador que integra educagao profissional e
educacgao basica e postula articular-se com o desenvolvimento local com o propésito
de contribuir para outra sociedade, na qual o trabalhador possa vislumbrar
alternativas para a produgdo de sua existéncia, tendo vista ainda alguns
posicionamentos pouco refletidos de que o aluno da EJA “ndo aprende”, aos quais
me contraponho. Tal propdsito foi possivel mediante insergdo no Programa de Pés-
Graduacgao em Educacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS),
na linha de pesquisa Educagao, Desenvolvimento e Tecnologias.

Com efeito, buscar articulacdo/conexdo entre PROEJA e desenvolvimento
local pressupde relacionar educacao e desenvolvimento que, na sua historicidade,
mostra uma relagdo de subordinagao e controle social entre essas categorias, uma
vez que o desenvolvimento no sistema capitalista é pautado pela 6tica do
crescimento ilimitado, utilizando-se da educagao para a classe trabalhadora apenas
como instrumento possibilitador do aumento da mais valia a medida que esta
[educacgao] dé conta de preparar mao de obra em consonancia com as inovacoes
tecnolégicas introduzidas no mercado. Considerando que a sincronia entre mao de
obra especializada e inovagdes tecnoldgicas permite o aumento da produtividade
das empresas com diminuicado dos custos e, sem alterar a jornada de servigo do
trabalhador (BRUNO, 2011). Nestes termos, a relagdo Educacao e desenvolvimento
perpassa toda histéria da educacao brasileira, imprimindo-lhe o carater dual, isto €,
em que existe simultaneamente uma escola para a classe trabalhadora e uma para
a classe dirigente (KUENZER, 1998, 2009). Nesse contexto, as politicas de EJA e
educacado profissional estiveram sempre colocadas em segundo plano, o que
pressupde uma educag¢ao de menor qualidade para o publico dessas modalidades
educativas.

Assim, o PROEJA veio com a proposta de um viés educacional inovador

(BRASIL, 2007) de integragdo entre educacao profissional e educagao basica na
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modalidade de jovens e adultos, postulando uma educagao integral capaz de
contribuir com estratégias para alternativas novas de desenvolvimento a partir das
condicbes e potencialidades da regido. Foi, pois, a partir desta caracteristica
inovadora que o PROEJA traz, a qual busca por meio da integracdo dessas duas
categorias proporcionar uma formacgéao integral aos jovens e adultos trabalhadores
que procurei conduzir este trabalho. Desse modo, buscou-se apoio numa concepgao
de educagao que partiu da realidade dos jovens e adultos e propde, por meio das
contradigbes basicas, que estes percebam sua situagao existencial, atual, concreta,
como problema que |Ihes desafia e exige respostas tanto a nivel individual como
coletivo, que verdadeiramente comprometa o homem e a mulher com sua libertacdo
fundada nestes como seres conscientes e “na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo” (FREIRE, 2011a, p. 94) o que possibilita os jovens e adultos
engajarem-se na luta por sua emancipagao, e numa concepg¢ao de desenvolvimento
gue nao se limita ao crescimento econdmico, mas que o considera como uma das
condicbes para que o verdadeiro desenvolvimento se efetive, no falar de Sachs
(2008, p.13) “condigcao necessaria, mas nao suficiente [...] para se alcangar a meta
de uma vida melhor, mais feliz e mais completa para todos”. O verdadeiro
desenvolvimento subjaz outro projeto de sociedade que prioriza de forma efetiva a
melhoria das condi¢gdes de vida das pessoas (FURTADO, 2004), no sentido destas
terem uma vida mais rica e mais desimpedida como também permitir que sejam
seres mais sociais mais completos, realizando seus desejos, vontades, buscando
relacionar-se e influenciar na sociedade onde moram (SEN, 2010). Tal postura ndo
seria diferente uma vez que o referencial tedrico acerca da educacao e trabalho,
nesta investigagao, se pauta pela critica ao modo de produgéo capitalista e a forma
como nele é conduzido o sistema educacional.

Com essa intencionalidade, me propus incialmente identificar as
articulacées/conexdes da proposta e pratica do PROEJA com o DL. Assim procurei
encontrar no DB do PROEJA e no Projeto Pedagdgico do CTCIEM pontos
convergentes no sentido de um horizonte que permitisse avistar uma formagéo para
além de uma insergdo no mercado de trabalho nos moldes do sistema capitalista,
que fosse capaz de conduzir os jovens e adultos trabalhadores para experimentar

novas estratégias e experiéncias que indicasse outra dire¢do para o
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desenvolvimento da sociedade na qual estdo inseridos. Destarte, realizei a analise
dos documentos referidos por meio da qual posso tecer, conforme meu
entendimento, algumas possiveis articulagdes entre a proposta do PROEJA e o DL,
para que de fato, essa relacao possa ser fortalecida, dentre elas: a necessidade dos
trabalhadores conhecerem o0s processos produtivos locais e passarem por um
processo de formagao que os permita oportunidades diversas de inser¢ao no mundo
do trabalho a nivel local; a necessidade de ser incorporada na formacédo dos
trabalhadores, uma formacao cidada voltada para a sustentabilidade da sociedade
no sentido “ético de solidariedade as geracdes presentes e futuras, [e 0s] critérios de
sustentabilidades social e ambiental e de viabilidade econédmica” (SACHS, 2008, p.
36); a necessidade do PROEJA articular-se com outras politicas de emprego e
renda na regido, com vistas a criar sinergias que contribuam para o fortalecimento
do DL; a propria proposta de educagao enquanto formagao integral, que objetiva
formar o homem e a mulher em sua totalidade, potencializando-os a serem agentes
transformadores de sua realidade e possibilitando-os modos de vida diversos do
oportunizado pelo sistema capitalista, numa perspectiva mais solidaria, fraterna e
ética.

Com relagao as articulagbes do CTCIEM com o DL, a partir da analise do
PPC, pode-se perceber que existe certa sintonia entre o PPC e o DB, sendo esta
sintonia legitima, uma vez que o DB é um documento orientador dos cursos do
PROEJA. Entretanto, ndo incorpora outras possibilidades de modos de vida como
preconiza o DB, restringindo as possibilidades a insergdo no mercado de trabalho
conforme a logica do sistema capitalista. Nesse sentido, ha que se perguntar qual a
compreensao da comissdo que elaborou o PPC tinha/tem acerca da proposta de
formacado no PROEJA? Como se deu/da, na pratica essa formagao, no que se refere
as praticas dos docentes? A resposta a essas questbes, certamente trariam
elementos importantes para a caracterizacdo da formacado no CTZS, que constitui
um dos objetivos deste trabalho, no entanto a anadlise proposta e que trago foi
realizado a partir do olhar dos egressos do CTCIEM.

Nessa perspectiva, o que se pbde perceber foi que a expectativa dos
egressos, na sua maioria, ao acessarem O curso, consistia na aquisicdo de

conhecimentos que os possibilitassem o dominio das técnicas necessarias para o
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desenvolvimento de atividades referentes a area da cozinha, tendo em vista a
necessidade de uma qualificagdo profissional que assegurasse sua insergao no
mundo do trabalho. Nesse sentido, houve a demonstragao por parte desses sujeitos
de que suas expectativas foram satisfeitas, embora tencionadas pela auséncia de
infraestrutura e praticas pedagdgicas que permitisse maior proximidade do trabalho
pedagodgico de sala de aula com a pratica profissional do Técnico em Cozinha,
influenciando essa deficiéncia diretamente na qualidade da formacdo desses
sujeitos trabalhadores.

Nao obstante a situacdo, ao descreverem a formacgao constituida no curso,
utilizaram os adjetivos “excelente”, “boa” e a expressao “muito boa”. Essas palavras
tomadas de forma isolada sdo “ocas”, “vazias”. No entanto, os alunos tiveram o
cuidado de materializar essas expressdées com os aprendizados constituidos ou
(re)significados no curso, os quais agrupei em duas dimensdes formativas: uma mais
geral e a outra mais especifica que, por sua vez, deram materialidade a formagao
constituida CTCIEM, (re)significada pelos alunos colaboradores na pesquisa. Assim,
relacionei a dimensao formativa mais geral, aspectos como a melhoria nas relagdes
de convivéncia consigo mesmo e com os outros, seja na familia, na sociedade ou no
trabalho, a partir dos aprendizados das relacdes interpessoais, comunicacgao,
construgéo de estratégias de escuta e formas de tratamento das pessoas, ampliagéo
da visdo de mundo do aluno, a elevagao da autoestima, possibilitada pelo resgate de
valores (autovalorizagdo, valorizagdo pelo o outro, respeito, sentimento de
capacidade) e a consciéncia do inacabamento. E a dimensdo mais especifica,
aprendizados, revelados pelos egressos, como técnicas basicas para o
desenvolvimento das atividades de alimentagdo, bem como os aprendizados
relacionados a consisténcia dos alimentos, os relativos as técnicas dietéticas e a
compreensao do desenvolvimento de uma receita, a preparacdo de alimentos
saudaveis, tendo por base o conhecimento dos valores nutricionais e vitaminicos
dos insumos e da matéria prima utilizada na preparacgao, diversificagcao de carnes e
acréscimo de saladas ao prato principal das refei¢des.

Outrossim, os egressos dao conta de que apesar das dificuldades, no que
tange a mediagao teoria pratica no decorrer do curso, por vezes demonstram a

compreensao de algumas bases culturais, cientificas e tecnoldgicas as quais
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fundamentam seus aprendizados, ndo em nivel de uma formacgao integral, mas uma
formacao que os permitiu um deslocamento do lugar de onde se encontravam para
um outro , no qual agora vivem e/ou vislumbram novas possibilidades, “inseridos
na tensao entre o que eles ja séo e o que eles podem ser a partir das chances de
seu mundo historico e especifico” (ADAMS, 2010, p.25). As possibilidades
ensejadas sao mediatizadas pelo regaste de um conjunto de valores que
(re)significaram suas vidas, suas relacbes na familia, na dinamica social e no
trabalho e, também, pelo resgate da autoestima, porquanto, ainda ndo tendo se
constituido em “seres para si” (FREIRE, 2011a), viviam aprisionados em teias de
relacdbes nao compreendidas. Agora libertos, sentem-se inconclusos, inacabados
(FREIRE 2011a). Dessa forma, conforme suas necessidades e objetivos buscam
realizar novos Cursos.

A formacgao/ aprendizados ora constituidos/ (re)significados no ambito geral e
especifico, expressados pelos egressos, permitiram as modificagdes nas suas vidas
no que se refere a sua convivéncia com o outro, a crenga em suas proprias
capacidades, a melhoria na sua qualidade de vida e perspectiva de novas
possibilidades, mas numa visdo individual. Sendo uma dessas possibilidades a
insercdo no mercado de trabalho de forma qualificada, mas ndo na perspectiva da
emancipagao, como se quer na concepg¢ao da educagao integral, como autonomia
individual ou coletiva que se quer humanizante sendo o homem e a mulher sujeitos
de sua histdria que em agao, sobre o outro homem ou mulher, de forma consciente e
intencionada humanize-o(a) na diregdo da construcdo de uma sociedade com
maiores possibilidades de serem felizes.

Desse modo, a formagéo alcangada pelos egressos do CTCIEM, analisada
com base nos dados produzidos pela pesquisa, ainda que tenha oportunizado o
ingresso e/ou (re)significado aos saberes daqueles ja inseridos no mercado de
trabalho, ficou limitada, no momento, ao ambito das condigbes colocadas pela légica
capitalista, de uma formacao restrita a compreenséo tradicional de formagao para o
mercado de trabalho ja existente, ndo se vislumbrando, na pratica, as condi¢bes
desses egressos sairem com possibilidades de pensar mudangas fora do eixo
normal dessa preparagéo para o trabalho na ética do modo de produgao vigente, o

gue nao deixa de ser positivo, considerando que a maioria deles estao trabalhando,
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mas numa formacgao que é restrita a compreenséo tradicional de preparagao para o
mercado de trabalho. Assim sendo, essa formagdo nao compreende a proposta de
formacao integral numa perspectiva emancipadora, no sentido de possibilitar os
jovens e adultos, participantes no curso e fora do mercado trabalho, criar novas
formas de inser¢cdo no mundo do trabalho, a partir de uma leitura critica da realidade
com condigdes e possibilidades de articulagbes entre a educagao e o DL, numa
outra diregdo. A direcdo de um novo desenvolvimento local, tomado na perspectiva
discutida neste trabalho: da incluséo social, ampliagdo das capacidades humanas,
promoc¢ao da melhoria da qualidade de vida, da transformagao da sociedade numa
visdo coletiva mediado por uma educagao que se quer integral, na proposta do
PROEJA.

A insercao de trabalhadores no mercado de trabalho, por vezes sem garantia
de permanéncia, negacao dos direitos sociais, condigbes subumana de trabalho faz
parte da realidade presente. Um dos meios para superar essa situacéo € a oferta de
uma formacdo mais completa que permita ao trabalhador tencionar as suas
condi¢cdes de trabalho, a partir da possibilidade de novas alternativas, ndo se
acomodando a uma condi¢cdo de exploracdo, mas problematizando tal situacao.
Desse modo, é oportuno a questdo: em que medida o curriculo e a forma dos
professores trabalharem entra nesta perspectiva critica de problematizacdo das
relagdes de trabalho? Sera que no processo de formacdo esse aluno vivenciou
praticas pedagogicas que buscaram trabalhar as relagbes de trabalho numa
perspectiva critica que o subsidiasse pensar alternativas novas de insercdo no
mundo do trabalho? Como foram trabalhadas as capacidades e potencialidades
regionais e locais no CTCIEM? Que valorizagdo sao dadas aos produtos locais no
processo de formacdo do PROEJA no CTCIEM?

Com relacdo ao DL ndo é possivel perceber sinais efetivos de que outra
compreensao de desenvolvimento esteja presente nos o&rgdos publicos e
associagbes de comércio, fora da visao mais tradicional que & prépria da logica
capitalista. Mesmo no IFPI, politicas como o PROEJA, Programa mulheres Mil,
voltados para o publico jovens e adultos, tidos como politicas afirmativas com o
objetivo de garantir a inclusdo desses sujeitos, ndo apresenta em seus projetos

pedagodgicos sinais que possamos vislumbrar uma “formacéo para a autonomia [...]
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que exija a democratizacdo da construgdo do conhecimento intrincado nas
dimensdes econdmicas, sociais, politicas e espirituais, com vistas a superar
desigualdades e processos de exclusao” (ADAMS, 2010, p.48), via alternativas de
producao e reproducao pelo o trabalho como, por exemplo, o trabalho associado que
ainda de acordo com Adams (2010), possibilita a compreensdo dos
empreendimentos de economia popular solidaria, mesmo com suas fragilidades
econdmica e politica, como meios de abrir caminhos para uma economia diversa da
pautada nos moldes capitalista que aponte para outro desenvolvimento que tenha o
crescimento econdmico como um instrumento necessario para sua concretizagao,
materializada na melhoria dos indicadores da educagao, saude, moradia, seguranca,

seguranca alimentar e diminuigao das desigualdades sociais.
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APENDICE A — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Identificacdo do Colaborador

Nome Completo:

|dade: Data de Nascimento: | Sexo: [ ]JMasculino (] Feminino

Endereco Residencial:

Telefone Celular: Telefone Residencial: E-mail:

1. Sobre seu ingresso no Curso de Cozinha. Fez sua escolha por: (pode ser
assinalada mais de uma opgéo).

Desejo de voltar a estudar.

Querer trabalhar na area de alimentacgao.

Falta de opcao.

Outro. Qual?

[
[
[
[

—_— e

2. O que esperava aprender no curso Técnico em Cozinha?
3. O que vocé de fato aprendeu no curso e que acha importante para:

a) A vida pessoal

b) Contribuir na familia

c) Sentir-se mais preparado profissionalmente

4. Vocé trabalha na area de servicos de alimentagao?

N&o trabalho na area, mas tenho trabalho remunerado. Qual a area?

a) [ ] Sim, com carteira assinada.

b) [ ] Sim, sem carteira assinada.

c) [ ] Sim, por conta propria ajudando a completar a renda da familia.

d) [ ] Sim, montei meu préprio negécio e sustento minha familia.
()
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5. Vocé comecou a trabalhar em sua atividade atual:
a) (] Antesde ingressar no curso Técnico em Cozinha.
b) ([ )Durante o periodo em que vocé estava fazendo o curso Técnico em
Cozinha.

c) () Depois que vocé terminou o curso Técnico em Cozinha.

6. Qual sua renda atual?
a) (] Menos de um salario minimo.
Um salario minimo.

b) ()
c) () Entre um e dois salarios minimos.
d) (] Mais de dois salarios minimos.

7. Vocé participa de:

a)[ ) Associagao de moradores.

b) (] conselho de moradores.

c) (] Grupos da Igreja. Qual?

d) [ ] Associacso sindical.

e) () Grupos esportivos. Qual?

f) [ )Outros grupos ou reuniées. Quais?
g) ([ ]Clube social para lazer. Qual?

8. Se vocé respondeu a questao 7, sua participagdo comecgou:
a) [ ] Antes de ingressar no curso Técnico em Cozinha.
b) [ ] Durante o periodo em que vocé estava fazendo o curso Técnico em
Cozinha.

C) [ ] Depois que vocé terminou o curso Técnico em Cozinha.

9. Enumere em ordem crescente as atividades mais desenvolvidas no curso.
a) Nas disciplinas de formagao geral:
Apresentacao do conteudo pelo professor.

Seminario.

Visitas técnicas.

)

)

] Trabalho em grupo.

)

] Préticas laboratoriais.



154

[ ] Desenvolvimento de projetos.

b) Nas disciplinas de formacéao técnicas:
[ ] Apresentagao do conteudo pelo professor.
Seminario.
Trabalho em grupo.

Praticas laboratoriais.

()
()
(] Visitas técnicas.
()
()

Desenvolvimento de projetos.

10. A formacgao recebida no curso técnico em cozinha possibilitou melhoria em sua
qualidade de vida?
([ )sim ([ )Nso

11. Em seu trabalho vocé se sente a vontade para dar sua opinido com relagao ao
desenvolvimento das atividades?
[ Jsim [ INzo

12. Vocé continuou a estudar depois que terminou o Curso Técnico em Cozinha?
[ ) Sim ([ INao

13. Se vocé respondeu “SIM” na questdo 11, que curso vocé faz atualmente?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EGRESSOS

1. Tempo de afastamento da escola e motivo.
2. Motivagao para trabalhar na area de alimentagao.
3. Satisfacado das expectativas.

4. Descri¢cao da formacao constituida. Como vocé descreve a sua formagao no
Curso Técnico em Cozinha integrado ao Médio.

5. Disciplinas/atividades trabalhadas que mais contribuiram para a formacéao
profissional-cidada? Justifique.

6. Aprendizados que considera mais relevantes para a pratica profissional, hoje?
Como era antes?

7. E, na convivéncia social (familia, amigos e as demais pessoas que fazem
parte de seu convivio). Como vocé vé sua relagao/convivéncia? Como era
antes?

8. Como se percebe como profissional do setor de alimentacdo? Como era
antes?

9. Vocé afirmou que o curso de cozinha contribuiu para melhorar tua qualidade
de vida. Dé exemplos concretos dessa melhoria.

10. A sua situagéo financeira, hoje, € melhor que antes de vocé ingressar no
curso de cozinha? Comente.

11. Vocé cumpriu o estagio obrigatorio previsto no PPC? Como vocé percebeu a
relacdo entre a formacdo que vocé recebeu no curso Técnico em Cozinha
Integrado ao ensino médio na modalidade de jovens e adultos e as
necessidades/demandas dos servicos de alimentacdo do seu local de
estagio?

12. O que vocé gostaria de acrescentar com relagdo a formagao recebida no
curso de cozinha?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA EMPRESA

1. Como vocé avalia os estagiarios/ técnicos que estdo/estiveram em sua
empresa oriundos do Curso Técnico em Cozinha Integrado ao EM na
modalidade EJA com relagdo aos seus conhecimentos técnicos? E os
conhecimentos gerais?

2. Descreva o perfil que as empresas buscam no profissional técnico em
cozinha?

3. Que conhecimentos o técnico em cozinha dever ter/saber desenvolver para
atuar na area de alimentacao? E, especificamente em sua empresa?

4. Como vocé ver o setor de alimentacao no contexto do desenvolvimento local?

5. Qual importancia deum profissional técnico em cozinha em sua empresa? E
para o DL?

6. O que vocé acrescentaria com relacdo a formagao do técnico em cozinha
formado do IFPI?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO A DIREGCAO
GERAL DO IFPI/CAMPUS TERESINA ZONA SUL

Teresina, 02 de abril de 2013.

Senhor Diretor,

No inicio do ano 2012 foi realizada uma selegao entre professores e técnicos
administrativos para realizacdo de Mestrado Interinstitucional em Educagao - Minter
IFPI/UNISINOS, para formagao de uma turma de vinte profissionais.

Faco parte deste grupo, e elegi o IFPlI campus Teresina Zona Sul para
realizacdo de minha Pesquisa, considerando que encontro neste campus o objeto de
minha investigacao que tem como tema geral: O Programa Nacional de Integracao
da Educacao Profissional com a Educacédo Basica na modalidade de jovens e
adultos (PROEJA). Nesse sentido, solicito sua autorizagdo para a realizagao desta

Pesquisa.

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA
Titulo do Projeto de Pesquisa:
O PROEJA no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua contribuicdo na formacéao

para o desenvolvimento local: uma articulagao possivel?

Pesquisadora Responsavel: Maria do Livramento Alves do Nascimento.
Professor Orientador: Prof. Dr. Telmo Adams.

DESCRIGAO DA PESQUISA:

O presente trabalho pretende investigar o Programa Nacional de Integragao
da Educacédo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua possivel
articulacdo com o processo de desenvolvimentos local, tendo como pressuposto a

formagéao proporcionada aos alunos trabalhadores participantes deste Programa.
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Analise documental: para esse instrumental sera necessario examinar o projeto
pedagoégico do Curso Técnico Integrado em Cozinha e outros documentos
pertinentes ao desenvolvimento do curso.
Questionario: aplicado como instrumento preliminar de levantamento de dados.
Entrevista semi-estruturada: com o objetivo de dialogar com servidor,
coordenador(a) que participaram da elaboragdo do projeto e/ou acompanham o
PROEJA, bem como os alunos egressos, concludentes do Curso Técnico em
Cozinha Integrado ao Ensino Médio na modalidade de Jovens de Adultos, no
periodo 2012.1. Vale ressaltar que as entrevistas serdo gravadas e serao
analisadas, posteriormente, pela pesquisadora, sem identificacdo dos participantes,
mas com seu livre consentimento prévio.

Espero que este trabalho possa contribuir para a discussao do tema PROEJA
e desenvolvimento local e, permitir a constru¢cdo de conhecimento que possa
subsidiar aos gestores publicos na elaboragdo de novas politicas que articuladas
com o PROEJA dé conta de melhorar a qualidade da educacido destinada as
pessoas jovens e adultas.

Na certeza de contar com o vosso apoio, subscrevo-me.

Atenciosamente,

Maria do Livramento Alves do Nascimento

Tendo lido as informag¢des acima, autorizo a realizagdo da investigagdo no
campus Teresina Zona Sul junto ao PROEJA, curso Técnico em Cozinha Integrado
ao Ensino Médio.

Teresina,  de abril de 2013.

Diretor (a) do Instituto Federal de Educacao Técnica e Tecnoldgica
Campus Teresina Zona Sul



159

APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO DOS
ALUNOS

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto de Pesquisa:

O PROEJA no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua contribuicdo na formagao

para o desenvolvimento local: uma articulagao possivel?

Descricao da Pesquisa:

O presente trabalho pretende investigar o Programa Nacional de Integragéao
da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua possivel
articulacdo com o processo de desenvolvimentos local, tendo como pressuposto a
formacgao proporcionada aos alunos trabalhadores participantes deste Programa.

No que consiste a colaboragao:

O colaborador, aluno egresso do curso Técnico em Cozinha do PROEJA no
IFPI — Campus Teresina Zona Sul, dara sua contribuicdo mediante a aplicagao de
questionario e entrevista onde através destes instrumentos pretendo obter
informacdes que concorram para a orientagdo do itinerario e a concretizacdo dos
objetivos do meu trabalho de pesquisa. Visando a garantia de fidelidade a fala do
colaborador(a) a entrevista sera gravada.

Além dos dados recolhidos através do questionario e da entrevista farei uso
do diario de campo para registrar as observagdes e reflexdes pertinentes ao objeto

de pesquisa. Poderei ainda me utilizar da fotografia como forma de registro.

2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO:

Tendo sido, devidamente, informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Maria do Livramento Alves do Nascimento a cerca dos procedimentos da pesquisa:
sob o tema: O PROEJA no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua contribuigdo na
formacao para o desenvolvimento local: uma articulagdo possivel? Proponho-me a
participar da mesma, ao tempo que autorizo a utilizacdo das informacdes constantes

no questionario e entrevista em que me fiz colaborador bem como imagens, por
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parte da pesquisadora que venham a contribuir para sua dissertacao de mestrado e

outras publicagdes decorrentes da pesquisa.

Teresina, de 2013.

Assinatura do colaborador
CPF
RG
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO
REPRESENTANTE DA EMPRESA

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA
Titulo do Projeto de Pesquisa:

O PROEJA no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua contribuicdo na formacgéao

para o desenvolvimento local: uma articulagao possivel?
Descricao da Pesquisa:

O presente trabalho pretende investigar o Programa Nacional de Integragao
da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA), no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua possivel
articulagdo com o processo de desenvolvimentos local, tendo como pressuposto a

formacgao proporcionada aos alunos trabalhadores participantes deste Programa.
No que consiste a colaboragao:

O colaborador, empresario/gerente/responsavel pela gestdao dos servigos de
alimentacdo na empresal/instituicdo, dara sua contribuicido mediante concesséo de
uma entrevista. Com os resultados obtidos busco elucidar os questionamentos
levantados que orientam o itinerario desta pesquisa. Visando a garantia de fidelidade

a fala do colaborador(a) a entrevista sera gravada.

2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO:

Tendo sido, devidamente, informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Maria do Livramento Alves do Nascimento a cerca dos procedimentos da pesquisa:
sob o tema: O PROEJA no IFPI — Campus Teresina Zona Sul e sua contribuigdo na
formacao para o desenvolvimento local: uma articulagdo possivel? Proponho-me a
participar da mesma, ao tempo que autorizo a utilizagao das informagdes constantes
no questionario e entrevista em que me fiz colaborador bem como imagens, por
parte da pesquisadora que venham a contribuir para sua dissertacao de mestrado e

outras publicagdes decorrentes da pesquisa.
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