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Lingua

Esta lingua € como um elastico
gue espicharam pelo mundo.
No inicio era tensa,
de to classica.
Com o tempo, se foi amaciando,
foi-se tornando romantica,
incorporando os termos nativos
e amolecendo nas folhas de bananeira
as expressfes mais sisudas.
Um elastico que ja ndo se pode
mais trocar, de tdo gasto;
nem se arrebenta mais, de tao forte.
Um elastico assim como € a vida
gue nunca volta ao ponto de partida.

Gilberto Mendoncga Teles
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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada junto aos primeirosagutécnicos binacionais oferecidos pela
Rede Federal de Educacgédo Profissional e TecnoldgicBrasil, em parceria co@onsejo de
Educacion Técnico Profesional — Universidad Delbiaj Del Uruguayno Uruguai. Buscou
analisar e discutir dados sobre uma das interfdesse projeto-piloto do Ministério da
Educacdo brasileiro, capitaneado pela SETEC/MECfravaeira entre os dois paises: o
ensino de linguas. As poderacBes orientam-se gglairde questdo de pesquisa: “Quais
concepcOes, praticas e saberes estdo em constr@ga@o no ensino e na docéncia de linguas
em cursos técnicos binacionais, na fronteira eitasil e Uruguai?”. A metodologia utilizou-
se da triangulacdo entre dados oriundos de ertasvisemiestruturadas, de andlise
documental e de gravagbes de reunides binaciom@s®dos com o aporte tedrico-
metodoldgico da Analise de Conteudo. Os sujeitasedestudo sao seis professores da area
de linguas, brasileiras e uruguaias, e um gestordddos revelaram que ha aprendizagens
significativas construidas através da acédo dogesgie contexto, especialmente por meio da
docéncia compartilhada. O trabalho coletivo e amiativo é identificado como fortalecedor
das relacdes entre as professoras, da formagcadmtdoee da construcdo de processos
educativos que alcancam bons resultados. Ha afimanges concepcdes de lingua e ensino
das docentes, orientadas ao reconhecimento daaultentidade e da variedade linguistica
da fronteira. Autores como Sturza (2005, 2006),aBet (2010), Bagno (2005, 2006, 2007),
Cunha (2010) e Tardif (2002) compdem o refereneidlico.

Palavras-chave: Docéncia Compartilhada. Ensinoidgulas. Fronteira. Turmas Bilingues.

Formagao Continuada.
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ABSTRACT

The present research was realized within the tichnical binational courses offered by the
Brazilian Technologic and Professional Federal Nekwin partnership withConsejo de
Educacion Técnico Profesional — Universidad Del @ag@ Del Uruguay in Uruguay. The
aim of the research was to analyze and discussatbaiat one of the interfaces of this pilot-
project of Brazilian Ministery of Education, sponstd by SETEC/MEC, in the border
between both countries: the teaching of languadee thoughts orient by the following
research question: “What conceptions, practiceskaongledges are being built and in action
in the learning and teaching of language in bimatiaccourses, in the border between Brazil
and Uruguay?”. The methodology used the triangutatof data from semi-structured
interviews, documental analysis and recording theatlbnal meetings, treated with
theoretical-methodological approach of Content Asial The subjects of this study are six
professors of language, Brazilian and Uruguayad,aeamanager. Data revealed that there are
significant learning built through docent action tinis context, specially by the shared
teaching process. The collective and collaborativek is identified as a strengthener of
relations among professors, of docent formation twedconstruction of educative processes
that reach good results. There is approximatiolammjuage conceptions and docent teaching
orientated to the recognizing of border’s cultudentity and linguistic variety. Authors as
Sturza (2005, 2006), Behares (2010), Bagno (20086,22007), Cunha (2010) e Tardif
(2002) compose the theoretical referential.

Keywords: Shared teaching. Language Education. tierorBilingual Classes, Continuing

Formation.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se no Programa de Pos-grademcBducacéo da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, em nivel deiioado, através da linha de pesquisa
“Formacéao de Professores, Curriculo e Praticasgégitzas”. Seu titulo anuncia o campo da
investigacdo: 0s primeiros cursos técnicos binaigomferecidos pela Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, parceria comConsejo de Educacion
Técnico Profesional — Universidad Del Trabajo Detuguay (CETP-UTU), no Uruguai.
Esses se caracterizam como um projeto-piloto doiskdino da Educacdo brasileiro,
capitaneado pela SETEC/MEC, que se configurou cama iniciativa pioneira, junto a
fronteira entre os dois paises.

Os cursos de Informatica para Internet (BR) e deti©te Ambiental (UY) séo
oferecidos na localidade gaucha de Sant’Ana doahmento eRiverg Uruguai. As turmas
sdo compostas por estudantes dos dois paisesudomtir eles obtido sera certificado pelas
duas instituicdes parceiras no projeto. No Brdsil, responsabilidade ficou a cargo do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnol8glario-grandense (IFSul) e, no Uruguai,
do Consejo de Educacion Técnico Profesional — Unidexs Del Trabajo Del Uruguay
(CETP-UTU).

Revestindo-se de um carater de ineditismo na Amdratina, a implantacdo e o
desenvolvimento dos cursos tém gerado novas erp&® desafios, resolucdes e dilemas.
Esta pesquisa interessou-se por uma de suas tamtass, a area de linguas: atuar como
docente de portugués, espanhol e inglés, em tubmasionais, numa fronteira conurbada,
tem suas particularidades e se mostrou como ritpcale estudo.

Buscando compreender alguns aspectos desse wniwst® pesquisa analisou e
discutiu dados que cercam a seguinte questdo: SQumicepcoes, praticas e saberes estédo
em construcdo e acao no ensino e na docénciagle$irem cursos técnicos binacionais, na
fronteira entre Brasil e Uruguai?”.

Para a consecucédo desse objetivo, a triangulagé® dados oriundos de entrevistas
semiestruturadas, de analise documental e de @mwade reunibes binacionais foi
empregada. Como aporte tedrico-metodoldgico, gptéa Analise de Conteudo e, como
sujeitos do estudo, professores da area de lirguasgestor do curso brasileiro. Blarpus
h& a participacdo de duas docentes do curso unygpee dividem suas experiéncias com as

brasileiras. Documentos relevantes também foramledos, com vistas a contextualizacao
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do campo e de concepcgdes, como os registros det®@toptitutos Federais de Fronteira, de
leis educacionais brasileiras e uruguaias, de ®jBedagbgicos dos dois cursos, entre
outros. Vale lembrar, porém, que ndo objetivei wmgarativo entre os dois cursos e, sim,
uma analise das praticas da area de lingua, seteifias.

Apesar da importante parceria das docentes uragjuaperceptivel, nesta pesquisa, a
énfase ao contexto do Campus Avancado de Santaha/@onento, onde ocorre 0 curso
técnico binacional em Informatica para Internetl @imecionamento se deve ao meu
envolvimento com este espaco: ali atuei como deceparticipando da implantacdo do
Curso.

O texto estd organizado em seis capitulos. O pomgeles, “De Norte a Sul:
Trajetorias e Anseios de Educacdo e Mudanca”, eptasum pouco da minha trajetoria
pessoal, académica e da pesquisa, bem como intaehdexdes, sujeitos do estudo, questdes e
parcerias tedricas que me colocam em movimenteeddrslo, “O Contexto da Pesquisa”,
discute temas como a educacgéo no espaco fronteumgdoreve panorama socioeconémico
de Livramento e d®iverg elementos da instituicdo e do curso brasileiem ltomo bases
legais do acordo entre IFSul e CETP-UTU. Na segaérf®© Campus Avancado e a
Educacdo Profissional” revela-se como uma pequasargdo no campo da Educacéo
Profissional, com desdobramentos na sua histériBrasil, na sua atualidade no Uruguai e
na trajetéria do IFSul. A quarta divisdo do registiEu Falo,Usted Habla Vos Hablas...
Ensino de Linguas num Contexto Binacional” atraxesguestdo da lingua na fronteira e no
espaco em que 0s cursos binacionais se déo. “BesciMetodoldgicos” anuncia o aporte
tedrico e a metodologia empregados para o tratanu@st dados. Por dltimo, em “Analise de
Dados”, desdobram-se as dimensfes da analiseacdsliz
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1 DE NORTE A SUL: TRAJETORIAS E ANSEIOS DE EDUCACAO E
MUDANGCA

Minha vida € andar por esse pais
Pra ver se um dia descanso feliz
Guardando as recordacdes

Das terras onde passei...

Luis Gonzaga

Através deste capitulo, apresento-te minha intededoesquisa, situando objetivos e
anseios presentes nesta investigacdo. Concretipeivm a comunidade ddCampus
Avancado Santana do Livramehito Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tegim!
Sul-rio-grandenséoravante IFSul} integrante da Rede Federal de Educacé&o Profissional
Cientifica e Tecnoldgica. Estdo envolvidas tambérasddocentes uruguaias, do curso de
Controle Ambiental, resultado da parceria co@amsejo de Educacion Técnico Profesional
— Universidad Del Trabajo Del Uruguaygoravante CETP-UTU). As escolhas se devem a
implantac&o de dois cursos técnicos binacionagvé@srdas duas instituicdes.

Convido-te para acompanhar esta caminhada!

1.1 BUSCANDO REFERENCIAS PARA A VIAGEM

“Eu, Cristina Bohn Citolin, sou de uma familia dgricultores familiares.” Esta
declaracao, isolada, talvez ndo represente murenfgeum projeto de pesquisa em nivel de
Doutorado, certo? Talvez ndo, mas posso explidéa.traz a informacao explicita de que
descendo de um grupo familiar dependente da teua, dela retira o material para
sobreviver. Implicitamente, esse enunciado reptasemuito mais. Ele carrega consigo
muitas historias entremeadas, unidas por um dlia @ducacéo. Para que entendas melhor o
gue me proponho a contar, trago minhas vivénc@spmpde andei e pretendo caminhar.

Meus pais sado do interior do Rio Grande do Sulsmetcisamente do municipio de
Feliz, colonizado por alemaes. Vivi minha infanerdre a cidade de Novo Hamburgo - onde
sempre morei - e a plantacéo de repolhos, de tereale pepinos; entre o0 pomar de laranjas,
goiabas e bergamotas. Brinquei muito; montei ar@gugersegui quero-queros e fiz casa no

mato, no lugar de origem de meus parentes.

! A titulo de esclarecimento, convém destacar amtis grafias do nome do CAmpAsancadoSantana do
Livramento e da cidade homénima, registrada conmy’Saa do Livramento.
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Como habitante da “cidade grande”, percebi que@oemetropolitana detinha certo
statusante a chamada “colonia”. Esta identidade urbamdac por me separar, pouco a
pouco, de meu ponto de partida e as visitas agaptiraiso foram se tornando cada vez
mais espacadas e rapidas.

Passei por uma adolescéncia tranquila e cheguéasadulta com algumartezas
gue 0s espacos por onde passei ajudaram a con&istirdei em escola privada e segui
trabalhando em instituicdes particulares. Contimueus estudos na licenciatura em Letras e
tudo estava de acordo com os planos: formada,alaos maiores! Tudo estava bem — leia-
se estavel, até que eu resolvi ingressar no MesewdEducacao.

Uma das minhas primeiras aulas no progr&siaito Sensala UNISINOS foi com a
professora Berenice Corsetti. O tema, as cotaaisguara ingresso na universidade publica,
a época, era assunto novo e polémico. Estava dedescussdo: mesmo na condicdo de
bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de &esko Nivel Superior - Capes,
considerava qualquer beneficio um incentivo ao écifragilidade. “Como eu, com tantas
dificuldades econémicas, tinha me formado e fazéstkhdo? Ora, pois! Qualquer um podia
fazer isso!”. Mal sabia que estava a viver um prdtumovimento de volta as minhas raizes,
de busca de uma leitura mais limpa, sem tantog\ergrde uma visdo contaminada por
preconceitos e limites.

Aos poucos, fui me identificando com narrativasnooas dos colegas Francisco,
Janilson e Eliene que, vindos do Nordeste, tramaamgens cheias de angulos sobre a fome, a
discriminacdo e cenarios que s vi na televisdoesBas, somaram-se muitas outras,
surpreendentemente préximas. Realizei leiturasrécipei de conversas que me fizeram
chegar mais proximo ao panorama da sociedade dirasitepleta de desigualdades. Aos
poucos, fui abandonando antigas convicgdes e attwtauiras, mais humanas e solidarias. Ja
disse varias vezes, sem hipocrisia, que a insergd@rograma em Educacdo, mais do que
gualquer coisa, fez de migentemelhor, que sabe o quanto ainda precisa aprenéso D
isso, em grande parte, a minha orientadora, paf@ddari Margarete dos Santos Forster.

A dissertacdo que resultou dessa etapa de minhmad¢dio focalizou saberes
produzidos e silenciados por professores de pa#BigA pesquisa foi um interessante
exercicio e motivou reflexdes, sendo que particighei muitos eventos da area. Nestes,
frequentemente, sentia o julgamento sobre as pdeduga Educacdo - alheia ao “territério
‘legitimado’ para operar com o portugués”, a Lirgjich — como um saber de segunda
categoria. “Achismo”, “fragilidade” eram termos asinos debates que confrontavam com

as concepcdes de ensino e de pesquisa das Ciéheisanas. Dai, poderiamos discorrer
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sobre a grande forca da area da lingua maternapesar das constantes mudangeas)tém
suas estruturas basicas ha muito tenfBAGNO, 2006). Recorrendo a Bernstein (1998), é
possivel apontar como esse campo apresentaclassificacdo forteque, em relacdo a
outros, mantém-se tao rigidamente configurado.

Enfim, segui com minhas indagacbes e elaborei uojetor para a selecao do
Doutorado, aprofundando as questdes acerca dooatsilingua. Tudo seguia seu rumo; eu
estava segura: construi aprendizagens que me iajdaratravessar fronteiras. Até que, no
dia da entrevista para ingresso curso, relater@®gsoras minhas angustias frente a minha
area de formacéo inicial. A professora Maria IsalzelCunha disse algo como “se estas tao
incomodada com isso, por que ficar presa a esspamPronto. A “pulga” estava posta
atrds da orelha. Agquele projeto jA ndo me bastaa&s uma mudanca como essa exige
desacomodacéao e “consciéncia de inacabamento” FHREI006), o0 que nem sempre é facil.
Resolvi, pois, topar o desafio. Andei por diferentespacos, aceitando a posicao de
aprendente, planando em novas ideias. Curiosaneetragetoria percorrida levou-me a olhar

0 campo da lingua novamente, mas com novas persgect

1.2 CONSULTANDO A BUSSOLA - APONTANDO UM NORTE

A partir dessas reflexdes, meu panorama se am@gpgcialmente sobre a educacéo
publica brasileira, j& que minha experiéncia sensgreleu na esfera privada. Inicialmente,
envolvi-me em amplos debates numa das cidades enewunorei, Erechim, no Norte do
Rio Grande do Sul. Em 2005, assim que mudei parauM rumores de gque movimentos
sociais organizavam-se em torno da conquista deast@a técnica e de uma universidade
federal para a regido. Interessei-me pela idem agda convite divulgado para um evento
com debates e participacdo publica, comparecia.

A primeira vitoria da mobilizag&o foi a inauguragim Campus Erechim do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Rio @raodSul (IFRS). Apos vérias sessdes
abertas a comunidade, trés cursos foram escolledoaplantados nas areas de metal-
mecanica, alimenticia e de vestuario. Essas resitddearam um espaco especial em minha
trajetoria, pois, pela primeira vez, pude ouvib&laadores defendendo seu direto & educacgéo
para a qualificacéo profissional. Os dizeres deéucesas, mecanicos e muitos outros, como
o0 de representantes de sindicatos dessas categemaas carregados pelo apelo por uma

educacao gratuita, capaz de ajuda-los a ascendeeiooem que atuam. Da mesma forma, a
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presenca de empresarios dos setores envolvidoaseraivindicacdes atestavam a urgéncia
da implantagdo de uma escola técnica na regido.

O outro sonho da comunidade erechinense era o de umversidade publica.
Confesso que ao testemunhar uma das primeiras ltadsis, que reuniu alguns poucos
jovens em torno do apelo, em sua grande maiorianda de familias de pequenos
agricultores, duvidei que esse objetivo fosse atngLedo engano. O movimento Pro-
universidade cresceu e, em 29 de marco de 20l@ulas da Universidade Federal da
Fronteira Sul Campusrechim comecaram.

A cada reuniéo, identificava-me cada vez mais carhjetivo de trazer a uma regiao,
até entdo desassistida pelo setor publico, umaaigAtnde qualidade. O que mais chamou
minha atencdo foi a ansia pelo acesso a educagaggpte de agricultores familiares.
Provocada pelas explanacdes realizadas, sentiamendamente incomodada. Percebi que
os discursos de jovens erechinenses refletiam-smiama familia. Ai estava a chave para
me reconectar as minhas raizes, especialmentegattey meu tio, José Roque Buchmann
que, respeitosamente, apresento-te.

Roque vive até hoje em Feliz. Tenho sua imagersepte: chapéu de palha, pele
castigada pelo Sol, botas sujas de barro, enxadaregor perto - retrato fidedigno de mais
um homem que tira do solo seu sustento. O quetaaeporém, é seu conhecimento. Nas
minhas idas a casa da vo, via-o fazer sempre o m@emturso: da roca para o0s jornais,
livros, revistas. Ele ama ler. Ama saber mais. Ansaber. Nao ha assunto sobre o qual nédo
se possa falar com ele. Senti-me, entédo, instada\zersar com meu tio e saber, afinal: por
que alguém téo disposto a aprender ndo detémmaislalto de escolarizacdo?

Este dialogo acabou se tornando memoravel. Cudgria rotina, ele saiu da
plantacdo e, sabendo que sua fala seria imporpamnge minhas ponderagdes no projeto de
pesquisa do Doutorado, foi tomar banho e colocax toapa limpa. Alinhado, juntou-se a
mim e & minha avo Alma, entdo com 93 anos. Edlia,dm narrar suas lembrancas, chegou
a apontar que era uma pena eu nao estar anotatwlo fyue dizia, pois “daria uma histéria
bonita”. Ao saber que no gravador estavam suas/maalavibrou e ficou orgulhosa da
importancia de seus dizeres.

Neste encontro, soube que ele ingressou na esgslaete anos e que andava quatro
quildmetros a pé para chegar l&. Nao havia sapio.tinha lapis. Tinha giz e pedra. O
registro feito era apagado quando a pedra ia pasg@a. Em casa, a plantacao esperava. O

professor era indicado pelo padre e, para lecidrastava ter o quinto ano. Vara na mao.
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Ninguém podia falar alemao. Cinco classes difeeenee mesma sala. O mesmo livro para
todos: “O tico-tico”. Todos sabiam a histéria de €daprenderam” bem a licao.

Um dia, meu avd Arsénio pediu a ele que lesse nmti@ia no jornal “A Nacao”.
Roque ndo conseguiu. Algo estava errado. Novo coneFe preciso outra escola. Carroca.
Estrada de chao, atoleiro. Mais trés irmaos pecuddm, porco, tudo viajando junto. Riacho
alto, ponte estreita. Caminho longo. Para. Desgari@arrega um caminhéo velho; carro nao
passava. Outra estrada. Barraco sem reboco parstalar. Tudo bem. Escola nova, boa, das
freiras, para estudar. Professor fazendo faculdade!

Esse rapido relato ndo consegue expressar asld#ies que foram enfrentadas por
meus familiares numa mudanca. Meu avd ndo estuchas, queria que seus filhos o
fizessem. Trabalhou arduamente para manté-log tare uma das Unicas fotos mostra-o de
costas, a caminho do trabalho: nem para um rgtad@m parar. A plantacéo esperava.

Ao chegar a nova instituicdo, meu tio precisounsatriculado no segundo ano. Nao
poderia acompanhar o quinto. Nao se importou. Eirzhdas de Religido, Desenho, Histéria,
Geografia, Matematica e Portugués. Conheceu vjaridsssoras, a Loiva, a Neusa e a Sueli.
Tirou 9.5 e 10. Adorava estudar. Um dia, a supayiarirma Hildegundes, propds uma troca:
capina por nota. Mesmo sem querer, Rogque capinawo®©nao precisavam fazer isso, mas a
plantacdo esperava. A escola so tinha até o qambo A cidade grande ficava longe. A
plantacdo esperava. As filhas puderam sair, mag;a fle guri era necesséaria. Uma bolsa de
estudos apenas para todos da regido. Roque ndowdphem ganhou ndo aproveitou. Meu
tio ficou na plantacéo. Apesar disso, € um mesradh e cultura.

Quero esclarecer que, ao trazer essa historiaygj@odemérito nenhum na vida no
campo. Pelo contrario, alimento profundo respedp gda. Entristece-me, porém, o fato de
gue meu tio ndo teve muitas escolhas. Hoje, dizt@@mais pique para estudar. O tempo
passou...

Quando perguntei a ele se gostaria de ter comtinsaus estudos, fazer um curso
técnico, uma faculdade, ele disse: “Eu gostarigida”. De fato, ouvir uma histéria dessas
nos faz pensar o quanto € Obvia a importancia dzxagdo e, principalmente, da
possibilidade de ingresso para todos. E “l6gicok ge queira estar numa escola, numa
escola técnica, numa universidade, mas nem sesgwedipossivel, por diferentes motivos,

incluindo-se a dificuldade de acesso.
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1.3 MUDANDO RUMOS - SULEAR!

Nos ultimos anos, enunciaram-se projetos com imdaatidades de fortalecer a
educacdo publica, dentre os quais se deu a expatsdRede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnol6gica no Brasiue, por sua vez, confluiu & criagcéo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Teciltgso exigiu diferentes esforgos, como
a ampliacdo do quadro de docentes da Rede porda&ioncursos publicos.

Em 2010, fui aprovada num desses certames para @ professora do ensino
bésico, técnico e tecnoldgico do IFSul Campus Aadac¢Santana do Livramento. Mudancga
de rumos: “sulear”, como postulava Freire (189¥)epetia a professora Cleoni Fernandes,
em suas aulas. Dupla responsabilidade: atuar neagd@lo publica com comprometimento e
qualidade e ajudar a fomentar o desenvolvimentaumda regido bastante atingida por
desigualdades sociais.

No meu espago de trabalho, busquei contribuir cesasee metas e conhecer cursos
técnicos binacionaisTrata-se de um projeto pioneiro No Nosso pais:eoér educacao
técnica a brasileiros e uruguaios, em turmas mistas

Como j& apontado, o intento tem a parceriaGimsejo De Educacion Técnico
Profesional — Universidad Del Trabajo Del UrugugETP-UTU), responséavel por
implantar um curso técnico binacional, nos mesmolsles do brasileiro de Informética para
Internet, no pais vizinho, na area de Controle Amital. A iniciativa contempla uma ideia
inédita até sua implantacdo, apoiada em anos deiagdes e de acordos entre o Brasil e 0
Uruguai.

A oferta das turmas de cada curso preveu vagas50dtade brasileiros e 50% de
uruguaios, selecionados de acordo com as legislagéecada nacdo. As aulas, em sua
maioria, decorrem no idioma de origem dos professaro caso do curso de Informatica, em
portugués; Controle Ambiental, espanhol. Assingrfeds de lingua portuguesa e espanhola e
de Dialetos Portugueses do Uruguai (DPU - populateneonhecidos comgportunho)
interagem no mesmo ambiente. Em ambos os contexteigificativa a carga horaria de
disciplinas que envolvem o trabalho com linguapeeislmente se considerarmos que se

trata de um curso de formacao técnica subsequente.

2 Histérico da expansdo da Rede Federal de Educagdissional Cientifica e Tecnolégica no Brasilpdisivel
em: <http://redefederal.mec.gov.br/index.php?opttmm_content&view=article&id=52&Itemid=2> Acesso
em nov 2010.

% Paulo Freire utiliza o termo “sulear” em contrapaés a conotacdo ideoldgica que o vocébulo “nottear
carrega.
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O convivio com a variedade linguistica ajuda asitati minha familia, que usa um
dialeto do aleméo no dia a dia. Esse movimentax&oalém das lembrancas de termos e
expressdes, o preconceito sofrido pelo meu pasnala, em razédo da expressdo encharcada
das origens germanicas. Infelizmente, sabemos tfjngua esta intimamente ligada ao poder
e ao lugar ocupado na sociedade e a expressantaligtbs padrbes “cultos” é julgada
pejorativa por muitos. Como discutirei mais adiaiméeressou-me, dentre varios aspectos,
também analisar que posturas e concepclOes sacrantrgas nas salas de aula frente a
variedade linguistica que se imp&e na regidao defaro

Volto-me a cidade de Sant’Ana do Livramento, gquebeu o IFSul com a ansiedade
de quem tem o maior indice de evasdo de habitalteRio Grande do Sul, segundo o
CENSO 2016 do Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticdBGE. Com a base
econbmica voltada a agricultura e a pecuaria extgnglistante da capital gaucha,
Livramento viu um encolhimento de 9% de seus maesdem apenas uma década. Muitos
daqueles que deixaram a cidade certamente o fizpeanbusca de maior qualificacdo e
trabalho. Perante esse e outros dados preocupdetwes, formacao profissional a um
contexto tdo especifico reveste a atuacdo do CaAwmscado Santana do Livramento de
expectativas.

Cruzei, por mais de um ano, de Norte a Sul, o Ren@ do Sul, entre Erechim e
Livramento, encontrando anseios comuns, iniciativabrosas e também dificuldades.
Certamente, na Fronteira da Paz, entre o BrasiUeuguai, sdo inumeros os desafios para

que a educacéao chegue aonde desejos de formagiarasp

1.4 PREPARANDO OS MAPAS - QUESTAO DA PESQUISA

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias

Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Almir Sater e Renato Teixeira

Considerando a riqueza dos cenarios que se colaodongo dessa estrada, pareceu-
me relevante analisar movimentos, dizeres e regiseam que transparecem praticas,
concepcgdes e constructos coligados & docéncia ensioo de linguas no curso técnico

binacional em Informatica para Internet, oferecpplelo Campus Avancado Santana do

“ Disponivel em: <http://www.cens02010.ibge.gov.br/dados_divulgadhok.php?uf=43. Acesso em 23 mai
2011.
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Livramento, e seus reflexos nas praticas das celegacurso uruguaio. Em funcdo da
parceria entre o IFSul e CETP-UTU e as docenteegfgectiva area, ampliei a analise junto
a duas professoras de portugués e de espanhal,idst#uicdo, atuantes no curso uruguaio
de Controle Ambiental.

Associada a essa intengao, esta investigacdo flamdamse na questdo de pesquisa:
“Quais concepcoes, praticas e saberes estdo ene apistrucdo no ensino e na docéncia de
linguas em cursos técnicos binacionais, na fran@itre Brasil e Uruguai?”.

Por essa via, focalizei consideracdes de professteelinguas, acompanhadas da
andlise de documentbg de registros de reunides binacionais. Foi reddizainda uma
entrevista com o gestor da instituicdo brasileardim de obter dados que auxiliassem na
contextualizacdo da discussao.

Evocou-se o desdobramento dos dados em dimengj@tad a atuacdo docente e ao
ensino em turmas binacionais: 1) da docéncia cdithy@@la no ensino de lingua portuguesa
e espanhola em cursos binacionais; 2) das concemEensino, lingua e fronteira; 3) de
praticas pedagadgicas, curriculo e avaliagcdo nmer lingua na fronteira.

Questionamentos estavam presentes em minhas mgfiest desde o inicio do
trabalho no CASL, como docente e pesquisadora. @&legtaram a coleta e a leitura dos
dados obtidos:

a) quanto a lingua, ensino e fronteira:

- O contexto fronteirico impacta a atuacdo docente ensino de linguas? Se sim,
como?

- Como se concebe a lingua na fronteira?

- Como se da a atuacdo docente em classes biaation

- Como desenvolver os conteudos, comunicar-seegagit com 0s estudantes nas
salas de aula binacionais?

- Ha singularidades na atuacdo docente na fronginacursos binacionais?

- Que concepcdes de lingua e de ensino as doceotestruiram ou estdo
construindo? Elas aludem a binacionalidade?

- O ensino de linguas pode favorecer a atuacadgspimial no pais vizinho? Se sim,
gue estratégias sao desenvolvidas para buscair &usg intento?

b) quanto a docéncia compartilhada:

® Entenda-se por documentos o Projeto Pedagégi€udso, Projeto IFs de Fronteif@pcumentos e Informes
Técnicos de la Comisidn de Politicas Linglisticasla Educaciéon Publicaatas das reunifes dos Comités
Binacionais, atas de reunibes diversas, especiéntamjuelas entre as professoras de linguas degadises,
entre outros.
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- Como se dé& o trabalho docente compartilhado ramogempo e espago, Nos cursos
binacionais?

- Ha dificuldades ou dilemas na docéncia compadidty em turmas de alunos de duas
nacionalidades? Se sim, quais?

- De que caracteristicas se reveste a acdo dowampartiihada nos cursos
binacionais?

- Como os alunos retornam as professoras a preskendaas docentes em sala de

aula?

C) quanto as praticas pedagogicas, curriculo e ava@gm aulas de linguas:

- O curriculo da éarea de linguas, num curso técriinacional, apresenta
particularidades? H& aspectos que podem ser @itmszno curriculo de um curso como
esse?

- Como avaliar alunos de turmas binacionais?

- Que instrumentos avaliativos sdo mais utilizadas contexto das turmas

binacionais? Por qué?

d) quanto aos saberes docentes em construcdo e agadocéncia em turmas
binacionais:

- As docentes apontam aprendizagens significatia@s/és da docéncia em turmas
binacionais?

- Houve alguma mudanca nas concepcbes e praticesdoeentes apds essa

experiéncia? Se sim, a que elas sao atribuidas?

Todas as perguntas convergiram aquela central eegido, cercando-a de variadas
matizes, orientadas por objetivos especificos:

- analisar dizeres e documentos relacionadoscand@ e ao ensino de linguas nos
cursos técnicos binacionais de Informéatica parermhat e de Controle Ambiental;

- reconhecer praticas e concepcdes oriundas dancacée linguas nos cursos
binacionais;

- identificar saberes em construgcao e acéo naddudarente nos cursos binacionais;

- identificar concepc¢des de docéncia compartilhéidgua em contexto fronteirico,

avaliacao e ensino de linguas, nas turmas binasiona
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- conhecer préticas e iniciativas desenvolvidasensino de lingua nas turmas

binacionais.

1.5 PARCEIROS DA JORNADA

O presente trabalho analisa documentos relevantesaite ponderacdes das
docentes de linguas, brasileiras e uruguaias, @desl no inédito projeto dos cursos
binacionais. Efetiva-se a triangulacdo entre dadidgndos de registros de entrevistas
semiestruturadas degravadas (em portugués e emhe$pade analise documental e de
gravacoes em audio de reunides dos professorésgias.

Dentre os interlocutores, ha cinco (pgssoaschamadasfonte professoras de
portugués e de espanhol do Brasil (3) e do UrufRlairesponsaveis pelas disciplinas de
Comunicacgédo e Expressdo em Espanhol/ Portuguislilll,e IV, no Brasil) e dePortugués/
Espafiol (I, II, Ill, no Uruguai). Tais componentes, aténmmento (maio de 2012), sdo
desenvolvidos através de momentos de docéncia colimpada, com praticas proprias, que
tém sido consideradas inspiradoras para outrossbisacionais.

Héa outros dois (2yujeitos de apoiogue alimentam a discusséo, dentre eles, uma
professora de Inglés Instrumental, do curso biiesilEsta escolha se justifica, pois, com seu
envolvimento, totaliza-se o nimero de docentesmdgids que atuam nos cursos binacionais;
reconhecem-se suas concepcdes como participatiteaedas discussdes sobre o ensino de
linguas nas turmas binacionais; amplia-se a vis@@rgino de lingua sob a perspectiva
instrumental (concepcédo expressa pela nomenclatlaa disciplina em que atua,
diferentemente das de Comunicacdo e Expressdo panmliitd/ Portugués e deortugués/
Espafo). Neste caso, ndo se envolveu um docente urug@agye o curso dRiveranao
tem inglés em sua grade curricular.

O segundo sujeito de apoio, diretor do CASL, faenehdo em funcdo de a
metodologia empregada no ensino de portugués spadmleol ter sido primeiramente gestada
no Campus Avancado Santana do Livramento. Opteeptyevistar o gestor da instituicdo
por seu conhecimento e envolvimento com a impléetalps cursos e da referida proposta,
desde seu inicio.

Aspirei, através desses dialogos, a construir umaovsobre desafios, dilemas,
concepcOes e saberes, em acdo e construcdo, pefasspras, no desenvolvimento da

docéncia e do ensino de lingua nas turmas dedirasike uruguaios.



27

1.6 FAZENDO AS MALAS - SUPRIMENTOS PARA A VIAGEM

N&o é possivel empreender uma viagem como estacagmgar suprimentos que
sustentem a trajetoria. Por isso, busquei, em lsathedeses e dissertacdes, periodicos, livros
e publicagbes diversas, outros estudos que pudesstamidentificados com meus objetivos
de pesquisa, frente as dimensdes que proponhovenvol

A fim de localizar esses trabalhos, alguns desestforam elencados para a selecéo:

“educacao e fronteirg™docéncia e fronteira]“lingua e fronteira’; “educacédo em contexto
bilingue” e “docéncia compartilhada’ Num segundo momento, foi importante acrescentar
mais um: fronteira Brasil-Urugual. Através desses critérios, manteve-se o focoiro e
fronteira, que abarca inumeros enfoques e esta diretamgadtia la ideia dbinacionalidade,

de ensino binacional Estes udltimos termos ndo desencadearam registligados a
discussdo em questdo. E possivel observar que eralte producdes sobre a tematica
fronteira ampliou-se significativamente na ultima décadasiis a principio, nao foi
elencado um filtro temporal para a coleta. Apesasal todas as producdes encontradas
partem de 1993, com pico de ocorréncia entre 2ZIE.8.

Causou-me supresa a quantidade e a diversidadaldéhbs orientados a Fronteira
da Paznas mais diversas areas do conhecimento, como &eodiinguistica, Antropologia
Social, Relagbes Internacionais e Educacdo. Héysive, varios registros internacionais
acerca da variedade, ensino e politicas lingusstiearegido, podendo-se citar publicacdes na
Alemanha, na Espanha e nos Estados Unidos.

No Banco de Teses da Capes, até julho de 201% wakalhos contemplavam o
descritor *tducacao e fronteifa dos quais se destaca a dissertacdo de MiriareaCo
Fonseca “Subsidios para o estudo da educacaoadafeonteira Brasil-Uruguai”, (UFSM,
1993). A autora aborda aspectos constitutivos deorde, geografia, economia, cultura e
educacéo, especialmente acerca de praticas pedagidgedagogia linguistica, curriculos e
programas de escolas de educagéo basica e su#oretan o fracasso escolar.

Quanto a tocéncia e fronteira dezesseis ocorréncias foram registradas, semdo u
delas relacionada as discussdes aqui propostalistéria dos professores de espanhol nas
fronteiras” (UFMS, 2007), de Suzana Vinicia MarxiBarreda. Apesar de restringir-se a
docéncia da lingua espanhola, pontua a atuacdontéoc® espaco fronteirico e as
representacdes de sujeitos frente a esse contexto.

O descritor lingua e fronteird gerou duzentas e vinte e trés ocorréncias. Qslest

em sua maioria, focalizam aspectos literarios, lfugia, fen6menos linguisticos oriundos do
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contato entre linguas distintas, discursos e espdeoenunciacdo. Deste universo, “Falar
apaisanado: uma forma de designar as linguas neeifi@ (UFSM, 2009), dissertacdo de
Isaphi Marlene Jardim Alvarez; “O jornal como egpaie representacdo das relacdes
fronteiricas no inicio do século XX: linguas, stgeie sentidos”, de Sara dos Santos Mota
(UFSM, 2010); a tese “Linguas de fronteiras e alitle linguas: uma histéria das ideias
linguisticas” (UNICAMP, 2006), de Eliana Roza Stajre a tese “O sujeito pronominal no
portugués uruguaio da regido fronteirica Brasilddai” (USP, 2009), de Silvia Etel
Gutierrez Bottaro, destacam-se por oferecer eleyseqtie clarificam a relacdo entre o
portugués e o espanhol e seus impactos nas salasll@edos cursos binacionais. Ao
descrever fendmenos linguisticos e a relacdo dw¥eiricos com a lingua, amparam as
reflexdes sobre a docéncia nas turmas binacionais.

A busca por éducacdo em contexto bilinguetiginou cinquenta e seis titulos, em
grande parte destinados a interacdo de estudanmtzsssem salas de aula bilingues. Duas
dissertacbes despontam: “Com quantas linguas sanfapais? Concepcdes e praticas de
ensino em uma sala de aula na educacao bilingu®P,(2009), de Selma de Assis Moura; e
“Mitos e concepcoes linguisticas do professor emecdos multilingues” (UFRGS, 2004). A
primeira auxilia a reconhecer conceitos, como obililgguismo; lingua e cultura; educacao
bilingue e diversidade cultural e comunicacdo. gusea registra concepcdes de docentes
confrontados com contextos multilingues e suaslEss@edagdgicas. Envolve importante
discusséo acerca da reproducao, por parte dosspooés, de mitos circulantes na sociedade
no que tange a valoracao de certas expressdesslicga em detrimento a outras.

Em vista desses achados, apurei os critérios ldedsebuscandoFfronteira Brasil-
Uruguai’. Assim, vinte e seis estudos foram destacaddec@®das andlises € variado, como:
fixacdo de limites geograficos; politica exterioadileira com o Uruguai; contato linguistico;
acOes de cooperacdo na area da saude, entre @ésbtaque-se a relevancia de dois estudos
que, mesmo ndo pertencendo a area da Educacampremtacom esta proposta: a dissertacéo
de Thais Mere Marques Aveiro, “Relacdes Brasil-Waig a Nova Agenda para a
Cooperacédo e o Desenvolvimento Fronteirico” (UNBQ& e a tese de José Luiz Bica de
Mélo, “Fronteiras abertas: o campo do poder no @sgdeonteirico Brasil-Uruguai no
contexto da globalizacdo” (UFRGS, 2000). Ao dise@m sobre articulagdes politicas e
relagcdes internacionais entre Brasil e Uruguai, d@s estudos trazem luzes a
encaminhamentos e intencionalidades que possam s@rcar a implantacdo de um curso
binacional. Ao ver a fronteira como campo de poliEio agudiza a questao da delimitacao

de fronteiras concretas e imaginarias e os cosftiiee a concernem. Apesar de tomar como
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boa parte da andlise a questdo agraria, suas jgddsr colaboram para um maior

conhecimento socioldgico da regido. JA4 Aveiro ghEmentos para o estudo das relagdes
entre os acordos tracados entre Brasil e Uruguwestadando a “Nova Agenda para a

Cooperacdo e o Desenvolvimento Fronteirico” questearya o anseio de implantacdo de

uma escola técnica binacional, ja em 2005.

Posteriormente, outros estudos podem ampliar @& albbre as relagbes e interesses
que cercam a unido de dois paises em torno de ojet@de formacado profissional, visto
que a educacdo € um dos indicadores de posturgdogasd entre as nacdes. Tomemos o
exemplo do Uruguai que, em diferentes momentosoriists, buscou sedimentar seu
nacionalismo ao ampliar o numero de colbénias elasawa linha fronteirica, impondo o
ensino do espanhditandard, especialmente entre 1867 e 1878 fim de neutralizar a
influéncia do portugués; mas que, a partir de 2@08\a obrigatorio o ensino da lingua
brasileira nas escolas de educacéo basica.

Nesse mesmo descritor, localizei as dissertac@eSubsi Abel Menine Guedes,
"Magistério de 2° grau em area de fronteira: balgcaproximacao” (UFSM, 1996); de Silvia
Lourdes Molinari Sande de Dalessandro, “Brasilgsi@io Urugualefios: Pedagogia Cultural
na fronteira traduzida em imagens e palavras” (URBBD07); e de Leticia Soares Bortolini,
“Letramento em uma escola bilingue da fronteiraguawBrasil” (UFRGS, 2009). Tais
pesquisas auxiliam a reconhecer praticas pedagodeascolas e professores da educagéo
basica, encharcadas na diversidade cultural e ifhiga da fronteira, na identidade
fronteirica, no hibridismo cultural e imagens ligadao “vai e vem” de cidadaos, alunos e
docentes.

Ainda cogitei analisar temas comeducacgéo profissional na fronteita“ensino
técnico e fronteira e “educacao técnica binaciorfalmas nao registraram ocorréncias
validas a este estudo. Assim, a fim de ampliaraasipilidades de localizacéo via palavras-
chave, inseri aos descritores termos coredutacdo e internacionalizaga@ “ensino
bilingu¢' nas buscas em periodicos (2002-2011). Junto aem@ares das publicacoes:
“Revista Brasileira de Educacao”, “Educacédo e Pisafju‘Educacao Profissional: ciéncia e
tecnologia”, “Educacao e Sociedade”, “Educacao @iiade” e “Educacdo em Revista”, nas
quais ndo encontrei artigos debatendo as relagiies RBrasil e Uruguai frente a educacéo,
tampouco acerca da educacao técnica binacionah dronteira em questdo. Ha, entretanto,

® Mais informacdes disponiveis emhgtp://www.espacoacademico.com.br/073/73esp_jubitipt. Acesso em
13 jul 2011.
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vérias ponderagfes acerca da internacionalizagdopaperacgéo internacional, do fluxo de
estudantes e de conhecimentos entre diferentesspadjue toca ao ensino superior.

Nesse exercicio de coleta, identifiquei textos giggecem subsidios para o debate
acerca das relacdes internacionais e educacdo.c4Edlo para a integracdo: rumo ao
MERCOSUL Educacional?”, de Leandro Raizer, publicad revista “Politicas Educativas”
(v.1, 2007) e “O MERCOSUL Educacional e os DesafiosSéculo 21", de Moacir Gadotti,
editado pelo INEP. Raizer clarifica a estruturagio 6rgaos responsaveis pelos debates
educacionais no MERCOSUL, aponta brevemente ast@sts de ensino de paises como
Brasil e Uruguai e topicos da integracdo atravésdieacdo, espago em gue se inserem 0S
cursos técnicos binacionais. Gadotti também seaadste estudo, pois desenvolve matizes da
integracdo em tempos de globalizacdo, desafiosddaagedo para incluséo, integracéo e
globalizacéo, orientados pela formacgédo multirragialltural da América Latina.

As ideias de Jacinto Ordéfiez Pefaloni@ éscuela, diferentes contextos culturales
y culturas de frontera na “Revista Brasileira de Educacgao” (n°23, 20Q®)r sua vez,
reforcam a premissa de que a escola organiza-se espaco privilegiado de formacdo, mas
que, muitas vezes, esse compromisso nao se redaaidrcontexto social e historico e,
consequentemente cultural, em que se insere.

Assume destaque o dossié “Educacdo FronteiricasilRieuguay, Linguas e
Sujeitos”, do periddico “Pro-posi¢cdes” (UNICAMPMe010. Seis artigos debatem a lingua,
0 espaco de enunciacao fronteirico e a identidadprdfessores e estudantes brasileiros e
uruguaios. Todos dialogam e amparam esta propastaegtarem diretamente ligados ao
contexto da pesquisa. Nenhum deles, porém, toeasioo técnico binacional.

Ha de se destacar instituicbes e grupos que &idér a tona questdes relevantes e
multidisciplinares, a exemplo de Programas de Pademcdo, como os da Universidade do
Oeste do Parana (UNIOESTE), através do Mestra@odistiplinar em Sociedade, Cultura e
Fronteiras; e da Universidade Federal do Mato Grats Sul, por meio do Mestrado em
Estudos Fronteiricos. Inclui-se também o Institdéo Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica (IPOL). Eventos também témeapntado eixos relevantes, comad o
Encuentro de las Ciéncias Humanas e Tecnoldgicaa lgalntegracion en el Conosuem
que um dos simpaosios foi “Dialogos nos Espacostenigos” e o | Seminario de Gestdo em
Educacédo Linguistica de Fronteira no MERCOSUL. Néove, até entdo, lancamento de
anais dos eventos.

Quanto a océncia compartilhadg’no Banco de Teses da Capes ha trés registros,

orientados a EaD e a casos de inclus@odissertacdo deMaria Rosangela Carrasco
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Monteiro, “Todos os Alunos Podem Aprender: a ingtugle alunos com deficiéncias no lli
Ciclo” (UFRGS, 2010), analisa o projeto Docénciampartilhada (DC), vinculado a
Educacdo Inclusiva, no contexto de uma escola gaibtie Porto Alegre. O texto é
importante, pois apresenta perspectivas sobre tecgreealizada, a partir da visdo dos
professores. Um artigo da mesma autora, escritpagoeria com Maria Luisa M. Xavier, “A
inclusdo chega ao Ill ciclo - avancos e impasses pmwcessos de socializacdo e
aprendizagem”, esta bastante relacionado a essaig@stambém apresentando a DC na
perspectiva da inclusdo. Apesar de se tratar deladas e concepcdes distintas, ajuda a
compreender 0s processos colaborativos como reées/anacao e formagédo docente. Outro
trabalho, dissertacdo de autoria de Marcia AlvegeBa, “Docéncia em Educacdo a
Distancia: Tecendo uma Rede de Interacbes” (UFBRQ)2 também se relaciona. Mesmo
focalizando a EaD, mais especificamente a paresti@ tutores, professores e conteudistas,
apresenta dados interessantes acerca da partitha taior de combate ao isolamento
docente. O ensino e a aprendizagem sao tidos cespmnsabilidade compartilhada entre
todos. A tese de Vivina Dias Sol Queiroz, “Sergi@oSignificados da Docéncia na Sala de
Tecnologia Educacional” (UFMS, 2009), identificentte outros elementos, a DC na sala de
aula de tecnologia como alternativa ao desgataldade aula convencional. Apresenta, pelo
dizer de seus sujeitos, o reconhecimento posit@oredlacdes compartilhadas, de ajuda
mutua, colaboragdo, troca e cooperacdo, como feedoees de melhores condi¢cdes de
trabalho, minimizando dificuldades e frustracdo @profissdo docente, por exemplo.

O artigo “Processos formativos a partir de praticetusivas na educacdo basica”
(2012), de Gilberto Ferreira da Silva, Marta NOomngbe Suzana Moreira Pacheco, traz
resultados de uma pesquisa colaborativa, juntofegsores de escolas municipais de Porto
Alegre. A partir da analise do processo de pesgtosaacao e escrita colaborativa, um dos
temas destacados foi o da DC e do trabalho coletixperienciados por meio de projetos
vinculados a inclusédo, na escola como fatores deagéo. J& os trabalhos “O Estagio
Curricular Supervisionado em Educacao Infantil does6 de Pedagogia da UnUCSEH/
UEG”, de Ivana Alves Monnerat de Azevedo (2011),Decéncia Compartilhada na
Educacao Infantil: Aprendizagem Autorregulada”, Alea Paula Pizarro et al. (2011),
discutem possibilidades de DC no estagio curricdiarPedagogia, como favoravel ao
desempenho das estagiarias, que planejam e atudornd® compartilhada, na Educacao
Infantil, junto as professoras titulares.

N&o ha tdo grande difusdo de trabalhos sobre o, termaomparacao a outros aqui

abordados e, ainda assim, ndo haveria condicoesomtemplé-los todos. Apesar disso,



32

chamam atencao os relatos de experiéncia de poodssgue vivenciam a DC, como o texto
“Docéncia Compartilhada — da Reflexdo a Acédo” (30@@ Marcia Rosa da Lulariela
Zamboni Bauer e Tatiana Schuhl dos Saritaslizando as praticas de uma escola ciclada.
Para as autoras, através do trabalho com duagswdcentes na mesma sala de aula, as
dificuldades dos alunos tornavam-se conhecidas jpaleceiras, pois eram vivenciadas por
todas e ndo conhecidas pelo relato da colega. Bop dado, o numero de alunos
acompanhados aumentou e o trabalho extraclassénamb

Os textos localizados apresentam concepcoes iegsr@roprias de DC, assim como
ocorre nesta pesquisa, atraves das declara¢gfesuptns. Cabe, assim, relaciona-las as
colocacdes das docentes dos cursos binacionaspdevem consideragdo seus distintos
contextos.

Ante a riqueza do campo da educacao, esta propostiende aliar-se as producdes
que dialogam com o tema da educacdo técnica biredcimtrelando-se a tantas contribuicées
ja registradas acerca da docéncia, do ensino tcdas saberes docentes, do ensino de
lingua e da educacdo na fronteira. Tenta colabayar a area ao se deter nas praticas,
concepcOes e saberes em acao e construcao, paflasspras, na docéncia e no ensino de
linguas dos primeiros cursos técnicos binacionééseoidos em parceria entre a Rede
Federal brasileira e a CETP-UTU.

Véarios autores aqui orientam as discussdes. Destse; quanto a) &onteira
Jacomo, Machado, Sousa Santos, Mélo e Martins; éjugacao profissionalManfredi,
Kuenzer e Frigotto; c) Bngua, ensino e fronteirdBagno, Bortoni-Ricardo, Sturza, Carvalho
e Behares; d) aosaberes docentesTardif, Cunha, Pimenta e Gauthier; &)docéncia
compartilhada e ao trabalho colaborativo:Fullan e Hargreaves, Moor, Damiani, entre

outros.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Cheguei a conhecer velhos gatchos de chiripa eophéo,
gente guapa na esquiva da lei e da miséria.
Contrabandistas que passavam a noite, sigilosoocomros.
Gente que falava uma mistura de espanhol e porjgué
um portunhol que, ao invés de fazé-los binacionais,
tornava-os estrangeiros nas duas patrias.

Julian Murguia

O Campus Avancado Santana do Livramento do IFSuhfplantado na regido da
Campanha, no Sudoeste do Rio Grande do Sul, am3&akcapital do estado, Porto Alegre.
Trata-se da primeira instituicdo da Rede FederaEdecacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica brasileira a oferecer um curso téchioacional. Tal inovacdo deve-se a sua
localizacdo junto a “Fronteira da Paz”, entre Sam&’ do Livramento (Brasil) ®ivera
(Uruguai), moldando um contexto peculiar, multitacke.

Este capitulo visa a aproximacao desse panoramieifico, vetor de integracdo, mas
também de conflitos que podem impactar a formago ali se prop6eO texto parte de
diferentes visbes acerca do termo “fronteira”; dborelementos que convergiram a
integracdo entre Brasil e Uruguai; focaliza a Feoatda Paz; aponta um breve historico das
relacdes e acordos entre os dois paises que pitasln 0s cursos binacionais; e apresenta o

Campus Avancado Santana do Livramento e o CETP-WhBtituicbes parceiras no projeto.

2.1 NAS FRONTEIRAS — IMPACTOS E CONCEPCOES

N&o pojava em nenhuma das duas beiras,
nem nas ilhas e croas do rio,
nao pisou mais em chdo nem capim.

Guimaraes Rosa

Guimaraes Rosa escreveu a “Terceira Margem do, Rafito em que um homem
passa a atravessar as aguas de um rio sem atmacaargem alguma. Ele vive o resto dos
seus dias numa canoa e, nos seus eternos “iressé, wruza permanentemente uma terceira
via, coisa que ninguém compreende. Estar no meidentre”, € algo que exige um novo
olhar, compreensdo apurada. Essa metafora, segntaminculada a fronteira, ilustra
como, na atualidade, dissertar acerca desta patgsa ser um exercicio difuso, pois se

testemunham tempos de globalizagédo, de novas coafiles sociais e politicas, de limites
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liguidos, da tecnologia que em todo lugar penetila entrelace de culturas e identidades -
uma terceira margem? Por outra via, ha nacfesdifieaen muralhas imaginérias sobre seus
territorios, impondo a seus cidadaos regimes datms e, muitas vezes, violentos, negando
o didlogo aberto com outros povos - margens cescada

Tais restricoes defrontam-se com perspectivastigliesos do tema, como a de que
“a fronteira ndo é exclusivamente uma linhasdria, mas € também um lugar de
comunicacdo. Ha muito deixaram de jogar um papebaleeiras separadoras para se
converter em lugares de passagem e de intercongdnicllACOMO, 2004, p.1). Ela passa
a se configurar como um espac¢o hibrido e, nessstaue transito, caminham acgfes de
integracdo, mas também de rejeicao.

Acerca disso, identifico o exemplo de Sant’/AnaLdoamento e ddRivera- Brasil e
Uruguai sdo separados (ou unidos) por uma rua:reensem margem, fronteira seca. As
relagbes politicas, econdmicas e culturais entrdois paises séo intensas e constantes de
modo a emprestar a regido o titulo metaférico derfteira da Paz”. Este € resultado de um
historico de conflitos e de tratados que levaranaréados tracados de limites e, por fim, a
configuracdes linguisticas e culturais distintageemesmo tempo, amalgamadas.

Em razdo desse contexto tdo especifico em quens&xem os cursos técnicos
binacionais, parece relevante perpassar algumasdeoacOoes acerca da fronteira, limites
geograficos e suas implicacdes. Considerando eez&uwo tema, sinto-me instada a
perpassar diferentes areas do conhecimento, nuondagjem multidisciplinar. Assim, divido
estas linhas com soci6logos, geografos e literatos®a vez que conhecimento ndo tem
fronteira.

Comecemos com definicdes adotadas pelo Minisida® Relagbes Exteriores do
Brasil, no que tange as fronteifaa) Fronteira- termo genérico, relativo a uma regi&o ou
faixa de territorio abrangente; H)imite- termo exato cuja concepcdo linear define
precisamente o terreno; d)elimitacdo- fixacdo dos limites por meio de tratados
internacionais; dDemarcac¢dc implantacdo fisica dos limites, constru¢cdo decos em
pontos determinados; d)ensificacdo e caracterizacd@perfeicoamento sistematico da
materializacdo da linha limite mediante intercatag@ novos marcos, com o0 objetivo de
torna-los mais intervisiveis.

Segundo Lia Machado (1998), apesar de o sensoreapontar os dois vocabulos

limite e fronteira como sindnimos, existem diferencas a serem carslds. A autora parte

" Disponivel em: <http://www2.mre.gov.br/daa/df.hiteth07>. Acesso em jan 2011.
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da andlise etimoldgica e historica da paldwateira (0 que esta na frente), destacando que
ela ndo esteve ligada a nenhum conceito legaliqmibu intelectual em sua origem, mas,
sim, a fenbmenos da vida social espontanea, indlicanmargem do mundo habitado. No
decorrer do desenvolvimento das civilizacbes, admanivel de subsisténcia, as fronteiras
passaram dugares de comunicacdarevestindo-se de carater politico, apesar de nao
corresponderem a um espaco que delimitasse umadenmblitica. “Na realidade, o sentido
defronteiraera ndo de fim, mas do comeco do Estado, o lugar grade ele tendia a se
expandir’ (MACHADO, 1998, p.2).

Ja o termdimite, originario do latim, designaria “o fim daquilo @umantém coesa
uma unidade politico-territorial, ou seja, suad@ainterna” idem). Ainda segundo a mesma
autora, o conceito moderno de Estado reforcou sem&do politico, uma vez que sua
soberania esta ligadatérritorializacda Uma nacao soberana pode fazer uso da forca,fisica
forjar normas de trocas sociais, estruturar fordeasomunicacao no territério controlado por
um governo central, entre outras agdes. Assimifasedcas seriam claras: a fronteira volta-
se “para fora” e os limites, “para dentratidm) e tais orientacdes implicariam distintas

caracterizacées:

Enquanto dronteiraé considerada uma fonte de perigo ou ameaca p@uge
desenvolver interesses distintos aos do goverrniatenlimite juridico do estado é
criado e mantido pelo governo central, ndo tendia propria € nem mesmo
existéncia material, € um poligono. O chamado “male fronteira” € na verdade
um simbolo visivel do limite. Visto desta formdjroite ndo esta ligado a presenca
de gente, sendo uma abstracdo, generalizada naatédnal, sujeita as leis
internacionais, mas distante, frequentemente, desejods e aspiracdes dos
habitantes da fronteira. Por isso mesmo, a frantéirobjeto permanente da
preocupacdo dos Estados no sentido de controleaulagdo. Por outro lado,
enquanto dronteirapode ser um fator de integracdo, na medida em @ueanha
zona de interpenetracdo muatua e de constante ntagfjpude estruturas sociais,
politicas e culturais distintaslimite € um fator de separacéo, pois separa unidades
politicas soberanas e permanece como um obstabuwp fdo importando a
presenca de certos fatores comuns, fisico-geoggafiti culturais (MACHADO,
1998, p.2).

Assim, mesmo que cada nagé&o constitua seu arcabuoligmal dentro de uma “linha”
que a separa de outras, “a leveza da zona frayaeotna-a muito sensivel aos ventos. E uma
porta de vai e vem, e como tal nunca esta escatamaram nunca esta fechada” (SANTOS,
2010, p.154-155). Ela néo isola a convivéncia d@amunidades, portanto, “em zona de
fronteira ha toda uma forma cultural, ocasionadaspeontatos que se pulverizam em face
da presenca de contingentes populacionais oriuddadiferentes localidades” (PEREIRA,
2009, p.54).
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Apesar dessa mobilidade, a linha de fronteira asstontornos variados, de divisao,
de delimitacdo de territério e de configuracdodeniidades nacionaisalgo tan efimero y
simple como una ‘raya’ fue el punto de partida deskparacion de gentes que durante
milenios habian compartido espacios y modos deogrgknizacion socidl(GIL, 2004, p.1).
No caso da Fronteira da Paz, povos que dividiamesnos campos passam a se estabelecer
de acordo com limites geograficos, convergindo asttwicdo das linguas espanhol e

portugués como um dos eixos de culturas e iderggldderenciadas. Assim,

os brasileiros e os uruguaios da fronteira, embmraximos geograficamente,
encontram-se distanciados por legislacdes nacioparshistérias diferenciadas e
objetivos distintos, fazendo com que a linha imaga— a linha de fronteira —
adquira conformac8es objetivas, compondo-se urmrepsacsociocultural complexo
(MELO, 2004, p.126-127).

Essa complexidade, ainda segundo Médter(), é configurada pela proximidade:
“diferentemente de regides distantes de areas addgeira geopolitica, nesses lugares —
principalmente nas cidades — medidas econOmicagadiicas implementadas afetam
imediatamente, positiva ou negativamente, a pofalagizinha”. Apesar de nacdes
independentes, as decisdes do Brasil e do Uruguansecruzam, sendo valido relembrar
gue nem sempre as resolucdes tomadas pelos gowemiosis vém ao encontro dos anseios
da populacéo fronteirica.

Os dois paises dispdem de tradigBes, de memoetweok de formas de organizacao
préprias. Frente a isso, os Estados teriam duglelppara Santos (2010, p.151):

As culturas nacionais, enquanto substancias, s@oamiacao do século XIX, séo,
como vimos, o produto histérico de uma tensdao entréversalismo e

particularismo gerido pelo Estado. O papel do Estédduplice: por um lado,
diferencia a cultura do territorio nacional faceexterior; por outro lado, promove
a homogeneidade cultural no interior do territdraeional.

Cabe refletir acerca de tal funcdo do Estado,tnal @&ontexto, em que o mercado
empurra as nagdes para um processo de globalizeegdineral hegemoénica (SANTOS,
2005). Como ficam as fronteiras, especialmenteoasunidades que ja sofrem os impactos
de estarem localizadas distantes de grandes ceatwadmicos?

Martins (2005) aponta que:

Ironicamente, talvez a propria inexorabilidade kidglizacdo venha a intensificar
esses lacos fronteiricos: num esforco para suermessdo homogeneizante de
forcas socioeconémicas e culturais mais ou menp®stas, as comunidades da
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fronteira, pelo convivio de diferengas, fortalecemas identidades nacionais e
regionais (MARTINS, 2005, p.2).

Pensando no caso de Brasil e Uruguai, testemunliana mescla cultural na linha
diviséria poucas vezes vista, que pode ser exdogud peloportunhol (DPU - Dialetos
Portugueses do Uruguai ou Portugués do Uruguajiedade hibrida empregada por muitos
fronteiricos no ndcleo familiar e também em sodileda e pela figura doloble chap§
cidaddo com dupla nacionalidade. Por isso, pamna @é uma categorizacdo de fronteira
definida pela distancia entre as cidades, ligadagg®es de espaco ou de territorio, é
relevante considerar por quem ela € habitada erd@ecaperene que esse espaco pode
assumir, especialmente quando falamos de municgeosnados. Ha de se focalizar as
relagoes, identidades e manifestagcdes que se maoldssa constante transposicéo de limites
geograficos impostos pelas determinacgdes legais.

Perante a Constituicdo Federal brasileira, “A daidte até cento e cinquenta
quildmetros de largura, ao longo das fronteiraestres, designada como faixa de fronteira,
é considerada fundamental para defesa do territ@@aional, e sua ocupacado e utilizacao
serdo reguladas em lei” (CRFB/88, art. 20, 8 2°L.eAn°® 6.634, de 2 de maio de 1979,
regulamentada pelo Decreto Federal n.° 85.064£6dde agosto de 1980, dispde sobre a
Faixa de Fronteira, dissertando sobre varios aspeatomo atividades econdmicas,
transacfes imobiliarias, servigcos de radiodifus@idre outros, no limite entre o Brasil e
outros paises.

Ja o Instituto Brasileiro de Geografia e Esta@st{IBGE), em seu Cadastro de
Municipios Localizados na Faixa de Fronteira, ¢f@sscada um deles de acordo com sua
posicdo dentro da Faixa: “fronteirico, com &reacig&rou totalmente na Faixa”. Ainda faz
referéncia a “sede na linha de divisa ou no linniterno da Faixa”.

Pereira (2009, p.53) aponta que, de modo gedakés distincbes para classificar os
municipios em area de limites geograficos com suyp@ises. A primeira segue o referendo
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil@88, ou sejanunicipios ddaixa de
fronteira, localizados dentro da faixa de 150 quildmetrodinlaa demarcatdria oficial; a

segunda denomina asunicipios na linha de fronteirgoroximos a uma faixa de poucos

8 Segundo Mélo (2004, p.133), “a expresséo tem giztmm a pratica, decorrente de Lei — ndo maisigor

— que obrigava os moradores das cidades da framedsil-Uruguai, ao realizarem o licenciamentwelieulos,

a colocacao de placas (chapas) brasileiras e uaggaa mesmo tempo”. Ainda de acordo com 0 mesnw au
(idem), no que tange a dupla nacionalidade, “considerarasileiro todo aquele que nasce no territéroaamal

(jus solig. A legislacao uruguaia considera cidadao urugtmdoe o descendente de uruguaio, mesmo nascido
em outro paisjgs sanguini¥'.
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metros, que as comissdes limitrofes reservam oasefras urbanas e a ultimaunicipios
fronteiricos chamados deidades geminadagor se desenvolverem nos limites de paises
vizinhos. A autora destaca ainda que “no caso d#edes geminadas em area seca, a
separacao ocorre unicamente por uma ‘zona negua’,é a referida faixa pertencente aos
Estados em contato e ndo pode ser tocada” (idem).

Rivera e Livramento sdo cidades gémeas. O Parque Intenahc- area turistica
dividida por Brasil e Uruguai — constitui um mau® limites do territério dos dois paises. E
simbolo de irmandade, ostentando, lado a lado,ulisrwerde e amarela, azul e branca. Tal
imagem icbnica impele a visdo do contexto para aléambordagem conceitual geografica ou

politica, apontando para a ideiafdenteira cultural

Fronteiras culturais remetem a vivéncia, as sazdks, as formas de pensar
intercambiaveis, aosthos valores, significados contidos nas coisas, patvr

gestos, ritos, comportamentos e ideias. Basicamanfeonteira cultural aponta

para forma pela qual homens investem no mundo,edodb sentidos de

reconhecimento (PESAVENTO, 2002, p.36).

Aferro-me, neste trabalho,feonteira como um espaco de confluéncia, de encontro,
de diversidade, de troca; ndo de limitacdo ou deariieha divisOria entre dois territorios.
Preciso, para isso, trazer o respeito a diversidattaral e & historia, sem esquecer, porém,
gue onde hé convivéncia pode haver conflito, pasdinado por fatores ligados a identidades
sociais distintas, aathosde santanenses e de riverenses.

O carater binacional, que empresta o ineditism® @wosos de Informatica para
Internet e de Controle Ambiental permeia essa x&bfleacerca da fronteira. Destague-se

ainda que:

A histéria politica (formando parte da histéria Boasil ou do Uruguai, por

separado) dessas regifes contrasta, em muitos rasnenm a histdria social,

populacional, cultural e linguistica e seus efeitos presente. Por diversos
motivos, essas diferencas estao implicadas na elnie por outro lado, tém na
educacdo um dos seus fatores constitutivos (BEHARBRD, p.17).

Perante essas afirmacfes, cabe considerar: agmséas salas de aulas dos cursos
binacionais podem vir a impactar as concepcoestcas dos docentes de linguas? Podem

gestar novos saberes?
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2.2 FRONTEIRA BRASIL - URUGUAI

Brasil e Uruguai dividem aproximadamente 1.003 Gquétros de fronteira e, com
excecdo do entorno da Lagoa Mirim - que separaopslacdes de Leste e Oeste -, a linha
tende a ser um espaco de constante transito. €dsticas comuns, como as feicbes
geograficas em que predominam planicies adequagasisria extensiva e a agricultura,
especialmente a de arroz, favorecem a integracéoireercambio. No Brasil, estdo os
municipios de Uruguaiana, Quarai, Barra do Qu&aif'’Ana do Livramento, Dom Pedrito,
Bagé, Acegud, Pedras Altas, Erval, Jaguardo e Sétdea do Palmar. No Uruguai, os
departamentos dartigas, Rivera, Cerro Largo, Treinta y Tres e R@a¢FRANCO, 2001,
p.9-33).

Os contornos fronteiricos do Brasil e do Urugu@o sesultado de uma historia de
mais de quatro séculos, permeada por conflitos wmagmas e batalhas “garantiam” forca e
posse. Terras sem linhas divisorias oficiais, @aleente ocupadas por indigenas, passaram a
ser veértice de disputas entre conquistadores poetes e espanhodis ao longo dos séculos
XVII e XVIII. Tratados como o de Madrid (1750), & Pardo (1761) e de Santo lldefonso
(1777) estabeleciam novos contornos de proprieeatie os dois grupds

Segundo Franco (2001), depois de muitas lutasespsinhodis cederam a guarda
avancada das missdes jesuiticas e do porto mariniio Grande (1776) aos portugueses,
mais ofensivos. “A partir dessa época, as tropss-lwasileiras e depois aquelas organizadas
com elementos locais, estiveram continuamente essami de vigilancia, exploracdo e
cobertura das linhas de penetracdo castelhanantdrte sul-rio-grandense” (CAGGIANI,
1986, p.13). As delimitacbes de fronteira do Tratdd Santo lldefonso foram aos poucos
subjugadas e, em 1801, as divisas transferidasitho Jara o Chui, do Piratini para Jaguaréo
e da Coxilha Grande, para os cerros do Jarau. »@0ss combates, especialmente apoés
1810, muitos oficiais que cuidavam das fronteir@sspram a povoar o territorio limitrofe.

Em vista desse contexto, a expansado luso-brasik@guiu alheia até mesmo a
delimitac&o territorial imposta pela Provincia Gasina (1821). Areas foram redistribuidas a
brasileiros de modo que “entre 1826 e 1827, 240dgg ¥ de terras publicas se achavam
em poder de suditos brasileiros” (FRANCO, 20012p.A migracao brasileira crescia e nem
mesmo a independéncia do Uruguai, em 1828, fatisute para deté-la.

° N&o me aprofundo na descricdo e andlise das disputonsequentes acordos, pois pretendi aperatizanf
alguns aspectos que fomentaram a histérica relagéte brasileiros e uruguaios, convergindo a coiaads
cursos técnicos binacionais.
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Ainda segundo Franco (2001), a preparacao paravalitdo Farroupilha no Rio
Grande do Sul gerava divisdes internas e culmimuweslocamento de muitas familias
brasileiras para o pais vizinho. Ao fim dessa depeclodiu em terras uruguaias a “guerra
grande”, até 1851, configurando as charqueadasigawomo escoadouro de gado uruguaio.
“Tao expressiva se tornou, em meados do século Xtesenca brasileira no Uruguai que,
1863, (...) numa populacéo total de 180.000 hateisarmaveria cerca de 40.000 brasileiros”
(FRANCO, 2001, p.14). A partir dai, iniciativas fiigias no pais vizinho tentaram criar
medidas oficiais para restricdo de ocupacao e iggoisle terras por brasileiros. Em seguida,
foram estabelecidos, pelo governo de Montevidéterios para a colonizagdo de terras
publicas junto a fronteira com o Rio Grande do $am como a fundacdo da povoacado do
que viria a seRivera (idem). Pode-se dizer, assim, que a penetracdo braséeir terras
uruguaias inicialmente se deu através da aquisiedmens imoveis e da consequente criacao
de fazendas.

O Uruguai, por sua vez, respondeu com o dinamisomoeercial e viario que tinha
como fulcro o porto de Montevidéu. Em razdo da m@opulacao, precisava manter contato
com 0s paises vizinhos e assim, com baixas taafasgdade uruguaia passou a ponto de
intermediacdo de produtos, tanto para a recepcaonpertacdes brasileiras da Europa
guanto de escoamento de nossos produtos ao ext&ldon do transito fluvial pelo Rio
Uruguai, estradas de ferro passaram a Bgioe Montevidéu a Uruguaiana e Itaqui (1887-
1888) antes mesmo que estas dispusessem de aithé®rto Alegre (s6 em 190Rivera
passou a estar interligada com a linha férrea aiagem 1892, sendo que Sant’Ana do
Livramento foi alcancada pela estrada galcha apsnak912 idlem). Em razdo da distancia
de grandes centros econdmicos do Brasil, para smwnitoradores de cidades fronteirigcas,
como Livramento, era mais facil e menos onerosaciag e estabelecer relagbes com o
Uruguai.

Franco (2001) aponta que, desde cedo, as comasidadais tenderam a uma
“economia solidaria e complementar”, que 0s gowereosuas barreiras fiscais nunca
conseguiram disciplinar na totalidade. A conces¥&i®uty-free shopem Rivera e Chuy
legitimaria 0 mais que centenario comércio inteioread de varejo. O autor cita 0 ainda o
contrabando, mesmo hostilizado pelos goveroosio uma das praticas comuns, persistente
até os dias de hoje, parte desse processo degébena praticamente dois séculos.

Estudos como os de Martins (2005) atualizam a x&fe apontando que o
desenvolvimento precario de muitas das cidadesdirggas na atualidade se dé em razéo de

sua localizagéo, na periferia dos seus paises. lzeandutora que, em razao das dificuldades,
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ou apesar delas, os lagos entre brasileiros e alggubsistem e se ampliam, mesmo que
nao sejam vistos como impulsionadores de desemwehto que poderiam ser: “Tal
integracéo deriva da necessidade de sobrevivéaaiaals de dois séculos, entre portugueses
e espanhdis e seus descendentes. E parece pemdusadevido ao convivio natural do que
pela consciéncia de ser essa uma condicdo prgmacéarevigorar a regiao” (MARTINS,
2005, p.2).

Franco (2001) pontua ainda que, afora os aspecmsdmicos, fendbmenos sociais
como o0 de casamentos binacionais fortalecem elt® @s dois paises. Eles sempre
ocorreram e hoje sdo comuns familias compostasbpasileiros uruguaios erRivera e
Livramento, por exemplo. A tendéncia nomade dadpsc melhores condi¢cbes de trabalho
do proletariado rural local € outro fator, retratam historico e constante transito pela linha
fronteirica. E a figura do galcho, homem livre drenspassava a cada pouco a divisa,
porém, que Franco (2001, p.26) atribui o titulo \dgor da interacdo entre as duas
nacionalidades. Esse fluxo migratério continuo asémpulsionado pela pobreza, pela
criminalidade e pela possibilidade de fuga aosutaarentos obrigatorios.

Do contato téo estreito entre brasileiros e uriggaiscorreu uma interpenetracao do
portugués e do espanhol, linguas nacionais dongisagerando o popularmente chamado
portunhol Talvez se possa dizer que, dentre tantos fatmreserem considerados como
integradores entre Brasil e Uruguai, os linguistitoperem. Assim, este trabalho buscou
aprofundar esse matiz.

A fronteira com o Uruguai foi a primeira a terrfftacéo juridica definida por Tratado
de Limites® (12/101851). Documentos como o da Lagoa Mirim 8I909), a Convencéo
do Arroio Sao Miguel (07/05/1913), o Estatuto Jiedd(20/12/1933) e Notas Reversais -
Arroio Chui (21/07/1972) apontam os acordos enedois paises que, além de terras,
dividem necessidades e fragilidades. Os dialogasebais, muitas vezes, sado a resposta para

a supresséao destas:

a cooperacdo e o desenvolvimento fronteiricos &hetm de diversas iniciativas
dos governos brasileiro e uruguaio, que buscam,np@io de distintas acdes,
atender as necessidades e peculiaridades das gigailindeiras. Além de poder
constituir-se em um paradigma de integracdo frdgéeino continente sul-

americano, a relacdo entre ambos os paises evadesdiificuldades que cada um
dos Estados-Nagé&o tem para cumprir eficientemene as obrigages que lhes
cabem de acordo com a concepcgao classica de vénentee territorio, populagao
e governo (AVEIRO, 2003, p.3).

19 Todos os atos em vigor entre o0 governo brasileimdo Uruguai estdo arrolados site do Ministério das
Relacdes Exteriores do Brasil: <http://www2.mre.goldai/biuru.htm>. Acesso em out 2010.
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O processo de redemocratizagdo brasileira nos&hosnduziu o pais a reorientacéo
de sua politica externa que, aliada a globalizagétliou o contato com outras nacdes
(AVEIRO, 2003). Neste contexto, é valido destacariacdo do Mercado Comum do Sul —
MERCOSUL (1991), originando o bloco que reune Byraddruguai e outros paises. O
estabelecimento da Nova Agenda de Cooperacdo enlgenento Fronteirico (2002),
especialmente no que tange a criagcdo da figuraidkd@o fronteirico como um novo
instituto juridico, € outro dado a considerar, pasavras de Aveiro (2003). A agenda
apresenta quatro grupos de trabalho, cuja fungdiscétir solucbes para entraves, inclusive
legais: 1) saude; 2) cooperacao policial e judi@aleducacdo e formacao profissional; 4)
meio ambiente e saneamenime(). Atente-se a importancia do terceiro item, gaudio ao
projeto que aqui se desejou conhecer.

As politicas e iniciativas devem atentar as paddhdes desse espago poroso, tais
como as descritas por Pucci (2010, p.74):

No tocante a geografia humana, hd um detalhe quead@eve perder de vista: na
fronteira brasileiro-uruguaia, cada localidade e € em si mesma uma
fronteira, com caracteristicas préprias. Nesseidm®ne possivel dizer que ha
“varias fronteiras” entre o Brasil e o Uruguai, cproblemas distintos.

Cada par de cidades, no que se refere aos cursxsdmais, constitui uma realidade
diferente, que exige distintas a¢gdes e propostalsisive conjuntas, o que pode constituir um

indicador de integracao, de interesses comunsciedpente quando toca a educacgao.

2.3 AFRONTEIRA DA PAZ

Soy doble chapa meio touro, meio galo

Fui parido de a cavalo entre Santana e Rivera

Levo na guela a voz das patrias hermanas

Alma pura e paisana de galcho da fronteira.
Gaucho da Fronteira

Sant’Ana do Livramento Riverasao duas cidades de fronteira seca, divididas por
uma rua. Tal caracteristica facilita e incentiveoastante transito de brasileiros e uruguaios
na chamada Fronteira da Paz. A metafora cabe a@viaeque se coloca ja que, no lugar de
um ferrenho policiamento e de barreiras militamsno em outros lugares de fluxo de
estrangeiros, ha uma praca arborizada, o Pargeen&aional - inaugurado em 1943 -,

estabelecendo umsontinuumentre Brasil e Uruguai. O intercambio atinge inslesa
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imprensa local, cujo melhor exemplo é o jornal degdmento “A Plateia”, que publica um
caderno em espanhol, em verséao impressalime.

A regido recebe grande fluxo de turistas, gracasrea de Livre Comércio riverense,
cujo destaque sao d3uty-free shopgjue, junto aos cassinos e a rede hoteleira, atraem
milhares de brasileiros em busca de artigos imgostaA paridade cambial entre o real e 0
dolar, favoravel a importacdo, manteve a moeda ieamx em baixa cotacdo frente a
brasileira por um bom periodo. Isso mobiliza todes classes sociais, sendo comum
encontrar, nas ruas deivera veiculos de alto padrdo ao lado de 6nibus ders8es
populares. O ambiente chama atencéo: artigos @ednfeitam vitrines que ostentam todo o
tipo de atrativo e convidam a encher sacolas deprasn restaurantes lotados oferecem a
tipica parrillada; bares cobrem as calcadas de mesas; alto-falarsietados na Avenida
Sarandiecoamcumbiase musicas brasileiras.

Perante a pujante descricdo cabe um paradoxq,dmwisdo brasileiro, vozes geram
criticas a essa movimentacéo, alegando que a dagia gerada se restringe ao Uruguai,
uma vez que 0s turistas usam Livramento como uroat&), consumindo pouco em terras
gauchas. De fato, ao buscar por esta cidade naéntgrande parte dos resultados apresenta
indicacdes de pousadas e hotéis e a maiorigitkstem orientacdes sobre compras no pais
vizinho. Apesar de ser um dos destinos turisticas procurados no Rio Grande do Sul, os
postos de trabalho gerados ainda ndo sao sufisipata absorver a demanda de Sant’Ana.

Estudos como os de Mélo (2004) favorecem maior ceemsao da Fronteira da Paz.
O autor problematiza a relacdo entre os dois powragendo representacdes acerca da
integracédo, sem deixar de destacar dados que emiters de conflitos. Declaracdes de
atores de diferentes segmentos da sociedade centerpesquisa e revelam que: é forte a
integracéo cultural ligada aos fatores linguistiasontato entre as familias, a educacéao, os
constantes deslocamentos, o radio, a musica afetas relacdes; pretende-se que haja
ensino do portugués nas escolasRieera e de espanhol em Livramento; a integracdo
fronteirica teria como vetores solidariedade, babaiminalidade, cordialidade,
tradicionalismo, relacdes familiares e festividades a presenca de autoridades riverenses e
santanenses. Em contraste, ha problemas socia@sndras as localidades, como a pobreza
histérica, anterior inclusive a formacdo dos Estadoum movimento de “péndulo” gerado
entre os dois lados da fronteira, uma vez que endeego surge num deles quando o outro é
favorecido por questdes cambiais e econémicas.

Aspectos conflitantes entre os dois paises, a épagaesquisa, estariam ligados: a

auséncia e ou insuficiéncia de convénios formaisinea politica, especialmente na area
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sanitaria e de producdo leiteira; ao fato de o®ges eleitorais ndo coincidirem nas esferas
locais, regionais (departamentais e estaduais) ceorr@ds no Brasil e no Uruguai —
prejudicando acordos duradouros; a migracOes ederaspecialmente de uruguaios que
passaram a morar eRiverg acirrando a disputa pelo mercado de trabalhoamgliada
pelosdoble chapasque, a cada virada da situacdo econdmica, busckioacdo na cidade
que oferecer mais oportunidades; a diminuicdo dgopade trabalho, fomentada por crises
econbmicas e fatores isolados, como o fechamentbrigorifico Armour (decorrido nos
anos 90 e lamentado até hoje); ao abigeato, aorcmniégal e a deliquéncia — muitas vezes
gerada pela pobreza —, incentivada pela possidédidiz o criminoso evadir-se facilmente ao

outro pais; e a lutas agrérias.
2.3.1 Sant’Ana do Livramento

Fundada em 1823 e elevada a municipio em 1857,’A8antdo Livramento
contabiliza 82.513 habitantes, segundo dados dEIB®10). Ocupa uma area de 6.950
km2, configurando-se como um dos maiores municipiosestado em extensdo. Detém
vocacdo agropecudria, com destaque a producdo saxtee aos grandes rebanhos,
especialmente de ovinos - que lhe da o titulo dempaodutor nacional de |a. A tecnologia e
a genética bovina e ovina garantem o melhoramesgadimais, gerando destaque nacional
e produtividade, como no caso da bacia leiteirdaBpaisagens emolduram o cenario no
Paralelo 31, com longos campos e cerros em guestkdaram vinicolas de renome. O clima
propicio também favorece a fruticultura.

Por outro lado, varios indicadores sociais e ecocdsrgeram preocupacdo. Segundo
o Censo 2010, trata-se do municipio gaucho quejécada, perdeu 0 maior numero de
moradores: 8.336, um recuo de 9% em relacdo a ZR@Mhde parte desse éxodo deve-se a
busca de oportunidades, inclusive de ensino, emooulligares, uma vez que Livramento
enfrenta desafios de varias ordens, amplificadegittomos anos.

A cidade figura no mapa de incidéncia de pobreza om alto indice de 30,13%
(IBGE, 2003). A remuneracdo meédia dos trabalhadmgistrados é de 2 salarios minimos
(IBGE, 2008) - dentre as mais baixas do Rio GramoleSul. Representativa parcela da
populacdo atua em atividades informais. A arreGuata-se predominantemente sobre o

setor de servicos, seguido pelo da agropecuamaosgue o industrial representa pequena

* Dados disponiveis em:<http://www.ibge.gov.br/cielsat/topwindow.htm?1>. Acesso em 23 mar 2011.
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proporgao na receita municipal.

Segundo o presidente da Associacdo Comercial estiilude Livramenttf (2010),
nos ultimos dez anos, mais de 400 empresas de neédiande porte encerraram suas
atividades na cidade. Esse quadro estaria ligaliiicaldade de competicdo com as aliquotas
de impostos reduzidas, praticadas Rivera (entre 10 e 15%), enquanto que no Brasil elas
girariam entre 100 e 140%. Como ndo h4 area de domércio em Sant’Ana, o volume de
vendas realizado em terras uruguaias submete aorcéncia brasileira. Além disso, a
distancia de grandes centros econdmicos oneransptvete de mercadorias, especialmente
depois do fechamento da estrada de ferro.

Acontecimentos pontuais também promovem a compdieeds realidade local.
Livramento ja contou com industrias de peso, conkoigorifico Armour (1910 - década de
90), empresa de capital estrangeiro que gerou udageiro complexo social ao seu redor,
chegando a empregar mais de trés mil pessoas.ofgérdstam casas ao estilo inglés, um
clube social e ampla estrutura fechada no locajuis#o Riedl e Marquetto (2010), o
Armour introduziu em Livramento procedimentos indass distintos das praticas rurais e
manufatureiras rudimentares até entdo empregadas np&oria dos trabalhadores nas
charqueadas, resultando éxodo rural, atracdo desnmoradores em busca de emprego e
expansao da rede de comércio local. Com o fim dar&m Guerra, porém, instalou-se uma
ampla crise econdmica, refletida em multiplas falé incluindo-se as de frigorificos,
muitos deles responsaveis por processar a carata@alconsumida por soldados. Com o
Armour ndo foi diferente, declinando sua producé®d @ fechamento nos anos noventa:
muitos dos trabalhadores da empresa buscaram ojuaties em outras cidades; dos que
ficaram, nem todos ndo conseguiram se recoloc#, mamhuma empresa do mesmo porte
instalou-se na cidade depois disso, apesar dodegaabanhos que Livramento ostenta.

O setor da la tem um retrato semelhante: nos ahoa @ooperativa Regional Rural
Santanense Ltda era responsavel por uma média @erpregos diretos e mais de 600
indiretos (NOCHI, 200lapud RIEDL e MARQUETTO, 2010), hoje redune em torno de 8
cooperativados. Porém, nem tudo sdo dificuldadessiventos sopram em Livramento com
a Usina Eolica de Cerro Chato, nos campos quentipgestam o nome.

A regido tem atraido diferentes esfor¢cos, como plamacdo da Universidade
Federal do Pampa, em 2006, e do IFSul, em 201@r&se que o curso de Informatica para

2 Dados disponiveis no Relatério Final Comiss&o Eisppara Debater a Situacdo Financeira e Econddaisa
Cidades da Fronteira em Razao dos Regimes AduanEideral e Estadual, organizado pela Assembleia
Legislativa do Rio Grande do Sul. Documento ema®os line
<http://www.al.rs.gov.br/download/ComEspRegimes_&ukiros/RF_Aduaneiros.pdf>. Acesso em 2 abr 2011.



46

Internet, escolhido pela comunidade em audiéncidiqga) seja mais uma alternativa para
potencializar a inser¢do no mercado de trabalhgeragéo de renda.

2.3.2Rivera

O Uruguai divide-se em 19 departamentos, sendcealgRivera foi criado em 1°
de outubro de 1884. Soma 9.370 km2 de area e suitalceecebe o0 mesmo nome. O
departamento reunia, em 2004nstituto Nacional de Estadistica- INI-UY'¥) uma
populacdo de 104.921 pessoas. Atualmente, tem gz ®conémica voltada a agricultura e
pecuéria, a producdo e ao processamento de leitdgrastamento e industria florestal, a
mineracao e ao comercio.

A cidade deRivera tem 63.365 habitantes. Seus primeiros moradoreamfo
imigrantes espanhais, italianos, portugueses, sdits quais oriundos de Livramento ou de
outras partes do Uruguai. Eles inauguraram a dicgaequele espaco sem barreiras fisicas,
habitando primeiramente as terras mais proximasha fronteirica. O povoado pulverizou-
se a partir d&Camino Reabu AvenidaDr. Ambrosio Velascgassim denominada até 1894),
hoje AvenidaSarandj endereco dos famosbDsity-free shops

Sua origem remonta aos mesmos objetivos que emusua cidade gémea: para
ambos 0s governos, era preciso resguardar as ifemnté posicdo geografica privilegiada
fez deRiveraum corredor de entrada e de saida de produtoswtypubi. Cargas provenientes
de outros lugares, confeaysandu, Salte Tacuarembpgeraram vinculos do departamento
com o resto do pais, fazendo com Rieeraassumisse significativa importancia no contexto
uruguaio. O fim do século XIX marca a chegada dao¥éa que efetivou a vocacao
comercial do lugar, que passou a receber cada aezvwiajantes. Em 1912, a vila passa a ser
denominada cidade dRiverae, em 1936, acrescenta-se o titulo de Cidade dena, o que
amplifica o desenvolvimento desse ramo de atividade

Nas palavras de Riedl e Marquetto (2010), as @é&catk 1970/1980 marcaram
alteracbes no panorama da fronteira, da paisageanara segmentacao dos servicos, ao
fechamento de estabelecimentos e ampliacdo do IHabaformal. Tais mudancas
implicaram modificagcdes nos padrdes de consumestli® de vida e de sociedade, gerando
ressentimentos. Nos anos 90, a recessdo atRigera em razao dos baixos pregos em

13 Dados disponiveis no site tltendencia Departamental de Riverhttp://www.rivera.gub.uy/>. Acesso em
28 mar 2011.

14 Disponivel em: <http://www.ine.gub.uy/faselnewita/divulgacion_Rivera.asp>. Acesso em mar 2011.



a7

Livramento. Muitos uruguaios fixaram residénciacidade a fim de estarem mais proximos
das oportunidades, ampliando a j& dificil situag@@oecondmica local.

A abertura da Zona de Livre Comércio em 1995, atiquota de importacédo zero,
efetivou a vocacéao turistica da cidade. Os postogabalho criados nd3uty-free shops,
preenchidos por brasileiros e uruguaios, ndo deamndrande especializacdo. Muitos
moradores do campo e de cidades proximas sentgaatraidos e migraram em direcdo a
Fronteira da Paz, ampliando a disputa pelo empregmplantacdo do MERCOSUL, aliada
as novas configuracbes do comércio de importadosiestrializados, provocou mudancas
mercadoldgicas, como a diminuicdo da producéo tilgoarde couro e de 1a, o que interferiu
na cadeia produtiva da ovinocultura e na indust@aufatureira (RIEDL E MARQUETTO,
2010). Além disso,

O surto de febre aftosa em 2001 prejudicou a eapéot de carne bovina, em
2002, devido ao colapso politico-econdmico da Wiaidrgentina, fato que pode
ter influenciado na elevacao do desemprego - mteinte por cento (20%), a
gueda do valor real dos salarios e a desvalorizdgépeso (moeda corrente),
relegando para a pobreza quase quarenta por c&df6) (dos uruguaioddem

p.8).

A economia vem mostrando progressos e a valorizdga®al em relacdo ao dolar
ajudou a alimentar a economia riverense, espeamrémes setores do comércio e da
hotelaria.

Como se VvéRiverae Livramento estdo também interligadas em termos@micos.
Formalizar e oferecer a educacado profissional mnat pode vir a amplificar as interfaces
entre os dois mercados de trabalho, a partir d#ficegdo dos alunos pelo Brasil e pelo

Uruguai, em areas em que reconhecidamente h& egaagorescimento.

2.4 EDUCACAO TECNICA BINACIONAL NA FRONTEIRA BRASIL E URUGUAI
— UMA TRAJETORIA DE DIALOGO E DE ACORDOS

Os cursos técnicos binacionais oferecidos na dm@tentre o Brasil e o Uruguai
constituem-se como um projeto-piloto do Ministéda Educacdo (MEC), através da
Secretaria de Educacgéo Profissional e Tecnol6GETEC). Trata-se de um primeiro passo
para a futura implantacdo de escolas binaciongiarta de um Instituto Federal ja existente,

e de um referencial para outras regides brasileieafonteira. Realizam-se tratativas para
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gue outros nove estados brasileiros também posterecer cursos técnicos presenciais e a
distancia e, futuramente, sediar escolas profiagsate fronteira.

Sant’Ana no Livramento, no Rio Grande do Sul, érim@ira cidade do Brasil a
dispor do projeto, através do convénio entre oitliiet Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) eGmnsejo De Educacion Técnico Profesional —
Universidad Del Trabajo Del UruguafCETP-UTU), registrado em Ata de Entendimento.

De acordo com registros da Assessoria de Assuntesnhcionais do IFSul, essa
relacdo iniciou-se no ano de 2006, em reunido nbalttada do Brasil em Montevidéu, com
aAgéncia Brasileira de Cooperacao (ABC), do Ministélas Relacdes Exteriores do Brasil.
Na ocasido, foram debatidas possibilidades de agéemtercambio entre o Brasil e o
Uruguai, na presenca de representantes do MimstiériDesenvolvimento do Uruguai, do
Ministério da Educacao do Brasil, da Secretari&diecacao Profissional e Tecnologica e do
IFSul e CETP-UTU.

A partir do encontro, um projeto foi aprovado p&BC, visando ao fortalecimento
institucional da CETP-UTU nas areas de industneergia e meio ambiente. Tal intento
envolveu a oferta de cursos nessas areas, acoetedeelacdo entre o entdo CEFET-RS e
CETP-UTU e o impulso a formacéo técnica profisdiorafronteira. Em 22 de marco de
2007, o projeto foi langcado, em Montevidéu, no Waig Dentre os eventos oriundos da
parceria, estdo visitas de representantes dauigéiit uruguaia ao Instituto brasileiro para
troca de experiéncias e realizacao de cursos @eitapio para 15 docentes do IFSul e de 80
professores e gestores do CETP-UTU.

Ao fim do projeto, na apresentacdo do seu relatéiial em julho de 2008,
emergiram trés areas de interesse para a contifeuida trabalho de fortalecimento das
regides de fronteira entre o Brasil e o Uruguaiar@a de meio ambiente foi identificada
como prioritaria.

Em junho do ano seguinte, na reunido anual de Niteel Brasil-Uruguai para o
Desenvolvimento da Regido de Fronteira, a SETEC-MEGSul, o IFMG e a SUEPRO
estiveram presentes, dentre outros, no Grupo dsalfaem Educacdo. A SETEC sinalizou
a proposta de implantacdo de cursos técnicos bimaisi fronteiricos, sustentados pela rede
federal em parceria com outras instituicbes denensial intencéo baseia-se no “Acordo
entre 0 Governo da Republica Federativa do Brasil&verno da Republica Oriental do

Uruguai para a Criacdo de Escolas e/ou Institutoadbnais Fronteiricos Profissionais e/ou
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Técnicos e para o Credenciamento de Cursos TédBinasionais Fronteiricos'.

Este documento registra que a oferta de cursodas® a partir das demandas e
caracteristicas de cada zona de fronteira, de soanp de trabalho e de sua populacéo.
Aponta, dentre varios aspectos, que: cada pais/pard cinquenta por cento das vagas
oferecidas; os candidatos devem ter concluido paeta formacdo equivalente ao Ensino
Médio nos dois paises; 0s cursos serdo ministradodéngua materna dos professores; e
podem ser oferecidos programas de ensino de oidiosias, bem como reforco de
aprendizagem em portugués e espanhol. O acorde&tardbtermina, em seu artigo Ill, que
“as escolas e/ou institutos terdo como objetivomaneer a qualificacdo e a formacéo
profissional, permitindo a inclusdo social da paegéb fronteirica, tendo na educagdo um
elemento de fortalecimento do processo de integtaca

Assim, a partir do encontro, foi organizado umnograma de a¢des para a criacao de
cursos técnicos presenciais e a distancia, naslesdgémea$ fronteiricas de Quarai e
Artigas Chui eChuy, Jaguardo Rio Brancoe Sant’Ana do LivramentoRivera

As tratativas seguiram e, em agosto de 2009, e@mr reunides, em Porto Alegre e
Sant’Ana do Livramento, entre representantes dsessasrias internacionais e autoridades do
MEC, da SETEC, do IFSul, do IFMG e do CETP-UTU pdiscussao do projeto para 0s
cursos binacionais. A partir da analise de dadd¢etamos pelo Observatério do Mundo do
Trabalho Regional Sul, os cursos foram definifosabendo a Livramento oferecer
Informatica para Internet, presencial, pelo IFSula Rivera o de Controle Ambiental,
presencial, aos cuidados do CETP-UTU. No encerreomdas discussodes, foi realizada
audiéncia publica com a presenca de Deputados &edelo prefeito de Sant'/Ana do
Livramento, do Reitor do IFSul, da Secretaria daidagdo Profissional e Tecnologica,
Assessoria Internacional do MEC e da SETEC, vereadocais, representante da CETP-
UTU e membros da comunidade. A partir dai, grupestrdbalho empenharam-se na

construcdo dos projetos pedagodgicos dos cursositiaés, orientados pelas determinacdes

!> 0 documento na integra esta disponivel em: <hMip2.mre.gov.br/dai/b_urug_268_3976.htm>. O aoord
cuja assinatura deu-se em 01/04/2005, aguardadinoeetos legais para a entrada em vigor.

8 «Cidades gémeas sdo pares de centros urbano &drente em um limite internacional, conurbadiosido,
que apresentam diferentes niveis de interacaotefranseca ou fluvial, diferentes atividades ecanémno
entorno, variavel grau de atracdo para migrantdistimtos processos histéricos” (DORFMAN e ROSER)3,
aJioudSILVA e Oliveira, 2008).

17 0s demais cursos indicados foram: Jaguardo - Agtédma Informatica, na modalidade a distancia (EaD),
pelo programa e-Tec, sob responsabilidade do CTUE&M; Rio Branco- Marketing, presencialirtigas -
Agropecuaria, presencial; Quarai - curso a defin&, modalidade a distancia; Santa Vitéria do Palmar
Informatica, na modalidade a distancia, utilizaadofraestrutura do polo existente da UAB.
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de cada instituicdo e dos sistemas de ensino dul Brdo Uruguai.

Depois de um encontro entre o reitor do IFSULjretdr geral do CETP-UTU e suas
equipes, em abril de 2010, em que se procedeuliagi@dos projetos de capacitacdo pela
ABC e do cronograma de implantacdo dos cursos deégnbinacionais fronteiricos, foi
identificada a necessidade de elaboragcdo de umdacentre as duas instituicoes,
formalizando a perspectiva das partes sobre osoxur® acordo interinstitucional
IFSuUl/CETP-UTU foi construido e finalizado em male 2010, sendo apreciado pelo
Colégio de Dirigentes do IFSul em reunido, no d@a@ mesmo més.

A concretizagdo dos didlogos e intencionalidades-s¢ no ano de 2010, com a
assinatura da Ata de Entendimento entre as dusituip@es, marcando a implantagcdo do

Campus Avancado Santana do Livramento.

Em 30 de maio de 2011, foi emitido o “Comunicadamnf@nto dos Presidentes da
Republica Federativa do Brasil, Dilma RousseffaeRkpublica Oriental do Uruguai, José
Mujica”, apds encontro para assinatura de acoefogjue os dois Chefes de Estado:

Reconheceram o esforco e a prioridade do ConsethcEdlcacdo Técnica
Profissional, Universidade do Trabalho do Urugusigdo Instituto Federal Sul
Riograndense (IFSul) na oferta e implementacdo wesos binacionais nas
disciplinas de informatica e meio ambiente nasdadadeRiverae Santana do
Livramento; e seu compromisso com 0s jovens e eredvimento em regides de
fronteira por intermédio de uma proposta educatiooajunta. Expressaram sua
vontade de fortalecer a educagdo técnica, espemigmma regido da fronteira,
orientada a setores estratégicos tais como telauoagdes, aviacdo, industria
naval, energias alternativas e logistica.

Tal declaracao indica a continuidade e a valo&éi@aaip projeto dos cursos binacionais,
abrindo possibilidades a novas iniciativas. AragQdles foram empreendidas, como as
decorrentes d¥ll Reunién de Alto Nivel de la Nueva Agenda dep€marcion y Desarrollo
Fronterizo Uruguay-Brastf, em Montevidéu, nos dias 7 e 8 de julho de 201%&vénto
reuniu autoridades, sendo que o grupo de trabaheddcacao registrou proposi¢cdes acerca
da criacdo de: uma escola técnica binacional matema entre Quarai e Barra do Quarai
(Brasil) eArtigas e Bella Union(Uruguai), com esfor¢cos da CETP-UTU e o Institfe¢aleral
de Educacao Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFRApxemplo do projeto-piloto dos
cursos binacionais; uma universidade binacional cA@mpusentre Quarai Artigas e Barra

do Quarai éella Unién eventos educativos e culturais nas cidades frazas. Debateu-se

18 Dados extraidos das atas expedida®/tiaReunion de Alto Nivel de la Nueva Agenda dep@cacion y
Desarrollo Fronterizo Uruguay-Brasikexpedida pelinisterio de Relaciones Internacionales de La Pdipa
Oriental Del Uruguayem 7 e 8 de julho de 2011.
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também a viabilizacdo de revalidagédo de titulosarsitarios e terciarios para que docentes
possam atuar no pais vizinho e a flexibilizacaeidaulacdo de envolvidos nos cursos, bem
como de suas producdes, através das aduanas.

Tais negociacdes ja se efetivam na implantacamuttes cursos binacionais. E o caso
da cidade de Quarai, sob a responsabilidade do, |[ER4tigas (Uruguai), tutelado pela
CETP-UTU: Técnico em Informatica (BR) — subsequente Tecnicatura de Sistema de
Produccion Arroz y Pastura (UYA aula inaugural ocorreu em 16 de abril de 2012. Em
fevereiro deste ano, o IFSul comunicou a prefeittiea Jaguardo sobre a intencédo de

implantacdo de um polo, com possivel oferta deosupgnacionais na cidade.
2.4.1 Ata de Entendimento IFSul e CETP-UTU: baseggais e objetivos

O acordo celebrado entre o IFSul e a CETP-UTUstieglo na Ata de Entendimento
assinada enRivera no dia 20/10/2010, possibilitou a implantacdo dojgto-piloto dos
cursos binacionais. Acerca das parcerias internaipa legislacdo educacioffaliruguaia

regulamenta, em sérticulo 14°, osTratados internacionales y cooperacion internaciona

El Estado a definir la politica educativa naciopabmovera que la educacién sea
concebida como un bien publico y que la cooperacidternacional sea
coadyuvante a los fines establecidos (...). Nouwssibird acuerdo o tratada
alguno, bilateral o multilateral, con Estados u argsmos internacionales, que
directa o indirectamente signifiquen consideraraaelducacién como un servicio
lucrativo o alentar su mercatilizacion.

O documento sustenta-se num histérico de trataawderiores entre Brasil e Uruguai,
gue referendam a base legal em que se assenta:

a) Acordo Basico de Cooperacao Econdmica, Cieat#i Técnica entre o Governo da
Republica Federativa do Brasil e o Governo da Rig@iriental do Uruguai, firmado em
12/06/1975 e promulgado pelo decreto N° 78.1592d4@801976;

b) Acordo entre 0o Governo da Republica FederatigaBrasil e o Governo da
Republica Oriental do Uruguai para a criacdo deolasce/ou Institutos Binacionais
Fronteiricos Profissionais e/ou Técnicos e parahilliacdo de Cursos Técnicos Binacionais
Fronteiricos, de 01/04/ 2005;

c) Estatuto Juridico da Fronteira entre Urugudrasil de 20/12/1933 e o ajuste

19 Disponivel em: < http://www.mec.gub.uy/innovaptfiie/431/1/ley_educacion.pdf>. Acesso em 20 nov
2010.
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complementar deste firmado em 06 de maio de 1997;

d) Acordo sobre Permissdo de Residéncia, Estudwabalho para os Nacionais
Fronteiricos Uruguaios e Brasileiros, firmado end2lagosto de 2002;

e) Lei N° 18.158 - Senado e Camara de Represestat@t Republica Oriental do
Uruguai, reunidos em Assembleia Geral “Aprova o rlooentre o0 Governo da Republica
Federativa do Brasil e 0 Governo da Republica @aleto Uruguai para a criagdo de Escolas
e/ou Institutos Binacionais Fronteiricos Profissiisne/ou Técnicos e para a Habilitacdo de
Cursos Técnicos Binacionais Fronteiricos”, em L2007.

Objetivos comuns as duas instituicbes parceirasitgcrevem o acordo:

a) Intercambiar informacéo, conhecimento e expeid@n no ambito Cultural,
Cientifico e Tecnoldgico que permitam o melhorametd Educacdo Técnica em todos 0s
niveis da regiao.

b) Promover a criagcdo de Cursos Binacorean Regibes de Fronteira entre as
Instituicbes nas areas educativas vinculadas adereSe Industrial, Agroindustrial e
Administracdo e Servicos, entre outros, com car&@gional, integrando os potenciais e as
experiéncias das partes, assim como lograr o apoantribuicdo de Organismos Nacionais,
Regionais e Internacionais para execuc¢ao destesemgimento.

c) Capacitar recursos humanos, através de modulmstazdlos e propostos pelas
Instituicbes, que contribuam para melhorar a qadidda educacéo na fronteira.

d) Fortalecer as regibes de fronteira, atraves rdpogtas e projetos adequados ao
contexto socioeconémico e que permitam o desemuelvio da Educacdo Técnica e
Formagéao Profissional nessas regioes.

e) Incorporar processos de pesquisa e extensaesdmvblvimento local para que a
formacdo de Recursos Humanos se dé em areas geenptem essa necessidade;

f) Estabelecer formas de cooperacdo com as Intera¥en- Prefeituras Locais,
representantes das Associacfes Comerciais e/oueBanjais, e de Trabalhadores para
coordenar projetos e propostas voltados ao desemaito das regibes de fronteira a que
pertencam.

g) Promover a mobilidade de estudantes, técnica®omntes através de distintas
modalidades, entre outras, intercambio, visitagtdids, féruns, seminérios, exposi¢cdes que
contribuam para aprofundar a identidade regional.

h) Avaliar qualquer outra modalidade de cooperagéoseja considerada de interesse
mutuo das partes.

i) Promover a criacdo de um Comité Gestor integrado representantes das duas
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instituicbes que coordene as atividades propostatefma acOes de acordo com as
especialidades e &reas respectivas.

j) Documentar, registrar e publicar todas as ad@ésenvolvidas pelas duas instituicdes
na elaboracéo e execucéao deste projeto.

Vérias acdes sdo fruto do acordo que regeuossos Informatica para Internet e de
Controle Ambiental, vinculados ao setor de seryigoaior responsavel pelos empregos
diretos da regido. Encontros periddicos de equipaitidisciplinares do IFSul e da CETP-
UTU vém sendo realizados desde o inicio das negiiesasobre os cursos. Na pauta,
aspectos legais, pedagogicos e de ordem adminiatrsdio debatidos. Comités Gestores
Binacionais ancoram 0 processo.

A partir de abril de 2011, as docentes de portsiguéspanhol (areas comuns entre 0s
dois cursos) discutiam o andamento do curso e pespm novas acdes pedagodgicas.
Pretendia-se que as atividades se estendesserpgmgsem todos os docentes, brasileiros e
uruguaios, para troca de informacgdes. Ao fim do @a®011, os encontros formais foram
Suspensos.

Como primeira atividade de capacitacdo de recursasanos, destacou-se o curso de
espanhol oferecido aos docentes do IFSul, consideraa especificidade das turmas
binacionais, em fevereiro e marco de 2011. A modde dos estudantes e a integracao da
comunidade local foram incentivadas através dorR@inacional de Educacdo Técnica de
Fronteira, evento que ja teve sua terceira edic&oeganizado em conjunto pelas duas
instituicdes, reunindo brasileiros e uruguaiosividades de extensédo junto a comunidade de
Rivera e de Livramento tém sido oferecidas, como palestracursos de espanhol e de
informatica, como ferramenta de integracdo e derdedvimento social. Outras iniciativas,
como o Programa Mulheres Mil tem, através do CA8ha inédita edicdo binacional. No
inicio de 2012, alunos do campus participaram dentercambio com o Alamo Colleges,
nos Estados Unidos.

Incluem-se, ainda, nas atividades ja desempenhadapesquisas efetivadas pelo
Nucleo Regional Sul do Observatorio Nacional dob@tao e da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, vinculado a Reitoria do IFSul, que ®zantamentos na regido com vistas a
aproximacgéo com a realidade e demandas locais.

O acordo também previu a¢gbes especificas para jetgiuloto dos cursos técnicos
binacionais na regiao de fronteira:

a) Desenvolver projetos pedagogicos de cursos ibim@s em conjunto, os quais

deverdo ser aprovados por ambas as Instituigdes.



54

b) Oferecer, inicialmente, por parte do IFSul, @m €ampus Avancado em Santana do
Livramento, o curso técnico em Informéatica paraimét - forma subsequente e por parte do
CETP-UTU, emRiverg o curso técnico Terciario de Controle Ambienta, quais serao
apresentados em projetos especificos.

c) Ofertar 50% das vagas para estudantes brasilei% das vagas para estudantes
uruguaios em ambos 0s cursos. As vagas nao preesghdr um pais poderao ser utilizadas
pelo outro.

d) Considerar os critérios institucionais resp@divle cada pais quanto a forma de
selecdo dos estudantes - a dos estudantes bosseiruguaios € de competéncia do IFSul e
do CETP-UTU, respectivamente.

e) Definir em conjunto a documentacéo necessaramatricula dos estudantes.

f) Certificar os estudantes brasileiros e uruguajas concluirem seus respectivos
CUrsos.

g) Reconhecer automaticamente os diplomas dosschimsacionais emitidos pela outra
parte para os estudantes brasileiros e uruguanfrene projeto pedagogico de cada curso.

h) Estruturar um conjunto de informacdes de ref@eéque promova o conhecimento
da regido onde serdo implantados 0s cursos birs@sjoem seus aspectos diversos:
educacionais, sociais, econdmicos e demografieajzando diagnosticos e elaborando
cenarios para uma intervengao institucional.

Quanto as referidas acdes especificas, os Prdpedagogicos de Curso (PPC), em
razao dos prazos a serem cumpridos para o inisi@alas, ndo acoplaram integralmente o
anseio de construcdo conjunta. O PPC do cursofdamiatica para Internet foi discutido e
elaborado pelo IFSul e levado a aprovacdo da CETB:-WAs vagas oferecidas nas trés
primeiras turmas do projeto respeitaram a disttinide 50% delas a cada nacionalidade.
Em raz&o da significativa procura pelos cursoshpasileiros e uruguaios, ocorreu a selecao
por vestibular no Brasil e por sorteio divera A matricula dos estudantes respeitou o
enquadramento da documentacao exigida por cagasigducacional.

A Ata refere ainda que as acdes devem estar veltaos delineamentos de politicas
educativas nacionais e regionais das Instituigpesnitindo impactar a sociedade, com 0s
principios que regem os aspectos fundamentais dBG@SUL, assim como os Acordos

Bilaterais de Cooperacao entre os paises
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Documentos oficiais do Setor Educacional do MERCO$SEM)? s&o indicadores
relevantes de discussdes entre parceiros intemasiacerca da Educagao Profissional. Em
publicacdo de 2000, apontaram-se as areas prasitpara atuacdo, dentre as quais a de
“Educacao e Trabalho”, cujas metas eram as de fiDe&fbompeténcias basicas e de trabalhos
comuns aos paises membros. Promover maior vinaukmdie os sistemas de formacgéo e o
mundo do trabalho.” (MERCOSUL, 2000).

Os Planos de Acao do SEM registraram intencionadisaomo as de: integracao entre
governos e instituicbes, fortalecendo a identidaelgional; fomento a mobilidade de
estudantes e de profissionais; incentivo a qualjio de docentes e a educacao; definicao de
indicadores de qualidade comuns para avaliacddwuzaedo, no Plano de 1998-2000. J& no
documento de 2006-2010, distingue-se: promocao rda formacdo especifica para a
integracdo; criacdo de programas de escolas gémsamonas de fronteira; incorporacao de
perfis regionalmente harmonizados as propostasrdetao com vistas a livre circulacao de
trabalhadores; e atualizacdo de uma matriz de algmieias para estudos de nivel técnico. No
de 2011-2015, aprofundamento da cooperacdo entrpatses do MERCOSUL para
contribuir com a melhoria da Educacéo Profissiandlecnolégica na regiao, por meio do
intercambio académico de profissionais, espea@alisgestores, docentes e estudantes;
promoc¢do da homologacédo de titulos de educagcadvdetécnico ndo universitario e nivel
médio técnico na regiao.

Destaque-se ainda, ®fotocolo de Admissédo de Titulos e Graus Univaieggara o
Exercicio de Atividades Académicas nos EstadosePatvt MERCOSUL?, decorrente da
Decisdon.? 03/97 do Conselho do Mercado Com@rdocumento atesta, dentre outros itens
que: “é necessario estabelecer instrumentos joddice orientem a definicdo de politicas e
estratégias comuns para o desenvolvimento da eilucagional”; e quéa educacdo tem
papel central na consolidacao do processo de agggrregional se consolide”. Toma, como
instrumento relevante para tal, o intercambio deda@micos entre instituicbes de ensino

superior da regido.

20 5 “Enciclopédia de Pedagogia Universitaria” (MOR®@S$(org.), v.2, 2006, p. 151) traz verbete para o
MERCOSUL Educativo: O SEM tem sua estrutura gestomstituida por comité coordenador Regional do
Setor Educacional (CCR) do MERCOSUL e pela Reud&ministros de Educacdo do MERCOSUL. Objetivos
até 2010: consolidar o fundo financeiro do Setoudadional do MERCOSUL, (a¢bes nos trés niveis da
educacéo: basico, tecnolédgico e superior) e o erdinespanhol no Brasil e de portugués nos densdseq
bem como a definicdo das areas prioritarias naasdiac

2 Documento disponivel em: < http://www.sice.oadtoage/mrcsrs/decisions/dec397p.asp>. Acesso ejoi 13
2011.
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2.5 PROJETO INSTITUTOS FEDERAIS DE FRONTEIRA

A implantacdo daCampusAvancado Santana do Livramento (doravante CASL) foi
alavancada pela expansdo da Rede Federal de Educagdissional, Cientifica e
Tecnoldgica, sob a égide da SETEC/MEC. A Secretadpitaneou a elaboracdo do
primeiramente denominado “Projeto das Escolas dec&dio Profissional de Fronteira”.
Mediante novos estudos, ele passou a ser chamad®rdgto Institutos Federais de
Fronteira”.

Em junho de 2011, oito meses apoés o inicio dasdaties do CASL, foi lancado o
texto basico, pelo Ministério da Educacédo do Bragiavés da SETEC. O projeto toma o
caso da parceira IFSul e CETP-UTU, denominada Bdxeguai, como relevante historico
para, a partir dessa experiéncia, expandir a EdocRgofessional e Tecnoldgica a outras
fronteiras do Brasil. O projeto dos IFs de Fromatdoca a “criacdo de Cursos e Institutos
Técnicos Binacionais, ao longo da fronteira fisioeasileira, com oferta de vagas
compartilhada entre brasileiros e estrangeirosndoa dos paises vizinhos, tendo como base
a complementaridade de oferta” (BRASIL MEC, 2012)p

O texto apresenta como objetivo geral do projeto:

Ofertar Educacéo Profissional e Tecnoldgica a @odd das cidades fronteiricas,
como forma de promover o desenvolvimento local daneira sustentavel,
contribuir para a diminuicdo dos problemas socias regido e incentivar a
integracéo do Brasil com os demais paises da Aeélic Sul (BRASIL MEC,
2011, p. 2).

Dentre 0s objetivos especificos, destaco “estimailansino de lingua portuguesa nos
paises que fazem fronteira com o Brasil”. A justifiva da iniciativa aponta que as fronteiras
brasileiras sdo um elo com as nacdes vizinhas, taedém cenario de problemas
particulares, como o trafico de drogas, o contrdban baixo indice de empregabilidade e a
alta mortalidade de jovens, dentre outros. Frenissa, o projeto anuncia a Educacao
Profissional e Tecnolégica como uma possivel atera para a diminuicdo dessas mazelas,
através de uma oferta adequada a realidade laahea participacdo de jovens que estao a
margem da sociedade. O intento é fortalecer osesttwcais, a geracdo de estrutura
produtiva, a garantia da cidadania, a valorizacas @articularidades regionais e o
reconhecimento das vocagfes econdmicas.

O projeto tem a SETEC/MEC e os Institutos Fededsds Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia como executores. Cita como publico-almpulacdo das cidades de fronteira e
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como possiveis paises parceiros Uruguai, Paragugéentina, Bolivia, Peru, Venezuela,
Colbmbia, Guiana, Suriname e Guiana Francesa (&ranc¢
No que tange a metodologia, destaca-se que nagsévpbadotar um modelo Unico

para o pais, mas que haja uma coordenacao napimaab processo.

2.6 O CAMPUS AVANCADO SANTANA DO LIVRAMENTO

O CASL esta ligado administrativamente ao campugéBpertencente a rede IFSul,
com sede em Pelotas. Assume, portanto, as det@@emaa Portaria n® 129, de 5 de maio
de 2008 da SETEC, que normatiza as denominacdes dasriieranidades de ensino da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifitacmologica. Dentre elas, registra-se um
nacleo avancado como “unidade de ensino destinadaatandimento de demandas
especificas por formacdo e qualificacdo profissjocajo funcionamento resultard de
entendimentos entre o Instituto Federal e entidgadedrceira(s)”. Os nlcleos ou campus
avancados sédo implantados sob a responsabilidadaesttuto Federal no que tange ao
pessoal, as despesas com manutencéo e a gestdidatdeuA instalacdo deriva de interesse
apresentado junto a Reitoria do Instituto FedemlEducacgéo, Ciéncia e Tecnologia da
respectiva area de abrangéncia territorial. Tdilpribui especial condicdo as instituicbes
de carater avancado, trazendo implicita a parcesia as comunidades e a possivel
perenidade dos cursos oferecidos, dado o seu atseioprimento de demandas especificas
da comunidade em que se insere, muitas delas,aazon

Depois de alguns impasses, a sede administrativ@A®bL foi instalada em espaco
provisorio, numa sala cedida junto a Prefeitura ipal de Sant’Ana do Livramento, em 19
de outubro de 2010. No dia seguinte, decorreu galaento dos cursos técnicos binacionais
em Informatica para Internet (IFSul) e em Contrdlmbiental (CETP-UTU), com a
assinatura da Ata de Entendimento entre o IFSUEEREUTU, emRivera Estive presente
desde o primeiro dia de atividades do CASL. Consgacomigo outros cinco professores
nomeados. Os outros dois somaram-se em dezemBfilfe

Em outubro de 2010, foi dado inicio a divulgac@opdimeiro processo seletivo para
brasileiros aspirantes aos dois cursos. A seleeaaruhuaios ficou a cargo da CETP-UTU.
Vérias reunides entre as equipes brasileiras euarag selaram a parceria e evidenciaram, a

cada encontro, novos dilemas de varias ordens eansdiscutidos entre os dois paises.

%2 Disponivel em: < http://www.jusbrasil.com.br/dizsi643338/dou-secao-1-06-05-2009-pg-13>. Acessh3m
out 2010.
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Participei de véarias dessas reunides. A cada urai, situacdes inéditas para os envolvidos
necessitavam solucdes rapidas.

Em fevereiro de 2011, o CASL passou a ocupar gatss da Escola Estadual de
Ensino Médio Professor Chaves, disponibilizandotdatorios de informética aos alunos. No
mesmo més, efetivou-se a aquisicdo do prédio da definitiva, estrategicamente situada
junto a linha fronteirica entre Brasil e Uruguaiedbaque-se o valor do investimento: R$
3.250.000,00. Apos as necessarias reformas, oopoddrecera ampla estrutura, inclusive
para novos Cursos.

As aulas do curso de Informética para Internetez@mram em 28 de fevereiro e de
Controle Ambiental, em 28 de marco. A segunda d@tanarcada pela realizagcdo do
primeiro “Forum Binacional de Educacdo Técnica denteira”, evento que, durante dois
dias, reuniu palestrantes e estudantes de Brasiiguai em torno de temas como linguas em
contato e legislacédo trabalhista na fronteira.

A direcdo do CASL esté ligada a do campagé, configurando-se, no organograma
institucional, diretamente acoplada a ela. Apesasod dispde de autonomia para as decisdes
internas. Os primeiros membros da equipe gestoaafegressos das areas de Eletronica, de
Mecanica e de Edificacbes e atuavam como docemtesachpus PelotasAtualmente, o
quadro é preenchido por servidores de Livramentiindo-se a coordenadora de ensino.

O corpo docente do CASL foi inicialmente compostor pito professores
selecionados através de concurso publico. Somadgsipe gestora indicada pela Reitoria,
houve doze nomeacdes nos primeiros dias de atasd&dinteressante destacar que, a época,

nenhum dos docentes era originario de Sant’Anaidauento.

A selecdo dos docentes do CASL deu-se através wousm publico regido pelo
edital 017/2010, sendo que o recrutamento deu+sprpeas de conhecimento especifico, de
didatica — eliminatérias — e de titulos — clasaificia. Nao houve critérios especiais para as

vagas destinadas aos professores dos cursos Inascio

Sete areas do conhecimento foram inicialmente atkasc Matematica; Lingua
Portuguesa; Supervisdo Pedagogica; Lingua Espamigtaitmo e Logica de Programacéo,
Informatica Basica, Linguagem de Programacédo C,ndlegia da Informacdo e da
Comunicacéao; Redes | e Il, Projetos de Redes, Segarem Redes, Interoperabilidade de
Sistemas Operacionais; Linguagem de Programacaa Wb, Desenvolvimento de

Aplicacbes paraWeh Linguagem de Programacao Visual, Linguagem degrBrnoacéo
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Orientada a Objetos, Linguagem de Programacao ArraacaoWel Linguagens e suas
Tecnologias.

O concurso publico chamou a atencdo de professameguaios em razao da
remuneracdo, consideravelmente mais alta do quéerac@a no pais vizinho. Apés a
nomeacao dos professores brasileiros, o CASL recefrésemailscom curriculos, o que a
principio causou estranheza. Isso se deve a foemaelb¢cdo dos docentes do curso de
Controle Ambiental, que segue dinamica diferentda®&rasil, onde a Constituicao Federal,
através do artigo 206, assegura a “valorizacao ptofissionais da educacao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreirey oayresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publités UTU, apesar de hey n°18.437
Art.69, Lei Educacional do Uruguai, prever concsrqmara servidores permanentes, ha
muitos horistas. Neste caso, os candidatos entregascurriculos no periodo de inscricdes
para docéncia em cadssignatura,disciplina do curso. Anualmente, um Nnovo processo
seletivo € aberto e se d4 a partir da analise dangdentacdo apresentada, sob a organizacao
do Consejo de Educacién Técnico-Profesignalija responsabilidade acerca do pessoal
docente esta descrita ray n°® 18.437, no sedrticulo 63, G. Muitos dos professores

uruguaios tém grande carga horaria de trabalhe,q®salarios sédo considerados baixos.

2.6.1 Corpo discente — primeiras turmas

O curso de Informatica para Internet iniciou conaglturmas, sendo que, no segundo
més de aulas, a da tarde tinha 18 alunos: 8 hrasike 10 uruguaios. A classe da noite, com
19 estudantes, totalizou 12 brasileiros e 7 uruwguala ocorreram mais trés entradas de
turmas neste curso desde entéo, a tarde e a Noitgaso uruguaio, houve mais uma entrada
anual.

As duas primeiras turmas brasileiras formaram+se 24 de dezembro de 2012,

totalizando 14 alunos do curso brasileiro e 14 miguaio.

2.6.1.1 Ingresso de alunos

Como as turmas do curso de Informatica para Intesde compostas por brasileiros e
uruguaios, a selecédo dos estudantes das primé&sses seguiu critérios diferentes em cada
um dos dois paises.
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O ingresso dos alunos brasileiros no curso técsudsequente em Informatica para
Internet foi regido pelo edital 004/2010 do IFSDluas modalidades de entrada foram
disponibilizadas: Acesso Universal e Reserva dea¥g@ara egressos de escola publica).
Foram destinadas 50% das vagas para aqueles cqgeracur com aprovacdo, no Sistema
Publico de Ensino, a totalidade do Ensino Médioddrcandidato inscrito a Reserva de
Vagas também concorreu por Acesso Universal. Aas/dg turno da noite foram destinadas
a trabalhadores, prioritariamente. Era possivehropeéla utilizacdo do resultado do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) realizado no an®€@69.

A selecdo deu-se por meio de uma prova objetiva,nadtipla escolha, de
conhecimentos do Ensino Médio, abrangendo quesi®ddngua Portuguesa, Matematica,
Fisica e Quimica, sem redac&do. O instrumento n&® perfil especifico para os cursos
binacionais.

Durante o periodo de divulgacdo do processo seletidas inscrigcbes, o CASL ainda
ndo dispunha de técnicos administrativos. Assim, dosentes tomaram frente dos
procedimentos e contataram a comunidade de dierefdrmas. Dentre elas, foram
organizadas visitas as escolas publicas, focandabtico-alvo dos cursos subsequentes -
alunos concluintes do Ensino Médio. Um dado asesiderado nas a¢fes futuras saltou aos
olhos: o reduzido numero de alunos de terceirod@ssa etapa de ensino em comparacao ao
total de ingressantes. Segundo o diretor de umandagii¢cdes, muitos dos jovens que tém
condicdes buscam oportunidades em municipios nsiore

Tivemos contato com muitos dos interessados, yéi®s buscaram realizar sua
inscricdo na sala do IFSul. A maioria dos questiosatomou conhecimento do processo
seletivo pelo radio ou através das visitas as ascol

Pela especificidade do projeto, uma reunido pamesaptacdo dos cursos binacionais
ocorreu na Intendéncia d&ivera aberta a comunidade. Entre os presentes, estaivans
uruguaios, todos interessados no Técnico em Inficenpara Internet. Muitos foram os seus
guestionamentos, como: “As provas serao feitas ertugués ou em espanhol?” e “Se sou
doble chapaposso fazer a inscricdo nos dois paises?”. Tatamentos geraram varias
discussbes entre a equipe posteriormente, inclygiveabordarem aspectos até entdo néo
levantados nas reunides.

A educacgdo é considerada no Uruguai um direito honfandamental, um bem
publico e social. Como tal, reveste-se com cardéeruniversalidade de acesso - e
obrigatoriedade do nivel inicial ao médio basicey(n® 18.437, art.1-11). A educacéo estatal

edifica-se sobre os principios da gratuidade, dadkde e da igualdade de oportunidades
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(idem art. 15-19). Vestibulares ou processos seletidmssao realizados na rede publica do
pais; acdo que reflete a premissa de quelds los habitantes de La Republica son titulares
del derecho a la educacion, sin distincion alguf@ém, art.6). Colocava-se, assim, um
desafio: como selecionar apenas 10 alunos urugpai@so turno da noite e 10 para o da
tarde para o curso de Informatica para Internét pa2a o de Controle Ambiental? Depois de
muitas tratativas e da primeira hipétese de eleasanteressados por ordem de inscrigao,
optou-se pela realizacdo de um sorteio, uma veDoquenero de interessados era maior do
que o de vagas disponiveis.

A referida solug¢do configurou-se como um marco istbha da educagdo uruguaia.
Uma escrivd regeu a solenidade de sorteio dos datiodi uruguaios aos dois cursos
binacionais, dentre 54 inscritos. Chamou atencéaicde haver, neste primeiro momento,
apenas 5 interessados no curso da tarde, enquart®@Q@ pretendiam estudar a noite.
Segundo a entdo diretora da Escola Técnica Supaedtivera - braco da CETP-UTU
diretamente responsavel pelo projeto e local desalo curso de Controle Ambiental - isso
se deve ao fato de que, ao concluibachillerato, os alunos ja tém uma orientacéo
profissional definida, aliada a formacéo técnicssif, a maioria dos egressos dessa etapa —
correspondente ao Ensino Médio no Brasil — j4 thelma, o que os impede de estudar
durante o dia. Para o curso de Controle Ambiendi@ljnscritos participaram do sorteio.
Como poderiam ocorrer desisténcias, 0 sorteio dstese até o ultimo aluno, a fim de
classifica-los para uma segunda chamada. Apoégisin@ formal dos resultados, na mesma
ordem do sorteio, futuros estudantes que indicaramite como opcao foram questionados
sobre a possibilidade de estudarem a tarde. Assgurpo discente uruguaio foi formado na
sua totalidade. Destaque-se que algunsdiddde chapasjue se inscreveriam no processo
brasileiro optaram pela inscricdo no Uruguai.

O primeiro processo seletivo do CASkonteceu no dia 12 de dezembro de 2010.
Cento e quarenta e um candidatos concorreram a@iswlos cursos técnicos binacionais.
Destas, 10 a tarde e 10 a noite para o curso téenicinformatica para Internet e 15 vagas a
noite para o curso técnico em Controle Ambiental.

Quarenta e um candidatos optaram pelo curso téemic@€ontrole Ambiental e cem,
pelo curso técnico em Informatica para Internetelacdo candidato/vaga foi de 2,6 (para
Controle Ambiental - noite), 2,7 (Informatica pdraeernet - tarde) e 7,3 (Informética para

Internet - noite). Dos 141 inscritos, 25 faltaraesultando indice de abstencédo de 17,7%.
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Considerando as especificidades dos sistemas ediscde Brasil e Uruguai, nao foi
possivel analisar, neste trabalho, se ha impa&a$ois processos de ingresso distintos nas

salas de aula binacionais.

2.7 O CURSO TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET

A partir da identificacdo da importancia do foetamento da oferta de educacao
técnica profissional na regido e da integracdoeem®Sul e CETP-UTU, a area de
Informética para Internet foi apontada como umaessidade emergente. Tal destaque é
fruto das audiéncias publicas realizadas junto &ucidade e de diagnésticos de
demanda/oferta laboral efetuados pelo Observatdacional do Mundo do Trabalho da
Educacao Profissional e Tecnoldgica - Nucleo Rexjida Observacao/Sul.

O curso teve inicio no CASL em fevereiro de 20ddm o ingresso de duas turmas
binacionais — uma a tarde e outra a noite —, cotapq®r dez brasileiros e dez uruguaios
cada. A forma do curso € subsequente, na modaltadencial. Totaliza 1.440 horas, sendo
1.200 em disciplinas obrigatorias e estagio detit@s — mesma carga do curso uruguaio.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) foi inicialimesstruturado pela Pro-reitoria
de Ensino. Apds a chegada dos docentes, foi redsié reestruturado. Infelizmente, néao foi
possivel acatar na integralidade o desejo de p&mdwpnjunta com a CETP-UTU; o
documento foi encaminhado a instituicdo parceira pprovacao depois de concluido.

Em sua verséo atualizada, o PPC aponta que cussa:b

proporcionar ao aluno uma formacgéo tecnoldgica nea @e Informatica que o
permita atuar no planejamento, andlise, desenvehio avaliacdo e utilizagcdo de
tecnologias emergentes empregadas em aplicacdespah sitios e portais para
Internet e intranets, visando suprir as necessidddanundo do trabalho no Brasil
e no Urugua(lFSUL, 2012, p.5grifos nossos

Depois de reavaliado pelo grupo do CASL, em 20 ZRPC passou a referir a
binacionalidade do curso, citando-a na contextagfia, no perfil de formacdo e nas
competéncias desenvolvidas. Sua primeira versatimt@a particularidades desse tema.

A matriz curricular do curso foi remodelada pelamy do CASL, considerando a
atuacao profissional dos futuros técnicos e ascégpadades da realidade em que a proposta
se desenvolve. Foram analisadas outras matrizescwfas em todo o pais, dentre as quais se

identificavam cursos mais curtos, com pouca ou m@hcarga de formacdo humana ou
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linguistica.Ha grande carga horaria na area de linguas, coagéitice expressao em todos 0s

semestres.

2.7.1 Comunicacao e Expressdo em Espanhol/ Portugué

Conscientes do desafio de integrar e de valorizariadade com que se deparam, num
primeiro momento, eu, como docente de portugu@spmfessora de espanhol @ampus
Avancado Santana do Livramento revisitamos nossaE@s pedagodgicas e concepcdes de
ensino de lingua a fim de contemplarem esse objefig disciplinas de Comunicacao e
Expressdo em Espanhol/ Portugués, que abarcami®sdoionas, foram consideradas um
espaco privilegiado para o atendimento deste mtwbnstituindo também um eixo de
contato com o técnico binacional em Controle Amtaienpa que as linguas constam como a
Gnica area comum aos dois cursos. Nas palavragstorgdo CASL: “Controle Ambiental
com Informética, o que, a principio, tem a ver wosa com outra? Entra o lado da lingua,
da disciplina de Comunicacédo e Expressao, que ent@do do portugués e espanhol, que
iSSo € 0 nosso espelho que a gente tem no curso”.

Os referidos componentes curriculares estéo ft=dos com as ideias de Bagno, para
guem é relevante e democratico valorizar e estimoiées aulas de lingua,

um conhecimento cada vez maior e melhor de todas vasedades
sociolinguisticas, para que o0 espaco da sala @edmike de ser o local para o
estudo exclusivo das variedades de maior pressigoial e se transforme num
laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua plididade de formas e usos
(BAGNO, 2007, p.32).

Desta forma, os curriculos foram estruturados ddara priorizar a reflexao critica
acerca das interfaces entre lingua, sociedaddwadla fronteira, bem como a variedade e o
preconceito linguistico. Compactuou-se, a époaa, c@nseio de uma formacao voltada ao
reconhecimento do sujeito como parte de um colajive o afeta e por ele é afetado. A
escola e, consequentemente as disciplinas, revassie com a funcdo educativa dé&écer
al individuo la posibilidad de detectar y entendsdrvalor y el sentido de los influjos
explicitos o latentes que estad recibiendo en suardds, como consecuencia de su
participacion en la comunidadPEREZ GOMEZ, 1999, p.18).

A linguagem esta diretamente coligada a interagn a comunidade, reforcando e
articulando-se aos diferentes papéis sociais, parv&z identificados com os dominios
sociais nos quais se transita (BORTONI-RICARDO,8)0@or esta via, uma disciplina que
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se organiza em torno da linguagem precisa estataag® contexto, aos espac¢os ocupados
pelos estudantes e suas aspiracdes, bem como gias*rejue regem esses dominios e

marcam a variacao linguistica a eles inerente.lfscek ainda que, ao buscar

uma pedagogia sensivel as diferencas culturaimguibticas do alunato, ao
repertorio linguistico da comunidade, assim conm® diferentes valores sociais e
simbolos identitarios atribuidos a ele, devem easiderados no desenvolvimento
de objetivos, métodos e materiais didaticos (CARYAAL, 2010).

Neste caso, em que se trabalha com alunos de wuso ¢é&cnico binacional em
Informética para Internet, o primeiro passo foialear questionamentos que trouxessem
luzes acerca da pluralidade das turmas:

- Quem séo os alunos? De onde vém? Por que pragutacurso?

- Que idioma falam/ usam? Em que situacfes? Opgmsam sobre portunhof?
Conhecem os DPU? Como se comunicam? Em que esptgagem?

- Quais habilidades e competéncias linguisticas refevantes para o exercicio da
profissdo para a qual se preparam?

- Como se sentem num curso binacional? Como eaxeegsa binacionalidade?

A partir de um primeiro contato com os estudarf@gspossivel afirmar que grande
parte conhecia portunhol empregado especialmente em momentos familiafesriais —
alguns s6 o0 usavam com avés, com pai ou mae e anlitpvia sinais de preconceito
linguistico, especialmente em relatos sobngodunhol e o portugués, cuja autoria é, em
grande parte, atribuida a amigos e parentes qugasiam de ouvir o idioma ou a mescla
linguistica. O bilinguismo era frequente, foment@eta situacdo ddoble chapaou mesmo
pela constituicdo familiar, marcada por membrossil@iaos e uruguaios. A televisdo do
Brasil foi apontada como meio de aprendizagem eotato com o0 portugués por varios
deles. As profiss@es, idades e interesses eram@r@stariados; muitos, porém, comungavam
da dificuldade para se expressar em publico ouuaintiextos escritos, tanto em portugués
quanto em espanhol. Esses indicadores agudizafiex@eacerca da identidade vinculada a
lingua.

A dinamica de trabalho das docentes foi remodetsaia a experiéncia nas turmas
binacionais: cada aula conta com a presenca dasplagessoras. A maioria dos encontros
se dava com cada turma completa, mas foi idendidica necessidade de, em momentos
pontuais, separa-la: brasileiros aprofundaram smumhecimentos com a professora de

espanhol e os uruguaios, com a de portugués.
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A escolha imp0s desafios a pratica pedagdgicaeéign planejar, construir novos
instrumentos de avaliagdo, discutir a evolucaoudad, produzir materiais didaticos e rever
posturas num continuo processo que integra as gduaEsssoras. Isso envolve rever
concepcOes individuais, como as de ensino, de @esqle docéncia e de aprendizagem e
construir um novo arcabouco, coletivo.

O contato entre professoras de portugués e edpdahcurso de Informatica para
Internet do IFSul foi ampliado junto as do cursagwaio de Controle Ambiental.
Quinzenalmente, ocorriam reunides que tinham pgatisb ampliar a binacionalidade dos
cursos, aproximar as duas realidades, discutirnalizas de trabalho e operacionalizar
atividades conjuntas. Por conseguinte, cientesudeag linguas sao fendmenos sociais e que
0 prestigio ou estigma de variantes linguisticasrefratos de uma sociedade estrafitificada
em classes (SILVA, 2003), buscavamos o debate algefranco acerca do preconceito
linguistico, da Fronteira da Paz e da atuacaogsiofial critica, cidada e ética. Priorizamos o
respeito pela cultura e histéria nas quais as #sg dialetos encharcam-se, sejam elas o
portugués, o espanhol oyportunhol

Desde dezembro de 2011, ndo atuo no campus. Unemntdode Livramento esta a
frente da area de portugués e uma de espanhoteggran ao grupo, hoje composto por
quatro docentes de linguas, com a de inglés. Alisoddialogam as duas uruguaias, do
curso vizinho. Interessei-me em saber de suas esdténte a proposta que eu e minha
colega inicialmente estruturamos.

Na rotina do CASL, inédita em muitos sentidos, tisramento%’ decorreram. Alguns

deles apresentam respostas nos dizeres dos sdjesiaspesquisa:

- Como redigir as provas: em portugués ou se dexkizir para o espanhol? Como
corrigir os textos produzidos em espanhol?

- Como afinar concepg¢des de ensino, docénciandadie avaliacdo entre docentes de
dois sistemas educacionais distintos?

- Como trabalhar, nas aulas de linguas, com esieslague muitas vezes ndo tém
proficiéncia sequer no seu idioma materno e pret@nttabalhar no pais vizinho, nutrindo
expectativas de que o curso binacional suprirésdasanas?

- Como combater e/ou evitar o preconceito lingeasentre brasileiros e uruguaios?

- Como promover a reflexdo junto aos docentescacda variedade linguistica e

% Dilemas registrados em diario de bordo, de outder8010 a dezembro de 2011, sobre aspectos dissuti
em reunides e na rotina do CASL.
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cultural com que se defrontam?

- E relevante construir mecanismos especificos paformacdo de docentes para
atuacao na fronteira? Se sim, o que privilegiar?

Muitas outras incertezas somam-se a essas, prooimwen constante movimento de
reflexdo e redimensionamento das acdes e objetiddguns dos dilemas e das respostas a
eles dadas, especialmente através das pessoas tfagtam indicativos do contexto dos

cursos binacionais.
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3 O CAMPUS AVANCADO E A EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

O objetivo deste capitulo é situar a atuacdo dolCA8as docentes de linguas, bem
COmMO 0S cursos hinacionais, num panorama da Edwdgifissional no Brasil. O texto
contempla algumas dimensdes entre trabalho e dfluaacbreve histérico da Educacao

Profissional no Brasil e do IFSul.
3.1 TRABALHO E EDUCAC}AO

Dada sua complexidade e importancia, as relagiies educacéo e trabalho séo objeto
de inumeros estudos. Considerando essa riqguezampassibilidade de contempla-la na
integra, destacam-se aqui apenas algumas interfaeesyenham a enriquecer a reflexao
acerca do curso técnico binacional.

Em estudo sobre a Educacéo Profissional no Bidaihfredi (2003) traz como ideias
que povoam o imaginario popular a de que altosisiige escolaridade sdo associados a
empregos e a profissdes mais prestigiadas e queecaeé uma instituicdo que tem por
funcdo formar para o ingresso no mercado de trabaltgo, as representacées de trabalho,
profissdo e sua relacdo com a educacdo sdo diveesado aquele geralmente ligado ao
exercicio de atividade remunerada. Ainda segunaat@a, as interconexdes entre educacao
e trabalho séo vistas sob a ambiguidade e a idealz

Manfredi (2003, p.33-34) segue contribuindo comreflexdo ao apoiar-se em
Dereymez (1995) para justificar a centralidaderdbalho, atividade social fundamental para
a fonte de renda e a sobrevivéncia na maioria dpages. Dentre seus apontamentos, 0
trabalho é base fundadora da economia; constitabs® instrumento de insercédo social;
origina préticas coletivas; ordena ritmos e a glaale de vida; determina relagcbes entre
grupos, classes e setores da sociedade; consistdjeta de politicas governamentais que
envolvem a regulacdo, o controle, a distribuicéda lecacao de postos de trabalho, entre

outros.
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As profissBes surgem, por um lado, das preocupacdes a satisfagdo das
necessidades advindas com a transformacdo dossposcprodutivos e, por outro
lado, da crescente complexidade e diversificacé fdacdes de comando, de
controle, de defesa e de preservacdo social, rfascmties formacdes sociais
(MANFREDI, 2003, p.39).

Nas palavras de Saviani (2007), trabalhar e edséar atividades especificamente
humanas. Como a natureza n&o garante a sobrevawdm¢iomem, este precisa produzi-la, o
gue a torna um produto de seu trabalho: o homemas@e homem, mas aprende a se tornar
homem e a produzir sua existéncia. Em vista dsgopcesso de produgdo do homem seria,
ao mesmo tempo, educativo e envolveria uma reldgadentidade.

O trabalho, portanto, acompanha a histéria do homesde as sociedades primitivas,
organizando-se e reordenando-se ao sabor dosamnargdutivos e das divisdes de poder
que se colocam. Da producédo para a subsisténde t@ca, aos mercados, 0s bens deixam
de ser produzidos para 0 uso proprio e passamabgdo de compra e de venda, levando a
metamorfose do trabalho, que passa a ser remunerddpendente do controle do capital.
Assim, da divisdo social do trabalho, eclodem aparacdes de oficio que, por sua vez,
decorrem em grupos ocupacionais ou profissionaSNNVREDI, 2003).

Saviani (2007), ao perpassar historica e ontokogente a relacdo entre educacéo e
trabalho, destaca que ela se trata de um processtraido pela acdo do homem ao longo da
historia, cujo resultado € o préprio ser do hom@nautor segue nessa analise ao apontar
que, primitivamente, a educacdo esteve ligada a, \através da apreensdo coletiva dos
meios de sobrevivéncia nas comunidades, sem dsviddelasses. A producgdo introduziu a
divisdo de postos de trabalho, assim como a apiggwiprivada da terra impeliu a formacéo
de classes entre os proprietarios e aqueles que e&am. Tal feito afetou a compreensao
ontolégica do homem, que se produz pelo trabalhpogtanto, precisa trabalhar, mas
poderia, a partir de entdo, enquanto proprietanieer do trabalho alheio. A educacgéo
também se modifica, bifurcando-se em atividadesldntualizadas, destinadas aos
proprietarios, e centralizada no trabalho aos densssas concepcdes a instituicdo escola,
esses objetivos mantiveram-se, separando cada aeszaneducacdo e o trabalho. A escola
abrigava a minoritaria classe dominante, que disputie tempo livre para a formacédo
organizada nas salas de aula, em contrapartidan@eymaioria, cuja educacdo continuava a
incidir no trabalho. Passando pela Idade Média,gemn a Igreja centralizava o poder, ao
capitalismo que embate a educacdo confessionapéeira Estado como responsavel pela

formacdo publica, laica, universal e gratuita, ocpsso da-se até a contemporaneidade,
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tempos em que a escola € considerada como referécmino espaco privilegiado de
formacao, capaz de aferir as demais formas de e@loca

Novamente abrindo espaco a Manfredi (2003), dastag que a instituicdo escola, que
historicamente se desenvolveu com a funcéo de foliokeres para o comando e direcéao
social, passou, pouco a pouco, a assumir a formggéaocantes se dava na vida social e
comunitaria, concomitantemente a atividade de tnabalirecionada ao dominio de métodos
e técnicas de variados oficios. Constituiu-se,ngssim panorama complexo, em que a
educacao formal muitas vezes afasta-se da edueacBarcada das praticas sociais.

Nos ultimos séculos, o capitalismo industrial almmou a universalizagdo da escola
como agéncia para preparacao para o mercado ddhwwatao mesmo tempo em que as
empresas requeriam cada vez mais especialistasua@ray tornou-se mais obtuso pela
dualidade entre inovacdo e complexificacdo nosgasms produtivos que em grande parte
redundam em precarizagao do trabalho e desemzye-se do trabalhador uma formagao
técnico-cientifica abrangente e multifacetada, assmo tempo em que a condi¢cbes de
atuacao se flexibilizam, gerando incertezas aolmhpescola e dos sujeitos.

Frigotto (2004, p.18) discute um caminho para rpEensemos essa complexa relacéao
entre trabalho e educacéo, visando “aprofundaormasals que vao assumindo as relacdes de
trabalho historicamente, examinando a natureza cda$radicdes que emergem destas
relacbes”, o que envolve pensar a escola a paafirrdlagbes sociais do trabalho e da
producdo e compreender que a construcao do condérgtcire da consciéncia critica tem sua
génese dessas relacoes.

Nessa realidade cambiante, em que o poder, a mé@no capital e a tecnologia ditam
muitos rumos, educacgédo e trabalho assumem contamaligplos, frente aos quais se veem

os docentes e estudantes, sua formacéo e atuacao.

3.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Ao perfazer rapidamente a trajetéria da EducacéfisBional no Brasil, é valido trazer
as palavras de Frigotto (2010, p.25), para quenduac&cdo Profissional, assim como a
Basica e a Superior, sdo definidas através do eriegemobnico que se da em toda a
sociedade e, assim, ndo pode ser analisada comaadeaisolado, mas como elemento
integrante de uma totalidade historica complexamraditoria. Gomes e Marins (2004)
destacam que a historia da Educacéao Profissionatamil, bem como de suas reformulacdes

legais oferecem pistas para a compreensao de petama ela imputados, dentre os quais o
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de que se tratava de uma educacgao assistencialista.

A Educacéo Profissional no Brasil obviamente acmhg a historia do pais. Manfredi
(2003) refaz o caminho dessa formag#@me para o trabalho e marca seu inicio ja nas
praticas educativas dos povos nativos, fundidasatigglades cotidianas em comunidade,
num processo de construcdo de saberes-fazeredat@idade. Os nativos teriam sido os
primeiros educadores de artes e oficio para teeelageramica, confeccdo de adornos e
artefatos, entre outros.

No periodo do Brasil Colbnia, especialmente noss dqmimeiros anos, a base
econdmica era a da agroindustria agucareira, agdaienplantation,com predominio do
sistema escravocrata. Nos engenhos, persistiamatisas educativas informais no e para o
trabalho, sendo que a escravidao deixou marca®om&tracdo das representacdes sobre o
trabalho como atividade social e humana, bem coofwesa educacdo a elas coligada,
preservando a dicotomia trabalho manual-intelectdain segundo momento, os colégios e
residéncias dos jesuitas elevaram-se como primeifméeos de formacdo profissional
(escolas-oficinas) de artesdos e de outros oficosio carpintaria, ferraria e tecelagem.
Destaque-se que 0s jesuitas, para além da catedpi@sdios, também erigiram escolas para
colonizadores, especialmente para membros da elite.

No Brasil Império, atingido por mudancas econémiitazidas pelstatusde sede do
Reino, deu-se inicio a um movimento de industégi#o e a gestacdo de um aparelho
educacional escolar. Até a expulsdo da Companbialabus, em 1759, o0s jesuitas
mantinham suas 25 residéncias, 36 missfes e lgiamléem que desenvolviam uma
metodologia orientada peRatio Studiorum.Com a saida da Companhia do pais, o Estado
precisou constituir um aparelho escolar préprianegando essa estruturacdo pelo nivel
superior, cujo publico-alvo era formado por sugigmtos a ocuparem funcdes qualificadas
no Exército e na Administracdo estatal. Os dem@isiside ensino, primario e secundario,
assumiam carater propedéutico. A preparacdo ppradaicdo, destinada a forca de trabalho
ficava a cargo dos artifices para oficinas, falsriearsenais. A formacao profissional partia
especialmente de associacdes civis religiosas fdfmiropicas ou de iniciativa estatais.
Registre-se que a educacdo com foco na preparagaooptrabalho ficava a cargo de
academias militares, entidades filantropicas euticsde artes e oficios. Nesse panorama, as
casas de educandos artifices, cuja clientela emsafta por 6rfaos e desvalidos, revestiram-se
de carater assistencialista. Os liceus, por suaeram sustentados por socios e benfeitores
civis. E importante destacar que essas iniciatigemn entrecortadas pelo anseio de

disciplinamento de setores populares, a fim detitegr a estrutura social posta e evitar
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insurreicoes.
Ainda segundo Manfredi (2003, p.78):

Durante o Império, tanto as praticas educativaspwidas pelo estado como as da
iniciativa privada pareciam refletir duas concecddistintas, mas
complementares: uma, de natureza assistencialstmpensatéria, destinada aos
pobres e desafortunados, de modo que pudessemanteedi trabalho, tornar
digna a pobreza; a outra dizia respeito a educegém um veiculo de formacéo
para o trabalho artesanal, considerado qualificadcjalmente Gtil e também
legitimador da dignidade da pobreza.

Na Primeira Republica, a escravatura esta teogngmnextinta, a economia cafeeira
expande-se, inaugurando nova fase econdmica, stdev@rbanizacado e industrializacéo,
gerando novas iniciativas na formacéo basica agsiohal. A fim de suprir essa demanda,
instituiram-se redes de escolas, sob a alcada rgowental estadual e federal, da Igreja
Catdlica, associacbes de mutuo socorro, sindicdieneficientes e de membros da elite
cafeeira. O publico deixa de ser apenas 0 de “si@des” e passa a abranger aqueles
oriundos de camadas populares e que se constitutoano futuros assalariados. A educacao
profissional passa a um processo de qualificaghscgplinamento dos trabalhadores urbanos
(MANFREDI, 2003).

Em 11 de setembro de 1906, Nilo Pecanha, ent&siderde do estado do Rio de
Janeiro, deu o impulso inicial para o ensino térnic pais, através do Decreto n° 787, de 11
de setembro de 1906. Através desse decreto, foreadas quatro escolas profissionais
naquela unidade federativa, trés delas para o ®m#noficios e uma para aprendizagem
agricola (MEC BRASIL, 2009).

Trés anos depois, Pecanha assumiu a PresidéncBragd e assinou, em 23 de
setembro, o Decreto n°® 7.566, criando dezenove ol&scde Aprendizes Artifices”
destinadas ao ensino profissional, primario e gmt&egundo Manfredi (2003, p.83-84), a
localizacdo dessas escolas guiou-se mais porigsit@oliticos do que econdémicos. As
capitais acabaram por receber essas instituicéedpsgue muitas delas ndo contavam com
pargues industriais desenvolvidos. Destacava-sematdo de operarios e contramestres,
através do ensino pratico. Cada escola deveriatéecinco oficinas de trabalho manual ou
de mecanica.

Em 1930, o Ministério da Educacdo e da Saude éxibdi criado, sendo responsavel
por supervisionar as Escolas de Aprendizes e Agsifipor meio da Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico. Sete anos ap0ds, a nova Qaigétit Brasileira foi promulgada,

abordando pela primeira vez o ensino técnico, iofisl e industrial. A Lei 378
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transformou as Escolas de Aprendizes e Artificesiepus Industriais, destinados ao ensino
profissional de diferentes ramos e graus (IFSUL92p05).

A partir de 1941, a “Reforma Capanema” passa araig remodelando a educacao no
pais. O ensino profissional passou a ser considetaddvel médio; exames de admisséo
eram exigidos para o ingresso nas escolas indsstliecorre uma divisdo em dois niveis dos
cursos: basico industrial, artesanal, de aprendinag de mestria, € outro curso técnico
industrial (dem. Em 1942, os Liceus sdo conduzidos a Escolasstndis e Técnicas,
através do Decreto 4.127, de 25 de fevereiro.

A década de 40 também marca a fundacdo do SeNacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), do Servico Social da Industf8ESI), do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) e do Servico SabaComeércio (SESC), integrantes da
rede paraestatal Sistema S. Manfredi (2003, p.B32-dponta que os projetos do SENAI e
do SESI compuseram a estratégia de industriais galiaciplinamento de trabalhadores e
para a garantia da paz social, uma vez que seramdaas premissas de colaboragéo entre
trabalho e educacdo e na representacdo de quesovdksmento industrial, tAo caro aos
empresarios, serviria, da mesma forma, aos trabales e a todas as classes sociais da
sociedade brasileira. Por essa via, teriam nasuta égide de serem organismos publicos,
mas com gestao privada, a cargo de entidades patr@ SENAI viria a se constituir como
a maior rede de educacéao profissional formadorma de trabalho, especialmente para a
industria. O SESI, assim como o SENAI, sofreu adegas no decorrer da histéria. De
programas para fornecimento de alimentos, passeaa étividades de carater educacional e
cultural, especialmente ap6s os anos 90, quandurades campos da educacao infantil e de
jovens e adultos. O SENAC nasce da necessidaderd®arf os comerciarios e o0 SESC
focaliza a saude, lazer, bem-estar e esporte dallr@dor.

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas s&sftranadas em autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais, com autonoda#iadi e de gestdo. No ano de 1961, o
ensino profissional foi equiparado ao ensino acac®oom a promulgacéo da Lei 4.024 que
fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionghe@do € marcado por profundas
mudancas na politica de educacéo profissional.a®ess depois, o Decreto 60.731 transferiu
as Fazendas Modelos do Ministério da AgricultunamaMinistério da Educacao e Cultura.
Elas passaram a funcionar como escolas agricolassjE Com a intencdo de formar
técnicos sob o regime de urgéncia, em 1971, a keDiletrizes e Bases da Educacao
Brasileira efetivou todo curriculo do segundo greampulsoriamente como técnico-

profissional. Em 1978, a Lei n° 6545 transformosg &&colas Técnicas Federais (ETFS) -
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Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro - em Cefederais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFETSs) (IFSUL, 2009). Destaque-se que “A ides&rutural basica dos CEFETS é a
verticalizacdo do ensino, ou seja, a oferta, e omaama instituicdo, de cursos profissionais
em diferentes graus e niveis de ensino, em estrdédgracdo e articulacdo com o sistema
produtivo” (MILITAO, 2000, p.17apudMANFREDI, 2003, p.162).

As décadas de 80 e 90 trouxeram as novas confiiggaga economia mundial,
especialmente com o processo de globalizacdo. GilBiambém foi afetado: novas
tecnologias e novos processos produtivos exigiafisgionais com preparacdo a altura dos
desafios. Nas consideracdes de Manfredi (200Bjaya-se que o Brasil, para alcar novos
patamares de desenvolvimento, sob o modelo de sia@®d’rimeiro Mundo, necessitava
investir na formacéo de recursos humanos aptataadom as tais tecnologias emergentes.
Assim, o MEC, por meio da entdo Secretaria NaciallEnsino Técnico (SENETE),
elaborou uma proposta de Sistema Nacional de EdacBegcnoldgica, que reuniria todas as
escolas técnicas do setor publico federal, estadualunicipal e as instituicdes da rede
SENAI e SESC.

Acompanhando esses movimentos, a Lei §94@ 8 de dezembro de 1994, instituiu o
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica que tianafia, gradativamente, as ETFs e as
EAFs em CEFETs. Manfredi (2003, p.162) aponta queferida lei impulsionava a essa
mudanca 19 escolas técnicas federais j& existentepds avaliacdo de desempenho, 37

instituicdes agrotécnicas. Além disso, registranaseu quinto artigo que:

a expansdo da oferta de educacgdo profissional,amedia criacdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, somenterp@d®errer em parceria com
estados, municipios, Distrito Federal, setor predutou organizagfes néo
governamentais, que serao responsaveis pela maaaten gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino.

O Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 199d|aegntou a Lei 8.948.

Entre esse periodo, em 1996, a nova Lei de Diesirie Bases da Educacao
Nacional/LDB, Lei n® 9.39%, disp6s sobre a Educacdo Profissional em seu kafiituO
artigo 39 postula que “A educacdo profissionakgnada as diferentes formas de educacao,

ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz amgeente desenvolvimento de aptiddes

4 Documento disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htmUltimo acesso em 18 mai
2011.

% Documento disponivel em:http:/portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvesteis/lein9394.pd. Ultimo
acesso em 18 mai 2011.
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para a vida produtiva”.

Tomando os dizeres de Manfredi (2003), vislumleragae as reformas do ensino
meédio e profissional, empreendidas nessa déca®®,deo governo de Fernando Henrique
Cardoso, visaram a melhoria da oferta educacionslize adequacdo ao contexto que se
colocava, no intuito de acompanhar o desenvolvim@unoldgico e atender as demandas do
mercado. Em tese, 0 ensino médio prepararia pakada aliando conhecimentos e
competéncias para a cidadania e trabalho, semecapabfissionalizante. A educacao
profissional, por sua vez, assumiria vocacao com@htar, voltada ao desenvolvimento de
aptiddes para a atuacdo produtiva de alunos egressoensino fundamental, médio e
superior. Inimeras criticas a essa polarizacaonfargetradas.

Em 1997, foi publicado o ja aqui referido Decretd 2.208° regulamentando a
educacao profissional e descrevendo, em seu teeréigo, 0s niveis por ela compreendidos:

I-basico: destinado a qualificacdo, requalificacéo reprofissionalizacdo de
trabalhos, independentes de escolaridade prévia;
lI-técnico: destinado a proporcionar habilitacaofigsional a alunos matriculados

ou egresso de ensino médio, devendo ser ministradlorma estabelecida por este
Decreto;

lll-tecnolégico: corresponde a cursos de nivel sBopena area tecnolégica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Segundo Kuenzer (2010, p.256), esse documentecefersuporte para a criacdo do
Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PERIR) e apresentou as concepgoes e
normas em torno das quais se organizou o Progranixplansdo da Educacao Profissional
(PROEP), vinculado ao MEC. A autdfidem) reforca que o Decreto n® 2.208/97 teve como
principal proposta a separagéo entre ensino médaueacao profissional, a partir de entdo
considerados independentes e ndo equivalentesnt€agédo atendia a um acordo entre o
MEC e o Banco Mundial. Dois anos ap0s, retoma-peooesso de conversdo em CEFETS,
iniciado em 1978.

Seguindo ainda a analise de Kuenzer (2010), & paravaliagcdo do PLANFOR, ja no
governo Lula, novas propostas politicas de educpgEssional foram desenvolvidas para o
periodo entre 2003 e 2007, sendo expressas no Rlacional de Qualificacdo (PNQ).
Dentre as linhas programaticas do PNQ, constavaeacahgregar programas que
apresentassem vinculagdo a educacdo bésica, oeguéip a continuidade do Programa
Nacional de Educacdo e Reforma Agraria (PRONERAJoePROEP, assim como o

desenvolvimento do Programa Nacional de Inclusddadens: Educacdo, Qualificacdo e

%6 Documento disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208r>. Ultimo acesso em 22
mai 2011.
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Acdo Comunitaria (PROJOVEK) e o Programa Nacional de Integracdo da Educac&o
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e AJHROEJAF.

Em 2004, o Decreto n° 5.184evogou o de n° 2.208 e permitiu a integracao rkin®
Técnico de nivel médio ao ensino médio. O documaptmta que a Educacao Profissional
pode ser desenvolvida por meio de cursos e prograeraa) formacgao inicial e continuada
de trabalhadores; b) educacgéo profissional téaecaivel médio; e ¢) educagéo profissional
tecnoldgica de graduacao e de pés-graduacao.

No ano seguinte, a Lei n°® 11.195 declara que aresgn da oferta da Educacao
Profissional se dara, preferencialmente, em pare@nm estados, municipios e Distrito
Federal, setor produtivo ou organizagbes ndo gaweentais. No mesmo periodo, foi
lancada a primeira fase do Plano de Expansdo da Rederal, com a construcdo de 60
novas unidades de ensino pelo Governo Federal. EECHParana passou a nomeado por
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (IFR009, p.5).

Em 2006, publicou-se o Decreto n° 5.773, tratasmlwre o exercicio das func¢des de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituic@éesddcacao superior e cursos superiores de
graduacédo e sequenciais no sistema federal deoeiAfrograma Nacional de Integracéo da
Educacao Profissional com a Educacéo de Jovens leoddieu seus primeiros passos. Foi
lancado o Catdlogo Nacional dos Cursos Superiad®dnologia.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), Gf¥,2previu vérias acoes,
apresentando o modelo dos Institutos Federais dedgédo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS)
como via de reorganizacao das instituicdes fedemisducacédo Profissional e Tecnologica.

O documento dispbe que a misséo institucional B3 $ paute-se pelos seguintes objetivos:

Ofertar educacdo profissional e tecnolégica, comocesso educativo e
investigativo, em todos os seus niveis e modalslasigoretudo de nivel médio;
orientar a oferta de cursos em sintonia com a ¢iolagéio e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais; estimular a pesquidaaga, a producdo cultural, o
empreendedorismo e o cooperativismo, apoiando gsoseeducativos que levem
a geracdo de trabalho e renda, especialmente in ggrocessos de autogestao.
Quanto a relacéo entre educagéo e ciéncia, o IEE& donstituir-se em centro de
exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, voltadmvestigacdo empirica;

2“0 PROJOVEM foi criado pela Medida Proviséria 288,fevereiro de 2005, tendo por objetivo elevgra

de escolaridade pela conclus@o do ensino fundaheatitulado a educacao profissional e a agdo cddamm
tendo em vista a acéo cidadd” (KUENZER10, p. 258).

%8 “O PROEJA, objeto do Decreto n° 5840, de julho2066, regulamenta a formacdo de jovens e adultos
trabalhadores em nivel inicial e continuado e erelrde educacéo profissional técnica de nivel médiegrada

ou concomitante” (KUENZER, 2010, p. 259).

29 Documento disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20042006@4/Decreto/D5154.htm#ar9Ultimo acesso em 23

mai 2011.
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qualificar-se como centro de referéncia no apaieéta do ensino de ciéncias nas
escolas publicas; oferecer programas especiaigrdeafdo pedagodgica inicial e
continuada, com vistas a formacdo de professorea paeducacdo basica,
sobretudo nas areas de fisica, quimica, biologizatematica, de acordo com as
demandas de ambito local e regional, e oferecegrantas de extensdo, dando
prioridade a divulgacao cientifica (MEC BRASIL, 200

No mesmo ano, o Ministério da Educacdo publicoChamada Publica 02/2007,
tratando da transformag&o dos CEFETs em IFETsad@l& opcional adeséo por instituicdes
interessadas na nova organizagao proposta. A am@bglecdo dar-se-iam até margco do ano
seguinte O Decreto 6095/2007 foi entdo publicado no intdibcestabelecer diretrizes para o
processo de integracdo de instituicbes federaiedlecacdo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos IFETs. O processo de ‘“ifetizacédib foi apresentado sem alarde:
defensores e combatentes da ideia argumentaraemiemte.

Ainda em 2007, decorreu-se o lancamento do Catd\agional dos Cursos Técnicos,
do sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-*fee)da segunda fase do Plano de
Expansdo da Rede Fedétakob o intento de fundar “Uma escola técnica eda cdade-
polo® do pais”. Dentre os critérios para fundacdo des@scolas técnicas, registravam-se:
a distribuicdo territorial equilibrada das novasdades; a cobertura do maior namero
possivel de mesorregifes; a sintonia com os aggnudutivos locais; o aproveitamento de
infraestruturas fisicas existentes; a identificag@gotenciais parcerias. Essa segunda fase de

expansao, na qual se enquadra o CASL, assumiu c@tz0

Entregar a populagdo mais 150 novas unidade$azeedo um total de 354
unidades, até o final de 2010, cobrindo todas giS&e do pais, oferecendo cursos
de qualificacdo, de ensino técnico, superior ed@egraduacao, sintonizados com
as necessidades de desenvolvimento local e regi¢ghEC BRASIL, 2009, p. 6).

% 0O programa e-Tec “visa & oferta de educacdo piofial e tecnolégica a distancia e tem o propddito
ampliar e democratizar 0 acesso a cursos técnieosivkel médio, publicos e gratuitos, em regime de
colaboragdo entre Unido, estados, Distrito Fedeeal municipios”. Informagdes disponiveis em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_caoté&iew=article&id=12326&Itemid=66%. Ultimo
acesso em 24 jul 2011.

% Dados disponiveis emhttp://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/apréemeancriteriofase2.pdf Ultimo
acesso em 15 jun 2011.

%2 Como critérios para definicio das cidades-polentificam-se: Distribuicéo territorial equilibradas novas
unidades; cobertura do maior nimero possivel deomeggdes; sintonia com os Arranjos Produtivos lisica
aproveitamento de infraestruturas fisicas existentgentificacdo de potenciais parcerias. Dispdnam:

< http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/apréseaocriteriofase2.pdf Acesso em 13 set 2012.

% Dados disponiveis em:

<http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenhistdrico_educacao_profissional.pdiJItimo acesso em 15
jun 2011.
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A criagao dos Institutos Federais de Educacao,d@én Tecnologia efetivou-se em
2008, sob orientacdo da Lei n° 11.892jue instituiu, no ambito do sistema federal de
ensino, a Rede Federal de Educacdo Profissionahtifita e Tecnologica, vinculada ao
Ministério da Educacdo e constituida por: a) logig Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia; b) Universidade Tecnoldgica FederaPdoana (UTFPR); c) Centros Federais
de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonsec&HCRJ) e de Minas Gerais
(CEFET-MG); e d) escolas técnicas vinculadas asaJsidades Federais.

Segundo a SETEC, partir de 29 de dezembro de ZID&LEFETs, 75 unidades
descentralizadas de ensino (UNEDs), 39 escolaséagioas, 7 escolas técnicas federais e 8
escolas vinculadas a universidades passaram arfasnhostitutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia. De acordo com Otranto (291D,

Os Institutos Federais sdo, portanto, instituic§es apresentam uma estrutura
diferenciada, uma vez que foram criadas pela agéegaansformacao de antigas
instituicGes profissionais. Ja as demais instiescda nova rede, com excecao da
Universidade Tecnolégica, sdo aquelas que decidpala ndo integracdo a um
Instituto Federal e se mantiveram com a estrutwlair@strativa que as
caracterizavam.

Atualmente, a Rede Federal de Educacdo Profissenéécnolégica € composta
também por instituicbes que ndo aderiram aos UnhssitFederais: 2 CEFETs, 25 escolas
vinculadas a universidades e uma universidade liggica. Algumas dessas vivenciam um
processo de precarizacdo, devido a diminuigcéo psse de recursos por parte do governo,
encarada, por muitos, como forma de pressao pasasiormacéo em IFET.

O Centenario da Rede Federal de Educacdo ProassenTecnoldgica foi
comemorado em 2009 com o numero de 38 Institutaterges, distribuidos em todos
estados, oferecendo ensino médio integrado, cergoeriores de tecnologia e licenciaturas,
segundo a SETEC. O Rio Grande do Sul aportou ks dconforme publicado no Diéario
Oficial da Uni&do de 30 de dezembro de 2008:

- Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).draete integracdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Goncalaesscola Técnica Federal de Canoas
e da Escola Agrotécnica Federal de Sertao;

- Instituto Federal Farroupilha (IFFA): mediantédegracdo do Centro Federal de

Educacao Tecnologica de Séo Vicente do Sul e dald&agrotécnica Federal de Alegrete;

3"‘Documento disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ ato2007-202008/lei/111892.htrn.
Ultimo acesso em 25 jul 2011.
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- Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul): naetie transformacdo do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica de Pelotas.

O IFRS conta, em 2012, com doze campus, o IFFA,ssme o IFSul com nove.

O ano de 2010 marcou o inicio das atividades damepos cursos técnicos
binacionais oferecidos pela Rede Federal de Edadig#issional e Tecnologica, a titulo de
projeto-piloto, através do IFSul, em Sant’Ana deramento, fronteira com o Uruguai. Em
2011, foram realizadas as aulas dos cursos denlafma para Internet e de Controle
Ambiental.

Em 2011, o Programa Nacional de Acesso ao Ensirmmid@® e ao Emprego
(PRONATECY® foi lancado pelo MEC. Atrelada as metas do PDHEedida busca
intensificar a expansdo de escolas técnicas noilBbesn como expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos técnicos e profias de nivel médio e de cursos de
formacao inicial e continuada para trabalhadoresti® as acdes, para além da ampliacao do
namero de escolas da rede federal para cerca darb@@des, deseja-se alargar a oferta de
vagas e expansao das redes estaduais de educafifsigmal, via oferta de ensino médio
concomitante com a educacdo profissional, espeerdbnatravés do programa Brasil
Profissionalizad. Espera-se também aumentar a atuacdo da Escotecdéberta do
Brasil (E-Tec); acelerar o acordfirmado no governo anterior com o Sistema S (SESI,
SENAI, SESC e SENAC); e oferecer cursos de formagéial e continuad® para capacitar
os beneficiados pelo seguro desemprego que sejaodentes, bem como aqueles atingidos

pelos programas de inclusao produtiva.
3.3 0 IFSUL

O CASL éacoplado ao IFSE, integrante da Rede Federal de Educacéo Profidsion
Tecnoldgica. O Instituto caracteriza-se pela valiiacdo do ensino, pela oferta de educagéo

% As informacBes sobre o PRONATEC estdo dispondiis na pagina do programa:
<http://pronatecportal.mec.gov.br/pronatec.hntlitimo acesso em 25 jul 2011.

% Criado em 2007, o programa objetiva o fortalecimedas redes estaduais de educacdo profissional e
tecnoldgica através do repasse de recursos dorgpVederal para que os estados invistam em suataesc
técnicas. O objetivo € integrar o conhecimentordor® médio a pratica.

37 Através do acordo, as referidas entidades deveizarplois tercos de seus recursos advindos dostopo
sobre a folha de pagamentos do trabalhador naaadertursos gratuitos. As escolas do SESI, SENRECSe
SENAC receberdo alunos das redes estaduais dooemgidio, que complementardo a sua formagdo com a
capacitacao técnica e profissional.

% 0 CASL j4 foi instado a desenvolver os cursosI@(Formacao inicial e continuada) ainda em 2011.

¥As informacBes acerca do IFSul foram obtidas asavée textos e documentos dsite
<http://www.ifsul.edu.br>. Ultimo acesso em 12 12@il1.
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profissional e tecnoldgica em diferentes niveis aalidades de ensino, assim como pela
articulacéo entre educacgéo superior, basica eltegina.

Atualmente, a reitoria do IFSul localiza-se emoRe. Oito campus, além do CASL,
compdem, até entdo, a expansao do Instituto no@Rande do Sul: Pelota®elotas-
Visconde da Graga, Sapucaia do Sul, Charqueadssy Fando, Bagé, Camaqua e Venancio
Aires.

A historia do Instituto deu seus primeiros passassembleia de fundacdo da Escola
de Artes e Officios, através de acdes da direttai®ibliotheca Publica Pelotense, em 7 de
julho de 1917. A escola visava a oferecer educgg@fissional a meninos carentes.
Caracterizada como uma sociedade civil, mantinf@sedoacdes da comunidade.

Em 1930, o municipio de Pelotas assumiu a Esalértes e Officios e fundou a
Escola Technico Profissional, doravante chamaddnsdgtuto Profissional Técnico, que
funcionou por dez anos. Em 1942, foi criada a Estéknica de Pelotas (ETP), por meio do
Decreto-lei n° 4.127, subscrito pelo presidenteil@get/argas e pelo ministro da Educacéo
Gustavo Capanena.

As aulas na ETP iniciaram em 1945, sendo que t& plar 1953 os primeiros cursos
técnicos foram oferecidos. Seis anos depois, f@ctarizada como autarquia Federal e, em
1965, passa a ser denominada Escola Técnica FegeRalotas, adotando a sigla ETFPEL,
que se tornou referéncia na oferta de EducacadsBimfal de nivel médio. O crescimento
seguiu e, em 1996, a primeira Unidade de Ensinocddsalizada foi implantada em
Sapucaia do Sul.

Em 1999, a ETFPEL converteu-se em Centro Federdtdlicacdo Tecnoldgica de
Pelotas — CEFET-RS. Assim, passou a oferecer sau®is cursos superiores de
graduacdo e poés-graduacdo. Em 2006, a cidade dguehadas recebeu uma unidade do
CEFET-RS e, um ano apos, Passo Fundo.

O ano de 2008 marcou a transformacdo do CEFET4RSInstituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-granderi§&ul, em acordo com a Lei n® 11.892,
com natureza juridica de autarquia, vinculada awswrio da Educacéao.

A expansao do IFSul se concretizou através daamtgptdo de outrasampi,em 2010:
Camaqud, Campus Venancio Aires, Bagé e o CampuscAda Santana do Livramento.
Além disso, o campus Visconde da Graca, fundadd @28 e antes ligado a Universidade
Federal de Pelotas, também foi incorporado ao timsti Varias outras cidades ainda
receberdo unidades, como Gravatai, Lajeado e 8gpira

O IFSul continua sua historia que chegou a fromtairavés de varias acdes, como a
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continuidade do trabalho do Comité Gestor Binadjomsponsavel pelas negociacdes que
conduziram a implantagdo do CASL. Novos dialogos s efetivado a fim de fortalecer e
implantar a educacdo técnica em outras comunid&deseiricas, como é o0 caso de

JaguaraoRio Branco

3.4 URUGUAI — PARCERIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacédo publica no Uruguai € ancorada pelo dasMrio da Educacdo e da
Cultura — MEC, através dadministracion Nacional de Educacién PublicaANEP (ey
18.437, Art. 53). Esta, por sua vez, conta comrelifies 6rgdos, entre elesConsejo de
Educacion Técnico-Profesional CETP-UTU, que“tendra a su cargo La formacion
profesional (basica y superior), la educacion medaperior técnica tecnoldgica
(bachilleratos tecnoldgicos), la educacién medigeasior orientada al ambito laboral y la
educacion terciaria técnica (tecnicaturag)’ey 18.437, Art. 62).

A CETP-UTU atua como interlocutora do IFSul nojgr@ dos cursos binacionais,
abarcando aJniversidad del Trabajo del Uruguay BTU, que, em sua Escola Técnica
Superior, enRivera oferece o curso de Controle Ambiental.

O Uruguai dispde de um sistema educacional paidaitnente publico, cujo percurso
formativo € composto por diferentes etapaducacién preprimaria, primariamedia,
terciaria, formacion en educacion con caracter @msitario, educacion terciaria
universitaria e postgradoAs seguintes informacdes sédo oriundaslLeéy 18437, que
apresenta as defini¢cdes, os fins e as orientagbedutacdo do pais vizinho e de publicacbes
da UNESC®’ sobre o tema.

- Educaciéon preprimariaformada pela agducacion em la primeira infanciando
obrigatoria, voltada a criancas de 0 a 3 anoseoig® em centros de educacao infantil, em
grande parte privados; e bjlucacion inicial- destinada a faixa dos 3 aos 5 aos, sendo o
altimo obrigatdrio até 2008; a partir de 2009, edti-se a obrigatoriedade aos 4 anos.

- Educacion primaria gratuita no setor publico e obrigatéria, com saiws de
duracéao.

- Educacién secundariau media é composta pelo ciclo basico (obrigatério e dgratu
no setor publico para a faixa dos 12 aos 14 amws,tés anos de duragdo) e outro, superior.

“% Eonte: MEC - Direccion de Educacion, 2008. In: UNES Datos Mundiales de Educacion - URUGUAY
7 ed, 2010/11. Disponivel emhtp://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Ruttions/WDE/2010/pdf-
versions/Uruguay.pdf Ultimo acesso em 26 jul 2011.
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Ha duas modalidades naueacion media béasiceciclo basico (direcionado a preparacéo
para ingresso no ensino superior) e basico tecmolo@oltado ao ensino técnico). Os
estudos continuam no segundo ciclo, que correspansecacion media superipicom o
bachilleratq para a faixa dos 15 aos 17 anos, composto poair@s ou formacion técnica

y profesional Os alunos podem optar entre baehillerato generabu diversificado(4° ao

6° ano deeducacion media genejad obachillerato tecnologicd1® ao 3° ano deducacion
media tecnologica A terceira possibilidade passa pflemacion técnica y profesionajue
conta com varias modalidades, incluindo cursos itésn basicos e superiores,
correspondentes a segunda etapadieacion media.

Quanto acdbachillerato generaldiversificadq oferecido nos Liceus, a sequéncia da
formacao é definida pela escolha de uma énfaseapsuzira o estudante para disciplinas
cada vez mais especificas. No segundo ano, abrequaio énfases, chamadas de
diversificaciones: ciencias sociales y humanidadesytifica, biol6gicee arte y expresionO
curriculo de todas compartilha um ndcleo comum,jvadgnte a 50% das disciplinas. No
terceiro ano, cada énfase permite duas opc¢dessien afizer: a)ciencias sociales y
humanidades: social-economica social-humanisticap) cientifica: fisico-matematicau
matematica-disefiog) biolégica: ciencias biolégica®u ciencias agrarias; ed) arte y
expresion: arte y expresioou matematica-disefioPara melhor exemplificar as énfases,
tomemos exemplos: um estudante que deseja curshciNena universidade deve ter feito
a opcao pela area biologica bachilleratg quem segue para o Direito, area humanistica e
Engenharia, cientifica.

O bachillerato tecnoldgice realizado na UTU, em suas escolas espalhadapaisio
Forma em areas como Administracdo, Informéticajsimw, Construcdo, Eletromecanica,
Termodinamica e Agraria.

A formacion técnica y profesionalispde de maior variedade de percurso, com seis
sectores de estudmquinze cursos. Eles sdo organizados em func@ertibdo ingressante,
da duracéo do curso e da continuidade da formagamutros niveis. E oferecida aos maiores
de quinze anos e orientada para o exercicio labdsdim, o aluno que tiver cumprido
requisitos basicos e desejar, continua seus estumluosuma orientacdo técnica altamente
direcionada. Quando concluido, o curso permitetieudsicdo com 0S cursos técnicos ou a
insercdo laboral como um trabalhador qualificadn, @&fases como a de manutengéo de
equipamentos eletrénicos, massagem e de marcenaria.

Ao fim da elucacion media superipro estudante esta apto a ingressarcemsos

terciarios
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- Educacion terciaria: compreende ogecnicos no universitarios, tecnicaturas
educacion tecnoldgica superioVisa a aprofundar e ampliar a formagédo técnica de
determinada area do conhecimento.

Os cursostecnicos no universitarioxorrespondem, no Uruguai, ao pos-medio
brasileiro. Dai a escolha da forma subsequentegsacarsos binacionais no Brasil, ja que a
conclusdo daeducacién secundariau media uruguaia € ponto de convergéncia com a
trajetéria de formacdo brasileira, equiparando a®ietarias e/ou niveis de ensino para
ingresso. Assim, o curso de Informatica para lmtesera certificado no Brasil com um
técnico de nivel médio e, no Uruguai, reconhecidon@ um terciario superior nao
universitario.

Ressaltoque muitos dos estudantes brasileiros chegaramueo csem nenhum
conhecimento do campo da Informatica, enquantoatguens dos uruguaios ja atuam como
profissionais na area e trazem significativa bagage conhecimentos técnicos, devido a
formacao anterior. H4 também o caso de estudangeggressaram no técnico subsequente
brasileiro para obter a certificacdo em discipligag equivalerdo as daducacion media
superiorque precisariam ser refeitas para a sequénciarge¢do no Uruguai, em vista de
escolhas de outras énfases a época, para o ingiessiversidade.

- Formacion en educacioré concebida com caréater universitario e forma resstr
mestres técnicos, educadores sociais, profesgmmafgssores de educacgdo fisica e outras
formacbes que se mostrarem necessarias ao Sistkmatizo.

- Educacion terciaria universitariaa missédo principal é a producéo e reproducdo de
conhecimentos em niveis superiores, integrandoepsos de ensino, pesquisa e extensao.
Oferece titulagao de graduagéo.

- Educacion de postgradesucede a obtencdo de grau universitario ou lieguma,
contempland@specializacion, diplomaturas, maestreagoctorados

O curso binacional uruguai@urso Técnico Terciario Control Ambientaém como
objetivo:

Desarrollar capacidades humanas para controlar coriterio cientifico las

diversas alteraciones en el medio ambiente genarpda la actividad humana en
la regién fronteriza Uruguay-Brasil por medio de krmacion disciplinar

correspondiente y de la formacién en valores qeedan a crear una actitud
colectiva de respeto hacia el medio ambid@ETP-UTU, 2011, p.3).

Sua oferta se justifica pela necessidade de pi@fisis aptos a lidarem com a
problematica ambiental que hoje se coloca, analsane propondo solugdes. Assim, o

egresso tem um perfil que:
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Recoge, almacena, analiza, comunica y gerenciastattbientales.

Gerencia el manejo de residuos con una perspediévdesarrollo sustentable.
Ejecuta el gerenciamiento y control ambiental.

Racionaliza el uso de los Recursos Naturales.

Opera plantas de tratamiento de efluentes aflueptesiduos solidos.

Realiza analisis fisico-quimicos y microbiolégicesaguas, efluentes y residuos
sélidos.

Documenta rutinas y aplica normas técnicas relaagss(idem, p.9).

As disciplinas de portugués e espanhol estadligtias nos trés primeiros semestres,

com carga horéaria semelhante a do curso brasileiro.
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4 ENSINO DE LINGUAS NUM CONTEXTO BINACIONAL

Entre coisas e palavras
— principalmente entre palavras —
circulamos.

Carlos Drummond de Andrade

A lingua é produzida socialmente, no tempo e noa@s da vida do homem
(ALMEIDA, 2007). E um fendmeno concreto, encharcaeta realidade histdrica, social e
cultural das sociedades (Bagno, 2006, 2007) e,ammrt valoroso elemento para a
aproximacao dos diferentes grupos sociais, espeeié num contexto tdo particular como
o da Fronteira da Paz. Estudos como os de Stuigs,(2010), Behares (2010), Mélo (2004)
e Carvalho (2010) ja destacaram a relevancia deigiondo portugués, do espanhol e dos
DPU no universo fronteirigo.

Neste plano, os cursos técnicos binacionais relmgturas, nacionalidades, sujeitos
e idiomas diversos, vinculados pela educacdo. Notsepo e espaco, a lingua tem se
mostrado como um traco identitario relevante, nidoiido docentes e estudantes ao
exercicio da aprendizagem, da escuta e da integrdgéesar disso, como expressdo da
sociedade em que brasileiros e uruguaios transitambhém é vetor de preconceito e de
excluséo.

Esta pesquisa envolveu aspectos linguisticos gueam, especialmente, o curso
binacional em Informética para a Internet, abrimdpaco para as docentes uruguaias, do
curso parceiro de Controle Ambiental.

Foi importante ampliar a compreenséo acerca dtextnfronteirico para, a partir
deste universo multicultural, conhecer saberes;equgdes e praticas pedagogicas em acéo e
construcdo pelas docentes de lingua do cursodirasél suas interlocu¢cdes com as parceiras
da instituicdo uruguaia.

Pontuo, na sequéncia, lingua e sua vinculacdoacmentidade, o ensino, a fronteira

€ 0S cursos binacionais.

4.1 LINGUA: PARA ALEM DAS PALAVRAS

Se a lingua é um produto social, ela expressa&iadamle e, como no caso do Brasil,

tdo desigual, é natural que o portugués se apeesebtinimeras variantes. O trato a essa
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diversidade, com frequéncia, também replica o queésnas comunidades: o prestigio de
classes privilegiadas se reproduz na valorizacdeadi@ntes linguisticas oriundas desses
grupos. Logo, circula a ideia de que o dominiondama culta conferstatuse acesso a
melhores oportunidades, seja no mercado de tral@hanesmo nas interacdes sociais.
Dissociar lingua e poder torna-se, sob esse alhagxercicio dificil.

Barthes (2004, p.10-16) dissertou sobre o podsuee pluralizagcdo em todos os
mecanismos de interacdo social - sendo multipkoselperpetuaria no tempo historico como
um parasita, ligando-se a toda a historia do homerdo apenas a sua trajetéria politica e
histérica. Para o autor, o objeto em que se inscesse poder, desde sempre, é a lingua:
“ndo vemos o poder que reside na lingua, porqueeesmos que toda lingua é uma
classificacdo e toda a classificacdo € opressiEn{ p.12). Mesmo assumindo carater
assertivo, suas determinacfes estruturais impasioa uma relacdo de alienacdo e de
servidado, ja que seus signos so existiriam enquantmhecidos, enquanto repetidos. Porém,
em cada um deles habitaria um monstro: um estpeedtalariamos recolhendo o que se
arrastana lingua. Barthes ainda afirma que o discurspatlter € todo aquele que engendra
o0 erro e a culpabilidade de quem o recebe.

Os sujeitos transitam em diferentes dominios syce@ssumindo em cada um deles
certos papéis, expressos, inclusive pela linguaarfacao linguistica perpassa os diferentes
dominios, visto que cada um tem regras e acfesigpsop muitos desses espacos exigem a
transposicdo da linguagem a padrdes ditos cultsemmo da linguagem oral para escrita. E
sabido que, em sociedades desiguais, muitos suj&io conseguem efetivar essa passagem,
sendo excluidos de alguns circulos que, mesmorr@aiminiorias, tém grande visibilidade e
influéncia. Isso é perceptivel especialmente nasdgs metrépoles, em que detentores de
poder e de maior prestigio transferem essa valorac&ariedade linguistica que falam,
criando um mito de que sua expressdo é mais adeqiadjue as demais (BORTONI-
RICARDO, 2004). Esse movimento inevitavelmente racddque é considerado “padrao”,
“norma” linguistica nas sociedades. Ndo se excks@la, onde, para Silva (2003, p.10), “o0
padréo idealizado e exigido, se ndo é uma ‘vioksinbdlica’ para todos que a ela chegam
— e isso variara de sociedade para sociedadecléheia para a maioria e assim tem sido ao
longo da histéria”.

Segundo Bagno (2007b, p.29), tal panorama ilustr@sforco dos detentores do
poder de mostrar que tudo o0 que surge no seu roeial € intrinsecamente bom e valido e,
por conseguinte, deve ser adotado como modelo ®atodos os demais”. Essa é a

semente do que Bagno (2006) denomina “precondagaiktico”, historicamente enraizado
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em todas as sociedades e impeditivo do reconhetongenque “toda variedade regional ou
falar é, antes de tudo, um instrumento identitasto, €, um recurso que confere identidade a
um grupo social” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.33).

Silva (2003) utiliza uma metafora de Gnerre phrstriar o fenbmeno do prestigio ou
do estigma de variantes linguisticas nas sociedasigatificadas em classes, ilustrando-a
como o arame farpado mais poderoso para impediessa ao poder. A forte representacao
acompanha a reflexdo acerca dos limites da mag#éalanguistica, entendida como uma
questéao, antes de tudo, politica.

Em niveis mais amplos, ha casos em que dialetoeglées mais desenvolvidas
acabaram por alcastatus de idioma nacional, como no caso da Franca e dm Ita
(BORTONI-RICARDO, 2004). Por esse caminho, é imgote ampliar o olhar para as
politicas linguisticas, que aportam as concepc¢édmgua das nacgoes.

Oliveira e Faulstich (2008) lembram que, em temg@globalizacdo, de constante
fluxo de capital, mercadorias e pessoas, a lingpar&adora de uma identidade nacional,
assumindo papel politico decisivo. Assim, demandameliticas linguisticas que venham ao
encontro das educacionais, com 0 objetivo de maat@omunicacdo transnacional e
promover da lingua materna. No universo de dis@sssoébre as linguas e postulados legais,
poderiamos acoplar o brasileiro Acordo Ortografien 1990, o ensino de espanhol como
lingua estrangeira no Brasil - fruto de tratados MIBERCOSUL, e alLey General de
Educaciondo Uruguai, em que se reconhece o portugués umugomo representante das
linguas nacionais. Cabe destacar que ndo se @bjefixofundar aqui o debate sobre as
politicas linguisticas, mas apenas rememorar a ridpca das concepcdes do idioma na
constituicdo de um projeto de pais e, consequentemaum projeto de educacéo.

A lingua materna € um dos fatores fundamentaia paconstru¢cdo, manutencao,
afirmacéao e transformacao de identidades, sejasnnal@onais regionais ou étnicas (LIMA,
2001). Tal € sua importancia que a UNESCO mobilizoelaboracdo da “Declaracéo
Universal dos Direitos Linguisticos”, reconhecerdoecessidade da criacdo de mecanismos
de preservacdo das diferentes manifestacbes comgDstr culturais e identitarios
fundamentais. Destarte, restam inUmeros desafie€atados e as escolas, visto que “uma
sociedade e uma cultura multifacetadas e pluragpdém abrigar uma lingua multifacetada
e plural” (BAGNO, 2007b, p.39). Esse mote bem cabeBrasil e ao Uruguai, paises

plurilingues, desiguais, especialmente em seuextws fronteiricos e suas comunidades:
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A questao das linguas nas fronteiras e o quaeta dela se formula, no desafio de
compreender como se organiza esta zona tao peaifdos Estados nacionais e, ao
mesmo tempo, tdo necessaria a uma politica quefise ghelo arranjo dos blocos,
dos grupos e das comunidades, traz para discussén,a geografia como
determinante das relacbes, mas os sujeitos palitichistéricos que habitam as
fronteiras, que circulam e se mobilizam nas bodmsima linha imaginaria que
divide territérios. Linha esta que lhes permite erese e volver. Esse movimento
tem colocado as linguas portuguesa e espanholalagdo. As linguas servem aos
sujeitos e vice-versa, para assim se significaremocfronteiricos (STURZA,
2010, p.83-84).

Tal desenho impacta o ensino de lingua na fra®eomo desenvolver um trabalho
com lingua portuguesa, espanhola e inglesa nunmexiontdo peculiar? Os sujeitos desta

pesquisa tém muito a dizer...

4.2 LINGUA E FRONTEIRA DO BRASIL E DO URUGUAI

A lingua em regido de fronteira € um tema quei at@nmeros estudos por suas
peculiaridades e, no caso de Brasil e Uruguaiseéa diferente. Sturza (2005, p.47) destaca
gue “as nossas fronteiras geopoliticas tambémfseedepela existéncia de um velho par de
linguas, com um contato historico e genealdgicaamestreito”. A autora historiciza alguns
antecentes das atuais pesquisas a partir do teabBihlecto Fronterizo en el Norte del
Uruguay, de José Pedro Rona, divulgado em 1959 e puldiead 1965. Desse marco,
diferentes andlises vém se realizando, com fooesepca da lingua portuguesa na area de
fronteira e nas praticas linguisticas oriundas dotato entre o portugués do Brasil e o
espanhol do Uruguai.

Segundo Broveto (201030 contrario do que frequentemente se pengeesenca do
portugués no Uruguai ndo advém apenas do avanffogie do Brasil ao pais vizinho. O
processo é antigo e remonta aos séculos XVII e [Xglando o territdrio comeca a ser
povoado e sua posse oscila entre a coroa espaml@olgortuguesa. Assim, o portugués no
Uruguai constaria como uma lingua de heranca.

Desse contato do espanhol com o portugués, no dortéruguai, resultam dialetos
com base na lingua portuguesa. Estes ja recebéi@mentes classificacbes corroonterizo
(Rona),Dialetos Portugueses do UruguaiDPU (Elizaincin, Behares e Barrios) e o popular
portunhol,frequentemente visto como pejorativo, sinbnimoalarfmal a lingua (STURZA,
2010). Atualmente, muitos estudos tém aderido awaito dePortugués do Uruguague
tem,“como todas las lenguas, una estructura complegsyematica, cuya gramatica puede

ser descrita y analizada en sus diversos nive(BROVETO, 2010, p.28)
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Bottaro (2009, p.31) destaca a ocorréncia de fenémdas linguas em contato, como

o bilinguismo, a diglossia e a mescla de linguasa Ee daria “a partir do contato de uma
variante do portugués que coexiste e se mistura oomspanhol padrdo na mesma
comunidade” idlem p.32). Ainda de acordo com a autora, o bilingwidotal se daria entre
uma lingua padréo, no caso o espanhol, e um diadetgpadrao de outra lingua, que conflui
aos Dialetos Portugueses do Uruguai, cujo regigtrda no plural em razdo de sua variedade.
Carvalho (2010, p.46) também trata do tema, atrdbmio conceito de bilinguismo social,
que acopla “contextos que ndo envolvem necessartameem aquisicdo nem perda de
lingua entre falantes que tém por habito usar goés e espanhol alternadamente”. Behares
(2010, p.17-18), por sua vez, aponta que:

nas areas uruguaias, deparamo-nos com uma sociedamdpie de falantes de

espanhol como lingua materna em conjunto com irapta$ grupos de falantes de

portugués como lingua materna. Ou seja: essasregidiguaias tém duas linguas:

o espanhol, majoritario no Uruguai e consideradaca lingua do Estado (ainda

qgue ndo “lingua oficial”) e o portugués (em suaiarge uruguaia, chamado na

bibliografia académica e nos documentos oficiaisalanente, de “portugués do
Uruguai”).

Bottaro cita estudos Elizaincin (1976) para dessra diglossia como o0 uso de duas
linguas, no qual ocorre uma distribuicdo de fungima cada uma: o espanhol seria usado
em situacdes formais e os DPU na comunicagao amiifér e ou espontanea no mesmo
grupo social do falante.

No olhar de Bottaro, 0 emprego do espanhol e dtig Eeria distinto:

as classes média e alta comunicam-se em espaejaitam os DPU e, em geral,
também nédo lhes conferem nenhum valor de représgadae regional. Enquanto
isso, nas classes baixas, o uso dos DPU é quasetos sentimentos acerca de
seus usos sdo ambiguos: ao mesmo tempo em quetem saferiorizados por
falarem essas variedades, sentem-se alheias alauBOTTARO, 2009, p.32-
33).

Behares (2010, p.2) aponta ainda que, certambateyos dois lados da fronteira
individuos bilingues que utilizam o espanhol-padraoportugués-padrao, especialmente na
classe média. “Além disso, no cotidiano, aquelas@as que s6 falam uma dessas linguas
costumam produzir sequéncias linguisticas hibrigascipalmente os turistas gauchos e
uruguaios que frequentam a regiao para fazer ca@hpra

Broveto (2010) aproxima-se dessa ideia, mas sebhuiatnecessariamente diferentes

usos da lingua de acordo com as classes sociaiseRaa sociedade fronteirica uruguaia €
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bilingue, mas conferindo diferentstussociais entre o espanhol e o portugués, bem como
distintos empregos, sendo assim, também diglés8icaomar o espanhadtandardcomo
variedade alta e o portugués do Uruguai como b&akaual a outras sociedades bilingues e
diglossicas, é tipico que se facam diferentes deosada lingua, de acordo com o dominio
social em se esta inserido, sendo o uso do podugnéyuaio restrito a certos ambitos.
Assim, o espanhol é a lingua oficial, que transit® meios de comunicagdo, espacos
publicos e escolas. Ja o portugués uruguaio édatad casa, em ambientes intimos e
coloquiais (dem)

Nas palavras de Behares (2010, p.18), a por¢&ildira da fronteira, por sua vez,
filia-se ao portugués “marcado com caracteristisagezes chamadas ‘galuchas’ e outras ‘de
fronteira’, que entre seus tracos apresenta algaflu@ncia do espanhol, principalmente no
léxico ou na fonologia”. O autor enfatiza que, emabo espanhol esteja presente e muitas
vezes vinculado as interacdes sociais dos bras|edte foi e sempre sera considerado como
lingua estrangeira.

Estudos como o de Sturza (2010) apontam a régéteirica entre Brasil e Uruguai
como um espaco diferenciado, com omadus vivendcaracteristico. Tal condicao limitrofe
constitui uma nova territorialidade, inserida nunadro socioldgico que extrapola aspectos
geograficos e politicos, envolvendo a ansia de dmagdo dos lugares identitarios dos
sujeitos. A lingua € o meio de enunciacao dessER§E0S, seja em portugués, em espanhol
ou na mescla de ambas; “é constitutiva das relagégssujeitos com o0 seu espaco social”
(STURZA, 2010, p.85).

Dado esse peculiar contexto sécio-histérico e anice da regido que separa (ou
une?) brasileiros e uruguaios, a autora elaboracettms especificos ddé&spaco de
Enunciacdo Fronteiricee delinguas em contatoSua abordagem vai além da trama entre
gramaticas de duas linguas, ja que, para ela, Htatm é concebido como constitutivo da
lingua do fronteirico” (STURZA, 2010, p.86), vistme empréstimos ou incorporacfes de
outra lingua naquela da fronteira promovem o dest@nto do significado e funcionamento
originais. O emissor passa a atribuir novos sestiaddais palavras que tomam para si,
trazendo-as para suas praticas linguisticas - tdi@as e sujeitos se significam ao moverem-
se entre uma lingua e outra, decorrentes de umadlisadle social, atravessada pelas
condi¢cdes socio-historicas que vao impondo a cogétr de uma nova territorialidade”
(idem p.85). A fronteira é um lugar identitario. Em teisde tudo isso, dspaco de
Enunciacdo Fronteiricaeveste-se de carater diferente de qualquer ougyar londe se fale

portugués e espanhol.
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Sturza reitera, ainda, que os falantes fronteiricosulam em diferentes meios,
inclusive em instancias que exigem o quadro dauingacional, como as escolas, e que “a
lingua da fronteira € essa que se enuncia nesaeoedp circular e nesse espaco de habitar”
(STURZA, 2010, p.86).

A lingua fronteirica,

o portunholé esta mescla, mistura que se define por um estagoocesso, em
constante trocar-se, misturar-se. Por outro ladw,pdnto de vista do seu
funcionamento enunciativo-pragmético, € uma lingua funciona sempre que
projetada para um interlocutor, a saber, ndo déswiio, ndo tdo estrangeiro, mas
com quem é preciso ampliar o contato, &€ necessampreender. E, nesse sentido,
gue essa lingua da fronteira se significa com@tkinde...", ainda por preencher,
cabendo todas as identidades, as construidas, apr@resso de construgédo
(STURZA, 2010, p.95).

Esse universo plural chega as salas de aula do ¢é&cnico binacional, nas quais os
didlogos consonam vozes brasileiras e uruguaidsjras e identidades, mas também

apontam indicadores de preconceito linguistico difgeencas sociais marcantes.

4.3 ENSINO DE LINGUAS NA FRONTEIRA DA PAZ

Considerando tantos determinantes que a regiddefrga impde, somados ao
desafio de formar profissionais em turmas binaégratrabalho com a lingua portuguesa e
a espanhola, bem como inglesa, é desafiador. devesm em conta que o ensino de idiomas
envolve questdes identitarias, é valido reflethrscas salas de aula do curso de Informatica
para Internet, que reunem alunos bilingues (e ®@li@gties), outros que sO desejam
aprofundar a linguatandard estudantes que s6 se comunicampemunhole aqueles que
fazem usos diferenciados os idiomas de acordo catonwinio social Como amostra da
sociedade local, preconceitos estdo presentes lgetana ideia, que povoa o0 imaginario
social, de que aprofundar o estudo de uma lingda ptavancar o crescimento profissional.
Essa visdo do ensino da lingua como ferramentasdensdo, de conquista de melhores
postos de trabalho se fez presente nas turmas, apaomta a fala (dita em portugués) de um
dos estudantes uruguaios: “Professora, se eu agranender em portugués, fico rico!”.

As transformacdes do mercado passaram a exigitralwalhor uma gama de
habilidades, como “a capacidade de compreenderggsar e aplicar um grande numero de
informagbes e de comunicar-se eficientemente” (MAODK, 2007, p.87). A

comunicabilidade passa a ter valor econdmico e nowa ordem se impde ao trabalhador: “
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‘@ preciso que ele se exprima, que fale, que comguenique coopere’, que seja sujeito da
comunicacdo, mas de uma comunicagcdo cujo funciom@ameleve ser sempre
predetermindado pelas empresas” (LAZZARAZaQUdMACHADO, 2007, p.88).

Diante das imposi¢cdes de um mercado predadorpgpel assume uma disciplina
gque envolva portugués e espanhol na formacéo piafE num contexto internacional? E a
de inglés? Freire e Shor (2006) debatem que nfode negar a funcdo da escola de tratar
dos aspectos técnicos da preparacao para o meteadabalho, mas que esse exercicio nao
pode ser descolado da reflexdo acerca das ideslggie cercam esse campo e também as

préprias expectativas dos alunos. Para os autores,

nossos estudantes devem ganhar a vida e ninguém g@esconhecer essa
necessidade, ou menosprezar esta sua expectativacéghal. Ao mesmo tempo, o
problema pedagégico é de que maneira intervir eBmamento, no sentido de
despertar a consciéncia critica sobre o trabalhmngbém sobre a formacéo
profissional (FREIRE; SHOR, 2006, p.86).

O ensino de linguas, obviamente, prevé o deseinveihio da comunicacdo, apesar
de muitos estudds apontarem que, nas salas de aula brasileirasgmrfa prescricdo de
normas gramaticais ainda seja o centro de muitascas. Os cursos de formacao de
docentes de lingua tém acompanhado as repercuds@esas como a Sociolinguistica, mas,
como aponta Bagno (2006), nem sempre essas dissugségam as salas de aula: “abre-se,
entdo, uma lacuna entre as propostas oficiais dieee lingua, a formacédo docente nas
universidades e as demandas sociais por uma educap@®z de assegurar os direitos
linguisticos do cidadao e de |he permitir constsuia cidadania” (BAGNO; RANGEL, 2005,
p.67).

Freire (2006, p.41) ja postulava que “ensinar @xageconhecimento e assun¢ao da
identidade cultural”. Trabalhar com linguas tambdaressupde lidar com aspectos
socioculturais. Coloca-se, assim, a ampliddo dsafttes dos docentes de linguas: preparar

para o mercado, através do exercicio da leitura esdrita instrumental ou desenvolver um

“! 0 reconhecimento da natureza essencialmente héteragvaridvel e mutante das linguas humanas afwa
ganhou 0 senso comum, e o imaginario linguistie®\ggora na sociedade se estrutura em torno denogéo
estatica de lingua, sempre encarada como o modeipulleza” e “correcdo” cristalizado na obra dosnges
escritores e descrito-prescrito nos compéndios gfiaais normativos. Nesse conjunto de crencas, eo sgu
entende por “lingua” € uma entidade homogénea, hti@mag ndo s6 exterior ao individuo, mas que Bsite,
inclusive, de ser “protegida” do “mau uso” ou dabtiso” que esse mesmo individuo possa vir a “catnete
contra ela. A variacdo, quando reconhecida, é sisnpénte sindnimo de “erro” (BAGNO; RANGEL, 2005,
P.72).
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trabalho que foque a cultura, a leitura de mundsceita de si? Esta postura demanda tempo
e energia de docentes e estudantes e nem todogiasilos estdo aptos a recebé-la.

Reforco que néo tenho intencdo de ler o campo dm@rde linguas através de
binbmios, mas refletir acerca da influéncia dagrdiites concepcdes de lingua, ensino e

avaliacdo dos docentes como determinantes parscathas pedagogicas. J& disse Antunes

que:

a complexidade do processo pedagdgico impde, ndader o cuidado em se
prever e se avaliar, reitaramemencepcdeg¢O que é a linguagem? O que é a
lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidadpfcedimentos
(Como ensinamos?) resultados(O que temos conseguido?), de forma que todas
as acdes se orientem para um ponto comum e retevemseguir ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais dos aluff/ddTUNES, 2008, p.34)

Ver e rever posturas, escolhas e resultados épuati@a necessaria e extremamente
vélida, ainda mais quando o campo da acdo pedagéestemunha projetos diferentes de
educacdo, com concepcdes distintas de ensino dealinEste € o0 caso dos cursos
binacionais. A troca e o dialogo entre brasilei@suruguaios exigem uma série de
negociacoes e adaptacdes de ambos os lados.

Numa turma bilingue, numa fronteira conurbada carde Livramento Rivera com
sujeitos que se colocam através da lingua num €iterdugar” (STURZA, 2010), as
perguntas sdo muitas. Comeca-se a refletir acercamnteito de “lingua estrangeira”, ja que,
para a maioria dos estudantes locais, ter aulagpp@migués ou espanhol nédo significa
aprender um novo idioma, pois ja operam com eléalesempre. Como colocar os DPU
nesse contexto, pois € a forma com que variosreemicam?

Ja nas primeiras reunides com Comité Gestor Binati eu e minha colega de
espanhol sugerimos o permanente contato com agasoleuguaias, que ainda ndo haviam
sido selecionadas. O objetivo era aproximar os daisos, situando a area de linguas como
elemento importante para binacionalidade propo8ssim que houve a selecdo das
professoras, por pontuacdo em curriculo, 0s erm®EMecaram, mais precisamente em 15
de abril de 2011.

Nos debates, sempre esteve presente a ideia deerguereciso desenvolver o
potencial comunicacional dos estudantes e fomentefiexdo acerca de suas identidades, da
cultura local; de outro lado, as exigéncias pd@macao técnica acentuavam-se. Chegamos
a conclusdo de que o tempo de aulas e a multiptleiddas turmas nao conferiria a
proficiéncia numa “segunda lingua” ao fim do cursonpouco iSso se mostrou como um

objetivo central da proposta. Assim, uniram-se asedtes de espanhol e portugués no
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mesmo tempo e espaco da sala de aula, a fim deaando juntas, pudessem ampliar as
possibilidades de discusséo e reflexdo nos dasn@. Isso se associa a observacao de que,
se a integracdo em turmas binacionais é forte iebjehdo parecia ter sentido separar
brasileiros e uruguaios para aprender espanhoftequ@s, respectivamente. Se “o0 ambiente
verbal da sala de aula é uma chave” (FREIRE; SHDR6, p.173), a premissa é a de que
essa chave ajude a abrir portas a profissionais sgue€omunicam conscientemente e
reconhecem a sua expressao e a dos outros cormmegi

Quanto ao processo de estruturacdo das disciplimiapreciso envolver instancias
superiores, pois ambas as instituicbes sdo pubkcadreladas a projetos de educacao
distintos. No caso uruguaio, mexer nos curricukdgeepersisténcia: eles sdo comuns a todos
0s cursos; elaborados pelo Ministério da Educac&ulaura do Uruguai e prevém aulas
pontuais com conteudo prioritariamente técnicomgitical e formal. As docentes, por sua
vez, sdo avaliadas pelo desenvolvimento desseglarriNovos dialogos se intensificaram e,
com apoio da equipe diretiva da CETP-URWera foram feitas adaptacdes a sistemética de
trabalho. La também ha duas docentes em sala deedaimas como os DPU, o preconceito
linguistico e a cultura local tém sido envolvidos.

No Brasil, como a nomeacao das docentes ocogsunteses antes do comeco do ano
letivo, pudemos avaliar com qualidade a propostaatliar expressa pelo primeiro PPC do
curso. Coube a nés desenvolver as ementas dos nentpe curriculares de Comunicacgéo e
Expressdo em Espanhol/ Portugués (doravante CEBR)IIl e IV, através das quais as
linguas maternas de Brasil e Uruguai sdo unidas &torrem nos quatro semestres e as
docentes tém, até 0 momento, autonomia para ddsensnas aulas de modo conjunto. A
reestruturacao foi discutida com a pro-reitoriagedsino do IFSul e aprovada.

Considerando o ensino de lingua em cursos tégniespecialmente quando
subsequentes, comumente se vé um perfil orientadoagater instrumental, comstatus
inferior as disciplinas técnicas. Contrariamente;uoso de Informatica para Internet tem
significativa carga horaria de CEEP: 2 periodopnmeiro semestre e 3 em cada um dos
outros semestres, totalizando 11 periodos. Freissoaquestionavamos qual seria o “papel”
da area de linguas em um curso binacional.

Decidimos propor um curriculo, especialmente nme@ do curso, pautado na
valorizacdo da cultura e da identidade local, ndagéo linguistica. Para isso, ndo fazia
sentido criar momentos totalmente separados des @daportugués para uruguaios e de

espanhol para brasileiros, como fora ventilado.
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Assim, optamos por atuar juntas nos dois primeieéodos de CEEP. A experiéncia
foi aprovada e, no segundo semestre, o dispogitdagogico foi inserido no PPC do curso.
Passado o primeiro semestre, percebemos que epatamie um periodo para que brasileiros
aprofundassem o conhecimento instrumental em espards uruguaios, em portugués. Por
iss0, a partir do segundo semestre do curso, ummduefoi reservado para que as professoras
trabalhassem separadamente.

O primeiro projeto de extensdo binacional do CAfailsceu justamente da area de
Comunicacdo e Expressdo e se colocou como umatinicide integracdo entre os dois
cursos binacionais, de Informatica para Interndérézido pelo IFSul no Brasil) e de
Controle Ambiental (pelo CETP-UTU, no Uruguai). j@lvou atingir essa integracéo
atraves de producéo de deitesvoltados a divulgacéo dos cursos binacionais egido da
Fronteira, favorecendo um panorama de seus elemamibientais, culturais, politicos e
sociais frequentemente negligenciados pelos podiafniveis na Internet na atualidade.
Interdisciplinar, visou fomentar a reflexdo em toma identidade fronteirica e da cultura
local, além de unir-se a futura pratica profissiotia area da Informatica para Internet
(através da producéo dsites.

Vé-se que o ensino de lingua é tarefa complexasafiddora, ainda mais nos cursos
binacionais. Bagno e Rangel (2005, p.68) ja apamiaque a tarefa mais urgente no que
tange ao ensino de linguas “é promover a reflex&@ agdo capazes de articular (I) as
demandas sociais por uma educacao linguistica dikdgde, (Il) as politicas publicas de
ensino de lingua e (lll) a pedagogia de educacadiregna materna praticada na escola”.
Que pedagogia se constitui nos cursos binaciokas®zes dos sujeitos contam.
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5 PERCURSOS METODOLOGICOS

Este estudo pretendeu alinhar-se a outros, detsepela perspectiva qualitativa da
pesquisa, considerando que nem todos 0s objetqgasatveis de mensuracao objetiva e que,
nestes casos, uma abordagem compreensiva e itdtig@Ee (MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1999, p.130-133) amplia o potendial andlise. Pode-se dizer,
portanto, que:

0 objeto por exceléncia da pesquisa qualitativa éacdo interpretada,
simultaneamente, pelo pesquisador e pelos sujeitopesquisa; de onde a
importéncia da linguagem e das conceituacfes quendelar conta tanto do
objeto ‘vivido’ como do objeto ‘analisado’ (DESLAURRS E KERISIT, 2008,

p.131).

Assim sendo, a abordagem qualitativa mostrou-seocascolha adequada as
especificidades da educacdo enquanto campo deigag®. Na explanacdo de Ghedin e
Franco (2008), a educacédo é: uma pratica sociaahayum processo histérico inconcluso e
oriundo da dialética entre homem, mundo, histor@@&instancias; algo que se transforma
pela acdo humana e produz mudancas em seus em#lvwich objeto de estudo que se
modifica parcialmente quando se tenta conhecéglaeetambém provoca mudancas naquele
que se apropriou dela; polissémica em sua fungdidtea, pois ndo existe relacdo direta
entre significante observavel e significado; semgprempanhada pela intencionalidade e
Sujeita aos imprevistos, entre outros. Ainda segurgl mesmos autores, a educagcao € um
objeto complexo, do qual a ciéncia tradicionakats de seus critérios de cientificidade, ndo
pode dar conta.

Em vista dessa riqueza, a pesquisa careceu detag@enmetodoldgica, capaz de
integrar os diferentes elementos do estudo e doafete validacao cientifica. Para Ghedin e
Franco (2008, p. 25),

O método € aquilo que possibilita a interpretagdediante algum instrumento, do

objeto que possui mais de um significado. [...] acaibjeto investigado esta

carregado de sentidos, passiveis de estruturagd@gamizacdo. O pesquisador

organiza esses sentidos do objeto por meio dordizcque o interpreta e expressa
0 que ele é.

Neste projeto, principios da Andlise de Conteudspdetaram como aporte teorico-
metodolégico adequado a andlise de dados, a sdido® através de trés instrumentos:



96

entrevistas semiestruturadas, analise de documentegistros de gravacées em audio de
reunides binacionais.

Considero, portanto, que a triangulacdo de dadeecdu boas possibilidades para
exploracdo da questdo central deste estudo: “Q@oaisepcdes, praticas e saberes estdo em
acao e construcdo no ensino e na docéncia de $irggnacursos técnicos binacionais, na

fronteira entre Brasil e Uruguai?”.

5.1 TRIANGULACAO NA PESQUISA QUALITATIVA

Ao conjugar trés instrumentos de pesquisa, am@ssaob a mesma perspectiva
tedrico-metodoldgica, esta proposta assume a Hicilipde de elementos da docéncia de
linguas na fronteira, em cursos binacionais, eaacplaridades na coleta e no tratamento
dos dados. Trata-se de trés nuances complememetagesaimente importantes na busca de
compreensdao da questdo de pesquisa: 0 ensino ecémcdb de linguas nas turmas
binacionais, na dimensédo individual (entrevistasjoketiva (reunides binacionais), e de
registros documentais que orbitam o ensino de #ismga fronteira.

Flick (2009, p. 62) postula que, na pesquisa tptala, “a triangulacéo implica que
0s pesquisadores assumam diferentes perspectiva&sisna questdo em estudo ou, de forma
mais geral, ao responder a perguntas de pesqlieataca também que tais perspectivas
devam estar ligadas e possam ser sustentadasrjps n&etodos ou abordagens tedricas. A
triangulacdo deve constituir um conhecimento enerdiftes niveis, para além do
possibilitado por apenas uma abordagem.

O mesmo autor usa conceitos de Denzin para cldesalobramentos de triangulacéo:
a) de teorias, em que ha diferentes teorias digpisnpara explicacdo de um fenémeno,
inclusive sob diferentes perspectivas; b) de daclm®0 o0 uso de variadas fontes de dados,
visando ao maximo rendimento tedrico, com 0os mesm&tedos; c) de investigadores, com
o emprego de diferentes observadores ou entrewistmd fim de desvelar ou minimizar
vieses vindos do pesquisador individual, comparasideematicamente as influéncias de
cada um deles na questdo em estudo e seus resukadpde métodos, que supera a mera
combinacéo deles, mas estabelece relacéo entrenro dle métodos, em outras palavras,
combinar diferentes abordagens metodolégicas emmétodo qualitativo ou associar
meétodos distintos numa questéo de pesquisa.

Reconhecendo o valor do “objeto vivido” e das voiés de protagonistas do ensino

de linguas nos cursos binacionais, abro espacstiatds dizeres. As aqui chamagessoas
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fonte e sujeitos de apoidoram entrevistadas e seus dizeres registradograwacoes de
audio. Um eixo complementar de dados corresponsi@@umentos transversais aos cursos
binacionais, como leis educacionais brasileirasuguaias, decretos do governo brasileiro,
acordos internacionais, atas de reunides do Cdges#or Binacional e Projeto Pedagogico
de Curso, entre outros. Os dados obtidos atrawses@rocedimentos foram tratados através
do aporte tedrico-metodoldgico da Analise de Caldeu

5.2 APORTE TEORICO-METODOLOGICO — ANALISE DE CONTEU DO

A palavra, numa instituicdo de formacéao, tem lugdevante. Gestores, professores,
alunos e membros da comunidade expressam idesasjtelin, problematizam, silenciam e
marcam seu espaco atraves de sua expressdo. Assaiscursos dos sujeitos sao valiosos
para o estudo. Por outro lado, documentos refeyertte cursos técnicos binacionais também
contém expressodes, sejam elas a superficie docesarnas entranhas de suas linhas.

Numa tentativa de dar conta da melhor forma daedg desse universo, optei pelos
principios do aporte tedrico e metodologico da Aeadlde Conteudo, baseando-me,
especialmente, nos estudos de Laurence Bardin.

A Analise de Conteudo (doravante AC) é definidaBardin (2011, p.48) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag@&mndo obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdoonteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitanmfaréncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/ recepcdo (essiainferidas) dessas
mensagens.

Flick (2009) cita Bauer (2000) para afirmar que @ A um meio classico para
analisar o material textual, independentementeude osigem. Visa “reduzir o material”,
através da categorizacdo e passa por diversasset@pautor (idem, p.292-293) apresenta
alguns procedimentos possiveis, elencados por N@ytais como a) selacdo do material e
suas partes relevantes para o estudo; b) andlseidanstancias da coleta dos dados; c)
caraterizacdo formal do material; d) definicho deegdo que a andlise tomard; e)
aprofundamento da questdo da pesquisa, basearain-seorias, com escolha concreta da
técnica analitica; f) definicdo das unidades #inali, sendo elas de codificacdo e contextual,
g) conducdo das analises efetivas; h) interprettigalodos resultados.

Bardin clarifica o trabalho do analista de contetab apontar, como seu objetivo,

“compreender o sentido da comunicacao [...], mabém, e principalmente, desviar o olhar
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para outra significacdo, outra mensagem entreyistameio ou ao lado da mensagem
primeira” (idem, 2011, p. 47). E sua tarefa expl@asuperficie do texto, mas também de
ampliar a busca por significados que extrapolasigigficantes.

Aqui, entendo por “texto” as transcricdes das esfistas, as falas gravadas em
reunides e registros documentais. Aproximo-me dek F{2009), ao afirmar que as
gravagOes, os registros diversos produzem confuarta do campo da pesquisa. O autor
aponta ainda que “cada forma de documentacéo |lewvasaorganizacdo especifica daquilo
que é documentado” (idem, p.273) e que as traf®sidas realidades sociais dependem de
condicdes e limitagcbes técnicas, confluindo a &stas particulares no nivel do texto.

Mediante a complexidade do exercicio interpretatiessas comunicac¢des, Bardin
(2011, P.36) evoca a multiplicidade de visdes esadd AC. Relata que “ndo ha coisa pronta
na Analise de Conteudo, mas somente algumas refgrabase, por vezes facilmente
transponiveis”. Identifica ainda a AC como um métedpirico, cuja articulacdo dependera
do tipo de “fala” que analisa e do tipo de intetgpgéo pretendido. Por isso, a técnica
escolhida estara vinculada ao dominio e ao objediwcestudo, sendo reiventada a cada
interpretacdo. Utilizei, assim, principios da AQlaptando-os a realidade da pesquisa.

Fatores como a quantidade de pessoas na comunicagtureza do codigo e do
suporte da mensagem podem ser determinantes pdemtdicacdo dos dominios da AC.
Bardin (2011, p. 40) elabora, a titulo de ilustacalgumas das possibilidades, dentre as
quais se entrevé a entrevista e 0 registro dasdesubinacionais (conversas em grupo de
qualquer natureza) como um codigo linguistico,jmge oral e agdo comunicativa dual.

A autora distingue a AC da Analise Documental sapée reconhecer procedimentos
analogos entre elas. Afirma que documentos nad're&asagens” e, portanto, nao seriam
objeto da AC, gque se ocupa de “comunicacao”. Usa definicdo de Chaumier (1989), para
guem a analise de documentos € “uma operacdo ogomjunto de operac¢des visando
representar o conteudo de um documento sob umaafdiferente da original, a fim de
facilitar, num estado ulterior, a sua consultaferenciacao” §pudBardin, 2011, p. 51).

Ao selecionar documentos para esta pesquisa, réiengi indexa-los, tampouco
armazenar dados condensados para consulta futsta eéscritos. Discordo, assim, deste
ponto vista, pois entendo toda e qualquer maniéstgela linguagem como passivel de
andlise, codificacdo, categorizagdo, inferénciaterpretacdo, inclusive documentos de toda
ordem. Percebo, por exemplo, o Projeto PedagdgecaCdrso Técnico Binacional de

Informatica para Internet, como um registro coletipie expressa “mensagens” muito ricas.
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Séo, portanto, discursos produzidos socialmentedet®rminadas condigbes e contextos,
com objetivos e intencionalidades.

Lankshear e Knobel (2008, p.105) identificam psijp& e questdes para 0 uso de
documentos na pesquisa pedagogica. Um deles trata“pdsquisa que constroi
‘interpretacbes’ para identificar ou construir fsififcados™. Trata-se de pesquisar através
dos textos, por meio da escolha de exemplaresargiey para 0 campo em estudo, aceitando
que o texto gesta significados e efeitos destesinAsentendo os documentos aqui
empregados como parte dorpusdeste estudo, analisando-os com os principios da AC

Bardin (2011) caracteriza o método da AC a pattr eixos, dos quais aqui
empreguei: Organizacdo da Analise, Codificacdoe@taizacdo e Inferéncia. O primeiro
deles contempla a fase da Pré-anélise, inaugu@gesto da AC. Nesta etapa, organiza-se o
material; selecionam-se os documentos; formulamis@&eses, objetivos e indicadores que
orientem a intepretacdo. Ap0Os, passa-se a Exploragd Material, através do
desenvolvimento das escolhas feitas anteriorm&#tgue-se para o Tratamento dos Dados,
no qual séo propostas as inferéncias, frente asdgignificativos, que abrem caminho para a
interpretacao.

Bogdan e Biklen (1994, p.221) afirmam que, conws dados sao lidos, “repetem-
se ou destacam-se certas palavras, frases, patEdesmportamento, formas dos sujeitos
pensarem e acontecimentos”. A sua leitura exigeeservolvimento de um sistema de
codificacédo, com varias etapas.

Para Bardin (2011, p.132-146), a Codificacdo bwsddenciarpor que se analisa.
Implica tratar os dados, transforma-los e buscanrédades que permitem a descricdo do
contetdo. Estes movimentos envolvem a escolha)delidades de registr¢palavra, tema,
personagens...) - comportam a significacdo codificgegmentos de contetdo considerados
base; bunidades de contexid@rase, paragrafo...) — codificam as unidadesedestro; como
0 proprio nome denota, sdo segmentos da mensagempgutam o contexto e ampliam a
compreensao dos sentidos das unidades de redigtig.trabalho com a unidade de registro
objeto ou referenteentendida como “temas-eixo, em redor dos qudis@irso se organiza.
[...] Neste caso, recorta-se o texto em funcaoesde®snas-eixo, agrupando a sua volta tudo o
gue o locutor exprime a seu respeito”. (BARDIN, 20d.136). As unidades de contexto tém
dimensdes variaveis: por vezes a frase, em outiparagrafo ou mesmo extensées maiores.

Ainda quanto a Codificacdo, a autora lanca mad&mameracao, procedimento de

contagem de unidades de registro. N&o objetivei @aveaiacdo numérica dos dados,
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tampouco sua tranformacgéo em estatisticas. Assisgreei apenas @resenca ou auséncia
das unidades tematicas que orientaram o estuda@anexpressao.

Depois de codificados, os dados seguem a Categéadoz “uma operacao de
classificacéo de elementos constitutivos de umucaiajpor diferenciacéo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o0 género (analogia), conériogt previamente definidos”
(BARDIN, 2011, p. 147). As categorias reunem eleiwensob um titulo, segundo
caracteristicas comuns que os dados tém. Utilizeg a definicdo das categoriasribério
semantico,entendido como a aglutinacdo de temas com sensdenglhado, expressos
pelos sujeitos e documentos. Destaco que néo catagorias como “caixas organizadoras”
de dizeres, mas como orientadores da andlise. @iabjndo foi o de segmentar, mas de
reunir manifestacées que pudessem dialogar entre si

A Inferéncia é o proximo passo, através do qudiusza deduzir de maneira logica
conhecimentos sobre o emisssor da mensagem, sesg, rat, e, partir dai, definir sobre o
que incide a interpretacdo da AC. Bardin (20113 oitclassico esquema da comunicacéo
como possibilidade de orientacdo para escolha dass sobre 0s quais se debrucara a
inferéncia. Para mim, foi importante ter em vistantissorde cada mensagem, pois, mesmo
que tdo proximos, seus papéis sociais e, conseguente, os discursos tém distingdes.
Apesar disso, anensagenmostrou-se comoneu objeto maior: quais temas se acentuam?
Como se apresentam? Como se relacionam? A and&lisédigq apesar de coadjuvante,
enrigueceu o estudo, pois elucidou formas com gaaisnterlocutores expressam suas
concepcoes.

Quanto as técnicas da AC, Bardin (2011) cita difles meios de analise: categorial,
de avaliacéo, da enunciacao, proposicional do discula expressédo e das relagdes. Optei
pela primeira, que, para a autora, € mais usadatigaae “funciona por operacdes de
desmembramento do texto em unidades, em categ@dasi p.201). Como ja referi, como
possibilidade de categorizacao, utilizeirdélise tematica

A seguir, apresento 0s passos da analise.

5.2.1 Desenho de analise

Nesta pesquisa, operei em trés grupos de dadpsin@iro deles, junto agessoas
fontee sujeitos de apoiocom entrevistas semiestruturadas, registradaduehio, transcritas,
em portugués e espanhol. O segundo, através dsctiigio de colocacdes realizadas em

reunides binacionais (com docentes de portuguépanhol), também registradas em audio, e
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da selecdo do material deste contexto a ser atali€aultimo, com documentos inerentes ao
curso binacional, como meio de contextualizacdoptasieracoes realizadas. Nao me afixei
apenas ao que se colocou objetivamente pelas psalavisei aos sentidos a elas mesclados,
ligados ao contexto de sua producéo.

Uma perspectiva de observacdo neutra mostrousessivel, para mim, neste estudo.
Envolvida diretamente no campo e com sujeitos ddorep participar de discussdes e de
decisbes importantes, por mais de um ano, busqugoop cientifico por meio da coleta de
dados ética e imparcial e de uma analise teorice@enparada.

Todas as entrevistas foram obtidas pelos mesmasm® espaco temporal de trés
dias, a fim de conservar, na medida do possivel,caniexto semelhante entre elas. As
reunides foram gravadas com autorizacdo anteriorddaentes, bem como os documentos,
que foram obtidos com a anuéncia dos gestoresutsschinacionais. Os textos degravados
foram revisados pelos autores antes de sua uéibzaBepois de concluir a recolha e ter em
maos ocorpus distanciei-me dos dados por um breve periodooc@oomendam Bogdan e
Biklen (1994).

Apoés uma fase deeitura flutuante(BARDIN, 2011) de todos os dados, selecionei o
material utilizado com base na pergunta centralimestigacdo Objetivei, com isso,
reconhecer praticas, concepcdes e saberes, emugéiose acao, na atuacdo docente da area
de linguas, nos cursos binacionais. Preferi n&bekscer hipoteses nesta etapa.

Passando a codificacéo, identifiqueiidades de registrgue mais se repetissem nos
discursos. Fiz a opcao pelo recorte peferente,0 que incialmente gerou 11 (onze) temas-
eixo™. A maioria deles esta diretamente vinculada asstdes propostas nas entrevistas. Os
temas também foram abordados nas reunifes bin&i@am diferentes momentos. Destas
unidades de registtms trechos foram escolhidos para a anélise apudas quais unidades
de contexto foram elencadas, em distintas extensdes

Apds novo exame, reuni os dados @tegorias cujo objetivo é “fornecer, por
condensacgao, uma representacédo simplificada das deidtos” (BARDIN, 2011, p.149). Do
montante analisado, aglutinei-o em trés grupogialylocéncia compartilhada no ensino de
lingua portuguesa e espanhola em cursos binacid)aikas concepc¢des de ensino, lingua e

fronteira; 3) préticas pedagdgicas, curriculo diagao no ensino de lingua na fronteira.

42 1) Docéncia Compartilhada; 2) Lingua e FronteBgp;Docéncia em Curso Binacional, em Sala de Aula
Bilingue, na Fronteira; 4) Lingua Materna X Lindtstrangeira em Sala de Aula Bilingue; 5) Concepgiies
Lingua e Ensino; 6) Praticas de Ensino de Lingqua&ormacdo Profissional, em Contexto Binaciomgl;
Avaliacdo em Aula de Linguas em Contexto Binacip8aBrasileiros X Espanhol: Rela¢cdes com o Idi@ma
Periodo de Aula Especifica; 9) Aprendizagens Dase@bnstruidas na Experiéncia em Turmas Binaciph@)s
Uruguaios X Espanhol: Relagdes com o Idioma e feBsor Brasileiro; 11) Binacionalidade do Curso.
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No capitulo 6, apresento os resultados das agAlEmjugando anterpretacdoa

ponderacao teorica.

5.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A triangulacéo entre os seguintes instrumentdsdaab pesquisa.

5.3.1 Entrevista semestruturada

Sabe-se que, “por sua natureza interativa, a esiepermite tratar de temas
complexos (...), explorando-os em profundidade” @Z®TTI e GEWANDSZNAJDER,
1999, p.168) e que isso a coloca como um instrumeatpesquisa bastante empregado no
campo da Educacédo. Poupart (2008, p.216) enumesgdmentos de pesquisadores frente
a essa escolha pela entrevista de cunho qualitatjvae ordem epistemologica — para maior
compreensao das condutas sociais, uma exploracapra&mdidade da perspectiva dos
atores sociais faz-se necesséria; b) de ordem étipmlitica — abre possibilidade de
compreensao e conhecimento dos dilemas e questirenitados pelos sujeitos; e c¢) de
ordem metodologica — dentre as “ferramentas dernrdgdo”, mostra-se como instrumento
privilegiado para acesso as experiéncias dos atores

Adotando esses argumentos, optei pela entrevestaestruturada a fim de buscar
maior compreensao acerca da questéo da pesquisaferamenta para o conhecimento do
“vivido” pelos sujeitos,

a entrevista continua sendo um dos melhores mei@s gpreender o sentido que
os atores dao as suas condutas (os comportamefddalam por si mesmos), a
maneira como eles representam o mundo e como igl® wua situacéo, com os
atores sendo vistos como aqueles em melhor popmaofalar disso (POUPART,

2008, p.217).

Tendo presente a possilibidade de apreensdo da&sciag, concepcoes e praticas dos
sujeitos, realizei sete entrevistas semiestrutgradiaididas em dois grupopessoas fonte
sujeitos de apoio.

De acordo com Poupart (2008), apesar de a enteseshiestruturada oferecer mais
liberdade a expressao do sujeito devido a sua métivitlade, o entrevistador pode vir a

interferir nas falas de seu interlocutor. E preaisouidado com o compromisso de “bem
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fazer falar os outros”, segundo o autor, com priocedtos adequados ao objeto da pesquisa.
No exercicio da entrevista, ele destaca pontossareér, como questionamentos ja feitos
acerca das interferéncias do entrevistador na agiapdo alheia através da maneira de

indagar, de registrar e das circunstancias de tengsoespaco em que o dialogo se deu.

5.3.2 Anélise de Documentos

Muitos autores definem o termo documento, atrav@ahceitos como “qualquer
registro escrito que possa ser usado como fonteinflemacao” (MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1999, p.169) ou “tudo o que é \g@stto passado, tudo o que serve
de testemunho, é considerado como documento owe*forfCELLARD, 2008, p.296).
Assim, leis educacionais brasileiras e uruguaiasyetos do governo brasileiro, acordos
internacionais e Projetos Pedagdgicos de Cursdittmm alguns dos materiais.

Cellard (2008, p. 295-316) divide os documentogr,osso modo, entre arquivados —
sob guarda de um arquivo - e 0s que ndo o saop spredcada um pode ser ainda publico ou
privado. A classificacdo ndo seria objeto centmlathdlise, porém, auxilia a ampliar os
conhecimentos acerca do conteudo de cada elemsetaaalisado.

A analise documental favorece o acréscimo da digwernemporal ao estudo
(CELLARD, 2008), uma vez que a implantacdo do cuésmico binacional teve inUmeros
antecedentes ndo vividos pelos sujeitos desta gt@ple pesquisa. Com isso, como aponta
Cellard (dem,p.295), “pode-se operar um corte longitudinal gasofece a observacdo do
processo de maturagdo ou de evolucdo de individuogos, conceitos, conhecimentos [...],
bem como o de sua génese até nossos dias”.

A penetracdo do analista perante os documentos #esdr mais restrita do que a de
dados obtidos através de entrevistas, por exempinoformacdo, como continua 0 mesmo
autor, circula num sentido Unico e o pesquisador g@hsegue, muitas vezes, retirar dele
informacdes complementares. Dai o cuidado com oe@echama de “armadilhas”: ao
selecionar e localizar os textos, € preciso avalizedibilidade e importancia para o estudo e
se ater ao seu conteudo, compreendendo o sentigloedde fato se “tem a mao”.

Cellard {dem, p.299-306) aponta alguns passos para a realizagadoma analise
preliminar, com base no exame e na critica do deatwn buscando reconhecer:

a) seu contexto social global sua época de producdo, a conjuntura politica,
econdmica, social e cultural do momento de elalBora¢ndiferentemente da distancia

temporal que o separa do pesquisador. Assim, est®rea mais apto para apreender
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esquemas conceituais dos autores, identificar faiogessoas a que alude, particularidades
de seu modo de organizacgéo, entre outros.

b) o(s) autor(es) -a identidade, os interesses e os motivos que levarascrita. E
valido questionar em nome de quem se escreveus quaresses sdo manifestados e para
guem se dirigem, se é o Estado ou um cidaddo qaesesnanifestando, por que o referido
documento chegou ao pesquisador e nado outros, dompublicado e qual é a sua
credibilidade no meio em que foi escrito. Com ess@ntacdes, o pesquisador obtém boas
informacdes acerca da sociedade, da tomada deéideeigistrada, da interpretacdo dada a
alguns fatos e inclusive deformacdes a eles atfésui

) a autenticidade e confiabilidade do textca qualidade da informacao transmitida.
E preciso checar a autenticidade do documentdagéi® entre os autores e o fato, ao tempo
decorrido entre a elaboracédo do documento e odatce outros.

d) a natureza do texto e suporte, uma vez que, de acordo com a natueezual
publicacdo, o documento e suas informagfes assundistintas caracteristicas. Os
subentendidos, a abertura do autor, a estruturainsod-se significativamente, bem como o
sentido constituido por quem o |é.

e) os conceitos-chave e logica interrasentidos e conceitos empregados pelo autor,
em dado contexto. E preciso delimitar adequadanueséatido das palavras e dos conceitos,
atentando a possiveis jargbes profissionais, rafigmos, linguagem popular, etc.
Acrescente-se ainda a analise a sua logica intamasquema e ao plano de argumentacéao,
especialmente quando comparamos varios documeatogsina natureza.

Ainda segundo o autor, depois dessa andlise prelimparte-se para “a reunido de
todas as partes”. O pesquisador pode seguir conndadpens indutivas e dedutivas
conjugadas, sempre sob a luz da questdo de pesquige “esse encadeamento de ligacoes
entre a problematica do pesquisador e as diversplicacdes plausiveis € o que lhe
possibilita formular explicacdes plausiveis, praduama interpretacdo coerente (...)"
(CELLARD, 2008, p.303).

Buscam-se ligacbes e constituem-se configuracdgaifisativas, destacam-se
elementos pertinentes do texto e se passa a coiopacdm outros contidos noorpus,
realizando varias leituras de cada um. Tais comgbem atrelam-se ao contexto, a
problematica da pesquisa, ao quadro tedrico e squEador (CELLARD, 2008, p.304).

A andlise documental exige a continua reflexdomowimento do pesquisador no
sentido de situar sua interpretacdo e de buscarleitnga ampla: “uma analise confiavel

tenta cercar a questao, recorrendo a elementosmenies, tanto quanto possivel, de fontes,
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pessoas ou de grupos representando muitos interdi$éseentes, de modo a obter um ponto
de vista tdo global e diversificado quanto pode’ ¢gtem,p.305).
Considerando todos os elementos, realizei a anéless documentos de modo a

auxiliar a contextualizacdo do campo e da questitral de pesquisa.

5.3.3 Gravacéao das reunides binacionais das docentie linguas

As vivéncias das professoras de portugués e agmlespdo Brasil e do Uruguai séo
centrais a este estudo, especialmente pelo fatchdea de linguas ser a Unica comum entre o
curso binacional brasileiro e o uruguaio.

A ocorréncia de reunides entre quatro primeirasegsoras de portugués e espanhol
dos cursos binacionais, brasileiras e uruguaias,quais me inclui, foi determinada nas
reunides dos Comités Gestores Binacionais. Em elflaril de 2011, os encontros
comecaram, apos a escolha das professoras uruglia@gss foram registrados em &udio,
com anuéncia de todas as envolvidas. Infelizmentano apresentarei, as reunides
sistematicas foram suspensas, ainda em 2012, apétnaa ocorréncia. Ha o registro em
audio de uma reunido entre as docentes uruguaiasammual fui convidada, e iaspectoras
ligadas ao CETP-UTU.

Debates em torno das dificuldades de alunos, ddevividos, praticas pedagdgicas,
metologias de ensino, a binacionalidade do cunsive eutros, sdo a ténica dos trabalhos.
Em vista da riqueza que se apresenta, constituemeseo dados desta pesquisa, as
gravacdes desses encontros, cujos trechos maificsitivos a questdo da pesquisa foram
selecionados.
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6. ANALISE DOS DADOS

Esta analise buscou responder a questéo: “Quatepodes, praticas e saberes estao
em construcao e acdo no ensino e na docénciagleatirem cursos técnicos binacionais, na
fronteira entre Brasil e Uruguai?”. Para tantogrep com trés instrumentos de pesquisa: a)
entrevistas semiestruturadas: com docentes - @rasile uruguaias - e com gestor do CASL;
b) analise de documentos: Projeto Pedagdgico dim durasileiro e do uruguaio; Projeto IFs
de FronteiraPocumentos e Informes Técnicos de la Comision diedas Linguisticas en la
Educacion PublicaEdital Concurso Publico Docente EBBT n° 017/2010FSul, entre
ouros; c) gravacdo em audio de reunides binadpaatre abril e outubro de 2011.

O aporte tedrico empregado foi o da Analise de €ald, que, “enquanto esforco de
interpretacdo, oscila entre os dois polos do ridarobjetividade e da fecundidade da
subjetividade” (BARDIN, 2011, p.42). Isso guia cval cambiante que aqui assumo: recolhi
as expressoes dos sujeitos e dos documentos, marasrem sua originalidade, entendendo-
as como “palavras gravidas de mundo”, como anuadfaulo Freire. Dessa prenhez, nascem
as significacdes construidas e imagens de conteet@e inserem.

O corpus do estudo é composto por entrevistas semiestdasyradocumentos e
registros em audio de reunides binacionais entdoesntes de linguas.

Quanto as entrevistas semiestruturadas, todas fi@alimadas em maio de 2012, nas
cidades de Santana do Livramentdiigera, nos locais de trabalho ou na residéncia dos
sujeitos. Com isso, o ambiente foi bastante favaraconversa. Registradas em audio, foram
transcritas e devolvidas aos interlocutores paespgdessem interferir em seu contetdo, caso
desejassem. Como o0 grupo € composto por sujeitasildiros e uruguaios, abri a
possibilidade para que escolhessem o idioma comab gpstariam de se manifestar. Ha,
assim, textos em portugués (5) e espanhol (2).

Os interlocutores foram divididos em dois agrupaegnaqui denominadopessoas
fonte e sujeitos de apoioO primeiro deles foi constituido pelas docentespdrtugués e
espanhol, do Brasil e do Uruguai, totalizando cirdrevistas. A fim de conduzir a
interpretacdo da maneira mais clara possivel, foelncadas questdes iguais para todas,
porém, em vista de particularidades, comentaripsrguntas diferenciaram-se em cada uma,
complementando o roteiro inicial. O outro grupooénposto por dois sujeitos, uma docente
de inglés e o diretor do CASL. Neste caso, as dnasvistas continham perguntas diferentes.

Ao gestor, dirigi perguntas acerca de suas impesssébre o contexto do CASL, seu

histérico de implantagdo e atuacdo, bem como sfaboees da esfera administrativa que
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envolvem o ensino de linguas. Quanto as docentdscassdo central tratou de como o0s
professores concebiam e vivenciavam o ensino dadiem turmas binacionais, na fronteira.

Questionei todos sobre a formacao inicial e coatiiay as percepcdes acerca da
fronteira e da docéncia em turmas binacionais. Eg#armacdes delineiam com maior
nitidez o universo dos sujeitos, suas vivénciaseauputras palavras, o lugar de onde falam.
Como lembra Tardif (2002, p.265), “um professor t@storia de vida, € um ator social, tem
emocdes, um corpo, poderes, uma personalidade,culvaa, ou mesmo culturas, e seus
pensamentos e a¢fes carregam as marcas dos cemestguais se inserem”.

Para efeito de organizagcao do texto, denomino-os:

Pessoas fonte

- Professoral: brasileira, docente de espanholirsm drasileiro.

- Professora2: brasileira, docente de portuguésirgn brasileiro.

- Professora3: uruguaia, docente de portuguésnso cuuguaio.

- Professora4: uruguaia, docente de espanhol 130 cuuguaio.

- Professorasdoble chapadocente de espanhol no curso brasileiro.

Sujeitos de apoio
- Sujeitol: gestor do CASL.
- Sujeito2: brasileira, docente de inglés do clnrssileiro.

A concepcéao de fronteira foi um demarcador da seakisto que se trata de um
espaco particular, determinante nas praticas deseRetomo, portanto, a visdo que adotei, a
de fronteira como um espaco de confluéncia, de encontro, desililaele, de troca; ndo de
limitacdo ou de linha divisdria entre dois terribdc A diversidade cultural e a historia séo
pilares importantes, porém, onde ha convivéncia epdthver conflito e dilema,
potencializados por fatores ligados a identidadesas distintas, aethosde santanenses e
de riverenses.

A analise concretizou-se a partir de fios condgtayge a delimitam, a partir dos
seguintes recortes: 1) da docéncia compartilhadensmo de lingua portuguesa e espanhola
em cursos binacionais; 2) das concep¢bes de enfimgya e fronteira; 3) praticas
pedagogicas, curriculo e avaliagdo no ensino dedima fronteira.

Em funcdo de minha imerséo e participacdo no catepestudo por mais de um ano,
uma perspectiva etnografica fez-se presente. Assitnemeio trechos de entrevistas, dados

documentais e minhas ponderagdes, ora como pedgrasa@ra como narradora de fatos e
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constructos da minha vivéncia e da rotina dos steralas aulas de linguas, nos cursos

binacionais.

6.1 DOCENCIA COMPARTILHADA

A partir da analise das entrevistas, observei queixo temético mais citado e
desenvolvido pelas docentes foi 0 que se referaao como trabalham nas disciplinas que
envolvem o ensino de portugués e de espanhol.

Emprego, para referir a tal escolha, neste traballidocéncia compartilhada”, pois o
termo “compartilhar” foi recorrente nas declarac®o havia filiagédo tedrica estabelecida a
proposta, no seu inicio, e por isso ndo ha, nosgjadn “nome” que o caracterize. Assim,
considerando os aportes consultados e os dizesastddocutores, fiz essa opcao.

Como ja citei, nos cursos binacionais, as aulaéngea portuguesa e espanhola sao
realizadas com a presenca de duas docentes, uceddearea. Tal escolha pedagodgica foi
realizada no inicio das atividades do CASL, a pat@ conversas entre mim, a época
professora de portugués, e Professoral, de espanid#ia primeiramente causou surpresa,
mas foi efetivada no curso brasileiro e replicadairuguaio.

Na estruturacdo dessa proposta de trabalho cothpddj do grupo atual, apenas eu,
Professoral e Sujeitol estdvamos. Suas falas porasansiedades, duvidas e inquietacdes
vividas ja antes de as aulas comecarem. As protesgbofessorab e Professora2 chegaram
ao CASL depois de a proposta ser efetivada, pataarram suas impressdes sob o ponto de
vista de quem abracou algo ja& encaminhado. Esteéa é o caso das uruguaias Professora3
e Professora4, no curso parceiro. Ja a professonmagteés representa um perfil de ensino de
lingua diferenciado, igualmente importante, tamin@nesfera dos cursos binacionais.

Os movimentos da area de linguas dos cursos biramsiparecem ter convergido ao
desenvolvimento de uma cultura colaborativa erdrdagentes. Isso transpareceu na fala dos
sujeitos, especialmente através dos planejameraogas - que seguem compartilhados, das
reflexfes tedricas sobre a pratica e da particppagd eventos e producdo de artigos sobre a
experiéncia, realizados em parceria entre as @ofas brasileiras e uruguaias.

Esta categoria reine dados acerca: dos antecediEnf@eposta; das concepcdes de
docéncia compartilhada, de lingua, ensino e froajtele saberes em construcdo e agédo na
docéncia; de praticas pedagogicas, curriculo ea@éa nas aulas binacionais da metodologia

empregada.
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6.1.1 Antecedentes da escolha pela Docéncia Comjlagda

Questionamentos, leituras e didlogos instalarara postura reflexiva por parte dos
primeiros professores do CASL, determinada por ictmthntes favoraveis: tempo e
liberdade para debate, pois as aulas iniciaramnteses depois de nossa chegada. Assim, a
interagcdo mostrou-se como fortalecedora de lagosotvadora de trocas entre mim e a
professora Professoral. Isso foi importante a éppos 0 cenario que se colocava era
adverso: as duas chegavam ao CASL a partir dedistiealidades geograficas, de formacao
e de atuacao profissional; eram docentes inicigrtesursos binacionais (inéditos, até entédo),
numa instituicdo também iniciante. Além disso, mtegto fronteirico era desconhecido,
como destaca o gestor da instituicdo: “Todos ofepsores, todos eram de fora da cidade.
Entdo, das oito primeiras pessoas, comigo na diyeg@ éramos nove pessoas de fora da
cidade. E entdo, assim, quem conhecia a regido@jei{&l). Num ambiente novo e
desafiador, a interacdo e o didlogo mostraram-peritantes para fortalecimento das decisdes
pedagogicas e o rompimento com um caminho maid”fém que cada professora seguiria
trabalhando como sempre o fizera.

A primeira ideia era a de que uma professora ctutag¢do em portugués e espanhol
assumisse a area de linguas no campus, como @ destacou, “na visao de quem estava de
fora, uma professora de linguas com formacéo erugaoés e espanhol vai dar conta dos
brasileiros e dos uruguaios em sala de aula.”.italetb concurso néo previu particularidades
no caso dos cursos binacionais, mas abriu vagaupaaaprofessora de portugués e outra de
espanhol.

N&o havia muita clareza sobre como seria o0 anialihgue das turmas binacionais:
“Naquele momento se pensava assim, bom, o urugaaghegar sem saber o portugués. Pelo
lado do Controle Ambiental, também temos de tetugoies e espanhol, porque o brasileiro
vai chegar |14 sem saber o espanhol.” (Sujeitoll) eXjpectativa ndo se confirmou. O que se
viu posteriormente foi uma mescla interessantesileieos falantes de portugués, outros de
espanhol; uruguaios, habeis em portugués, falatgg@®rtunhol entre tantas combinacdes.
Tinhamos alunos bilingues - e por que nao dizBndtes -, fato que se identifica com a
afirmacdo de Rajagopalan (2009, p.27): “o multliisgno esta se tornando cada vez mais a
norma e nao a excegao em NOSso mundo”.

O gestor do CASL, entéo responsavel também pelo@neforcava as possibilidades

de exercicio da mudanca, quando por nés questiomeelca de como deveriamos fazer as



110

aulas. Suas falas, vez por outra, respondiam: “§¥/géé as professoras de lingua, vocés tém
autonomia para decidir como querem trabalhar.”.

Contreras (1997) cita que a palavra “autonomia&o®irente no discurso pedagdgico e
que essa profusdo pode desgastar e esvaziar sif&cagdo. Por isso, para ele, € preciso ter
presente as distintas acepcdes que 0 termo receb@ase consequéncias nas praticas
profissionais e nas politicas educativas. Apesaatielmente, o vocabulo ser tdo usado - eu
diria até banalizado -, naquela situacéo foi dadgamportancia: a escolha do gestor quanto
a “autonomia” encerrava uma concepcao de liberdidescolha e de responsabilizacéo.
Sabiamos que podiamos fazer diferente, mas asqu@rggas seriam de nossa algcada.

Ainda de acordo com Contreras, de um modo de argedo da rotina dos
professores, cada vez mais préximo as industriasisiema taylorista, ha um sistema de
gestdo do trabalho docente cada vez mais contmléiendo os sujeitos dependentes do
ambito dos especialistas e da administracdo. Aolegizacdo da docéncia destaca a
separacao entre concepgao e execucao, nas sudackss

Parece que, no nucleo das escolas, uma contraiopede se instaurar, a exemplo
dos cursos binacionais. Quando pensei na ideigatlalharmos juntas, néao tinha clareza do
que proporia a colega Professoral. Tampouco sérigasao encontro do que a administracdo

esperava. Discutimos a questdo, como ela narra:

Quando surgiu a questdo de como trabalhar a dis&jmu falei logo que cada uma
das linguas deveria ser ministrada separadamerada “profe com a sua lingua”,
ndo deixei margem para a colega argumentar. E€sséidendo durou muito... uma
noite de sono e as dlvidas comegaram a surgir: tClazer um curso binacional,
com alunos que falam o portugués, ou o espanhal @® duas linguas
alternadamente, ou ainddronterizq portufiol, separando esses falantes?”; “Como
separar algo que na esséncia ja se formou homaogjéffofessoral).

De fato, a lingua assume um carater diferenciadivoméeira, como diz Professoral,
ainda mais se considerarmos seu papel identitari@balhariamos com idiomas, mas,
sobretudo, com culturas e manifestacfes entreasz@thjagopalan (2009, p.62-63) evoca
essa mesticagem de linguas como um sinal evidenigedtidade linguistica em tempos de
globalizagdo, destacando as denominaai@sl linguistics (linguas faladas em regides
contiguas que podem influenciar uma a outra) ¢eicé® por elas ainda sofrida por algumas
areas da Linguistica. Assim, tinhamos uma tarefatdgracéo, cuja importancia nos parecia
Obvia, mas ndo podiamos leva-la adiante sozinhas.

Envolveu-se, com isso, também a esfera adminisrato CASL, pois era preciso

responder pelo fato de duas docentes trabalharenasju Beyer (2005), ao tratar da
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“bidocéncia” em turmas de incluséo, ja destacavaawpcdo por dois docentes na mesma
turma nao é econbmica e, na realidade das esaathdisgs brasileiras, dificil de ser mantida.
Esta opcdo, portanto, demandou acordos que exdrégul a sala de aula e, apesar disso,
recebemos apoio pela partilha da docéncia. Fremtenpacto financeiro e administrativo

gerado com a escolha, o gestor exemplificou questi@ntos que previa receber:

Sempre se trabalha com um professor em sala deGatao € que eu vou colocar
dois professores em sala de aula se, digamos assime consumir um professor a
mais? Daqui a pouco vai se dizer: ‘S80 dois professna mesma sala de aula,
precisa?’ ‘Os professores ndo véo estar falandoesmo tempo; enquanto um esta
la, o outro esta la sem fazer nada?’. (Sujeitol)

Realmente, ndo se tem certeza da continuidadeogegia. Tanto o gestor quanto a
coordenadora de ensino apontam que fatores, cog@m@pus ser pequeno e com poucas
turmas, favorecem a DC. Na auséncia dessas cosdiggmssivel que se opte pelo trabalho
com um docente, com formacdo em portugués e espdnabo faria alguma diferenca na
aprendizagem dos alunos? O que duas professor@as faelhor do que uma, em turmas
bilingues? Respostas para estas questdes serdpddas proprias professoras, em seguida.
Porém, através de Professoral, € possivel antegpar impactos positivos foram
identificados, para além do espaco do CASL. A msidea e coordenadora de ensino destaca
ainda que a DC tem gerando mudancas de pontostde vi

Ja fomos consultadas por pessoas da Reitoria qaamg@lantacdo do caAmpus em
Jaguard®. Eles querem fazer assim também. Entdo, quer,dizena coisa que tem
chamado atencéo, tem provocado varias mudancasosaas cabecinhas aqui. [...]
Mas tem sido visto, assim, como algo inovador, caigo que vem a acrescentar
aos alunos.

Dai a importancia de compreender o que se entemddqgis professores na mesma
sala de aula, pois € necessario investimento aesdis ordens, seja ele pessoal ou financeiro,
para que se efetive. Em vista disso, esta catedmtate adiante algumas questées: o que a
partilhar uma sala de aula? Como as docentes gigaBndos cursos binacionais concebem a
DC? Observam algum diferencial em sua atuacao redoaprendizagem dos alunos atraves

desse trabalho?

3 Novo campus em processo de implantacdo, tambéfrodteira com o Uruguai, que contar4 com cursos
binacionais.
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6.1.2 Fazer aula junto: (com)partilhar teorias, vi¥ncias e concepg¢des

O gestor do CASL ja havia vivenciado, como estuglaatproposta de dois docentes
dividirem o mesmo componente curricular, no casta disciplina de estagio. Segundo ele, a
dupla era formada por um técnico e um professgulrportuguesa: “em alguns momentos,
era o professor de area técnica que trabalhavaolros, era o de linguas que dava o seu
recado da lingua, [...] estavam os dois em sakutie mas, efetivamente, em sala de aula, os
dois ndo estavam.”. A imagem parece retratar ddisadores com papéis distintos, cujas
atividades seguem em paralelo, no mesmo tempaoag@sporém estanques.

Observo, com isso, que a experiéncia de dois desahvidirem 0 mesmo tempo e
espaco em sala de aula ndo €, em si, iniciativdittnéu inovadora. Outra entrevistada
(Professora4) também ja a havia vivido, durante denseus estagios na licenciatura, no
Uruguai: “‘cuando hice la préactica, en el dltimo afio de profaslo, yo trabajé en ‘duplas’.
Es la nueva modalidad en Uruguay: trabajar de a.d€islltimo afio se trabaja sola, pero en
el penultimo afo se trabaja de a 804 intencéo parece ser a de preparar o futuréepsor
para a entrada em sala de aula de modo gradatbie, g estagio seguinte é realizado
individualmente.

Penso ser relevante identificar alguns construatesca da partilha da docéncia ja
produzidos no campo da Educacéo para melhor comgiieedo que se processa nos Cursos
binacionais. Pesquisando sobre a presenca de maisnd professora em aula, localizei
diversas dimensdes, tais como: “docéncia compaddhy “bidocéncia”, “trabalho
colaborativo” e “ensino colaborativo”.

Estudos como os de Anne Marie Moor (2000, 200&)atleam com a perspectiva de
“ensino colaborativo” na formacéo inicial de doe=ntNum deles, a pesquisadora se dedica a
analisa-lo como meio eficaz para a formacdo deepsofres de lingua, especificamente,
guanto ao inglés instrumental. A metodologia foipemgada num curso, em trés etapas —
“teoria, elaboracdo de material e pratica pedagdgidilizando uma metodologia de
aprendizagem colaborativa num primeiro momentoaeseagunda etapa do curso, um ensino
colaborativo” (MOOR. CASTRO. COSTA, 2006, p.1). Depde refletirem teoricamente,
selecionarem atividades e textos colaborativamesgealunos seguiram para uma pratica
pedagodgica em pares, com um dos colegas na fuegdioseérvador.

Tal proposta € amparada por referéncias que apatddos como:
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Ha quatro tipos gerais de padr6es organizacionais emsino colaborativo
(Cunningham, 1960:22-3): com um lider, que d& wtustmaior a um membro do
grupo; do tipo associado em que nado existe um tidsignado, mas podera emergir
como resultado das interacdes entre os membrosrugm qiuma dada situacéo,
podendo ser compartilhado o poder de decisdo; com telacdo professor
experiente vs. professor novo na qual um tem nmragponsabilidade que o outro, e
0 grupo coordenado, no qual ndo ha uma respordzaibdicompartilhada por um
grupo comum de aprendizes, mas ha planejamentaurdonjpor 2 ou mais
professores que estdo lecionando o mesmo conteldou@os separados de
aprendizes. (MOOR, CASTRO, COSTA, 2006, p.1)

Héa dados passiveis de destaque na experiénciaut@esadeclaram que, na primeira
fase, quando os professores em formacdo aindaaastewnstruindo suas aprendizagens e
atividades para atuacédo em sala de aula, a colg@moemtre os pares foi muito maior do que
durante a pratica pedagogica. Neste momento, capla @nostrou-se mais interessada no
desdobramento de suas fungbes do que em ouvirlabocar com as demais, o que levou a
conclusdo de “a abordagem colaborativa s6 existevaiente quando todos os participantes
da 'conversa’, sejam eles alunos ou professores;aqu ‘conversar” (idem, p.1). Apesar
disso, a proposta foi considerada positiva, popipiou aprendizagens significativas e
muitos momentos colaborativos.

Em outro estudo, Moor (2000) apresenta a expgaéentre alunos de Linguistica
Aplicada ao Ensino de Inglés Il, na qual o prepaeopratica pedagdgica seriam discutidos de
maneira colaborativa. Novamente, a docéncia n&ecpaser compartilhada, pois um
professor assume a classe enquanto o outro ob&&ragigo apoia-se em Kohonen (1992),
para quem “refletir deliberadamente sobre expei@nde ensinar e compartilhar essas
reflexdes com outros professores em grupos colabosatorna possivel aumentar a
consciéncia sobre o processo de ensinar e apreaautd MOOR, 2000, p.1). O texto
também traz indicadores de sucesso para um trab@lletivo, frente a aprendizagem
colaborativa. Alguns desses fatores podem vir aet&cionados a pratica das professoras nos

cursos binacionais:

1. Interdependéncia positiva, um sentido dbathar em conjunto para alcancar
um objetivo comum e a demonstracao de interesseapeéndizagem do outro;

2. Responsabilidade individual, na qual cadambro do grupo sente-se
encarregado de sua aprendizagem e da aprendizageosutmb. Portanto, ndo ha

‘carona’ nem 'escora’ para ninguém do grupo — @@ilo® maximo de si;

3. Interacdo verbal face-a-face abundante,eownd estagiarios explicam,

discutem, elaboram e juntam material atual com tagoilo que aprenderam até
entéo;

4. Habilidades sociais suficientes, envolvenmloensino explicito de uma

adequada lideranca, de comunicacdo, de confiardg fabilidades de resolucéo,
para que o grupo funcione efetivamente;
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5. Reflexdo de grupo, em que o grupo, peradante, avalia o que aprendeu,
qudo bem estdo trabalhando juntos e como poderialmonar como um grupo de
aprendizagem. (cf. JOHNSON and JOHNSON (1987, 198@HNSON et al.
(1990); BRANDT (1987) apud KOHONEN (1992), apud MR000, P.1).

O “ensino colaborativo” também foi a nomenclatuiscathida para partilha da
docéncia em turmas de inclusdo, sob outra orgainzagravés da presenca de um professor
de ensino especial acompanhando o regular/ comanmaioria das propostas, cada um tem
papéis distintos (CAPELLINI. MENDES, 2007): o prsser generalista cuida dos contetudos
e do andamento da aula, com auxilio do profesgmcedista, que tem a funcdo de construir
estratégias que favorecam a aprendizagem e a agfegrda turma e dos alunos com
necessidades especiais.

A “docéncia compartilhada” € encontrada em muitalalhos de escolas de educacéo
basica, com reportes de experiéncias de docente®meolvidos. Este € o caso de redes de
ensino de municipios gauchos, como Porto Alegregeenvarias escolas trabalham com a
DC. O Projeto Pedagdgico de uma delas, a EMEF ®erdberto Pasqualifif, mostra o
termo como sindnimo de “bidocéncia” e a caractedpano a partilha do exercicio do

magistério, com varios beneficios:

E uma préatica que estimula o planejamento coletivanterdisciplinaridade e a
transversalidade das areas do conhecimento, favoraganco da aprendizagem dos
educandos e dos educadores. Colabora na compredns&aperagdo da logica
linear, disciplinar, hierarquizada e fragmentadacdohecimento. [...] Compartilhar
a docéncia permite a utilizacdo flexivel e efiokedb tempo do educador que se
beneficia dos diferentes estilos de ensino, daboodgdo entre profissionais e da
utilizacdo de alternativas de ensino. (EMEF SENADARIBERTO PASQUALINI,
20009).

Xavier e Monteiro (2010, p.3-4) discutem outra e¥peia no mesmo municipio, na
qual ha a docéncia compartilhada entre “mais deprofessor nos Ciclos Iniciais do Ensino
Fundamental, e entre professores ditos espectabstaareas de conhecimento, e professores
generalistas nos anos iniciais do Ensino Fundarerdalll Ciclo”. A ideia é associar 0s
conhecimentos do licenciado em Pedagogia, frenteeasssidades de aprendizagem de
estudantes em inicio de escolarizacdo, ao de fimaspespecificas, como meio de superacéo

da exclusao escolar.

“4 Disponivel em:<http://pt.scribd.com/doc/91740528/46/Docencia-Cortilbada-ou-Bidocencia Acesso em
06 out 2012.
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As autoras remetem aos estudos de Hugo Otto Bgyerhistoriciza a “bidocéncia”,
inicialmente implantada na Alemanha, que rompeu eommidocéncia no trabalho junto a
estudantes com necessidades especiais. Muitass datrastigacoes também remetem ao
modelo de Hamburgo, especialmente aqueles ligasladaases de inclusdo. Acerca disso,
Beyer (2005) traz a bidocéncia como um principidag@gico no qual a sala de aula necessita
de, no minimo, dois educadores, sendo um delesfeaomacdo em educacéo especial (que
pode ali estar em tempo parcial), atuando como tofegsor de apoio ao generalista. O

pesquisador destaca que

O conceito do professor isolado perante a tarefarte fragmenta-se positivamente
diante da possibilidade de compartilhar com outobega as experiéncias do
cotidiano escolar. Embora esta situacdo possa paowansiedades nos professores
envolvidos em tal experiéncia, constitui também @xeelente oportunidade para o
aperfeicoamento profissional e pessoal (BEYER, 2p05.

E esse “compartilhar” que vem chamando & mudangmsnprofessores. Fernandez

também trata da inclusdo na perspectivardsefianza compartida,

la presencia en el aula de dos o mas educadores agti@an en simultdneo
compartiendo tiempos, recursos y alumnos. Estaodacaonjunta permite la
utilizacion flexible y eficiente del tiempo del fasor y se beneficia de los diferentes
estilos de ensefianza, de la colaboracion entreegiohales y de la utilizacion de
alternativas en la ensefianza. Ademas, se han cdragoomayores mejoras de
rendimiento y de actitud hacia la escuela en ehalado bajo esta modalidad de
ensefianza que en la de un Unico profesor y en iesjpeando se integran alumnos

con necesidades especiales en aula ordin@fEBRNANDEZ, 1996, p.1)

Tal processo ndo precisa se dar necessariamentesimo espaco fisico presencial,
pondendo decorrer num ambiente virtual. Dessa foarf@océncia compartilhada” emerge
como categoria também na EaD. A parceria entreesitalocentes e conteudistas é tratada
sob este entendimento, como demonstra Bezerra2Pafa a autora, neste contexto ndo ha
apenas um professor responsavel pelo processo dileaere de aprender. A partilha da
docéncia €, entdo, vista como “um grande desafi@ @a&ducacao, na tentativa de superar as
barreiras da fragmentacéo e do isolamento” (ide6Y,)p

O aspecto do coletivo destaca-se a partir desta &lefrequentemente, é utilizado
como categoria anténima ao individualismo. Nasyakde Escéssia e Kastrup (2005), esse

conceito confunde-se com o social, confluindo a sejaracdo, derivada de uma apreensao
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dicotdmica da realidade, oriunda das ciéncias nmagerem estudos de distintas areas, entre
objetos e saberes.

Considerando a DC nos cursos binacionais como fiatam coletivo, o “trabalho
colaborativo” também se mostrou como apoio adequad@analise dessas primeiras
movimentagdes, mesmo que conceba agdes conjudtasenessariamente na mesma sala de
aula. Damiani, Vellozo e Barros (2004) apontam-nma impulsionador da incluséo nas
escolas, da reflexdo sobre a pratica, de aprerghsagocentes frente as dificuldades, entre
outros. As autoras também citam estudos nos qeaeseveem consideracdes acerca: do
isolamento/individualismo docente como fator dduiércia para o baixo rendimento de
alunos e a auséncia de inovagao (FULLAN; HARGREAYES800); da arquitetura das
escolas, dos horarios e excesso de trabalho comdiccanantes do isolamento docente
(ENGESTROM, 1994); da fragmentacdo da agdo dosgsofes por meio da organizagdo
das instituicdes que limita o docente a sala de GRNAIZ et al, 1999).

Nas palavras de Damiani (2008), a partir da visddCdsta (2005), a colaboracéo
distingue-se da cooperacdo. Para ela, na priméngnddo, “ao trabalharem juntos, os
membros de um grupo se apoiam, visando atingitisbgecomuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagcbes que tendem a néo hieragggojdaleranca compartilhada, confianca
mutua e corresponsabilidade pela conducdo das "afides, p. 216). Por outro lado, a
cooperacao se da “na ajuda muatua na execucaoedastaembora suas finalidades geralmente
nao sejam fruto de negociacdo conjunta do grupdemmbo existir relagcbes desiguais e
hierarquicas entre os seus membros” (idem).

Ainda com Damiani (2008), ao introduzir Parrilla996) @pud ARNAIZ;
HERRERO; GARRIDO e DE HARO, 1999), que define aftucas colaborativas como
aquelas em que todos os componentes compartilhanfprme suas possibilidades e
interesses, as decisfes tomadas e sao responpaleeigualidade do que é produzido. A
autora explica que, nesse tipo de cultura, os lagoamizade, a iniciativa individual e a
motivacdo levam a uma maior produtividade, enqugntas frustracdes e as manifestacdes
agressivas sao pouco frequentes.

O que se passa nos cursos binacionais? Como @ganidtas do processo educativo
das areas de lingua veem sua atuacao? Abramo® espagas concepcdes acerca de como

trabalham no cotidiano escolar.

6.1.2.1 Docéncia compartilhada como dispositivo pedagogpaa o ensino de lingua

portuguesa e espanhola na fronteira
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“Ai que bom! Duas professoras, pelo menos uma rende!”
(Professorab, relatando a fala de seus alunos)

As docentes de linguas dos cursos binacionaisipnaram-se frente a DC atraves de
diferentes expressdes, porém, interconectadas. m&os olhos de pesquisadora, os desafios
impostos pelo contexto e a necessidade de troe@sighara o fazer das aulas propiciou o
exercicio do didlogo e o afinamento de concepgdiesla assim, a experiéncia gera impasses
e conflitos, também traduzidos pelos sujeitos destigdo.

Percebe-se que, no olhar de Professoral, o cathparaulas excede a estada no

mesmo espaco:

Relevante, dessas discussdes que antecederamaas fmilo entrosamento de
conceitos e ideiagjuando uma de nds apresentava um tema, a outEernentava

e argumentava ampliando a questdo. [...] O fatgldeejarmos as aulas justa
facilitava no momento de ministrar, mas muitos aespe ndo tém como serem
previstos, e foi nesse momento que o fator bomaosendom relacionamento
prevaleceram para que a aula seguisse sem corpatem

A colocacédo da professora indica que o processmaddha comeca no planejamento
que, por sua vez, ndo € uma deliberacédo ou digtfibwe tarefas individualizadas: o “tema”
é discutido, argumentado. Mostra-se como um mom@atimoca e de diadlogo, de discussao
de concepcdes. O que por ela € chamado de “enteosarde conceitos e ideias” tende a
perspectiva de colaboragdo trazida por Damiani §R0Qrabalho conjunto, sem
hierarquizacdo, com negociac¢éo, para a conquistalaetivos coletivos.

Professorad4 também ilustra o impacto do bom rat@rhento, da afinidade entre as

professoras como importante fator na resolucaondpsevistos no cotidiano das aulas:

Con Professora3 hemos trabajado muy bien. Nos ented s6lo con mirarnos.

Viste que,_en la clase siempre surgen emergerghl®? Cosas que no estan
planificadas. ¢Y qué hacés cuando surgen esas cpgagil no planificaste, que...?
Bueno._Tenés que sequir de paso. Lo adquiris coexfeeriencia, por supuesto

Pero han pasado esas cosas en clase y nosostrassteatido bien del paso... hos
miramos, tal cosa asi, tal cosa... y lo hemos sohatla Pero todo depende de
tener afinidad con la person&yofessora4).

Vé-se que planejamento compartilhado ndo eximéaade imprevistos ou mesmo dos
impactos das relagbes humanas, ja que ensinarzér “&scolhas constantemente em plena
interacdo com os alunos” (TARDIF, 2002, p.132) ano Beyer (2005) declara, estar com

outro docente na mesma aula pode gerar ansiedade.
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Como exemplo disso, Professoral narra a impressdmma professora que chegou
depois de a proposta ser implantada, quando cafevidafazer auld3 em conjunto: “esse
susto na ‘cara’ da professora ndo foi a toa. Tata toma leitura por tras disso.”. “Leio” tal
susto a partir das impressfes contadas nas etdevier avaliado por um colega o tempo
todo, ou mesmo dividir 0 mesmo espaco e a “autdeilaobre o conhecimento pode evocar
inseguranca sobre qualquer professor, por maigiexpe que o seja.

Em outro momento, a docente apontou que “Combpartpprojetos, falas, classes,
alunos, erros e acertos ndo me impressionou nayemas foi diferente.”. Mais um indicador
auxilia a delinear a concepcdo de DC nos cursoacimnais: para além de elementos
“favoraveis” do cotidiano escolar, dividem-se “eftoNisso transparece a ideia de rever,
readequar, dividir responsabilidade também sobgeeondo ocorreu como o esperado. Isso

vai ao encontro da ideia de que

um dispositivade pedagogia diferenciada aumenta a probabilidadewd cada
individuo ou cada grupo encontre, na hora certaintenlocutor bastante disponivel
e competente para assumir a situacéo e reorieztiarabalho, se possivel visando
uma regulacdo ndo somente das atividades, mas ranums processos de
aprendizagem (PERRENOUD, 2000, p. @8udTRAVERSINI et al., 2012, p.292).

Ainda sobre como se concebe a DC nos cursos bitasi € possivel analisar os
dizeres de Professora2. A professora de portuguéesassumiu depois de o projeto estar em

andamento, diz que trabalhar com colegas, comriaisté concepcoes diferentes, é dificil,

mas € ai que entra a parte de nds nos organizarmibs bem, estarmos sempre
conversando, sabe? Acho uma riqueza, e tu trabdihdsrma solidariaentende?
Eu achei, assim, extremamente um privilégio podtrdrabalhando assim. Porque
junta o material que eu tenho com o material qoatea tem e, ainda, juntou o que
foi legal, porque, como eu tenho essa passagemeppknhol também, ndo ficou o
dominio de ninguém, sabe? Entdo, quando eu vejbprneu seja professora de
lingua portuguesa, eu falo em espanhol com os.guris

A postura “solidaria” destaca-se. Analisando autdizeres, a ideia de empatia, de
colocar-se no lugar do outro, trocar e dividir pardraduzir o que Professora2 aponta.
Novamente, 0 tempo e 0 espaco para “estarem sexopversando” favorece a organizacao,
o planejamento e a troca de ideias. Tomo aindactardgdo de Professora2 de ser um

“privilégio” trabalhar dessa forma, interpretandoesmo uma viséo positiva da DC.

> Tomo por empréstimo de Rios (2005) a ideia deeffamlas”. Aula, para a autora, ndo é algo quéstmhs
que se faz no trabalho conjunto de professoresagudes” (idem, p.27).
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Ao afirmar que a aula “ndo ficou no dominio de guiém”, destaco que, na
experiéncia em questdo, as duas professoras taniigem formacdo em espanhol. Apesar
de cada uma ter seu papel definido, uma respongaleeportugués e outra por aquela lingua,
as duas poderiam interagir de acordo com a exmreksaluno interlocutor. Isso parece ter
colaborado para que houvesse ainda mais partilhdotoinio” de classe.

Fullan e Hargreaves (2000) apresentam pesqeda@® a colaboragdo nas escolas
consideradas eficientes, associando-a a oportwsdate aperfeicoamento continuo e
aprendizagem ao longo da carreira. Somam-se, andayes probabilidades de confianca,
valorizacéo e legitimagcao da partilha de conheciogeque, dentre outros aspectos, como a
divisdo da lideranca e a ligagdo com o context@eeninsere a instituicdo, decorrem a novas
formas de melhorar a prética, dentro e fora dal@séoprofessora Professora3 traz alguns
desses fatores que se relacionam a uma culturborateva que resulta em aprendizagem,

para professores e alunos:

Y las clases estee... son mucho mas dindmicas, nu&h@nriquecedoras, ¢no?
Porque uno aprende del compafiermo? De Professorad4 me refiero en este caso,
¢no? Aprendés un montdn de cosas, intercambias ilga creo que te hace crecer
mucho y creo que sirve para ellos, para los alummoso que es estee... mucho
mas... ¢como te puedo decir?... productiva, una clasehon mas productiva
(Professora3).

Aprender com o companheiro, no caso de Professtra®iz troca de ideias e
crescimento pessoal, aspectos que convergem abs§oalismo interativo” de Fullan e
Hargreaves (2000). Tal conceito envolve maior patterescolha nas tomadas de deciséo,
através de culturas e apoio colaborativos, nassqiegcisdes conjuntas excedem questdes
praticas imediatas e envolvem a reflexdo sobrebftivos e valor do que se ensina. Avaliar,
dialogar e agir junto aos colegas resultam cotagiipara os estudantes. Professora3 cita
aulas mais produtivas.

Considerando os depoimentos, é possivel afirmaragDé€ envolve planejamento
participativo, didlogo, troca de ideias e de cogdep, atuacdo conjunta em sala de aula, com
resolucdo de imprevistos de modo colaborativo. Reseaver “erros”, modificar posturas e
aprender com o colega, reconhecendo-o como prodatoonhecimento.

Professorab, professora de espanhol do CASL, ajada perceber que, apesar de se

tratar de um processo colaborativo em diferentenentos, cada docente tem seu papel:

A gentefoi para a sala de aula no primeiro dia; a gg@néparou as aulas e decidiu
que a_gent@dorou e que ndo quer mais dar aula separada.&Pérgma vivéncia
até pros guris. Muitos deles relatam: “nunca tivesdprofessores numa sala de aula
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e muito menos uma falando em portugués e outraspanéol”. Entdo, acho que
para todo mundo é uma coisa diferente. Até os guiestém divida “profe, profe”,
ai é espanhol alguma coisa, eles me chamam. Daipsetugués, eles chamam a
Professora2. (Professorapifos nossas

A repeticdo do termo “a gente” é muito interessanfgarece remeter ao aspecto
coletivo: acOes e decisbes tomadas pelas duastdec@mtas. Apesar disso, os estudantes
diferenciam as fungbes de cada professora, dingseda cada uma de acordo com sua
necessidade. Ao encontro disso, a professora dexlarou que “Eles identificam o papel de
cada uma. Mas nada que a gente ndo pudesse fazmnteario.”.

Ha quem possa perguntar: mas se cada professam igsponsavel por uma lingua,
em tese, ndo seguem trabalhando separadas? O gx&aedo fato de estarem juntas na

mesma sala de aula?

Esta sendo uma experiéncia diferente, porque ecantdei aula com outra pessoa, e
eu acho que ela colabonauito, muito. De vez em quando, ela diz “Eu n&ode
disso.”, ai “Ai, eu lembro.”. Ou, por exemplo, ontGrio. Entdo, sempre uma salva
a outra, na verdade. Eu acho gue a aula fica bemdimmica Nao fica s6 aquela
velha professora, “bla, bla, bla, bla”. (ProfesSogaifos nossos

A colaboracao, portanto, interpde os distintos [gadés professoras, colocando-0s
em interacdo, em movimento, o0 que traria, comoeaguEncia, uma aula mais dinamica, sem
mondlogos de uma “velha professora”. E possivedretdr esta adjetivacdo como referéncia a
aulas mais expositivas, centralizadas na figuraat®nte. Em suas colocacdes, Professora5
fez vérias referéncias a abertura aos alunos,sivelipara contestagéo: “A gente da também
muita énfase no que os guris estao falando. A gergiga muito a opinido deles.”. Para além
disso, fomentam a troca entre os estudantes: “Ehte também sempre ddo uma resposta
para alguém. Entdo, € muito bom.”.

Destaca-se, a partir disso, a colaboracdo ndotse® & docentes, mas também entre
os alunos, mediada pelo dialogo. Na perspectivmeéiea, poderia se tratar do viver a
abertura respeitosa ao outro, “a boniteza que lacoeno viabilidade do diadlogo” (FREIRE,
2006, p.136).

Em varios momentos, as docentes balisam a avalidgaDC pelos dizeres de seus
alunos que, nas suas colocacdes, mostram-se isagisfem essa forma de trabalho. Segundo

Professorab:
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Para eles, é alguma coisa que vai marcar. Na@ sssas aulas pelo menos, ndo sei
se por mim ou pela Professora2, mas por ser asatiuasdo no mesmo momento na
mesma sala, eu tenho certeza, porque foi uma dasscgue eles disseram,
maravilhados, digamos assim: “Ai que bom, duasgssdras, pelo menos uma me
entende!”

A docente de inglés do curso brasileiro, que raopartilha aulas, também citou o

relato favoravel dos alunos:

Eu nunca tive oportunidade de assistir a uma aoia duas professoras. O que
posso dizer, em termos de proposta tedrica, é yjaetw fantastico. Para mim, isso
€ inovador e vem engrandecer. E a outra questa@geacussao dos alunos, entéo,
os alunos, neste Ultimo conselho, elogiaram. i§$es nunca haviam se deparado
com duas professoras em sala de aula e, a prinadfgs tém gostado, tém

aproveitado. (Sujeito2)

Quanto a relacdo com a colega, Professora3 narfouma com ela e Professorad
trabalham em duplas, deixando claro que nédo fazem tnaducdo dos conteudos. Tal acao
empobreceria as aulas, obviamente, pois transf@raatindmica de dialogo em reproducéo.
Afirma que compartilham ideias, inclusive com ategas brasileiras a fim de constituirem
momentos que contemplem as duas linguas. E possfedl, ainda, que a concepcéo do

formato das aulas vem se dando no decorrer daiérpier.

De a poco fueron surgiendo las ideas, que tambigohas ideas las compartimos
con ustedes, contigo y con Professoral.. nuestra metodologia de trabajo es...
trabajamos un tema, de repente, por ejemplo, puidna ¢,si?,_y lo hacemos en las
dos lenguas. No es que vayamos haciendo traduccidnhacemos traduccién
(Professora3).

A lingua, portanto, tornou-se vetor de integra¢zsie ponto de vista € compartilhado
por Professora4, que também atribui o carater dechinalidade dos cursos as aulas

compartilhadas:

El binacional esta definido en gue sean alumnossilsms y uruguayos y en las
lenguas, en las clases compartidas de espafiol yugaés Ahi ta ves lo binacional.
Porque si tuviéramos clases, la de portugués sol& ye espafol solano

tuviéramos un _momento en comdun, yo creo que elcioimal estaria un poco

desprendido
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Professoral evoca a integracao citada pelas colegguaias. Seu dizer traz implicita
a necessidade de ativar o contato com as doceatiésgiias dos dois cursos, valorizando a

area como elemento que traduz a binacionalidadeutsss:

A ideia da integracdo, que de inicio ficou mesmdemsia, visto que_montamos 0s
nossos planos sem a participagcdo dos professoresCEHBP-UTU estaria
comprometida se as linguas ndo representassemioes®lar 0 que ja representa
nessa comunidade bilingue: elo cultural e de cocagéio(Professoral).

Professoral faz referéncia a Ata de Entendimeswnada em 2010, entre IFSul e
CETP-UTU, que, dentre as acOes especificas paraojetg@piloto dos cursos técnicos
binacionais, pretendeu: “Desenvolver projetos pédags de cursos binacionais em
conjunto, os quais deverdo ser aprovados por ambasstituicoes”. Tal desejo ndo se
efetivou. Porém, o dialogo binacional entre as g@®bdras ocasionou modificagcbes no
programa do curso uruguaio, atraves do curriculootdieigués e de espanhol.

Ao optarmos pela docéncia compartilhada no curasileiro, apresentamos a ideia
numa reunido do Comité Gestor Binacional, com smantes da CETP-UTU. A época néo
haviamos “nomeado o processo”. Falavamos em das qumtas. Talvez, por isso, a versao
primeira do Projeto d@urso Técnico Terciario - Control Ambientgresentou, mesmo antes
da escolha dos seus professores, um percentualla® @m fntercambio entre pares y
docentes (CETP-UTU, 2011b, p.2). No primeiro médulo, 20ra® (de 80 horas) seriam
dedicadas a essa integracdo, com a turma comfletastante (60 horas) seria voltado ao
trabalho com uma lingua especifica. Nao havia,rpanéentacdes objetivas de como fazé-lo.

Ha de se retomar que, diferentemente do Brasile aud e minha colega éramos
concursadas e responsaveis pela concepcdo do cenmtpode CEEP, as uruguaias
entregaram seus curriculos, foram selecionadasuenasmm em sala de aula em breve espaco
de tempo, sem participar da elaboracdo do projatwal do curso. Em todo o pais, as
docentes selecionadas por este sistema recebdas\dginspectorasem sala de aula, para
avaliacdo e ranqueamento para manutencdo dos tosntla trabalho. Dentre os critérios de
valoracéo, o trabalho com o curriculo posto.

Este, por sua vez, trazia, como caracterizacao jetivab para a disciplina de

Portugles/ Espafipl‘que los estudiantes adquieran dominio de la lengutianjera de

manera que al finalizar el curso puedan expresdisielamente en forma oral y escrita asi

como comprender textos y participar en didlogosaerbos idiomas’(CETP-UTU, 2011a,
p.5).



123

Houve, no projeto, a preocupacdo de contextual&asituacdo linguistica da
fronteira, citando fenbmenos como a diversidadiglssia e o bilinguismo, alertando sobre
uma* situacion que nos obliga a pensar ‘un término megliee contemple estas diversidades
linglisticas y propenda hacia la ensefianza deviagedades estandar de ambas lenguas”
(CETP-UTU, 2011b, p.1). Apesar disso, o curricuiginal contemplava conteddos pontuais,
comuns a todo o Uruguai. Tomo minha area, por el@®ropensino de portugués delineava-se
com formas semelhantes ao que o vé como linguanegsira: Saludar. Formas de
tratamiento. Presentarse. Presentar a alguienacfes que, para um fronteirico, ja estdo
internalizadas e colocadas em pratica em seu antdiO portugués foi colocado como
segunda lingua para o0s uruguaios, o que se reggaghrasileiros frente ao espanhol.

Tal programa foi questionado nas reunifes das tesdninacionais, refletido e
modificado pelas professoras uruguaias. Fullan eyrdaves (2000, p.56) ja evocavam a
necessidade de “fortalecer os professores com aciciggle e a flexibilidade de julgar com
discernimento o curriculo, o ensino e a discipkma suas préprias salas de aula”, atitude
condizente com as escolhas das docentes. Abaistaodeum dialogo entre Professora3 e

Professora4, através do qual contam sobre o prcess

Nosotras ibamos a dar en clases separada®? Pero [...] La modalidad esa de
integrarnos y de decir, bueno, de trabajar juntashgras juntas y horas por
separado, digo, eso fue una idea que surgié dedastel dia que nos encontramos
(Professora3).

En el programa decia que tendriamos que trabajaparcentaje de las clases, no
en forma compartidano me acuerdo exactamente cual era el términodpaéa. ..
(Professora4).

Teniamos que coordinar (Professora3).

Si, como_un_coordinadoPero _nunca compartido, las dos en la misma clase
(Professora4).

iClaro! Nunca decia que era al mismo tiempo, jun&s el mismo salén de clase.
¢No?_Porque, claro, es una modalidad totalmente.al@s innovador nunca... Y
ahi dije: - Peor, todavia. ¢ No? Porque... Pero buend fuimos construyendo de a
poco y creo que, que fue algo, que realmente sealdio maravilloso A mi me
encantd(Professora3).

As professoras uruguaias assumiram a autoria ddsimgas no programa da area de
linguas no curso de Controle Ambiental. A propasitgve de ser apresentada a instancias
superiores, apos trés meses de aulas aproximadgnmaitisive para asispectorasatravés

de uma reunido realizada depois de suas visitaslas das colegas. No encontro, repleto de
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ansiedade pela avaliagdo e expectativas, estivéadm de Professora4 e Professora3,
discutindo as modificagBes e as experiéncias afd empetradas.

A primeira pergunta das profissionais foi a repela integracdo entre as colegas
brasileiras e uruguaias, quanto ao planejament®,naaieriais e concepc¢des. Comentamos
que, nas reunifes, trocavamos materiais, textos deiasi Deixamos claro que
compartilhavamos muito além da circunstancia dearatwm curso binacional, em turmas
bilingues. Destacamos, inclusive, que trabalhamas,época, 0s mesmos textos,
fundamentados em aspectos culturais da regiéo.

Havia curiosidade acerca do programa do cursoildiras a elas repassado
posteriormente, e se havia semelhanca entre edte ueuguaio. Apontamos que nao
conseguiriamos ou almejariamos a proficiéncia mgud “ndo materna” dos alunos,
tampouco fariamos aulas baseadas em metodologeassa® de lingua estrangeira, visto que
na Fronteira da Paz este conceito € muito liguddois dessa experiéncia, para mim, lingua
estrangeira neste espaco €, por exemplo, o intgéslefinicdo foi fruto de varios debates no
IFSul, como se vera adiante. Voltando a reunido...

As inspectoraschegaram a conclusado de que as horas de ensilingda estavam
distribuidas de melhor forma no projeto brasilepojs se tinha o acompanhamento dos
alunos até o ultimo semestre — momento de proddg&orelatérios de estagio. No caso
brasileiro, sdo quatro semestres de aula de ¢E&Rjuanto que no uruguaisao trés.

Em dialogo conosco, amspectorasmostraram-se abertas a nossas ideias. Disseram
que poderiam interferir nos registros do projetenfe a aspectos pedagdgicos e na
metodologia, mas, como o curriculo do curso javestgprovado em conselhos superiores,

nao poderia ser modificado naquele momento, tanpogwe fosse feita uma nova

distribuicdo de horas/aula nos quatro semestids:|6 que se pone dentrpero si como la
cantidad de horas y en que niveles, en que modikis. si, fue aprobado(INSPECTORA

1). O que “se pbds dentro” do curriculo foi a gramaedanca: textos de diferentes géneros,
oralidade, variedade linguistica na fronteira, preeito linguistico e manifestacfes culturais
locais, das mais diversas. Manteve-se a estratégiazer aulas juntas — portugués e espanhol
— e momentos separados, em que a docente de pEsttrgbalha com os uruguaios e a de

espanhol, com os brasileiros.

46 10 semestre: 2 periodos; 2° semestre: 3 peri@daEmestre: 3 periodos; 4° semestre: 3 periodias: (210
horas/ aula.
4710 semestre: 3 periodos; 2° semestre: 3 periBfisgmestre: 3 periodos (total: 240 horas/ aula).
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A avaliacdo também preocupouiaspectorassendo que uma delas trouxe sugestdes
de trabalhos por projetos. Depois de ter apresensaghroposta brasileira, de avaliacdo
continua e somativa, sob quatro instrumentos difesepor bimestre - compartilhada com as
colegas uruguaias -, esta foi considerada satigdato

As inspectoras atribuiram reconhecimento as difensculturais nas aulas de
portugués e espanhol, nas aulas compartilhadagrdeimp semestre de 2011, convidando as
professoras, uruguaias e brasileiras, a participade eventos de nivel nacional para
apresentar a propostas para portugués e espanbatursos binacionaisLa gente se intera
como lo estan trabajando y lo que estan haciendgymva justamente con la identidad de
los pueblos, com la interculturalidad y el resped® cada uno de nosotros y como nos
relacionamos. Parece muy interessani@NSPECTORA).

De toda a forma, permaneceu a orientacéo, as sceruguaias, para que os alunos
pudessem se expressar de forma escrita, tanto elugp@&s e em espanhol, em lingua
standart Assim, foi sugerido que, nas horas especificassef dado destaque a leitura e
escrita, com correcdo morfossintatica e Iéxicaafetioletivamente. Considerando a
certificacdo binacional, as situacbes de traballas areas de Controle Ambiental e
Informatica para Internet, deveriam ser valorizadas ‘tiempo pedagogic¢odisponivel,
através de textos especificos da area, a fim deafoum acervo linguistico préprio da
formacao técnica que os alunos estdo recebend®b®eatestaque, assim, o periodo de
atuacao especializada de cada professora.

Esta foi uma discussao muito frutifera, de mode, quo curso brasileiro, a partir do
segundo semestre, as turmas tém, gradativamenie; cmigacdo na disciplina de CEEP
com as demandas do campo profissional, no cadofatenatica para Internet.

De fato, ai reside uma preocupacao importante.dfomnmar profissionais que podem
atuar no Brasil e no Uruguai, visto que serao faeatios nos dois paises? O que priorizar nas
aulas de lingua? Adiante, discuto, através dadactedes, alguns pontos acerca do tema.

A inspectora2 trouxe o caso dos formandos em Controle Ambieqtze usarao
termos especificos, da respectiva area, para alaloiormes, indicando solucdes e
avaliagcbes para as mais distintas intervencoesiiraby padroes e legislacbes proprios de
cada Estado. Isso seréa parte da sua atuacdo: ita esdeitura serdo fundamentais para o
exercicio profissional, sendo que erros ortogréfizo de compreensado podem causar grandes
impactos. Frente ao exemplo pratico, citado pedpectora quanto a intepretacao e registros
de dados obtidos por meio de uma balanca de poedtsafessora3 se pronunciou dizendo:

“La Unica manera de trabajar esto si me ocurre esra@imando con la profesora de
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quimicd. Assim, a professora de portugués do curso urugeimolocou a disposi¢cdo para
um trabalho interdisciplinar, em parceria com a&galde outra area.

Ao extrapolar o “limite” da area de conhecimerRopfessora3 corrobora a afirmacao
de Professoral, que, no curso brasileiro, comapsofa e coordenadora, incentiva o trabalho
da area de linguas junto a técnica: “Eu tenho puwealds para a area técnica — ‘Vamos
trabalhar um texto que fale da questéo da infoca&u um género textual que vai ser muito
utilizado numsite que eles vao produzir e tal™.

Com o exemplo de Professora3, eu ilustro a afiimayie fiz acerca de uma cultura
colaborativa que se instaurou na area de linguass,carsos binacionais. A propensao a
postura aberta ao dialogo, a troca ndo é grathitanim, parece fruto do ambiente de
acolhida, de abertura, construido pelos coleggaimseles brasileiros, uruguaios, parceiros
NOVOS ou antigos, mas também ao tempo e espaco pi@bgo e a convivéncia.

Professorad4 destacou a importancia das reunidegibnais, infelizmente extintas
ainda em 2011. Os momentos, para docente, resultaa crescimento pessoal e

profissional, que se refletiu em sala de aula:

A mi me gustaria destacar el tema de que las coacibhnes que hicimos con
ustedes alla, en Livramento. Las veces en gue e@smos. Que eso también nos
hizo crecer. Nos amplio los horizontes respectai@ pudimos... muchas veces nos
intercambiabamos lo que estabamos haciervfdmuchas veces nosotros hicimos en
clase lo que ustedes ya lo habian hecho alla. Yotmus les pasabamos también
actividades para que ustedes trabajaran. Y es&datebio fue productivo también
Entonces, esas instancias de coordinaciéon con astad fueron sélo ricas, fueron
muy importantes para nosotras y para los alumnasgpe crecimos nosotras y
pudimos volcar ese crecimiento para ellos también.

O PPC do curso brasileiro, ja em sua versao eevisseriu, como competéncia do
técnico em Informatica para Internet “comunicaremm clareza e coesdao em lingua
portuguesa e espanhola, em diferentes situacogsidiicas” (IFSUL, 2011, p.7). Os
contetdos, no primeiro semestre, refletem o focaoraunicacdo, em seu conceito mais

amplo, coligado ao ambiente fronteirico:

Interfaces entre lingua, sociedade e cultura datdim@. Analises da variedade
linguistica, do preconceito linguistico e dos usosiais das linguas. Apresentacéo
da importancia da leitura. Estudo de tipos de texdas funcdes da linguagem e da
teoria da comunicacdo. Interpretacdo de textosruirishais, informativos,
narrativos e literarios. Desenvolvimento da comagéo oral e escrita (IFSUL,
2011, p.13).
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Tais conteudos foram retroalimentados com coritiites das colegas uruguaias,
especialmente no que toca a cultura local, vis® @pnheciam a regido e suas tradicdes, ao
contrario das colegas brasileiras que comecaramso.c

Apesar da valoracdo da esfera coletiva, a DC mnéneea individual. Trata-se de
equilibrio a ser buscado. Em muitos espacos, veeas-£xtremos, como o que dizem Fullan
e Hargreaves (2000), ao analisarem a cultura deidudlismo nas escolas. Os autores citam
que a situacdo mais comum € a do professor qualliealsolado, de modo solitario. Suas
aulas e seus alunos sdo sua fontefeglbackde suas praticas, sendo a incerteza um
sentimento comum. Usam as ideias de Rosenhol&3)1®ara comparar escolaavadas
(empobrecidas com niveis mais baixos de aproveitihpe em movimentdenriquecidas
com niveis mais altos), sendo que, nas segundakocestes trabalharam colaborativamente.
Nestas, “acreditavam que os professores jamaivgrarde aprender a ensinar” (idem, p.63).
Entrevia-se ainda que: buscar ajuda ndo é incomgaiémas buscar aperfeicoamento
continuo; comunicar-se traz mais confianga aosrdesgo aperfeicoamento do ensino € mais
coletivo do que individual - ha melhorias atravésestperimentacdo, da analise e avaliacao
coletivas; os professores tém mais probabilidadeotédiar, de ajudarem e ser ajudados, de
valorizarem e legitimarem a partilha de conhecim&nEm tese, serdo melhores professores,
mais seguros frente as “incertezas” que cercant@ndia.

Os cursos binacionais, nas suas areas de lingaasgem ter “movimentos”. E
possivel reiterar que o0s sujeitos consideraram auld& experiéncia capaz de sucesso, com
bons resultados em sala de aula, junto aos esagjaattambém para a formacdo das
professoras. A instancia do coletivo e a colabardgéam valiosas para a producao de aulas
mais produtivas, mais dindmicas, com maior sa@i&fggara os envolvidos. A segurancga para
realizar mudanca certamente foi ampliada pelo aplme colegas. Talvez, caso ndo se
desenvolvesse uma cultura colaborativa, muitasdississdes e modificacdes realizadas
tivessem ficado no campo do desejo e ndo da acgao.

Para além da experiéncia nas turmas binacionailaboracéo, refletida na DC,
oportunizou reflexdes tedricas sobre a pratica, bemo acerca da fronteira, da linguagem,
da docéncia e da formacao profissional. Exemplogretos dessas trajetorias formativas
podem ser identificados nas producfes de docentdsnes, como: mesas teméticas no |
Forum Binacional de Educagéo Técnica na FrontédfdX) e no Il Férum Mundial de
Educacdo Profissional e Tecnolégica (2012); aptaséas de trabalhos no
| Encuentro de las Ciencias Humanas y Tecnologmas la Integracion en el Conosur

(2011) e | Seminario Internacional de Lingua, latara e Processos Culturais (2011).
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Apesar de tantas belas imagens, ha condicionardédguldades no processo, que se
unem a caminhada. Vejamos, na sequéncia, as ipeessbre este aspecto da DC.

6.1.3 Do real e do ideal: condicionantes para a piiaa

A DC envolve vérios condicionantes. De fato, catese como professor em relacéo

de tal forma néo é exercicio simples, ja que:

a presenga de um segundo adulto na sala de aul@éxperiéncia nova para a
maioria dos professores nas escolas reqularesaeapgaral esses profissionais talvez
nédo estejam preparadps] pode ser, no minimo desconcertante, crigedeailibrio
para o professor e, na pior das hipéteses, tomans ameaca permanente para a
sua autonomia (MITTLER, 2003, p.17hudCUNHA. SIEBERT, 2009, p.2156).

Considerando o limite ténue entre a possibilidadesdcesso e de fracasso da
experiéncia, a partir de fatores como os apontguwsMittler, € preciso analisar quais
aspectos sdo favoraveis ou fortalecedores da D@urgss binacionais, pelos depoimentos
dos sujeitos da pesquisa, bem como os desafiospasios a seu desenvolvimento no
cotidiano.

Retomo, primeiramente, a ideia de que a DC é untegem para 0 qual 0s
professores “talvez ndo estejam preparados”. l@esiit perguntar: como se forma para
trabalhar de modo compartilhado? Onde? Quais ciémgias® sdo necessarias?

No que toca a formacdo inicial, projetos como os Meor (2000, 2006),
anteriormente comentados, atestam a preocupacdomemtar o exercicio da colaboracao
entre os futuros professores, seja na pratica tecen planejamento ou na reflexado acerca do
exercicio da docéncia. Porém, é preciso ter em angqoe cada professora dos cursos
binacionais trouxe consigo sua trajetoria de fodoag acdo docente, nem sempre orientadas
ao trabalho compartilhado. Trata-se de um despfits, reunir docentes em sala de aula com
itinerarios formativos diferentes pode significancepcdes de lingua e ensino de lingua
bastante diversificados.

Canario (2007) reune algumas observacdes que aefioagcnecessidade de reflexdo
acerca desse condicionante, ao dizer que nao éaritliade entre a formacao inicial com o

desempenho profissional. Apenas uma das profesgoi@avia vivenciado estar na mesma

“8 Entendo a “competéncia” revelada na acdo, peletdaexposta por Rios (2005, p.88), uma totalidagle d
propriedades plurais, compreendida como “saber faa@m um dever”. A autora coliga-a a um “fazer cgauer

um conjunto de saberes e implica um posicionameiate daquilo que se apresenta como desejavel e
necessario”.
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sala com outra docente nos estagios da licenciatatabuiu parte do sucesso da experiéncia
ao fato de j& conhecer a colega, sem destacaresadequiridos em sua formagédo, para tal:
“Yo trabajé con una persona, la cual fue mi compafikssde el primer dia de clase, con la
cual tenia una afinidad determinada. O sea, nosotres elegimos para trabajar.
(Professora4). J4 nos cursos binacionais, ndo hess@ha decomparfiera Ao relatar sua
primeira impressao sobre trabalhar sob DC, no chisacional uruguaio, a professora se
perguntou: Pero, ¢cdmo vamos a trabajar juntdsAssim, mesmo com a pratica anterior, a
DC mostrou-se um desafio sem respostas prontasmieessdo de outra uruguaiail”
principio era un poco asustador, ¢no?, decir: ‘Bagmamos a trabajar juntas. ¢ Cémo vamos
a trabajar portugués y espafol? ¢ Como vamos aunstntar esa union, ese casamieito?

Para além de mim e de Professoral, as demais decemtontraram a proposta ja
delineada. Ainda assim, eu e minha colega naortinkacerteza de como se processaria 0
compartilhar uma sala de aula. Tendo sentindo pkasate o impacto da incerteza frente a
DC, no momento da chegada de novas colegas, coomlermdora, Professoral deixou
espaco para que aderissem ou nédo a ideia: “Tud@ gueosto, ndo funciona. Mas elas nao
s6 aderiram, como estdo projetando coisas, assinpeecebo, coisas para o futuro da
disciplina.”. A fala reforca a necessaria dispditiade para o processo, possibilitada pela
nao imposicao, como ampara Rios (2005, p.102): “s@qgoode falar em escolha se os
individuos néo tiverem liberdade, ndo puderem dedéim que direcdo orientardo sua acao”.
Partiihando a opcdo, a escolha, a coordenadorar @&spaco para a autoria e para a
responsabilizacdo individual pela instancia cotivo caso, a disciplina de Comunicacao e
Expressdo em Espanhol e Portugués e a DC.

As entrevistas apresentam fatores de ordem sudbjgtie favorecem tal disposicéo.
Professoral evocou “bom senso”, “disponibilidadeapassumir uma nova postura ante o
nosso padrao de aula” e “bom relacionamento”; Beafi@3 cré que hay una quimica con
Professorad4. No sé si sucederia lo mismo con otniagna. Capaz que seria incomodo,
¢no?; Professora2 traz a postura solidaria, que jugteg dialoga, que troca; Professorab
destaca o fato de ja conhecer anteriormente a &aemo positivo, fortalecedor de lacos.

Professora4 depde que:

Yo no sabia quien era la profesora de portuguésifios_suertdas dos (apenas
nos conociamos de aca) que empezamos a trabajabngeniamos mucho.
Teniamos mucha empatlas dos._Teniamos muchas afinidadBsieno, en este
momento te puedo asegurar que somos amigas laPéos.no nos conociamos...
apenas nos conociamos de cruzarnos en los corredacd. Ahora, es dificil.
Porque, ¢qué pasa si ti no congenias con esa p&EPs@Bi ti no llegas lograr a
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llegar a un acuerdo con esa persona? ¢,Si tU nostengpatia con esa persona? Y si
no son afines las personas, ¢,qué hadés?e puedo contestar porque no lo vivi, no
sé, no sé ni cOmo voy a reaccionar si un dia me gs®. Por supuesto que esta
toda la parte éticaQue si ti sos docente, ti sabes que, éticamé&ntenés que
trabajar si te toca trabajar con esta o aquella p&na ti tenés que hacerlo. Y tenés
gue tener mucho juego de cintura, td tenés que testeategias definidas y tenés
gue tener undpersonalidadé y un perfil determinadojPero, en esta experiencia,
ha corrido todo de maravillagProfessora4grifos nossos

Para Professora4, comecar a DC foificil”. Ela traduz sentimentos comuns aos
docentes dos cursos binacionais: a incerteza solm@no fazer, com quem fazer e como
acertar. Novamente, atribui a boa relacdo comegeatomo fator relevante, porém destaca o
que entende pdadtica, que sobrepuja qualquer desavenca ou ausénciapigia em nome de
um trabalho compartilhado. Nessa direcao, Rios52p@7) define ética como “uma reflexao
de carater critico sobre os valores presentesategidos individuos em sociedade”, em cujo
dominio, “se aponta como horizonte o0 bem comum, déwda histérico, mas diferente de
um bem determinado por interesses particularesigasnvezes, insustentaveis”. Desta forma,
0 componente ético da acdo docente destaca-sefoodamental, instaurado pelo respeito as
diferencas, na solidariedade na realizacado de mmcoenum (idem).

Além disso, Professora4 parece evocar 0 autocanketdb, a clareza sobre as
proprias praticas e estratégias como fortalece@dompattiiha -mucho juego de cintura,
estrategias definidas, personalidade y un perfiledeinado Assim, a docéncia implica
relacdo, contato e se estabelecé-los com os ah#iwoé simples, com os colegas, ainda mais.
Canério (2007, p.68) ajuda-nos a entender a foegaaddimensdo do trabalho docente ao
declarar que “o professor é um profissional dagcggd marcado pelo permanente face a face
com o destinatario de sua acdo. Como pessoa gueadreza de seu trabalho se define pelo
que sabe e pelo que é. Além disso, o professon@preom o contato. Segundo o pensador,
“a importancia decisiva da dimenséao relacional idigsdo torna mais evidentes os limites
do modelo de racionalidade técnica que tém cordimwea dominar as concepc¢des sobre a
formacéao dos professores” (idem, p.69).

Portanto, ndo é a toa a preocupacao de Profesaoesda de sua relagdo com sua
colega. Sabemos que instituicdes escolares acdpl@simnamentos oriundos da convivéncia
entre individuos, poderes, egosstatusdiferenciados, como em qualquer outro grupo da
sociedade. O espaco educativo é, assim, “um arebilentepresentacdes sociais, lugar para o
estabelecimento de interacfes entre as pessoasacimaa de tudo, constitui-se em um marco
de relacbes sociais e suas trocas afetivas e o@gitcom importantes e decisivas
transformacdes pessoais” (SANTOS; ANTUNES; BERNARDEOQ0S, p.48).
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Tal é a validade das relagbes na DC que hé tenfieete a possiveis trocas de
parceiros: Capaz un dia cambiamos de profesora y se plantaadifscultad, que ahora no
la hemos tenido Questiono-me se a aparente inseguranca peramieidanca se liga a
personalizacdo da parceria, a identificacdo corolega, a afetividade criada ou ao fato de
Professora4 ter modificado posturas, saberes ectaz@ds a DC e ressentir-se de conviver
com alguém sem a mesma experiéncia ou que naamtkarte a proposta, subverta valores
construidos no coletivo. Professoral ja passou meldanca de parcerias e destacou que o
projeto segue.

Nas ponderacdes dos professores de portuguésspalehel, inclusive na do gestor,
a palavra Suerté é reicidente e ilustra essa interaco. E possintnder a palavra sob dois
angulos, ainda seguindo os sujeitos: a) empatmpatia, harmonia na relacdo entre as
colegas e b) afinamento de concepcbes de linguasieoe Sobre isso, as interlocucdes
sugerem: preocupacao do gestor frente a possigsgntbndimentos no grupo de professores,
oriundos de rusgas no relacionamento de duas povéess na mesma sala; sentimento de
ansiedade frente ao modo como a colega enxergagaalie como entende fazer aula de
lingua, cujas diferencas poderiam comprometer uatatho coletivo, considerando a
diversidade de orientagBes no campo da Linguistdta formacao em Letras.

A “sorte” pode decorrer do fato de o concurso mabtjue escolheu os docentes de
lingua do curso brasileiro ndo definir nenhum pasfofissional, tampouco citar que se
tratava de DC em turmas binacionais - ha Obviaorgzéia isto, pois a proposta foi posterior
ao certame. No caso uruguaio, a selecdo tambeéndeféou critérios especificos. Porém,
creio que, para se furtar da “sorte”, os proximax@ssos seletivos para docentes de lingua
nos cursos binacionais possam delinear aspectosoqiigbuam com as orientacdes tedricas
do grupo e com DC, em turmas bilingues.

A manutencdo da proposta da DC obviamente esbamraspectos financeiros,
onerando as instituicbes, como ja comentado. Poéimportante que se mantenha essa
escolha, mesmo com o crescimento do CASL. Profe$sespera que ndo seja necessario

suspender a partilha da sala de aula, mas, sedese@r, deseja:

gue a professora que venha pro curso, venha coamkspe portugués se ela for
trabalhar sozinha. Se chegar o momento em que usAimMao sustente mais o
compartilhamento das auldsjeno Entdo que essa professora venha com portugués
e espanhol pra que a esséncia da disciplina cens@ndo ministrada um pouco em
portugués, um pouco em espanhol, com questdesomda@as a lingua, a variedade
da lingua do espanhol e do portugués.
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Muito se perderia, especialmente o0 movimento, ardioa das aulas, citadas pelas
professoras como aspectos positivos da praticamAldisso, € preciso fomentar
constantemente a cultura colaborativa ja instaurpdea que as trocas, dialogos e
aprendizagens continuem e se ampliem, gerando rososficios. Nas palavras de Pinto
(2009, p.165),

a cultura da colaboragéo se apresenta como umgs@permanente, decorrente da
compreensdo da comunidade escolar sobre a compiiexith tarefa educativa e as
consequentes necessidades de articulagdo dos edexggrofessores e demais
profissionais atuantes na escola), a fim de ateads interesses coletivos e
favorecer o crescimento profissional.

Dado o carater de permanéncia da cultura colabaravocado pela autora, €
relevante que se mantenham meios para seu fonsgon, destaco a validade do retorno
nas reunides binacionais, cujo fim & lamentado, cce® vé na colocacdo das colegas
uruguaias. Além disso, as docentes ndo contam oomouario fixo de planejamento, dentro
de sua carga horaria, para trocarem ideias. Frégmente, veem-se fora da instituicdo, sem
pagamento, para planejata ‘dificultad que tenemos es que no tenemos, N@AE@WS con un
espacio de coordinacidr{fProfessora4).

A troca de ideias é elemento destacado por todosugeitos, mesmo fora do
contexto da DC. A professora de inglés do curseileieo ndo conta com outra docente da

mesma area especifica. Segundo ela,

Na minha sala de aula, ndo tenho docéncia contpadtii mas eu procuro sempre
entrar em contato com os colegas da area técnicagmsequir essa ajuda com 0s
termos técnicqgpor exemplo.

Destaco que ai se identifica mais um traco de ltrtab@olaborativo. A professora
nao trabalha de modo compartilhado com as demaiMdal as caracteristicas das suas
disciplinas. Porém, busca nos colegas da areactésnibsidios e parcerias, estreitando 0s
lacos entre a lingua e a formacéao profissional.

Certamente, formacdo e o mundo do trabalho sagcligatdos. Ao tracar um
panorama dessa relacdo, Canario (2007) registra goiecontexto atual, as pessoas
gualificam-se e constroem, no trabalho, competéndigersas que nem sempre vao ao
encontro da formacéo primeira, fazendo com quelaquantinuada, pontual, resultado de
acOes nao articuladas, a “reciclagem”, perca sgifisado; ha “a pertinéncia de encarar o
processo formativo como um percurso individual m@algcada pessoa e cada profissional

torna-se o sujeito da sua propria formacdo” (p.@3pesquisa € eixo metodologico que
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entrecorta a formacédo, visto que sistemas basea@oscumulacdo de informacdes, sob
carater exponencial, sdo desvalorizados, em dettimgaqueles orientados a producdo de
saberes; com as mudancas nas organizacfes ddtrabamo maior flexibilizacdo, menor
burocratizacdo e hierarquizacdo, processos emeeteautorregulacdo coletiva, o trabalho
coletivo é valorizado; vivenciando uma culturaidieracdo, que considera as dimensodes
coletivas do trabalho, a formag&o nao se esgopartla individual e passa a se orientar para
a de equipes, na situacao de trabalho; perantedérieia de a escola multiplicar processos de
producao de conhecimento sobre seus modos de fiameento e coincidir esta producédo com
o exercicio do trabalho, a formacao implica mohilizapacidades cognitivas e afetivas dos
docentes; a escola torna-se uma organizacao capdapdender’ enquanto os docentes
assumem o estatuto de comunidades de aprendizagem.

E possivel, portanto, compreender os cursos binaisiaccomo espacos aprendentes,
inseridos num contexto especifico e relacionadosiaado de trabalho. Frente aos processos
coletivos, vé-se que ha demanda constante de os¢upssturas e escolhas para que se

efetivem e continuem a formar técnicos, profissgrarofessores e sujeitos.

6.1.4 Docéncia compartilhada e area de linguas enurinas binacionais: lugar de
construcdo de saberes, de formacgao de professores?

A partir do que se entrevé nos dados, as docemdgicaram posturas e concepcoes
da docéncia através da DC. Além disso, atravésulblicacbes ou de depoimentos em
eventos, por exemplo - assumiram, com protagonismorepresentacdo dos cursos
binacionais. Por meio de suas préticas, instaura&anarcaram lugar sobre a formacdo de
técnicos, no que tange ao ensino de lingua porsageiespanhola, em cursos binacionais, na
Ameérica do Sul. A mim, isso parece um desafio, piiamente pelo carater de ineditismo dos
cursos. Em segundo plano, pensando no caso dastemteasileiras, pelo espaco onde se da
o trabalho - creio ser impossivel tratar de sabesastruidos ou em acgéo, tampouco analisar
se suas instituicdes e praticas sao formativasfeeatizar minimamente o contexto em que
se dao.

De minha observagédo, enquanto servidora, acreflito os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) ainda esteggamprocesso de construgcdo de uma
identidade institucional, em funcdo de varios ®dortais como: apesar de muitos deles

herdarem valiosa historia de instituicbes de edimagrofissional federal anteriormente
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fundadas, a conformacado dos IFs é recente (Lel.882, de 29 de dezembro de 2tp8a
verticalizacdo do ensino se institui como finalieladcaracteristica dos Institutos, com oferta
da educacédo basica a educacdo profissional e éducagerior; destaca-se a pesquisa
aplicada, especialmente em areas tecnoldgicastamdem é funcédo dos IFs oferecer cursos
de licenciatura e programas especiais de formagdagdgica.

Isso se reflete nos resultados de muitos concaps®selecionam os seus professores:
mesmo que se possa presta-los apenas com graduaéenciatura, varias provas de titulos
valorizam a pesquisa e a producdo académica. lmdnsio os mestres e doutores com
extensa carreira universitaria em instituicbesgutas que, ao serem nomeados, trabalharédo
apenas com ensino médio, inclusive na modalidadeddeacdo de Jovens e Adultos. Outros
atuardo em cursos técnicos, PROEJA, tecnologoseaciaturas concomitantemente. N&ao
quero, com isso, desmerecer nenhum nivel de enBidlms séo importantes e é valioso poder
contar com pessoal com formacgéo de ponta paragaty@aga educagédo basica. Preocupo-me,
porém, com as expectativas desses docentes, poig) apontam Pimenta e Anastasiou
(2010, p.26), “0 exercicio profissional e seus ltaslos se configuram de modos diversos,
conforme as instituicbes e as condicdes de empreQoe saber-fazereles precisam
construir? Qual formacdo podem receber? Pensargla gocéncia, em cada nivel de ensino
tem meios de constituicdo e acdo préprios, convé sste professor em tantos papéis?

O desafio é duplo: construir uma identidade institnal em meio a tantas demandas e
se identificar como profissional num espaco taotigidl Como exemplo, cito uma frase que
estampa um editorial do Postéftopublicacdo mensal do IFSul: “Institutos feders#® sdo
universidades...e vice-versa!”. O texto comen#dirmacdo do secretario da SETEC acerca
da dificuldade dos servidores quanto ao reconhedon@o papel do modelo de instituicao
dos IFs. Considerando que ha uma imensa carg&rd@&@es novos, ainda em estagio
probatério na maioria dos IFs, esse processo pEdens desafio, de fato. No caso do CASL,
um campus novo, com todos servidores novos, airaig m

Um projeto-piloto como o do curso técnico binaeioem Informética para Internet
faz com que seus envolvidos passem a operar emxtostdiferenciados de suas experiéncias
anteriores. Neste espaco, ao que indicam o0s sujedtocultura colaborativa instaurada

favoreceu a construcdo de uma identidade da &relngeas no CASL, moldada por

“9 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivll3/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm>. Acesso 8m 1
set. 2011.

* posteiro, edicéo de julho de 2011. Disponivel em:
<http://www.ifsul.edu.br/index.php?option=com_dociitask=cat_view&gid=95&Itemid=3. Acesso em 30
set. 2012.




135

determinadas concepcdes de lingua e ensino dealildeasmo se tratando de um curso

técnico, portugués, espanhol e inglés ndo detiveranpapel secundario, seja na distribuicao

de carga horaria no curso, na formacéo dos eseslant na representacédo do curso fora da
instituicao.

A DC foi evocada como importante meio para o fedehento desse grupo e para a
constituicdo de aprendizagens e de mudancas.fidaetj através dessas e outras afirmacdes,
saberes em acdo e em construcéo, por meio da atc@aggartiihada, em turmas binacionais,
como no dizer de Professora®atla dia esta siendo mejor y cada dia uno. jCénmw s
enriquece con eso! Porque todo lo que hemos apdenth que nos hemos enriquecid®.
gue aprenderam? O que as enriquece?

As declaracbes também revelam saberes construidol®@dos em acdo através do
espaco da area de linguas nos cursos binaciogaisr@tendida como o grupo de professores
e suas praticas (reunides, escrita colaboratiatams, aulas, entre outros).

As docentes atribuem varias aprendizagens a erp&iévivida, envolvendo a
subjetividade e a construcédo de respostas naojadasea situacdes novas. Apesar disso, ha
indicios que revelam esforcos das professoras fom@amentar suas praticas. E preciso

considerar que

as justificativas das acdes dos professores, mugizes, tém raizes numa dimensédo
subjetiva ou histérica, nem sempre fruto de comhegtos -cientificamente

validados pelas estratégias académicas. Entretpmémisam ser analisadas as
justificativas a luz das racionalidades que asotari@aam no exercicio da docéncia

(CUNHA, 2010, p.13.

Os saberes vinculados as acdes e justificativdemaqui ser entendidos como “o0s
conhecimentos, o saber-fazer, as competénciaha&bdglades que os professores mobilizam
diariamente” (TARDIF, 2002, p.9). Penso ser valalanélise dessa dimensdo, pois esta
diretamente ligada ao estatuto da profissdo profesdomo Cunha (2010, p.20) afirma,
“‘quando se assume que a perspectiva da docéncestegura sobre saberes proprios,
intrinsecos a sua natureza e a seus objetivogjlrecemos uma condicéo profissional para a
atividade do professor”.

Ja coloquei minha visdo da area de linguas daosurinacionais como um grupo
aprendente, um coletivo disposto a aprender. Isbeiamente, ndo dispensa a dimenséo

individual de cada sujeito, ja que
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as trajetorias pessoais e profissionais sédo fattefsidores dos modos de atuacao
do professor, revelando suas concepgdes sobrefazspedagdgico. A construgao
do papel de ser professor é coletiva, se faz riicarde sala de aula e no exercicio
de atuacdo cotidiana seja na escola seja na udi@des E uma conquista social,
compartilhada, pois implica em trocas e represéeISAIA. BALZAN, 2004)

Por essa via, as professoras remeteram a Vvivéngiagicas e concepcgoes,
anteriormente construidas e revisitadas atravésexgeeriéncia nos cursos binacionais.
Parecem sentir-se satisfeitas, pessoal e profesn@mte, com as aprendizagens, mudancgas e
permanéncias “no seu jeito de ser professor”, @rpda vivéncia. Professora4, a exemplo
disso, destaca que, ante o exercicio de ser umiguaabalhar espanhol para brasileiros como
segunda lingua (sua primeira experiéncia, poieatéo fez aulas de espanhol como lingua
materna para uruguaios}ltibo cambios, pero también confirmé lo que yo yessabd:

En el momento en que_empecé a trabajar con esgaiiod segunda lenguara lo
gue yo siempre querig...] Yo siempre pensé en que en una clase como lengua
extranjera yo tengo que trabajar de manera (comdoelas las demas clases, ¢no?)
muy objetiva, muy clara, plantear actividades, queede muy claro cual es la
estrategia que se va a usar, qué es lo que seabigscar, qué es lo que se quiere
conseguir. Ya lo hacia con mis horas de espafoloctangua materna. O sea
confirmé lo que yo ya estaba haciendo, lo que y@smsabaPero también me
abrié la cabeza en el sentido en que se puede jaalmauy ampliamente en una
clase de espafiol como segunda lendtiacurriculum se abre para que td puedas
trabajar de diferente forma, que no pasa en unaselde espafiol como lengua
materna. Entonces, cambié mi concepcién. Mi coribapse amplid, se abrié a
otros campos, ¢ta? Yo trabajo mucho en clases defies con lo local, con lo
regional, que no lo puedo hacer tanto en la clasdethgua de espafiol como lengua
materna._ Entonces, se vuelve muy productivo, ntinjidante, muy motivador

No caso de Professora3, a DC

sirvid para cambiar,si. Es como te dije: una experiencia, donde me biecer
muchg ¢no? Y tal vez uno abre un poco la visiéno? Y ve aquello de que no es la
clase... a mi me parece, que la clase no es el pmfgsel alumno alla, somos
todos. Entonces, con esto yo creo gue en ese genéidabrié un poco la cabezd
también en_la parte de, trabajar con un colegmo? De decir bueno, no es tan
dificil, no es tan asustadopr;,no? Al contrario, tiene muchas ventajas. Muchas
ventajas que tu puedas, de repente, compartir aorcalega y decirle: - Mira,
fulanito, estoy haciendo esto en mi clase. ¢ Qugatece si, ¢no?, silo hacés en la
tuya, o lo hacemos juntos]...] O ver lo que Professora4 hace y decir: “buenisimo
lo que hace Professorad4. De repente: lo voy a aplien mi clase”.[...] He
cambiado. He cambiado y me ha servido mucho. Pesopusitivamente.

Gauthier (1998) elabora a ideia de que o profeségponibiliza e mobiliza um
“reservatorio de saberes”, onde busca solucdogiaiacoes especificas de sua pratica. Nesse
arcabouco, encontrariam-se o saber disciplinayrocalar, o das ciéncias da educacéo, o da

tradicdo pedagdgica, o experiencial e o da acaagoefica.
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Cunha (2010, p.21-22) delineia nucleos de orgaéizados saberes docentes,
relacionados: a) ao contexto da pratica pedagdbica; dimensao relacional e coletiva das
situacOes de trabalho e dos processos de formeg@om a ambiéncia da aprendizagem; d)
com o contexto socio-histérico dos alunos; e) comaaejamento das atividades de ensino; f)
com a condugdo da aula nas suas multiplas podsithés; g) a avaliacdo da aprendizagem.

Os depoimentos parecem apresentar uma rede ddaspor esses varios matizes de
saberes, imbuidos, por exemplo de:

a) reconhecimento do papel institucional e sawaCASL e da CEPT-UTU, na regido
da fronteira;

b) pesquisa e conhecimento construido sobre sldedes e fatores diplomaticos que
envolvem 0s cursos binacionais, vinculados ao f@ducativo de que participam;

C) pesquisa e constituicdo de aporte tedricoimlado a lingua na fronteira;

d) producéo de artigos, mesas tematicas e apagdestque registram as ponderacdes
das professoras acerca das suas praticas nos birao®nais;

e) constituicdo de concepcdes de ensino e dagplaiacde linguas, coligadas a
realidade local e aos objetivos dos cursos bina@orinseridas num marco teérico das
ciéncias linguisticas;

f) capacidade para trabalhar e aprender de foolaiv@a, envolvendo planejamento,
desenvolvimento das aulas, da avaliagéo e de psojiet extensdo, entre outros;

g) redimensionamento da acdo do planejamento,ciassid, as concepcdes
previamente construidas na formacdo inicial, a dsée da elaboracdo coletiva, da
redistribuicdo do tempo de aula entre duas profassode conteldos;

h) articulacdo as aulas da preocupacdo com umaainiééncia de aprendizagem,
mediada e pelo didlogo e intervencdo dos aluneoayéd de situacdes de comunicacdes
significativas;

1) valorizacdo da cultura local fronteirica e dasndicdes dos estudantes,
comprometendo a formacdo com a cidadania e o inoemparticipacao social;

j) construcdo de estratégias, junto aos alunas fagorecam as aprendizagens, como
asparejas binacionais;

k) desenvolvimento de processos avaliativos queteoguiem a diversidade das
turmas, com instrumentos multiplos e, quando es;ritom questdes nos dois idiomas;

l) exercicio frequente da avaliacdo da propridigaade forma individual e coletiva,

com identificacdo de aspectos a melhorar e bussaldedes.
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A especificidade das turmas binacionais na froateavelou a pouca quantidade de
materiais disponiveis para consulta. Assim, mwetementos utilizados nas aulas resultam da
elaboracdo das proprias professoras - estd em gaomam aporte de atividades, textos e
propostas refletidas no coletivo. Todas ja dispanta experiéncias docentes anteriores, mas
afirmam que tais turmas séao diferentes.

Cito Professora4, que mesmo com toda sua expaiémdcente, buscou
conhecimentos especificos de sua area de atuagdobtidos na sua formacdao inicial, dos
quais precisou achar formas para dar coytahfabia tenido un acercamiento muy basico con
la literatura brasilera cuando estudié, pero nuncantextualizada a Rio Grande do Sur.
Bueno, me puse a estudiar. Tuve que preparar,quedeer, tuve que buscar material que no
se encontraba”.

Tardif (2002) reveste os saberes docentes sobrnaaf@lural, de um amalgama,
constituido por saberes oriundos da formacdo piofial e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais.

Ossaberes ddormacéao profissionalém das instituicdes de formacao de professores,
responsaveis primeiros pela producdo de conheaimenbre a educacdo e de sua
incorporacdo as praticas dos professores, por oheiéormacédo inicial e continuada. As
reflexdes sobre a pratica docente mobilizam a oag@bd de saberes pedagogicos que se
apresentam sob a forma de doutrinas e concepcéesqarporadas a formacgéo do professor,
tendem a orientar suas acfes nas escolas.

Outros saberes incorporam-se a pratica dos proésssatravés das disciplinas
oferecidas pelas universidades, faculdades e cdiststos. Irrompidos da tradi¢do cultural e
dos grupos que produzem conhecimentos, eles séddsfcomasaberes disciplinares

Os denominadosurriculares correspondem basicamente aos programas escolares e
sao apropriados pelos professores ao longo daegatdtia profissional. Configuram-se como
objetivos, conteudos, métodos cuja aplicacdo osasltuwes precisam aprender. Novamente,
as docentes evocaram saberes em acdo e constfogdi® ao curriculo dos cursos
binacionais. Para aléem de reelaborar paradigmasebigdo de conteudos, estabeleceram
concepcOes acerca do ensino de linguas na frant&irauna primera instancia, lo que
hicimos fue cambiar el programa. En otras palabmsstrozamos el programa inicial, no lo
trabajamos para nada’Tal mudanca trouxe impactos ao reconhecimento gsiofial da
colegas uruguaias, pois foram identificadas pos saaliadores como autoras de um bom
projeto. Professorad4 reproduziu o didlogo coningpectoraresponsavel por avalia-las:

“Cuando ustedes terminen, me envian todo que losrarhomologar con nombre y apellido
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de ustedes. O sea que ustedes van a ser las qeeohiel programa, las autoras del
programa”. Como proximo passo, as professoras pretendem sugstancas na distribuicdo
da carga horéria das disciplinas de portugués anbsp do curso de Controle Ambiental.
Isso pode parecer simples, mas € um exercicio guelve burocracia e elaboracdo de
projetos no Uruguai, visto que as instituicoesai®adispdem de autonomia restrita para
modificar decisdes centralizadas, como a elabordeacurriculos: Ahora estamos tratando
de pasar al papel todo lo del proyecto que tenepana las horas de apoyo para el siguiente
afo. Y, muy atrevidas, vamos a tratar de ver siliamlas quince horas, de tres semestres
para cuatro”.

Os saberes experienciatém seu lugar de producao na vivéncia dos professde
seus conhecimentos sobre o meio em que atuam,athrofa experiéncia e sao por ela
validados” (TARDIF, 2002, p.39). Como destaca réz006, p.23), “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprendertof@spor constrdi muitos conhecimentos
em sua pratica, na sua relacdo com os alunos. eparar-se com um grupo formado por
individuos diferentes e Unicos, confronta-se contudgfes muitas vezes complexas,
marcadas pela instabilidade, pela unicidade, padicplaridade dos alunos, que sé&o
obstaculos inerentes a toda generalizagdo, astagcei as técnicas definidas de forma
definitiva” (TARDIF, 2002, p.129). Professora4 iltes esse pressuposto ao narrar a fala de
uma aluna frente a solugbes construidas por elaiae parceira uruguaia, nas aulas
compartilhadas: siempre sacan una carta de la manga; nosotrosr&=Tios un problema y
ellos siempre tienen la solucionA professora comentou ter se sentido muito felim a
comentario, pois entende que tem conseguido mativaunos e lidar com as incertezas de
uma sala de aula bilingue, na fronteira, com a DC.

A informacéo traz implicita a ideia de que os sabeexperienciais apresentam
interfaces com varios objetos, como as interacd®s outros atores das instituicdes,
obriga¢gbes e normas impostas pelo trabalho e gddésndiversificadas, cujo conhecimento
decorre na prética. A aprendizagem desses objet@ssgr rapida e, geralmente, distancia-se
dos saberes adquiridos na formacdo, respeitandériasi de valorizacdo hierarquica de
acordo com as dificuldades que sao enfrentadasraicg Os pares assumem papel
fundamental nessa aprendizagem, alimentada petasstrpor meio do discurso da
experiéncia que informa os outros, tanto sobre suancias, quanto sobre os proprios
alunos.

Mediante distingcdes entre marcos teoricos sobsaberes docentes, ha aproximacdes

guanto a racionalidade neles imbricada, “entendaao a capacidade que o professor deve
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ter de explicitar justificativas para as suas a¢8edberes ndo sdo conhecimentos empiricos
que se esgotam no espaco da pratica, no chamaeadap fazendo™ (CUNHA, 2010, p.23).
As tematicas discutidas nas reunides binacionaisisémeio de analise da racionalidade que
reveste as aprendizagens das docentes. Nos teatontextualizacao e dissertacéo reflexiva
para as decisfes e acbes tomadas, em boa padeagpem autores da Linguistica. Sdo acdes
sobre as quais repousa a formacgéo tedrica prémiesnconceitos e o abandono de outros.
Dados sobre os DPU, sobre o conceito de linguaatato entre Brasil e Uruguai recebem
destaque.

Apesar disso, entre as falas, é de consenso gpesader a fazer aulas juntas deu-se
na pratica, no contexto de sala aula, como dizeBsoka3:fueron metodologias que - no sé -
surgieron, fueron surgiendo. Nadie nos ensefo,unica”. Porém, a execu¢cao em si ndo é
suficiente. Reflexdes, debates e analises, juntoolegas e as instituicbes sustentaram as
ponderacbes advindas da pratica. O que Professdra®a demetodologiaspode ser
entendido como praticas de como fazer aulas pasidiros e uruguaios, o que é desafiador
e exige avaliacao constante, outra aprendizagawanaie.

Professora5 compara a sua acdo no CASL com oekpsriéncias que tivera,
ilustrando a avaliagdo das aulas pautada pelawagser dos alunos, pelo didlogo com a
colega de portugués, modificando as estratégiagegragas, se necessario. Isso denota,
novamente, a abertura e o respeito aos estudaetascomo a flexibilidade para a realizacéo

de um trabalho significativo:

Eu acho que isso é uma grande diferenga que ey qo#oeu te disse, a gente
prepara as aulas, mas chega dentro da sala, ek=eafam uma outra coisa, a gente
ja mudou Na escola ndo, a gente segue aquele contelderalique acabar até o
final do ano. Aqui, ja vejo uma coisa melhor porgugente vé que “Ah, aquilo ali
ndo é aquilo ali, vamos mucaFazer de outro de jeth Porque a gente tem essa
liberdade, entdo, isso para mim é 6timo, porquevejo que se eu nao estou
atingindo ou os guris ndo estdo prestando muitecateou eles ndo querem ir pra
esse lado, a gente tem como buscar outra saideredigerente

A professora de portugués do CASL citou as mudaagasua forma de trabalhar,
depois da insercdo na area de linguas, com a quidlestificou. Seus dizeres reforcam a

influéncia do grupo e do ambiente para o exerdaidocéncia:

Eu sai da UFRGS, eu trabalhava em projetos laallrabnuma escola no municipio
de Cachoeirinha onde todo mundo trabalhava conefosjera maravilhoso. Dai eu
vim com uma mentalidade para ca. S6 que ai sed@rwemamente dificil, eu era
[...] pressionada por ser pouco conteudista, e aftarta pressdo que tu acabas
tendo de sobreviver num lugar, com as pessoasr@aeionar|...]. Entdo o que
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acontece? Eu acabei cedendo em algumas coisasnika flerma de pensar, da
minha préatica. Entdo, agora eu estou tendo denatoEu pensei assim “meu Deus!
Se eu tivesse vindo direto de Porto Alegre e caéo, tudo teria sido tdo...”. Entao
agora eu estou tendo que rever tudo de novo né Red]mensionar toda a minha
forma de trabalhar, porque eu ja estava sendo weopadicional E agora néo.

A afirmacao de Professora2 reforca a ideia de“quensino, fendbmeno complexo,
enquanto pratica social realizada por seres humemosseres humanos, é modificado pela
acao e relacao destes sujeitos — professores esatuhistoricamente situados” (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010, p.48). Destaco, a partir diss@specto relacional entre os docentes,
capaz de fomentar mudancas e engatilhar procesfiesivos ou de sufoca-los. E o fator
humano central na acdo educativa.

As condicbes de trabalho s&o fatores importantasa m@s possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimeto profissional. ProfaeSstrabalhava em escolas publicas de
educacao basica antes de ingressar no CASL. Elanf@z comparacdo entre os ritmos de
trabalho, identificando o excesso de carga hommasala de aula como um dificultador,
responsavel pela reproducédo de aulas, pela falteftbxdo e de mudangca. Com tempo e
espaco garantidos para o planejamento e para a ¢two a colega, as aulas ganham em

qualidade, assim como o relacionamento com os slemotrabalho do professor:

A gente era uma maquininhpreparava as aulas e dava aquilo ali. A gentetin
muitas aulas, eu tinha quarenta horas, eu trabmliiaa e duas, trinta e trés direto,
sai de uma sala de aula, entra em outra, sem femlar muita coisaEntdo, aqui a
gente consegue, a gente tem mais acesso, entdpttaiy tudo, € um mundo
diferente. Porque _a _gente tem essa liberdadegente tem como fazer coisas
diferentes, a gente tem mais tempo de fazer aasdisrque se tu tens as trinta e
duas horas, tu sais de uma sala, entra na ouitide s8na sala, entra na outra, todas
as manhas, toda tarde, tu ndo tens muita coiséapea, tu continuas no teu plano
ali. [...] E aqui ndo. Aqui a gente tem muito maietiade e a gente interage muito
mais com 0s guris. A gente troca mais experiéranas eles

Como locais que transformam professores “em mathas” podem ser formativos e
propulsores de construcdo de saberes? Como asuigids tornam-se propicias as
aprendizagens?

A pesquisa “(Re)significando a escola como espgagoativo: dos dialogos com a
comunidade escolar a sistematizacdo de conhecigientoordenada por Mari Forster,
apresenta-se como um suporte para esta analiskza®aaem parceria com escola publica,
problematizou a formacédo continuada de professpesse espaco, identificando-o como

l6cus dessa formacao, espaco rico em situacdes geraderdssenvolvimento profissional
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docente. O estudo destacou “0 quanto o professor se formesoala e, a0 mesmo tempo, 0
guanto o professor forma a escola” (FORSTER et@lll, p.498), empregando dimensdes
como as de dialogo e de reflexao freireanos emistextocucoes.

A pesquisa privilegiou o dialogo em sua perspactintologica, referéncia para a
andlise da formacdo, afastando-se de banalizag@@Eepassam ocorrer no ambiente escolar.
A reflex&o, por sua vez, “é entendida como a de@@o reciproca entre a teoria e pratica, é
configurada no espaco efetivo da praxis, portatdaonhecimento e do agir humano” (idem,
p.500).

Através desse exercicio de dialogo e de reflex@estigou-se a formagdo, que
poderia ser geralmente identificada como “uma acéereta ou atividade de sistematizacéo
e organizacdo para aquisicdo de multiplos conhetoee (FORSTER, CUNHA,
GRIEBELER, 2007, p.3), mas sobre a qual repousastintis concepcdes acerca dos
conhecimentos, dos papéis de docentes e formad@mscomo varias nomeagdes, a exemplo
de treinamento, capacitacdo e reciclagem (idenpegguisa assumiu a “expressao formagao
continuada porque mantém a ideia de permanéncialjtade e se insere como elemento de
desenvolvimento profissional” (idem).

E possivel tomar por empréstimo alguns dos fundésedocalizados (FORSTER et
al., 2011), que resultam da andlise dessas sitsidgimativas, efetivadas no espacgo escolar.
Como estes eventos, foram citados, por exemplgetpeointerdisciplinares. Ha destaques
feitos pelos interlocutores acerca: do trabalhetoad, no qual o conflito ndo se ausenta, mas
€ negociado; da valorizacdo da ambiéncia acolhedaranstituicdo; das mudancas nas
praticas docentes, no envolvimento dos alunos eurdculo; da autonomia e autoria,
estimuladas nos professores, incentivando a paatiéb de suas realizacdes dentro e fora da
escola, e identificadas como fundantes da acaogpgda; da perspectiva interativa do
trabalho escolar, envolvendo tanto os saberes peesssidades dos professores quanto
necessidades e interesses dos alunos, como im@adsiode maior envolvimento de todos,
ampliando o sentimento de pertenca.

Aproximacdes desses achados com as acdes daediaguhs dos cursos binacionais
sdo possiveis. Como situacdes formativas, podendesiacadas as reunides binacionais,
reuibes de areas, dialogos e debates entre o geipoofessores, as producdes académicas
colaborativas e as pesquisas realizadas. Igualmemielveram a dimensdo coletiva e
resultaram em aprendizagens significativas de psofes e alunos, mudancas no curriculo e

nas praticas docentes.
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Na tentativa de vislumbrar o ambiente dos curswgcionais, emprego ainda
inspiragdes no aporte tedrico constituido pelo grde pesquisa “Formacdo de professores,
ensino e avaliacdo”, coordenado por Maria IsabelCdaha. Ao analisar a formacdo do
professor universitario, as interfaces entre lugjare espacod e territérios® foram
desenvolvidas.

Nao conseguirei aqui aprofundar o tema com a dadsi que merece, mas penso
poder atribuir ao CASL a dimenséo de lugar de formacéao, ja que “a dimensdo humana é
que pode transformar o espaco em lugar. O lugaosstitui quando atribuimos sentido aos
espacos, ou seja, reconhecemos a sua legitimidaoe Ipcalizar agbes, expectativas,
esperancas e possibilidades” (CUNHA, 2010, p.53%. ptofessoras sentem-se autoras e
promotoras de atividades formativas, em momentosupts, como o Férum Binacional de
Fronteira e reunides de area, bem como a estréatGe pesquisas sobre as linguas. Em suas
palavras, |a éugar derepensar, refletir e discutir teoricamente sohpeasica.

Neste quesito, a CETP-UTU parece se revelar camespacogque ainda nao oferece
muitas alternativas para decorram processos forasapara além da sala de aula, no que
envolve as docentes de linguas dos cursos binagidgkaprofessoras perderam seus horarios
de reunido, por exemplo. H4 muita disposi¢cdo enptepara efetivacdo deste espaco num
lugar, mas as demandas diarias, a alta carga a@md@risala de aula, a modalidade de contrato
de trabalho e as diferentes frentes a tomar aimgedem maior densidade de processos
formativos. Isso, porém, ndo impede a iniciativa dacentes uruguais, que seguem buscando
possibilidades de troca e formacao junto as colbgesleiras.

O CASL, dada sua recente historia, da seus pris@assos de uma trajetdria que
envolvera a estruturagdo de uma cultura instit@tide formagdo. Os proximos anos devem
trazer consigo os resultados de embates de forgas €onsequéncia, dos contornos que as
concepcoOes de formacao continuada assumirdo. Dgseja cultura solidaria siga habitando

esse universo e pontue as futuras iniciativas.

°1 O |ugar representa a ocupacdo do espaco pelas pessoakeqagribuem significado e legitimam sua
condicdo” (CUNHA, 2010, p.54). Trata-se de um esgargenchido, cheio de subjetividades, dotado tres
(idem).

2«0 espago entdo, sendo sempre potencial, abriga a possiti#ti da existéncia de programas de formagéo
docente, mas ndo garante a sua efetivagdo. Estecesptd ligado a misséo institucional e a reptaegaa que
dela faz a sociedade, incluindo os docentes euogsil (CUNHA, 2010, p.53).

%3 Segundo Cunha (2010, p.55), naotéxditorio neutro, pois ele é ocupado com intencionalidadesrtir de
um confronto de forcas. “Ao ocuparmos um territ@@n algo, estamos fazendo escolhas que preencheréo
espacos, assumirdo o significado de lugar e osftianardo em territorios. A escolha de uma dimemrséda a
condicao da outra se estabelecer” (idem, p.55-56).
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6.2 CONCEPCOES DE LINGUA E ENSINO NA FRONTEIRA

“N&o vai ser a linha
gue vai conseguir separar” (Professora?2).

Quem nao esteve préximo a Fronteira da Paz entead#inha” como um fio,
uma costura que, talvez, amarre. Poderiamos sses eonceitos que, de certa forma, cabem
ao contexto, porém, a linha, em LivramentRigerg é o espaco que demarca — ou une - as
vias paralelas, como ealle Treinta y Tres Orientale@Jruguai) e a avenida Paul Harris
(Brasil). Designa, em tese, a dissociacao de agogep, de dois idiomas e de duas identidades,
mas representa justamente o oposto, a jungéo.

O novo prédio do CASL esta nedsda, com justos propdsitos — como manter
concretamente representada a ideia da integralgno, de estar mais proximo dos alunos
uruguaios. Essa proximidade € vivenciada diariamemis salas de aula dos cursos

binacionais, formadas por sujeitos que vivem a haae culturas nas suas rotinas:

No primeiro dia de aula, pedimos que os alunossgessem sobre sua experiéncia
em relacdo as linguas, portugués, espanhol, algaleta e a cultura representada
por esses idiomas. A maioria entende, fala e eatenchuitos falam, entendem e
escrevem um pouc@&m seus depoimentos dizem que séo netos, filbbsinkos ou

tém diferentes tipos de parentesco e convivio cess@as da outra nacdo, 0 que
para nés, habitantes dos grandes centros, ou oespacos longe da fronteira,
chamariamos de estrangeirdamais ouvi de um aluno esse termo referindo-se a
guem vive do outro lado de seu pais, que apesasede€'outro” estd ao lado

(Professoral)

Se fazer aulas de linguas implica mexer com idgm®m com identidades, neste
contexto, é uma tarefa que envolve ainda mais.

Todos os professores de lingua dos cursos biraisipassaram pela licenciatura,
no Brasil ou pelgrofesorado,no Uruguai. Construiram um percurso formativo, raa€o
teoricamente, que se entrevé em suas colocacoesCAEL, das quatro professoras de
portugués, espanhol e inglés, trés seguiram estlelddestrado, sendo duas delas na area de
Linguistica Aplicada e uma em Letras e Cultura Begl. Uma possui também licenciatura
em Pedagogia. Atualmente, do grupo de seis doceletdinguas dos cursos binacionais,
apenas duas ndo sao oriundas da regiao.

Assim, a marca fronteirica também se destaca iné@mncias dos sujeitos desta

pesquisa, como a professora de espanhol do cuasibeino atesta. Ela estudou até o Liceu no
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Uruguai e buscou o ensino superior no Brasil: “BuLktras. Adorei, aprendi a escrever o

portugués aqui na universidad®orque eu nao sabia escrever, porque eu fuiedifalola em

espanhol”. A docente ilustra um espaco distintogdalquer outro, no qual os individuos
transitam entre linguas. Estas, para Rajagopali®(23.69) “ndo sdo meros instrumentos de
comunicacdo, como costumam alardear os livros dot@wios. As linguas sado a prépria
expressao das identidades de quem dela se apropria”

Esta é uma visdao de um campo cientifico consttyddr diferentes linhas de
pesquisa, tal qualquer outro. Como é sabido, H#ntis visdes sobre a lingua e o ensino, que
se entrelagam aos cursos de formacdo de profesddoemnto, 0s cursos binacionais
poderiam reunir um grupo com visGes heterogénease sa variacdo linguistica e a
diversidade nas turmas, resultando em escolhasgpgdas divergentes e que, talvez,
pudessem impedir a DC, por exemplo.

Gregolin (2007) recupera o historico das concepcglEelingua que embasaram o
seu ensino no Brasil. Divide o periodo a partirl@0 aos dias de hoje em quatro ciclos:
énfase na comunicacdo (Ditadura Militar), na Saugulistica (abertura politica), na
textualidade e, mais contemporaneamente, na digiclade. A autora apresenta os efeitos
dessas orientacdes nas praticas e orientacdesgmécsyno ensino de lingua portuguesa.

A trajetéria é separada em um dois grandes pesiocalgorimeiro regido pela
gramatica normativa (da metade do século XIX atéadeedo século XX), pautado pela
prescricdo e busca da homogeneidade, e 0 segunplart(ados anos 60 do século XX),
orientado pelas teorias linguisticas, marcado gestaricdo e busca da heterogeneidade.

Ainda nas palavras da autora, 0 primeiro momeatoidou o ensino até meados
de 1950. Prescricdo e julgamento de certos e exradpartir de padrdes cultos sdo comuns:
“ensinar lingua portuguesa, a partir desse con@eimsinar a lingua homogénea expressa
pela gramatica e sua norma culta, desconsiderarabeterogeneidade” (GREGOLIN, 2007,
p.62). A partir dos anos 60, este elemento torsgadae, instaurando uma “crise” no ensino,
entre perspectivas que valoravam a norma e as goeavwam a variedade linguistica
constituida pela democratizacdo do ensino.

A Sociolinguistica comecou a exercer influéncia maaticas, assim como a
Linguistica Textual, que evoca a textualidade pafarmacéo do leitor e produtor. Os anos
80, assim, trouxeram mudanc¢as na concepc¢ao dealimgsl escolas, por meio da discussao

das relacdes entre lingua, histéria e sociedadealddticas a gramatica normativa, e
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ensinar lingua passa a exigir uma visdo criticaesabgramética, entendendo, ao
mesmo tempo, seu papel — enquanto instrumentoesempacio de um padrdo de
lingua e suas implicacdes. Com as ideias da sogigdhtica, passou-se a exigir a
reflexdo sobre as diferencas entre o oral e otesenbre os diferentes registros; as
diferentes modalidades no uso da lingua” (GREGORMN7, p.67).

A Linguistica Textual trouxe a premissa de quangua € viva e circula por meio
de textos diversos, produzidos na sociedade. issam@nha para uma gramatica do texto e
para uma visao organica do ensino, sem a separat@entdo efetivada, entre leitura,
producédo de textos e gramatica (idem).

Na década seguinte, 0 ensino passou a absorveyoasas da Linguistica da
Enunciacdo e “para poder tratar dessa heterogeleetdatual dos usos sociais da linguagem,
€ necessario adotar uma perspectiva discursivaE@&RIN, 2007, p.68). A Analise de
Discurso e o aporte constituido por Bakhtin infitiam o periodo, incorporando o discurso
ao ensino de lingua e a ideia de textualidade tex®s sdo produzidos por interlocutores
situados histérica e socialmente, os discursosulsit os valores, as ideologias de uma
sociedade” (idem, p.69).

Desse modo, as concepcdes acerca da linguar® ensdificam-se no decorrer
na histéria. Sejam em documentos oficiais (comd®asmetros Curriculares Nacionais -
PCN), nos livros didaticos ou nas salas de aulasdiferentes linhas tedricas exercem
influéncias sobre as praticas docentes e de pesdqlismsiderando isso, € valido lembrar que
as professoras dos cursos binacionais realizaraniosmacao inicial em tempos e espacos
diferentes, podendo ter recebido diferentes orj@mes tedricas e metodoldgicas. Mesmo
assim, observa-se um afinamento das concepc¢daszitlas em seus discursos.

Para além das consideracdes acerca da linguagdRajan (2009, p.50-52)
disserta sobre posturas tedricas de linguistastentdis ideologias e concepg¢fes acerca do
homem. O sujeito da linguagem guiado pelo livreitad e com potencialidades
geneticamente herdadas é uma imagem ligada ao rpenta liberal. Este homem
autossuficiente convive voluntariamente na sociedadista como um agrupamento de seres
igualmente racionais e autbnomos - e se comunican@o de regras estabelecidas em
comum acordo, com vistas a interesses comuns.i3ab wontrastaria com aquela que vé o
homem como um ser naturalmente social - a linguagdtmapassa a mera funcao
comunicativa, pertence a comunidade e ndo a setependentes.

Como as professoras concebem a lingua e sua tedasinar na fronteira, em
turmas binacionais? Em varios momentos, as conespi® lingua sdo consonantes entre as

colegas: lingua viva, como construcdo social, port de identidade, cujas variedades
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devem ser respeitadas. Foi destacado que ensinpadke se furtar do contexto em que se
insere, ja que “os falantes variam sistematicad( aleatoriamente) sua expressao e tomam
como baliza ndo um padréo absoluto de correcadocntégos de adequacédo a circunstancias.
Neste sentido, os fendmenos linguisticos ndo dabovas, mas relativos as circunstancias”

(FARACO, 2007, p.25). Além disso, ha sinais de pmcdade nas concepc¢des de ensino de

lingua:

N6s concebemos o trabalho, 0 ensino, mais em terdeshabilidades, de
desenvolver habilidadesm sala de aula, de ajudar o aluno a — realmeoite € o
nome da disciplina, Comunicacdo e Expressdo — a&xpeessar melhor, a se
comunicar melhor, instrumentaliza-lo, ndo enchereadgas e talcomo comumente
€ tratada a lingua portuguesa (Professora2).

Nao pretendiamos elaborar classes visando a gnafiei das linguas, mas promover
a desenvoltura comunicativa nos contextos e siesmpdaticas dos alunofituros
técnicos em Informatica para Internet (Professoral)

Essa vinculacdo do ensino de lingua com seu asal aproxima-se da ideia
de Faraco, na perspectiva de uma “pedagogia dac@ariinguistica”, cabendo ao ensino
ampliar a mobilidade sociolinguistica do falantaréntir-lhe um trénsito amplo e
autdbnomo pela heterogeneidade linguistica em que) @i ndo concentrar-se apenas

no estudo de um objeto autbnomo e despregado ddEagsr socioverbais (0
estrutural em si) (FARACO, 2007, p.24-25).

O caso da disciplina de Inglés Instrumental, presapenas no curso brasileiro, é
particular. Como o nome anuncia, “a proposta éémglara fins especificos. A lingua
inglesa, com fins especificos, que é muito pareciga as orientacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais, que é énfase na leiturajei®2). Apesar disso, a docente também
esta inserida no mesmo contexto multilingue, ardplipela presenca do inglés. Sujeito2
explicita essa diversidade em sala de aula, relatanas expectativas quanto aos cursos
binacionais: “Vai fazer com que surja a necessiaglam centro de pesquisas em linguas.
Porque essa caracteristica de ser binacional pessi#iaridade de ser uma sala de aula com
véarias linguas € unica”. De fato, uma das primemasncdes a um laboratorio de estudos

linguisticos na fronteira foi sua. Atualmente, eteordena a pesquisa “Interacdo no espaco



148

educativo binacional: lingua[s] em discur¥ono CASL. Quanto & sua area de atuac&o
docente, ela declara que,

por mais que tenham questBes peculiares em relachogua que devem ser

pesquisadas, como isso que eu te falei, esse rdenliegua na sala de inglés, a
lingua inglesa nesse contexto estd muito mais mExia area técnica. Tanto que eu
preciso saber muito mais da area de informéaticqu#nquem é da Comunicacéo e

Expressao

De fato, o inglés é muito presente na Informatim@a de formacdo do curso
brasileiro. E valido voltar-se ao Projeto InstisitBederais de Fronteira (BRASIL. MEC,
2011, p.14-15), que ancora os cursos binacionalsdica um espaco ao “idioma”. Mostra-se
importante identificar como a aula de lingua é caepdida, o que se expressa através de
algumas orientacdes, como:

a) as aulas devem ocorrer no idioma oficial do gaésoferta o curso;

b) deve haver aulas de idiomas para aperfeicoailideates dos alunos
estrangeiros;

c) aulas de portugués para estrangeiros sdo fumdaisiebem como de espanhol
ou francés aos brasileiros (de acordo com o pateipa); é€ relevante que ndo tenham carater
eliminatorio;

d) o material das aulas devera ser bilingue e,duado houver possibilidade de
traducgéo, o coordenador do curso deve organizasaypde identifiquem obras equivalentes.

E evidenciada a variedade linguistica das frordgiiaclusive entre cada espaco
limitrofe.

Penso ser importante analisar a premissa assincactzZiona sequéncia do texto:
“aulas de nivel técnico exigem uma compreensdo magiofundada que a simples
comunicacdo cotidiana, sendo fundamental o apraddizde termos técnicos e um
aprofundamento do idioma de maneira instrumentBRASIL-MEC, 2011, p.14). Esse
carater dado a lingua parece se identificar cpnoposta de inglés do CASL. Por outro lado,
fica a pergunta sobre como coligar um caraterunstntal e o cultural — tdo valorizado pelas
professoras, nas aulas de portugués e espanholfdrauia” de periodos orientados a
disciplina especifica, de acordo com a nacionaédgubrtugués para uruguaios/ espanhol,

para brasileiros), j& em curso nas turmas binapn@ode se mostrar como uma boa

> Maiores informacdes sobre a pesquisa disponiveis m: e

<http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizdo?id=T492804#LP_Linguas, Discurso e Relacbes
Sociais>. Acesso em 28 nov 2013.
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adequacao a indicacdo do projeto, complexificarrddiugalmente o nivel de ensino focado a
area técnica e aos usos da lingua.

O texto também apresenta a valorizacdo do ensintdaena” para os “alunos
estrangeiros”. E relevante destacar que o textéliélo para todas as fronteiras brasileiras, tdo
heterogéneas entre si. Ainda assim, para o0 casdivdamento e Riverg a palavra
“estrangeiro” causa estranheza, como Professostdmeanhou. Legalmente, porém, o aluno
uruguaio é, de fato, um estrangeiro. A colocacatemoar Obvia, mas implica dificuldade
para pagamento de bolsas, diarias, inscricbes el@as; entre outras atividades para eles, no
Brasil.

No projeto, apresenta-se ainda que:

o trabalho intenso da questdo do idioma com osoalwstrangeiros é ponto

fundamental para o sucesso desse projeto. Sejapimizacdo do aprendizado do
aluno (pela leitura, escrita e compreensao or@) sela ampliacdo de sua formacédo
cidadd em um contexto global (idem, p.14).

Quanto a esses fundamentos, vinculados ao recomdyatci do trabalho da area de
linguas, ao aprendizado e a fomacédo cidadd dossglba convergéncias com o discurso das
professoras e do gestor do CASL.

Voltando-me a esses discursos, quanto a praticaalas binacionais, Professora2

ressalta a aproximacéao entre as concepcoes cometadora de um trabalho de qualidade:

Em uma das primeiras aulas, ela disse “tu vaisstassis primeiras aulas, para
depois tu entrares”. E justo as duas primeirassadéda e da Professora5 foram
falando sobre variagdo linguisticBntdo, eu disse “Meu Deus! Estou pisando no
meu chao!”. Ai achei fantastico, fiquei felicissinta, com a concepgdo que ela
tinha, eu disse: “Bah [...] a gente vai poder fazer trabalho bom, um trabalho
significativo”. Achei bem interessante e de respeito as duasang ter quem
falasse em espanhol e quem falasse em portugudegsura?).

Isso merece destaque, pois 0 concurso que saebecambrasileiras ndo delineou
um perfil de atuacdo e de pesquisa. Filiagbes da®riafastadas da perspectiva
sociolinguistica, enunciativa ou da discursividape; exemplo, poderiam comprometer o
trabalho?

Frente a relacdo entre ensino, lingua e front@isacolocacdes também séo

significativas:

Yo creo que acé es una realidad totalmente ditera todo el resto del Uruguay y
todo el resto del BrasilSi bien nuestras lenguas oficiales son, acd emrRiel

idioma espafiol y en Santana do Livramento el parfggesa realidad no se da aca
[...] Yo en mi caso personal... en mi casa hablo el esgafiomis hijos, uso el
espafiol siempre. En la casa de mis padres se habdhtportufiol porque mis
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abuelos, mis abuelas hablaban portufiol y... bienoPguede ser que dentro de las
familias se dé: hay familias que hablan el portyfi@y familias que na. Pero, yo
creo que en ambos casos hay comunicacion sierbjge, si vos te... te enfrentas a
una persona, te comunicas con alguien que hablaufiot aunque td no hables
portufiol, ti entendés perfectamente y esa persmratiende perfectamente, ¢no?
También se entienden si hablan brasileros y urugsaynos en portugués... en
portugués y en espafol. Por eso te digo... me pagaeees una situacion, una
realidad muy particular, donde conviven, ademds lde lenguas oficiales
(Professora3).

N&o é igual de forma alguma, é bem peculiaa questdo aqui, da predominancia do
dialeto, que é incorporado. Eu fui descobrir quapeta era uma palavra do
espanhol quando eu fui fazer faculdade em Sante&aMaeu fui numa livraria, e eu
pedi umacarpetae eu fiquei nervosa porque eu vi um montealpetaali e a moca
disse que ndo tem, ndo tem. E eu, nervosa, enxirgan que eu fui aprender nas
minhas aulas quearpeta...- entdo estd muito incorporado, assim, a questédo d
portunhol (Professora?2).

Eu ja conhecia os dialetos, o DPU, a gente ja enei gue tem muita gente que
ndo tem nem ideia do que que é, mas, pra mim, [@rénal Essas palavras
diferentes, a gente aqui da fronteira, a gentendei@rofessora5).

Ser profesora aca y ser profesora de lengua en bigar es completamente
diferente Porque acd tu tenés que contar con el portufaharlo en clase porque
no lo podés rechazar de ninguna manera, nunca sedeurechazar...

pedagégicamente no podés rechazar la base, el oomato previo que tiene el
alumnq porgue si td no partis de ahi, tl no llegas alnaha Y si no llegas a él, no
llegas al conocimiento, no llegds a la ensefianza] No podés rechazarle el
portufiol, tenés que tomar en cuenta la base delugaés que ellos tienen. Mal o
bien, tienen. Obviamente gue tienen mucho mas aliffpl que del portugués

Pero tenemos, contamos en clase con algin alummo nganeja el portugués
(Professora4).

A gente tem de privilegiar a questdo cultural dassdlinguas, da variedade
linguistica e do preconceito linguisticdqui na fronteira, € muito triste receber
alunos que tém vergonha de dizer que falam ou giem@em o portunhol e que tém
familiares que s6 falam ou entendem o portunhoksiesentido, a gente acaba
proporcionando _aos alunos um reconhecimento daripréentidade deles e esse
reconhecimento traz muito mais que amor préprimera sua nacionalidade, a sua
descendénciaTraz um olhar diferenciado para outras linguasgge se ele se

reconhece como diferente porgue fala assim, elenhere a diferenca da outra

lingua e consegue valorizar as outras também & gisto (Professoral).

Professora3, uruguaia, descreve a mescla de limguenteira, presente também
nas salas de aula dos cursos binacionais: ha @ougortugués, do espanhol e dos DPU,
tal como destacam Sturza (2005, 2010), Carvalbd(Qg Bottaro (2009) e Behares
(2010). Duas outras professoras narram sua exp&i@m o “dialeto” fronteirico,
destacando a compreensdo de certos termos conrdarestseus falantes, o que
caracteriza a situacao linguistica local como parcullodas reconhecem os DPU,
denominando-os, por vezes, cofranterizoou portunhol.

Diante dessa variedade linguistica, das seis deseninco deixaram claro em

suas falas que trabalhar na fronteira é difereateudros espacos. Isso exige estudo,
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pesquisa, sensibilidade pedagdgica para a comgi@etts outro, reconhecimento da
legitimidade da expressédo dos alunos bem como wiexio onde se da o ensino. Isso
remete a afirmacdo de Faraco (2007, p.22): “a pmeyagda lingua supde uma
compreensao do funcionamento estrutural e socidingaa”, matéria sobre a qual as

docentes dos cursos binacionais vém se debrucando.

Muitos uruguaios falam portugués com os bras#eieu tenho um aluno que,
quando eu comecei a dar aula, até o primeiro ounslegmés, eu achei que ele era
brasileiro, porque ele se expressava muito bemagués. Depois que eu vim a
descobrir que ele era uruguaio. Teve até uma Situegriosa uma vez, eu e a minha
mée, a gente foi fazer um lanche no Uruguai e aamagjo falar com ela em
portugués e a mée comentou comigo “Estéo contrathndsileiros.” e eu disse
“Nao, mae, ela é uruguaia”. Mas ela fala muito bEntao, eu vejo que essa questao
da lingua, aqui na fronteira, vai um pouco por dade, de os uruguaios falarem
portugués e de os brasileiros ndo falarem muitardsgd, além daqueles que s&o
doble chapal...] - eu percebo isso, como uma colega nossaéqieble chapa
entdo quando ela esta falando com um uruguaidiaklaem espanhol. Mas nessa
relacdo com a lingua, é isso que eu percebo aEsimportugués que vai imperando
agui nessa regia®ujeito?).

Sujeito2 traz a informacgéo de que 0s uruguaiosgean estar mais predispostos a
buscar a lingua portuguesa do que os brasileirespanhol. Professora3 traz a visdo de uma

uruguaia sobre o tema:

Yo creo que_para los uruguayos de aca de Riveranesho mas facil, ¢/no?,
aprender el portuguésPorque es como yo te decia, ellos ya... de lasr@uat
habilidades ellos ya hay dos que las tienen, ¢nq@e-es la comprension auditiva y
la comprension lectora. Tal vez les cueste un pacescritura y hablar, pero
entender no tienen absolutamente ningun problenséo Eo sucede en el sur del
Uruguay, ¢,no?_En Montevideo, y por ahi ya es muy, ya esaodplicado.Les
cuesta entender lo que hablan y también lo que é®eportugués. Lo que escuchan,
perddn, y lo que leen en portugués. Aca no sucsdleAed les cuesta mas la parte
de la escritura, la ortografia, la acentuacion. Qe un poco diferente al espafiol,
¢no?, bastante diferente. Y, pero creo que lo dmmbien, lo van asimilando bien.
Estee... no, no hay grandes problemas. No hay grgmdéséemas. Incluso creo que
es mas facil para los uruguayos da aca de Riveramger el portugués, que para
los brasileros de Livramento aprender el espafobfessora3).

ObservagbOes semelhantes foram citadas por octttagas, como Professora5,
“aquela velha histéria que a gente diz, os brasgendo tentam falar em espanhol”. Ja
Professoral comenta que “A partir de uma pesquistomapida e pontual que nés fizemos
com os alunos dos dois cursos binacionais, a gem®&eguiu perceber que os nossos alunos,
aqui do Brasil, eles tém certa resisténcia e am#a conseguimos [achar uma] causa para

iISso, com o espanhol”.
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As professoras uruguaias compartilham ideias acgacdiversidade linguistica,
da presenca dos DPU e do interesse dos urugualosppeugués. Professora4 é uma
entusiasta do ensino voltado a presenca e respeifmrtufiol inclusive por seus lacos
familiares. Ela relata a situacdo do dialeto, alacldo que este ndo testatusde lingua,

tampouco materiais didaticos disponiveis para eaglmem aula.

Es diferente. Porque aca, primero: tu tenés el shal portugués y el portufidkl
espafiol y el portugués son lenguas estandarespfoializadas, tienen una base
oficial que es muy importante y es muy fuerte. Tienentatnssde lenguakEl
portufiol es un dialectono tiene base ninguna, no tiene status, no esabfiNo
tiene un libro de gramatica, no tiene libro ningurica Unica base escrita que
tenemos del portufiol son las obras culturales, ddsas literarias de algunos
autores. [...] algunos personajes que cantan aca lydoen en portufiol. Pero, qué
le falta al portufiol? Le falta el statu¥ ese status s6lo va a tener cuando sea oficial
y para ser oficial tiene que cumplir determinadépas. Principalmente le falta un
libro de gramética. Un libro de gramatica en poralfseria lo bésico para que
tuviera un status determinaqBrofessora4).

Isso chama atencéo, considerando que a linguasistamente ligada ao poder, a
representacdo social (BARTHES, 2004). Como se veertantos falantes deortufiol na
fronteira? Reitero as palavras de Professoral,dgudiz “aqui na fronteira, € muito triste
receber alunos que tém vergonha de dizer que falaque entendem o portunhol e que tém
familiares que s6 falam ou entendem o portunhaodil. declaracdo vai ao encontro do que
postula Carvalho (2010, p. 47), ao comentar o ¢ordé&rio dos falantes de DPU com o
espanhol montevideano e o portugués urbano (peésgsnde comunicacdo, por exemplo).

Assim,

€ devido a exposicdo constante aos dialetos maua#n circundantes que
frequentemente os bilingues acreditam que falamvariadade linguistica inferior
ao portugués brasileiro e ao espanhol do sul da paflsa inseguranca linguistica,
comum em sociedades bilingues, leva os falantespattugués uruguaio a
menosprezar esse idioma, conferindo-Biatus de uma variedade hibrida, um
“portunhol” (idem).

E valido remeter ao®ocumentos e Informes Técnicos de la Comisién de

Politicas Linguisticas en la Educacion Publioadeh& a seguinte definicdo para dialeto:

En cuanto a su caracteristica de ser sistema dwrosigun dialecto no difiere de una
lengua. La diferencia, sin embargo, radica en goalialecto carece de un respaldo
politico, y generalmente de una forma estandariz&xsde otro punto de vista, un
dialecto es una variedad lingliistica vista a tradésla variante diatopica. De este
modo nos queda lengua como término pandiale¢(fllEP-CODICEN, 2008,
p.283)
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Couto (2009), pela via da Ecolinguistica, discdiiculdades para distinguir
lingua e dialeto, apesar de ser evidenwabusinferior a este atribuido. Ainda para este
autor, quando se fala em contato de linguas, ésprdistinguir aquelas situacfes de fronteira
com acidente geogréfico separando ou ndo as ddasles. Ao analisar a situagdo das
conurbadas Chui €huy, ele as aponta como “uma comunidade de fala comphglingue,
com tendéncia a criar uma terceira lingua (port)hH€OUTO, 2009, p.161). Emprega
ainda uma série de conceitos proprios a seu afEbteEo para sistematizar o contato entre
portugués e espanhol neste espageela densidade do tema, ndo tenciono, porém,ragui
aprofundar nesta visdo, apesar de reconhecer gpaatancia.

As ponderacfes da pesquisadora Eliana Sturza (200®) sdo especialmente
importantes para compreendermos as expressoesjditesdesta pesquisa. Assim, varias de
suas ideias sédo elencadas na sequéncia. SturZa) @f@senta um panorama no estudo do
contato entre as linguas na fronteira entre Beabituguai, citando, para além de Rona (1963,
1965), estudos de Hensey (1965). Este pesquisaek®jaya comprovar a existéncia de
bilinguismo na zona urbana fronteirica entre Brasiruguai, concluindo que ele néo se da
como em outras comunidades, “pois o grau de bilsmyo dos falantes néo é equivalente. Ha
um maior dominio do portugués pelos uruguaios d® \Goe-versa, isto se explicaria pela
manutencdo da lingua portuguesa em territério @ogSTURZA, 2005, p. 49). O mesmo
autor denominou commterlecto a mistura de linguas produzida nas comunidadega@®&m
(idem).

Sturza (2005) segue sua explanacao apresentandigicassde Elizaincin, Behares
& Barrios (1987), que nomearam o portugués domirnpedos uruguaios como um dialeto do
portugués, os aqui ja comentados DPU. Para osesytas linguas, na regiao norte do
Uruguai, caracterizam-se pelo convivio de diale@s.sujeitos bilingues ou em situacéao de
bidialetismo na zona urbana sdo definidos pelo ‘idande um dialeto do espanhol padrdo —
espanhol regional e de um dialeto portugués do WhlgSTURZA, 2005, p.49). Aqueles
monolingues, concentrados na zona rural e pesfenbanas, manteriam a expressao mais
proxima a base portuguesa (idem).

No mesmo artigo, sdo citados os estudos de Car¢all03), para quemraescla
entre portugués e do espanhol é influenciada ptorefa extralinguisticos. Para a

> para Couto (2009, p.150) “esta faltando, ndo sé EAui/Chuy e Livramento/Rivera, mas para todas as
comunidades fronteiricas, uma visdo de conjunteafgato entre as duas linguas, uma abordagem qageen
essas duas comunidades geminadas como algo glgudedorma constitua uma unidade”.
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pesquisadora, os bilingues uruguaios falariam,zoaas mais urbanas, um portugués que é
dialeto do portugués brasileiro urbano. A expresi@aruguaio rural, monolingue, segue a
ideia do fronterizo,de base portuguesa, de Rona (1965) (STURZA, 20089).

Para Sturza (idem) o intento de Carvalho é propoa definicdo do portugués
uruguaio, contrapondo a tese de dialetos em con¢i@ENessa visdo, ha variantes de apenas
um idioma, o portugués. A autora ainda cita a ide@igpesquisadora referente a “manutencgéo
de uma descricdo linguistica que faz diferencataggwaticas linguisticas, classificando-as
como ‘linguas’ ou como ‘dialetos’, reproduz a caédi social dos falantes que as praticam”
(STURZA, 2005, p.49).

Portunholé o termo escolhido por Punaren (1999) para desgaae Elizaincin
chamou de DPU, a partir da expressao de seusoeuéstes, em Rivera. Sturza (2005) ainda
aponta a dificuldade para definir este conceitontdando o que chama de hipéteses. “A
primeira € “a de que o portunhol é sinénimofraterizoe de DPU, com uma tendéncia a
designar mais o fenbmeno no meio urbano (PUNARBN9) e estaria mais restrito as zonas
de contato mais intenso, tais como as cidades génae&onteira Brasil-Uruguai” (idem, p.
49). Fatores como a presenca de brasileiros emotarruruguaio e o uso do portugués no
meio familiar reforcariam esse fendbmeno de contdtw.Uruguai, o que j& se chamou de
fronterizo ou de outros nomes, configura-se como uma “terciirgua” — uma pratica
linguistica instituida (idem). A segunda ideiaemgnta o portunhol como uma "interlingua”,
0 gque “remete ao processo de aquisicdo, especintenespanhol por parte de falantes
brasileiros, e seria uma situacdo intermediari@sa@socesso no qual os alunos misturam as
linguas a nivel gramatical e discursivo” (idem)erite a tal panorama, a autora reforca que
“existe uma lingua portuguesa e brasileira no Uatigi2005, p.50).

Quanto ao lado brasileiro, Sturza (idem) localmsquisas a partir de Bunse
(1969) ao Atlas Linguistico-Etnografico do Rio Gidardo Sul (ALERS). Ha analises sobre as
influéncias do espanhol/castelhano, mas ndo sendates uma terceira variedade, como na
fronteira com o Uruguai.

Ha de se destacar ainda um conceito, elaborad&tpara (2010), que evoca as
particularidades deste contex@spaco de enunciacdo fronteirigd que “ao enunciar 0s
sujeitos marcam a fronteira como um lugar identitgidem, p. 84). A autora o constituiu a
partir da analise da enunciacdo de sujeitos emdegdfronteiricas com o Uruguai, atentando
ao modo como se relacionam com as linguas e per séla afetados. Assim, falar

apaisanado,'sintese desde jogo do ir e vir, do aproximar eldtanciar, do ndo lugar que o
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estar na fronteira impde aos seus habitantes,venaigos entre uma lingua e outra, revela-se
como resultado de um estado de ser” (idem, p.93).

Alvarez (2011, p.107) toma “a condicdo das linguws fronteira pela
representacdo (politica) e pelo modo como os ssjefjuando enunciam, significam sua
relacdo com as linguas que enunciam e que praticaoristituidos neste espaco de
enunciacdo fronteirico. A autora identifica, assomsentido politico do funcionamento das

linguas, atrelando alguns conceitos como,

Podemos considerar dois modos de funcionamentolidggas num espaco de
enunciacdo. Um que representa relacdes imagirgoiaianas entre falantes e outro
gue representa as relacdes imaginarias (ideoldgitstitucionais. Para o primeiro
caso distinguimos:

Lingua materna: é a lingua cujos falantes a pratjgalo fato de a sociedade em que
se nasce a praticar; nesta medida ela é, em gelialgua que se representa como
(que se apresenta como sendo) primeira para dantef

Lingua alheia: é toda lingua que ndo se da comernaipara os falantes de um
espaco de enunciagéo.

Lingua franca: é aquela que é praticada por grdpdalantes de linguas maternas
diferentes, e que sdo falantes desta lingua patarecurso comum.

Para o segundo, distinguimos:

Lingua nacional: é a lingua de um povo, enquangjuli que o caracteriza, que da a
seus falantes uma relagédo de pertencimento a@abe p

Lingua oficial: é a lingua de um Estado, aquela&oérigatdria nas acbes formais
do Estado, nos seus atos legais.

Lingua estrangeira: é a lingua cujos falantes spoww de uma Nacdo e Estado
diferente daquele dos falantes considerados cofe@reia. (GUIMARAES, 2007,

p. 64apudALVAREZ, 2011, p.107-108)

Alvarez® (2011) discute, assim, relacdes entre sujeitdsgeids, considerando o
espaco de enunciacao fronteirico e as linguas ematcocomo constitutivas desse espaco. A
autora recolheu enunciados orais e, através dmbedisa as designagbes dadas as linguas e
seu funcionamento na fronteira.

Dentre vérias consideracdes, a pesquisadora tdispes,

embora tenhamos um discurso dos governos todadeoftara uma fronteira da paz,
um discurso de aproximacdo, que apaga as difere@igasssivel dizer com base na
analise realizada neste trabalho, que na falasgssaimacdo ndo se concretiza. Ha
nos enunciados a tendéncia a manifestar um afastamena separacdo, como se
os individuos falantes fronteiricos brasileiros sggisem explicitar que sé&o
diferentes, sdo préximos geograficamente, sdoessados, constituidos pelo outro
e porgue ndo (con)formados pelo outro, no entasgo,s6 € percebido por quem é
de fora, como € o caso do enunciado — esse galhmagis parece espanhol — ja
gue o falante natural do lugar acentua na fala ddseenca (ALVAREZ, 2011,
p.117).

* Consultar também a dissertacdo da autora, “Fpkisanado: uma forma de designar as linguas nteiir@h
(UFSM, 2009).
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Para Alvarez (2011, p.118-119), a fronteira coms§e como um universo a
parte, de coexisténcia e contradicdo, no qual egiatdo se constréi e descontréi. Ainda
segundo a autora, “ndo ha nessa perspectiva podtitre linguas e falantes, como nos diz
Sturza (2006), uma lingua nacional, materna ou rskguingua, ha um universo de
designacdes funcionando e relacionando pela siggéib sujeito e lingua” (ALVAREZ,
2011, p.119).

Como se V&, varios teéricos interessam-se pel@neias da fronteira. 1sso
inclui representantes do grupo dos cursos binaisoMesta pesquisa, um dos dilemas na
caminhada, evidenciado de modo mais recorrentalisosrsos das professoras, tratou-se do
fato de trabalhar uma lingua que nao é a sua naat&m alunos para quem ela o é. Este é o
caso de brasileiras que trabalham espanhol conuaiagy e uruguaias que fazem aulas de
portugués para brasileiros. Uma das docentes, 2aio Ide experiéncias docentes anteriores,
trabalhando com espanhol para uruguaias, realiroa pesquisa de Mestr&dona qual
discute as representacdes construidas do processositho-aprendizagem de espanhol, por
estudantes, falantes nativas de espanhol, na FeodeePaz:

Eu dava aula de espanhol para uruguaias, entasituagao bem peculiar. Ai isso,
assim, dava uma certa.. como € que eu vou te dzer™im, eu ndo me sentia a
vontade, entendeu? E elas também ndo, porque eebjeeique desagradava elas o
fato de ter uma brasileira. Depois, eu comeceiteneler, depois da minha pesquisa.
Tem toda uma questédo da dominagéo cultural do IBraghmérica. Entéo, o Brasil,
para os outros paises, ele € uma poténcia, porgaenanho do Brasil. Entdo o
Uruguai € bem menor. Entdo, o que acontece? Elsooem musica brasileira,
novela brasileira, eles trabalham no Brasil, ekyseddem do Brasil. A questédo da
identidade, da ameaca das identidades. Eles ssnsentn a identidade deles a todo
tempo ameagada pelo Brasil. E a questdo da iddetidatamente esté ligada com a
questao da linguagem. Entéo, de repente, umadiragilando aula, isso causava um
desconforto para eles e para mim também, porqua agihdava, entende? Sempre
vinha a questao de ser brasileira e tal. Clarayss&am de preconceito linguistico
[...] para desfazer a prética de professores bmasildando aula de lingua espanhola
(Professora2).

Porque aqui tem a questdo de ser a FronteirazlaAFeronteira da Paz, que é pais
hermano E, na realidade, eu observava tudo diferembeque além de eu dar aula
nessa faculdade - eu dava aula no curso de Latréise a oportunidade de dar
algumas aulas de espanhol -, eu também dei aulanerourso técnico em uma
escola particular, onde também tinham varios unegu®ai eu dava aula de lingua
portuguesa. Mas era impressionante como a aulaivs#iadem brasileiros e
uruguaios e ficava aquela disput, por exemplo, se tem um jogo do Brasil e
Uruguai, meu Deus, tem que ter policiamento altefoentende? [...] Entdo eu
percebia que tinha, além dessa fronteigeamana uma certa rivalidade. E ai eu fui

>" Disponivel em: fttp://antares.ucpel.tche.br/poslet/dissertacoesttdeo/2005/As_fronteiras_de_um_dizer-
Circi_Lourenco.pdf. Acesso em 4 jun. 2012.




157

pesquisar justamente sobre isso, ai eu vi a questdmder e do desejo da lingua.
Todas elas diziam assim “poderia ser diferenteterate? Sempre o futuro do
pretérito. E ai, no futuro do pretérito, eu viauestdo do desejo [...] e do poder da
lingua. Elas queriam o poder sobre a lingua e ejdeta lingua que escapava por
entre as maos, porgue a linguagem € algo que taardmlagProfessora2).

Se, nos tempos atuais, a fluidez do alcance dassrde comunicacao, da midia e
até mesmo das possibilidades de transpor fisicamimites e fronteiras, impde novos
cenarios, a questdo identitaria assume novos cm#pespecialmente frente a globalizacao:
“nunca na historia da humanidade a identidade istga de cada um de ndés esteve téao
sujeita como nos dias de hoje as influéncias egtieas. Volatilidade e instabilidade
tornaram-se as marcas registradas das identidades nmundo pdés-moderno”
(RAJAGOPALAN, 2009, p.59).

Tais caracteristicas sdo cada vez mais comurtg aiais na realidade fronteirica,
onde as identidades sdo moldadas pela profusddngeats e culturas. O mesmo autor
complementa o panorama linguistico atual, atestacmimo a mescla entre linguas €

componente efetivo da sua constituicao:

As linguas naturais ndo sao estanques, mas, petidido, suscetiveis a toda a sorte
de influéncia externa. Num mundo globalizado comdeohoje, as linguas estédo
sofrendo influéncias muatuas numa escala se pretdeAs chamadas “linguas
francas” do mundo moderno ja ndo sdo mais linguges drajetorias historicas

permaneceram continuas e sem influéncias extemé&mgo do tempo. Séo todas
elas formas de comunicagdo que tiveram origem mbatwm efetivo entre povos,

processo que continua com maior forca nos diafeedm razdo do encurtamento
de tempo e de espaco que é marca registrada donmtmhistérico em que vivemos.

Os chamados “portunhol”, “franglais” e “spangliskdo exemplos concretos da
realidade linguistica do mundo hoje (RAJAGOPALANQQ, p.68).

Como se V&, o quadro contemporaneo é complexonda anais o0 € na fronteira.
Muitos estudos focalizam esta e outras questdaddgyas variedades linguisticas e as linguas
em contato, como Lop&2(1997, p. 29):

se habla de variedades fronterizas cuando se dahgeho la existencia de una
frontera lingliistica — que no tiene por qué coinrciccon las fronteras politico-
administrativas de los paises o de las regioneordd se empleam dos o mas
lenguas o variedades. Esta situacién puede ocasi@aaos de bilinglismo o

8 O autor cita estudos como os de Weinrich (19683 pifinir as linguas em contatacuando dos o mas
lenguas son usadas alternativamente por las miggmeasoas se dice que estan em contacto, y en nelaoi
este define el bilingliismo como el uso alternatieados lenguas{LOPEZ, 1997, p.12). Para ele, os contextos
fronteiricos sédo multilingues.
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también dar lugar al nacimiento de una nueva mat#ali de frontera constituida
por elementos de las dos lenguas.

O texto reforca a premissa de que os movimentdihgaa na regido fronteirica
subvertem os limites politicos e legais. Assim, cgiios como os de lingua materna e
estrangeira podem ser mais esparsos. Rajagopaddinmigz essa questdo, partindo dos

movimentos das sociedades contemporaneas:

Quem ainda pensa em termos de linguas estrangeil@ses nativos etc. como se
tais conceitos fossem definidos de uma vez por stoglaincapazes de serem
repensados, na verdade, ainda esta vivendo noos&t¥l quando entes como
nacao, povo, individuo eram concebidos em termasnite I6gica binaria, segundo
a qual s6 se admitia uma resposta do tipo “sim"néw” (RAJAGOPALAN, 2002
apudRAJAGOPALAN, 2009, p.69).

Professoral evoca a postura assumida frente aliesssidade e a disponibilidade
para rever o modo de fazer aulas e os conceittinglea materna e estrangeira previamente

constituidos:

Se o primeiro ponto requer uma disponibilidade ssumir uma nova postura ante
0 nosso padrao de aula, envolvendo alunos de diésr@acionalidade e professores
parceiros, inaugurando um modo de pensar e umadoietpa, 0 sequndo também
envolve algo complexo: o conceito de lingua mateendingua estrangeira
(Professoral).

Professora5 ilustra essa abertura a novas coafiges conceituais, acerca da lingua
da fronteira, ao contar que fora convidada, contedi® de espanhol, a representar o campus
num evento de lingua estrangeira, o que gerou sii6es com as colegas acerca do tema.
Como resposta, afirmou que o espanhol ndo é liegtrangeira para os seus alunos, sejam

eles brasileiros ou uruguaios. Ela usa seu exepgptacular para expor a questao:

Dentro de casa, eu falava s6 em espanhol com opaie2i SO em portugués com a
minha mae. Tipo, acabava de falar uma coisa, vicar@sto e continua falando em
portugués. Entendeu? Até eu, se tu me pergunta®m:a“‘qual € a tua lingua
materna?”, eu ndo sei, porque a gente aprende smartempo|...] Eu também me
sinto meio perdida na hora de dizer alguma coibsesa lingua. Acho que os guris
devem preferir, claro, estudaram no Uruguai, ttzdozim no Uruguai, cresceram no
Uruguai, falam um pouco mais o espanhol, mas aeype estdo inseridos na
cultura brasileira. Entdo, a gente aqui € uma maste tudo. De espanhol e
portugués, acho que ndo tem uma divisdo ¢Prafessoras).
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Professoral e Sujeito2 também narraram a sitsag@® quais essa discussado esteve
presente. Mais uma vez o cendrio dos cursos bimaisiqparece ter impactado a pratica

docente e mobilizado a revisdo de constructos:

Um colega professor da area técnica aplicou umquiEss aos alunos que envolvia
guestdes de aprendizagem no curso binacional,iméfese ao portugués ou ao
espanhol como lingua estrangeira, aos alunos uagjua brasileiros,
respectivamente. N&o concordei com a designacas ndm tive subsidios
suficientes para esclarecer que o conceito de dirggirangeira ndo se aplica ao
portugués e ao espanhol nessa fronteira tdo pecutide o estrangeiro aqui € 0 que
vem da capital, seja de Porto Alegre ou de Mon&av{Brofessoral).

Isso gerou certa discussao académica entre eur@esgora de espanhol, que ela
defendia que ndo se poderia usar a nomenclatgnaalimaterna e lingua estrangeira
numa fronteira, porque vocé tem filhos de uruguatosn brasileiros que, na
verdade, se vocé perguntar “qual sua lingua ma&&redes ndo vao conseguir
identificar qual é sua lingua materna. E isso teourm questionamento pra mim.
Entdo, naguela escola que esta distante da frantessa distincdo entre o que é
lingua materna e o que é lingua estrangeiro éaateif ponto final. E vocé parte
dali pra frente pra criar sua metodolodta quando eu cheguei aqui e depois dessa
discussdo académica com ela, é gue eu realmenteine®nta que vocé nao pode
mais falar nessa distincAdntdo esses conceitos que, fora da fronteirao esta
consolidados, aqui na fronteira eles se tornanudkii porque vocé ndo consegue
dizer o0 que é lingua materna e o0 que é linguanesita

Professora4, por sua vez, chegou a afirmar gegpanhol, em Rivera, ndo € lingua
materna para muitos estudantes, atribuindo a imfil@édo portufiol desafios ao ensino de
lingua: Y siempre tuvimos muchisima dificultad los profesoen trabajar el espafiol,
curricularmente dado como lengua materna y, consrtente, que no era lengua materna”

Como escolha pedagogica,

muchas veces teniamos que trabajar el espafiol ceendrabaja una lengua
extranjera. Como se trabaja el inglés, el frandésro teniamos que trabajar como
lengua extranjera porque el espafiol, para la magaté los chiquilines que viven
en ese contexto, no es la lengua materna. La lemggi@rna es el portufiolCosa
gue nosotros no podemos despreciar de ninguna raafgrtonces tenemos que
trabajar constantemente con el portufiol en clagedsspreciarlo porque podemos
frustrar a un alumno y no es lo que se quigtefessorad).

Afinal, quais conceitos estardo ai envolvidos? rdedo geral, no que tange as
definicbes que orientam o ensino, termos como dnmaterna, lingua estrangeira, segunda
lingua e lingua adicional sdo possibilidades gu=mam metodologias distintas e proéprias.

Habilidades como ler, escrever, falar e ouvir @st@ entorno dessas dimensoées, sob

varias linhas teoricas. A titulo de ilustracdo @aiedade, ha de se considerar Leffa (1988),
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para quem, no ensino de lingua estrangeira, héedifas entre aprendizagem e aquisttao
bem como entre segunda linflia lingua estrangeira. O Referencial CurriculaEdado do
RS, por sua vez, emprega a acepcao lingua adiciorlabar de estrangeira, “pela énfase no
acréscimo que a disciplina traz a quem se ocups eéeh adicdo a outras linguas que o
educando ja tenha em seu repertério, particulaemantingua portuguesa”. O documento
destaca ainda que em varias comunidades gauches [fegua adicional ndo é a segunda,
pois outras linguas estdo presentes” (RIO GRANDESMD, 2009, p.127). Ja para Stern
(1983) @pud PERNA. SUN, 2011, p.59), “os falantes de uma L@ agueles que dominam
esta lingua ndo nativa dentro de fronteiras teiait onde se fala esta lingua como L1,
guanto ao termo LE, este se refere aos aprendesesadingua dentro da comunidade onde
essa nao possui nenhum status sociopolitico”.

Para além dessa amostra de concepcdes, algue@Ees acerca da lingua estdo em
construgcdo nos cursos binacionais, seja no casildaa ou no uruguaio, 0 que demanda
estudos e pesquisas - necessidade citada pelowsufgpesar disso, Professoral ja traca

alguns pressupostos:

A base de formagdo dos cursos binacionais ndodsmsnenhuma dessas linguas
como estrangeira, visto que nao prevé nenhuma gdadypara as disciplinas
técnicas. Imagino o quanto seria realmente difé@iér um curso tendo como lingua
corrente uma lingua estrangeira.

Documentos oficiais e pesquisas, que se entral@sarotinas dos cursos binacionais,
também podem oferecer interessantes indicios. Ndicpgdo Documentos e Informes
Técnicos de la Comision de Politicas Linguisticas la Educacion Publica(ANEP-
CODICEN, 2008)dentre inumeros dados, had aspectos acerca dascgmllinguisticas
uruguaias que influenciam a formacao e atuagcaonticeem como os curriculos. Apresenta,
inclusive, as tentativas de imposicdo de ensinoafitogue (1877), através do decreto-lei
Reglamento de la Instruccion Publicque tornava obrigatério o ensino de espanhol nas

escolas publicas. Com o decorrer deste e outtos, fel portugués fronterizo, a partir de los

% “Entende-se por aprendizagem o desenvolvimentogbe consciente da lingua, normalmente obtidoésra
da explicitagdo de regras. Aquisicdo é o desenvemio informal e espontdneo da segunda linguadmbti
normalmente através de situagOes reais, sem edfongziente. Na aprendizagem, o enunciado temrorige
lingua materna, podendo conscientemente passaap@gunda lingua. Na aquisicdo, o enunciado jaigma
diretamente na segunda lingua” (LEFFA, 1998, p.).

 Temos o estudo de uma segunda lingua no caso em fjngua estudada é usada fora da sala de aula da
comunidade em que vive o aluno (exemplo: situagd@ldno brasileiro que foi estudar francés na Faan¢
Temos lingua estrangeira quando a comunidade r8a lisgua estudada na sala de aula (exemploc&dudo
aluno que estuda inglés no Brasil). Para os deiscasa-se aqui, como termo abrangente, a siglialé).

®1 Disponivel em: <http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/refer cuis?ACAO=acact. Acesso em 20
nov. 2012.
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empujes de instrumentacién de la escuela vareleamk frontera resultd acorralado y con él
amplios sectores socialmente minoritarios nortéfjmem, p. 10).

O texto descreve a regido nordeste dos departagjema fronteira, como
comunidades bilinguése digléssicas, ¢ sea como una sociedad en donde coexisten dos
lenguas pero en una matriz social jerarquizada ppeamitir o no el uso de una u otra”
(idem, p.13), especialmente entreespafiol fronterizd® e portugués del UruguayEste é
denominado comd‘una variedad linglistica tipicamente portuguesay & cual las
incorporaciones del Espafiol son secundarias; el estaigado en comunidades linglisticas
populosas de los Departamentos fronterizos quéelteh como lengua maternédem). O
espanhol € entdo usado como uwaaiedad alta,para fins sociais prestigiados (escola,
trabalho etc.) e o portugués, para uso doméstgemplo de diglossia classica.

A partir de 1967, importantes discussbes sobensino na regido fronteirica sao
disparadas. Projetos foram elaborados, mas nam fmaados a cabo, pois havia a duvida
acerca de énsefiar una lengua extranjera a nifilos uruguayosvsilmerar la soberania
nacional (idem. p.14), estendida as décadas seguintesntfuia Ditadura. Neste periodo,
foram feitos esforcos para conterpgydblema fronterizo?

Até a década de 90 novas inciativas de atencaeaidsdades fronteiricas foram
tomadas, mas é partir desse periodo que mudangasicsitivas decorreram, como 0
Programa de Inmersién Dual Espafiol-Portugués eruEks Fronterizay'.

Alguns conceitos ainda estdo presentes, tais:como

a) lingua materna (L1ppresentada a partir de linhas teoricas difesep@dendo ser

entendida como 1) a realizagdo de uma capacidatiedgue os humanos tém, como membros
de sua espécie, definida nos promeiros anos dedéadacordo com os dados linguisticos
(lingua ou linguas) a que se expdem; 2) a sériawdmcias do sujeito através das quais se

constitui como tal, inscrevendo-se na linguagemmanyperspectiva individual, na qual se

%2 0 glossario do documento apresenta o seguinteeitonde bilinguismo:Situacién que permite que un
individuo se considere usuario o tenga una compéesimilar en dos (0 mas) lenguas. Se puede pdante
ademas del bilingtiismo individual, aquel que seadavel de la comunidad, que implica el uso de ldaguas
(v.diglosia). Aplicado a la educacion, se dicerlie aquélla que presenta dos lenguas de instrotc¢i@NEP-
CODISEN, 2008, p.281)

%3 O documento registra qu&lEspafiol Fronterizo presenta rasgos propios y noama regional diferente a
las de otras regiones del pais, definitorias dg@articularidad linglistica y con rasgos derivadaes s contacto
con el Portugués. El Portugués del Uruguay se dar@a por ser una forma dialectal arcaizante yaludel
Portugués Riograndense, que también presenta radgosados de su contacto con el espafipXNEP-
CODISEN, 2007, p.13).

64 “A “inmersién dudl implica aulas de todos os contetidos em portugué@spanhol. Para os falantes do
portugués fronteirico, parte-se de sua compet&uiaunicativa nessa lingua, acrescentando novagugss e
Iéxico do portugués padrao, habilitando-os a les@ever nessa lingua. Como resultado final, ser@spe o
aluno seja fluente nas duas linguas” (VANDRESEN2®.191).
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constitui como falante; 3) a lingua materna ndocogeta ou incorreta, pois pertence ao
universo individual e subjetivo do falante (ANEP-OQICGEN, 2008, p. 21-22, traducédo
nossa).

b) sequnda lingua (L2)ingua diferente da vinculada a condicdo matelosm alunos

(L1), mas com presenca na comunidade e, portaato,ac qual os alunos tém um contato
frequente nas interagbes fora do ambito escolarE@EODICEN, 2008, p.25, tradugéo
nossa)

c) lingua estrangeira (LE)ingua diferente da vinculada a condicdo materrsem

presenca substancial de falantes nativos na corxgid

Enquanto praticas pedagogicas e principios parsimo de lingua, o documento trata
da importancia de temas, como a valorizacdo dasdaates linguisticas e das segundas
linguas e linguas estrangeiras, dentre outros. iHa Rropuesta de reestructura de los
componentes curriculares y extracurriculares deindftio linglistico en los tres subsistemas,
com ponderac¢des especificas para o ensino na ednandeira com o Brasil.

Sara Mota (2011) debrucou-se sobre documentdisando-o em sua totalidade. A
autora enfoca o0 ensino de lingua portuguesa eredeatias consideracdes, destaca que,

quanto a proposta para a area fronteirica,

Argumenta-se que a entrada do portugués no sistmaducativo na regido
fronteirica faca-se por meio de um modelo de edimabilingue espanhol-
portugués. A orientag@o para que se adote tal mquessupde a consideragdo de
gue a lingua portuguesa € uma das linguas falaasaciedade fronteiri¢a, ao lado
do espanhol, e como tal, deve ter lugar na es@dgundo essa perspectiva, 0
portugués deixa de ser um problema a ser erradigasando a ser uma lingua
presente também no ambito escolar (MOTA, 2011,)p.15

Tais proposi¢cbes encontram esteio no contextoidkes comdrivera, explicitado

nos documentos:

Esta area linglistica, profusamente estudiada, tnaeta existencia de una

poblacién mayoritariamente bilinglie Portugués (envariedad de “Portugués del

Uruguay”)-Espafiol, con grupos monolinglies en algueig estas lenguas, y con
variados matices que hacen de cada una de ellagiEsymaternas de la poblacion
0 segunda lengua adquirida en ambito escolar, seacclengua de instruccién
(caso del espafiol), sea como variedad linglistidguirida en la infancia en la

comunicacion inter pares (como, muchas veces, esasb del Portugués del
Uruguay) (ANEP-CODICEN, 2008, p. 32)
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Altenhofen e Broch (2011) dedicam-se a essa slo@de nas salas de aula,
desenvolvendo a ideia de uma “pedagogia do plgtilsBmo”, que compartilha desafios com
a “pedagogia da variacdo linguistica”, de Farada0{2 A proposta tem como objetivo
central “desenvolver nos individuos uma postura pgpluralidade linguistica, ou seja, para o
‘ser plural’ diante da diversidade e dinamicidadentundo como o observamos em nossos
dias” (ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p.20).

Para fins pedagdgicos, os autores fazem umanghstientre “diversidade — como a
coexisténcia de diferentes — e pluralidade — corposdura de se constituir plural diante da
diversidade” (idem, p.17). Tomam o campo da consiz@cdo linguistica (danguage
awarenesy enfatizando a necessaria mudanca acerca do queesgle por bilinguismo ou
plurilinguismo para uma “perspectiva atitudinal” eontrapartida aquela concepcéo de “mera
proficiéncia” que tende a operar valoracoes entma/tuim ou certo/errado. A perspectiva
atitudinal, por sua vez, envolve “um dialogo integlistico e intercultural verdadeiramente
integrado e reciproco” (idem, p.20).

A interdisciplinaridade € citada como um proceshibto concreto para a
conscientizacéo acerca do plurilinguismo e dasufiegninoritarias, bem como: a) um censo
linguistico escolar que identifique a(s) linguaf®s alunos e as suas variedades; b) o
rompimento com a estrutura curricular tradiciomatelingua materna e adicionais, em nome
da pluralidade; c) a aproximacdo com a linguistteafo na escola quanto na sociedade,
envolvendo os usos, funcdes e variacdes da linguagenana, incluindo-se sua relacdo com
o poder e seus significados sociais; d) acdes decamntizacao linguistica, com vistas a uma
pedagogia do plurilinguismo; e€) modos inovadoresa paEpresentar o contexto linguistico
brasileiro, promovendo a conscientizacdo acersagdastdes da lingua, especialmente por
meio de recursos e instrumentos de variadas lirensa@rtisticas; f) a reflexdo sobre as
linguas minoritarias, promovendo o autoconhecimeniingua e cultura dos falantes e a
“lingua do outro” (ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p.21).

As poderagBes dos pesquisadores estdo muitoatigad praticas citadas pelas
docentes dos cursos binacionais, como se vé emnsalggemplos a seguir. Em 2012,
Professoral organizou uma pesquisa com os alusemelhante ao censo proposto - com
varias questbes sobre a lingua dos alunos do clrssileiro e wuruguaio. A
interdisciplinaridade, especialmente com a é&reaidac tem sido incentivada e efetivada.
Especialmente no primeiro semestre, o estudo exédfl acerca da cultura e das linguas,

inclusive os DPU, sdo o fundamento das aulas deugue#ds e espanhol. Nessa etapa,
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destacou-se o0 envolvimento de diversas linguageissi@as, como contos, musicas, poesias e
fotografias, em sua grande maioria tomando a regpé&w tema.

Apesar da possivel inferéncia de que varias seslleas didaticas da area de linguas
deram-se no dia a dia da sala de aula, de modtivatou experiencial, uma pedagogia para
o ensino de linguas na fronteira parece estar exepso de construcdo. Ainda ha muito a
desenvolver, mas os dados destacam que muito jé&osstituiu. E valido seguir
acompanhando os passos dos cursos binacionaiatdidde as provaveis elaboracées de um
coletivo preocupado com a pluralidade e variedadgpiistica e seu compromisso social no
gue tange ao ensino de linguas, vinculadas a udegpgia especifica para a fronteira. Para
isso, h&a de se seguir discutindo e afinando codespde lingua, ensino, fronteira, avaliagédo e
curriculo.

Todos esses sdo temas que, certamente, ainda reelito discutidos nos cursos
binacionais, a partir da experiéncia vivida pelasetites, cujos desdobramentos ja evocam
aprendizagens:

principalmente no que diz respeito a ter concedsianqueskEssa discussédo sobre
lingua materna e lingua estrangeira modificou rauitauitas questées que eu tinha
como pré-estabelecidas em termos de conceitosalaidtica, em termos de pratica
em sala de auld@orque, quando vocé nao esta na fronteira, carescola onde eu
trabalhava, ndo aceitava que os alunos ndo ensardesque eu estava dizendo. Eu
estava falando a mesma lingua que eles, eles tidleaemtender. E aqui ja € mais
relativizado, quer dizer, quando o aluno pede ppetir, quando ele pede pra falar
um pouquinho mais devagar, é porque ele realmeitdeenta entendendo a forma
como eu estou me expressando, entdo, sim. Eu aehdaterminados conceitos que
eu tinha, fechadinhos em seu quadradinho, mudaesfioroha, se transformaram em
fractais que eu ainda gquero desvendar e descolmirepcontrar as respostas
(Sujeito2).

No meu trabalho, eu costumava escrever nas mproass que a resposta poderia
ser na sua lingua materna. E depois desses gueaBoins que eu fui fazendo, eu ja
ndo coloco mais lingua materrau coloco “Escreva na lingua que vocé se sente
mais confortavel”’. Entdo ha essa distincdo. Queerdio que gerou? Eu tenho
alunos brasileiros que respondem em inglés praatred lingua inglesa, eu tenho
uruguaios que respondem em inglés pra ja treindingua inglesa, eu tenho
professores que respondem em espanhol, uruguagosegpondem em espanhol e
tenho brasileiros que respondem em espanhol e ignigoiaios que respondem em
portugués. Entdo é bem interessante isso. Que a®mueth ideia de ver aquela
lingua como um sistema. (Sujeito2)

Como Sujeito2 ilustra, a docéncia nos cursoscimnais levou a aprendizagens e
mudancas nas praticas e concepcdes. O fato ddapudexorreram a partir € na imersao na

fronteira, remete a ideia de que 0s sujeitos guaalsitam sao 0s maiores conhecedores do
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contexto e de suas necessidades de acao e fornmjd®.importancia de valoriza-los como
produtores de saberes, potencializando momentosfldgdo, de formacéo e de registro dos
conhecimentos produzidos, legitimando-os. E pravgue projetos produzidos fora desse
espaco nao sejam tao efetivos e de sucesso quammiciativas originadas no local. Cada

fronteira € um novo quadro.

6.3 PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULO E AVALIACAO NO ENSINO DE
LINGUA NA FRONTEIRA

Os cursos binacionais, em sua especificidade, signdram varias escolhas

7

pedagogicas. Nas palavras de Professoral, o abjdtviniciativa é o de que os alunos

construam uma nova visao sobre si mesmos. Alér,dispera-se

gue cause 0 desenvolvimente eles pensem assim “eu posso trabalhar aqui, e
posso usar 0s conhecimentos que eu aprendi no buracional aqui”. Entdo, o
curso binacional vem da juncdo dos dois paisesandp esse egresso sair, ele saia
para continuar juntando esses dois paises, até@etg pode trabalhar tanto de um
lado, quando do outrdvlas 0s objetivos tém de ser comuns da front&rando
acredito que os objetivos possam se repetir lormpguidEu acho que, até em
Jaguarao, os objetivos vao ser diferentes. E éamdéefra também, com o Uruguai,
com o Brasil, que, sei la, podem ter alguns probkegue se repitam, mas eu acho
que ja vao ter objetivos diferentes.

Assim, é importante identificar praticas desenwdsi a fim de atingir esses e outros
intuitos. Ainda neste excerto, Professoral mais wezadestacou o fato de cada fronteira ser
diferente. Com isso, destaco que as iniciativamniapas pelas professoras a seguir sao
estritamente identificadas com a realidade dososubghacionais, em LivramentoRivera
Em outros espacos, € possivel que elas ndo possarapetidas ou que sejam necessarias
adaptacdes. Reitero também o periodo final deaads dados - maio de 2012. Certamente,
apos essa data, muitas outras ideias foram ca@escawch pratica pelas professoras ou que
algumas aqui citadas tenham sido revistas.

Nos discursos, transpareceram varias praticasedasiguais aponto:

a) a distribuicdo das aulas de portugués e de espaahoperiodos compartilhados,
com brasileiros e uruguaios, e especificos — peufies de portugués com os uruguaios e de
espanhol, com os brasileiros

- as disciplinas dessas linguas ndo assumem cptatanente instrumental;
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- 0s periodos com a turma completa sdo desenvalzidm a docéncia compartilhada.
Nesses, utilizam-se as duas linguas para comupieagéoducédo escrita;

- ha tentativas de dividir de modo o mais equaditpossivel as atividades e a fala das
docentes entre as duas linguas;

- as brasileiras citaram o desenvolvimento dassaalgartir de um planejamento
conjunto, a partir do qual as duas docentes debemojuntas a mesma sequéncia de
atividade, de modo que cada uma complemente asagi@les da outra, no outro idioma,

- as uruguaias, por sua vez, comentaram que tantbéram aspectos das duas
linguas, por exemplo a pontuacao, e explicam can@sm cada lingua;

- mesmo as duas docentes estando na mesma Salgréante com os brasileiros se
identifiquem com a professora de espanhol e vicsaye

- ndo se objetiva a proficiéncia na lingua, primndo-se 0S seus uSOS sociais e a
vinculagdo com a cultura local e a agao profisgidaaada area;

- asparejas binacionaisduplas compostas por um brasileiro e um urugpam@ a
realizacdo das atividades foram identificadas cpositivas;

- gradualmente, os alunos sdo motivados a escrevdingua que nao seja a sua
materna,

- trocas ortograficas recebem olhar especial etsfltalhados na sequéncia, sem
prejudicar a avaliagéo de cada aluno;

- a expressao oral e a leitura sdo consideradat nmportantes para a formacao
técnica, sendo propostas com frequéncia,

- 0 vocabulario da &rea técnica é envolvido enmasaaulas e, a cada semestre,
amplia-se a relacdo com a formacédo da area do;curso

- textos e/ou conteudos de outros componentesualares sao envolvidos nas aulas e,
por vezes, ha dificuldades para a obtencdo dos as&smmo no caso citado de materiais das
disciplinas de Controle Ambiental, em portugués;

- as avaliagdes séo prioritariamente realizadggeniodo conjunto;

- as atividades de extensao que vinculam a aréagleas ao desenvolvimento social e
as areas técnicas, como no caso do projeto “A ¢&ojela Representacdo da Fronteira da
Paz”. Através dele, as areas da Informética unsaras de linguas para a pesquisa e criacao
de umsite que representasse o imaginario social da regi&rataeira da Paz, de modo mais
fiel do que ja os existentes, muitas vezes vinadamob comércio dd3uty-free shops

- 0s periodos especificos contemplam atividadescidinadas a lingua especifica,

respeitando a imersdo dos alunos nos dois contedtosurso brasileiro, por exemplo, os
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uruguaios tém a maioria das aulas em portugués aruguaio, em espanhol. Assim, é
importante instrumentaliza-los para realizar lgisue escrever nestes idiomas da melhor

forma possivel:

Eu digo sempre: “guris, se vocés tiverem algumaac@lguma divida que vocés
tenham, vocés trazem”. E eu preparo uma aula gé ssso. Os guris queriam saber
do til, por exemplo [...]. Porque a gente tem s6 wengo na verdade, ndo é que
nem o portugués, que tem varios (Professora5).

Hemos trabajado, por ejemplo, en el primer semedsila la parte de ortografia, de
las reglas de acentuacion y las reglas de acentuadas palabras agudas, graves,
esdrdjulas, por qué llevan tilde, todo ese asuMtahora vamos a concentrarnos en
los fonemas y en los grafemas, porque... ¢ qué pashespafiol? Aparecen un sélo
fonema para tres grafemas y ahi empiezan los esrdeeortografia. Bueno, vamos
a empezar la reflexion: ¢Por qué hay los errores aftografia? ¢Por qué se
confunden las letras? Siempre hay lo especifictadengua. En el espacio propio,
es lo especifico de la lengua y en el espacio caidpaes cuando vimos, vemos las
dos visiones en una sdlBrofessora3).

Nossos colegas estavam se queixando muito da garteterpretacdo, entdo nés
colocamos como prioridade trabalhar interpretac@o.gente ndo trabalha
interpretacao s6 em texto escrito, entdo a gentefiene pra sala de aula. E a gente
sempre tenta partir de alguma coisa, por exemgloraano segundo semestre &
jornal o tema. [...] J& estamos fazendo um jorqale o segundo semestre é
responsavel e todos vao participar. Ai eles vaaryeti ter todo um envolvimento
no curso todo. Todo mundo vai votar um nome, vante Moodle, uma votacéo.
Eles sugeriram nomes nas turmas e todo mundo vai.o..] O texto com uma
finalidade mais direta, assim, nds tentamos. Neeter semestre, a gente segue a
questdo do artigo e do banner, que € em funcaoraet@ que vocés ja haviam
iniciado e no primeiro semestre a gente estad tnabdb interpretacdo e eles
trabalhando de outros projetos (Professora2).

b) o planejamento compartilhado, com a parceira decigi;ma e com as colegas
uruguaias:
- as aulas compartilhadas séo projetadas conjuntaprenBrasil e no Uruguai, assim

como revistas quando necessario;

As nossas aulas transcorreram normalmente. Alglamejamentos ndo surtiram o
efeito que esperdvamoS6 para dar um exemplo, lembro do texto com fdtas
linguajar baiano que deixou os uruguaios “boiandg®m entender quase nada
daquela comunicacdo. Também percebemos que tertamadiminuir a teoria e as
nossas falas em sala de aula e fazer os alunoalhaadm mais. Trocamos
estratégias quando planejamos para a segunda tammafisando questfes mais
praticas e esclarecedoras para os discehtsfim, atitudes que qualquer professor
faria com a sua disciplina, sempre observando optsejamento e a sua pratica
(Professoral).

- 0 contato com as colegas dos dois cursos € fuerahe precisa receber condi¢des

(tempo, espaco e remuneracao) para decorrer de peoidaico e permanente.
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c) o curriculo de lingua portuguesa e espanhola ensasibinacionais na Fronteira
da Paz:

- as ementas das disciplinas foram projetadas pelzntes;

- elementos da cultura, como literatura e musioasi$ tém destaque, especialmente

no primeiro semestre, nos dois cursos, a exemptpdaita a docente uruguaia:

En el primer semestre, nosotras decidimos trabajaia la parte cultural de la
frontera Siempre enfocado a la lengua, ¢no? Todo lo geretique ver con la
lengua. Y fue donde tratamos el tema del portufial yno? Y todo eso en la
frontera. En el sequndo semestre, nos enfocamés garte ambiental, ¢no? O sea,
seria una ensefianza de la lengua mas instrumeptad? Toda la terminologia
técnica, vocabulario. Si bien también se trabajatasiis y todo eso. Y en el tercer
semestre, nos focalizamos a la parte de la produceicadémicaPorque ellos,
ahora, cuando egresen, en el semestre que vieh@s #knen que egresar
presentando una tesis. Entonces tienen que sabe?, ;como escribir un ensayo o
una tesis, cartas... ahora estamos trabajando cddasales. Trabajamos informes
también, porque cuando tengan que hacer un infaealguna visita de campo o
de algo. Entonces, mas o menos fue... en eso seereslangue ambas coincidimos
en... ¢la lengua para qué, no? Para que la pueddizaiticomo instrumento, que
les sirva para... especificamente para su trabajondeaegresen de aca, cuando
tengan.. (Professora3).

- como ja colocado, o curriculo do curso uruguaiadconstruido pelas docentes, pois
a primeira versao era igual aquele de todo paigulando o ensino as metodologias de

lingua estrangeira. A partir das professoras,@leificulado a realidade local:

el programa estaba planteado para espafiol y p@&tugomo lengua extranjera.

Como cualquier otro curso. Como primer acercamientona lengua extranjera,

empezando por lo basico. Por las formas de salupleses lo basico de todas las
lenguas extranjeras, 1o que nos parecio, en esteExto, descabellado porque...
épara qué vamos a ensefiar como se saluda si y& se®elo hacen a cada rato? Si
vienen a los free shop y compran, y llegan: - jH¥lga saben como es. Entonces,
no. No se podia (Professora4).

- 0 trabalho com a variedade linguistica, sem garfda formacéo na lingstandard.
O fato de ndo haver variedade de materiais voltadosalidade local € visto como um

dificultador, como nos dizeres de Professorab:

Eu trago na realidade gramatica, [...] de repergerde podia fazer alguma coisa,
conseguir mais material que tivesse 0 nosso espanptatense. Porque a grande
maioria dos livros, até esses que eu tenho, queabalho, sdo do espanhol 14 da
Espanha mesmo. E ele é diferente, entdo de veaiamiq, até pros uruguaios tem
umas palavras que ndo sdo iguais. Entdo eu achgrex importante que a gente
tivesse material, imagina se a gente tivesse algaterial em portunhol, ndo sei
existe isso!
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- 0 ensino de lingua é vinculado a fronteira e s@$s usos sociais, em diferentes

instancias, inclusive nos aspectos profissionais:

Tudo que eles aprenderem da lingua é uma ferraraemtas pra eles. Entdo, assim
0, saber que as variacfes sado legitimas, mas daegjtie eles adquirirem a mais de
conhecimentos, por exemplo, sobre a norma path@iém pode instrumentalizar,
assim como tudo que eles conheceram a mais dasdaedds também véo ser
ferramentas pra eles lidarem assim. Dai nos tenastrado textos que tém, por
exemplo, aquele do Mario Quintana, “Estranho Anfinqlie eu gosto muito. [...]
que é bem na linguagem daqui, com um falar fragteirEntdo a gente trabalha
textos que mostram como determinados autores retoreso [...] mas que é
importante eles conheceram as diferentes variedad#s instrumentalizarem pra
saberem usar no local adequado. E, como pessoataresmas, para terem
consciéncia de que a sociedade vai exigir deleutmo desempenho na lingua,
digamos assim, porque eles sdo pessoas escolatifadpretendo assim, gostaria,
gue eles tivessem essa consciéncia (Professora2).

d) as praticas e concepcdes ligadas ao inglés instniate

- andlise, através da aula de inglés e suas quedtbamcionamento das linguas;

- prioridade na leitura, instrumentalizando os akia lerem textos técnicos em inglés;

- trabalho com o inglés, o portugués e o espanhaligeersidade linguistica;

- utilizacdo de livros e textos especificos, vatagara a &rea técnica da Informatica;

- didlogo com os professores da area técnica;

- no inicio, a aula era dada em portugués, coriuadeoral dos textos em inglés;

- com a reformulacdo da area de lingua estrangeitSul, ha ponderacdes acerca de
que o0s estudantes também sejam preparados palaareplovas de selecdo para
intercambios, oferecidos por programas como o Gaéem Fronteiras;

- a comunicacao e a oralidade vém sendo agregaag@srir dos encontros entre 0s
professores de lingua estrangeira de todo o IESildsde questbes do cotidiano dos alunos,
como chegar a sala de aula, com a professora tatkmdnglés;

- como o professora tem falado mais em inglés, duaecessario, repete o que disse
de outra forma, gesticulando, inclusive, se foreseério;

- para os alunos em nivel mais avancado, sdo disjiwados materiais de livros
técnicos originais;

- retorno r4pido aos alunos apds as avaliacOesvidaates, oferecendéeeedback

sobre o desempenho.
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A énfase do ensino de lingua inglesa aqui no listiino caso desse nosso curso de
técnico de Informética pra Internet, € na leitufanto que ele se chama Inglés
Instrumental para Informatica. Entdo qual serigadios assim, o objetivo de um
professor? Ensinar os alunos a lerem um texto décdm informatica e
compreenderem aquilo que estdo - excluindo a addido ouvir, e 0 escrever
também fica um pouco de fora. Isso vai mudar uncpoem funcdo dessa nova
proposta do ensino de lingua estrangeira no IP&il.haver uma reformulacéo.
Mas em termos de estrutura de lingua, eu acho nuguece porque acaba que
surgem discussdes nao sobre inglés ou espanhartugpés, mas em lingua como
um sistema. Entdo, enquanto professora de ingh&®€ vai explicar a ordem direta
de uma oracdo, vai ser sujeito, verbo, complemedta, iSSo vai acontecer em
todas as linguas, entdo essa diversidade acabadgediscussdao no seguinte
sentido: se em inglés acontece de tal forma, compoeéaconteceria em portugués,
como € que aconteceria em espanhol. Tem que teakedba diversidade, porque se
vocé trabalhar s6 com o portugués, de repente eque fala s6 em espanhol nédo
consegue compreender. Entdo, dessas discussfessas ddiferencas, desses
acontecimentos em relagcdo a estrutura da lingaéaat surgindo questionamentos
e discussdes que levam a turma toda a conhecentogpés, o espanhol e o
portugués e o funcionamento da lingua como sistemda, particularmente o
espanhol, o inglés ou a gramética normativa punanigelingua (Sujeito2).

e)as préticas ligadas a avaliacao:

Quanto a portugués e espanhol:

- as docentes de espanhol e portugués brasilpn@saram organizar provas com
namero equivalente de questfes nas duas linguéganat instrumentos diferentes, como
trabalhos, nem sempre com provas — 0 que caus@nlesza em alguns alunos; valorizam a
participacdo em aula; empregam varias atividademteepretacdo; realizam as avaliacdes
prioritariamente nos periodos compartilhados;

- as uruguaias tracaram alguns dos critérioszatibs na avaliacdo, considerada

formativa e somativa, orientada por objetivos @daro

Planteamos actividades y esa actividad se sumaadréay asi vamos haciendo un
seguimiento de la evaluacion. Porque la evaluacinjiamente que tenemos que
considerar... bueno, es competente linguisticameuwiguirio el nivel de suficiencia,
plantearse un nivel suficiente, un nivel esteeuy bueno, diferentes niveles. ¢No? Y
ver si el alumno llega, alcanza alguno de esos lesyecuando trabajamos lo
curricular (Professora4).

Esa evaluacion es formativa, es sumativa, ¢no? uBgasuna y otra vez, pero
también tiene que culminar en un determinado moonpotque cuando termina el
semestre tenemos que dar una nota, un nimero alesmo (bueno, esta es la
parte mas dificil, porque tenemos un montén degsjg/ después pasar esos juicios
a un numero se vuelve muy dificil, pero, ta, loeteas que hacer, tenemos que
cumplir esa parte, ¢verdad?). [...] Pero yo piensce gi la evaluacion esta
planteada desde el momento inicial en forma sumatie en determinado momento
“Bueno, ahora yo te voy a evaluar’. No. En toda diase se evalla. Hay un
seguimiento de la evaluacidon. Y plantear objetiews la evaluacion. Plantear
elementos a los cuales los alumnos puedan llegar. &Entonces, voy a plantear un
nivel, en este periodo, un nivel de suficienciaindeficiencia, un nivel muy bueno y
un nivel excelente. Entonces, tener claros esasasy Yo pienso que se hace mas
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facil hacer una evaluaciéon. Porque si yo me planteoobjetivo y lo dejo claro
desde el principio, y que ellos lo tienen claro léénm — porque es muy importante
dar a conocer los objetivos, no sélo los objetidss la evaluacion, todos los
objetivos que se plantean en una clase — porqueslésd saben que tienen que
llegar a este, a aquel o al otro nivel. Y nosotmis,clase, vamos a proporcionar las
formas de llegar a ese nivel. Sabemos que no tielosn las mismas capacidades,
pero ellos saben que tienen que llegar a un nie&tmininadoProfessora4).

Quanto a inglés:

- 0s instrumentos sédo variados, realizados indalidente, em duplas e grupos, com
maior valor atribuido ao que é realizado sozinho;

- 0 retorno das avaliacdes € rapido e consideragortante para as aprendizagens:

Eu tenho os dez pontos aqueles que eu tenho qadeagro final, entdo eu divido
assim, de trinta a quarenta por cento para tamdas serem feitas ou em aula,
podendo ser feitas em duplas, ou em casa, podendmém ser feitas em duplas,
eles podem consultar o Google translator, apesau gmssar repetidamente em sala
de aula dizendo que aquilo ndo funciona. [...] @&utxa parte, geralmente sessenta,
setenta por cento, que eu facgo, dai, sim, indiVjdeem consulta, computadores
desligados, ndo pode usar dicionario, ndo podeuttangolega. [...] Acho que tem
funcionado bem essa fusdo de fazer atividadesiéhdiis, de fazer atividades em
grupo e atividades em sala de aula. Entdo, ouisa cuie eu costumo fazer também
€ darfeedbackem seguida para eles. Eu ndo espero muito tengaguolver a
prova, eu geralmente, nesse momento eu to com pawtas, eu posso fazer isso, é
de uma semana pra outra. Entdo se eles fazem a proma semana, na aula
seguinte eu ja devolvo a prova corrigida, eu leiwamente toda a prova, nés
respondemos toda a prova novamente, eles anotaadeono e € material de estudo
pra eles. Da mesma forma, todas as tarefas, eul@i&o passar mais de uma
semana, duas, se eu vou viajar, para aquilo estquinho. Entdo, todas tarefas tém
feedbacktodas as tarefas eles refazem para se dar cagtéa que pode melhorar,
daquilo que estava equivocado (Sujeito2).

Tantos discursos parecem atestar que, nas turmisodeeira da Paz, conjugam-se
saberes, linguas e afetos... eu falohablas, vos hablasn0s ensinamos e aprendemos
juntos.
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CONCLUSAO

A partir da caminhada desta pesquisa, chegugumslposicionamentos provisorios.
O trabalho ndo se da por acabado - pelo contrdbiee-se a novos olhares a cada leitura,
ainda mais se considerarmos que 0s textos sao, detentores de multiplas possibilidades
gue ndo serao totalmente contempladas num prodegsstigativo: o estudo ndo acaba
guando se coloca o ponto final no seu registrot®onais ha a se dizer sobre o ensino de
linguas nos cursos binacionais.

Analisei os dados a partir de um demarcador fundtahgpara esta pesquisa: um
conceito de fronteira, tomada em sua complexidagessibilidades de unido e exclusao.
Porém, uma dimenséo genérica ndo cabe a estudas asobmites entre Brasil e Uruguai,
pois cada par de cidades é unico. Diferente desligares — assim é a Fronteira da Paz. As
praticas, as escolhas, os materiais didaticos, nadocursos binacionais se organiza em
funcéo desse contexto. Isso € um fator importast @nsiderar, especialmente pelo fato de
0s cursos fazerem parte de um projeto nacionay eeplicado em outros estados. Qualquer
tentativa de homogeinizacdo provavelmente falhgras identidade, lingua e cultura —
componentes fundamentais num trabalho educativdramdeira — mesclam-se de modo
distinto em cada divisa.

Considerando especificamente a Fronteira da Pastaae primeiramente, a
importancia da implantacdo do IFSul e, em espettatonvénio com o CETP-UTU. Falo de
uma regido com altos indices de pobreza, da quialsvEamilias migraram rumo a melhores
oportunidades. Uma iniciativa como essa é valiasagierecer oportunidades de ensino
gratuito e qualificado - o que ouvi de muitos akiraguanto professora.

A politica de expansao da Rede Federal de Edudagdissional e Tecnoldgica, esteio
da implantacdo do CASL, é fundamental para o comte’ucacional do pais. E preciso,
porém, acompanha-la de condi¢cbes para a realizdgdom trabalho de qualidade, no
processo de construcdo da identidade dos IFsasajés de instalacdes fisicas adequadas,
formacgdo continuada para o corpo docente ou mesrmudicdes para oferta de auxilios
para os estudantes, sejam eles brasileiros ou aingyu

No caso da Fronteira da Paz, outra demanda sueedmintrapartida efetiva da
instituicdo parceira, no caso o CETP-UTU. Comorjéngia a metafora que a nomeia, na
fronteira, o que ocorre num lado influencia o oue ha problemas no curso uruguaio, o
brasileiro, de alguma forma os sente, por exemplor isso, 0 permanente contato,

especialmente entre os professores, é fundamétéatle se buscar meios para efetiva-lo,
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com destaque as reunifes da area de portuguéarhebkfenuncio no singular, pois mesmo
se tratando de dois cursos diferentes, em doiggadsgrupo parece amalgamado) de modo
oficializado, remunerado (no caso uruguaio) e \&etente reconhecido como lugar de acao
e formacédo docente.

Retomando a questdo central desta pesquisa, “@uatepcdes, praticas e saberes
estdo em acdo e construgdo no ensino e na docéaciinguas em cursos técnicos
binacionais, na fronteira entre Brasil e Uruguaptigdemos vislumbrar alguns resultados na
tentativa de contempla-la.

Os dados evidenciam que as reunifes binacionaéreda de portugués e espanhol
foram valiosos momentos pedagodgicos, tanto na imgtdo dos cursos quanto no seu
desenvolvimento. Através delas, concepcdes dedjrensino, cultura, identidade e fronteira
foram (re)construidas coletivamente; dilemas egumssncas em relacdo ao trabalho com
turmas bilingues foram discutidos; materiais e érqias didaticas, desenvolvidos e trocados
entre os pares; solugdes e projetos conjuntospradbs. Os registros atestam a relevancia
das discussdes, inclusive teoricas, com destaqudim&nsdo de lingua e fronteira.
Especialmente no inicio, tudo isso foi fundamergehcipalmente para as brasileiras, ja que
eu e minha colega ndo éramos da regido. As profsssouguaias apresentaram-nos a
fronteira a cada encontro, contando de suas exg&age formacgdes.

A area de linguas dos cursos binacionais mostrourselugar de producdo de
conhecimento sobre o ensino na fronteira. Varidserss em acao e construcdo foram
identificados, resguardando-se a especificidadmda lingua, portugués/ espanhol e inglés.

A docente de inglés citou a flexibilizagdo de cdtosee metodologias de lingua
estrangeira pré-construidos, bem como concepc@stratégias para avaliar e ensinar em
turmas bilingues fronteiricas. No caso de portugaépanhol, ha uma dimenséo relevante
que percorre essas elaboracoes: a docéncia compdati Os dados indicam mudancas nas
posturas, concepcdes e praticas, especialmenteiendagge a pluralidade linguistica e ao
trabalho colaborativo, traduzido em acbes, comolex@éés coletivas, projetos
interdisciplinares e apresentacdo e escrita dgoartacadémicos sobre as suas praticas.
Podem ser identificados saberes em movimento, @strogédo e acao, na esfera individual e
coletiva, relacionados ao conceito de lingua, dsdotogias de ensino de lingua, a dimensao
relacional do trabalho docente, ao planejamentgie docente colaborativos, a avaliagdo em
turmas bilingues fronteiricas, ao curriculo de Uiagy na educacao profissional fronteirica, ao

dialogo e mediacdo da aprendizagem em turmas bdg)gntre outros.
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Fortalecidas pela colaboracédo, as professorasratmash e efetivaram modificacdes
significativas frente ao que se costuma considsyaro ensino de lingua em cursos técnicos,
a exemplo do caso uruguaio, no curriculo — agoras naentificado com tendéncias
contemporaneas no ensino de lingua materna e sejungda. A aceitacao das propostas por
instancias superiores, do Brasil e do Uruguaitat@sutoria, assumida pelo grupo, de parte
importante de um projeto de formacéo profissiong gncula a cultura fronteirica, em suas
diferentes manifestacdes, a dimenséo técnica docede lingua. Vé-se, assim, como ja
apontou Pinto (2009), que o trabalho mais integexttee os docentes é fundamental para o
enfrentamento das demandas que se colocam a thve#mte, 0 que se agudiza quando
consideramos o ineditismo dos cursos binacionais.

E por esse angulo que destaco a docéncia compdeifiDC), relevante dimensdo no
que tange ao ensino de lingua portuguesa e espamhabpcdo, mediada pelo trabalho
colaborativo, mostrou-se como positiva na visao pagessores, no campo de proposta
tedrica ou pela pratica vivenciada em sala de ddamandou esfor¢os, tanto da esfera
administrativa — no sentido de oferecer condictes pue duas professoras dividissem o
mesmo tempo e espaco — quanto da individual, pagiser disponibilidade para a partilha de
ideias, planejamento, aulas e alunos. Mostrowesgdortalecedora de elos entre o grupo,
que dividiu responsabilidades sobre a escolha eaustituicdo.

Os dizeres transparecem a identificacdo da docéoomartiihada como uma escolha
pedagogica cuja adesdo depende da individualidaliigpenibilidade de cada sujeito, o que
desabona qualquer imposicdo. Por isso, requelexdef construcdo e avaliacao coletiva e
processual de seus modos de efetivacdo, com aistenutencdo, adaptacdo e reelaboragéo
de estratégias e acdes para a satisfacdo dosvobjesiejam eles de ambito individual ou
comuns. Mediada pelo dialogo e pelo trabalho colth@, a DC extrapola a mera presenca
de dois professores no mesmo tempo e espaco desalmale aula: funde subjetividades,
concepcgdes teodricas, praticas e conflitos inereateonvivéncia humana e rompe com
formas tradicionais de ensino. Assim, ndo bastasgueividam tarefas entre os professores
envolvidos ou que se faca uma aula como o farimlsozapenas intercalando a regéncia da
turma com o colega. Implica saber ouvir; dialoganstruir uma postura disponivel ao outro;
ter empatia; refletir, planejar, fazer aulas, aradi reelaborar os erros coletivamente; dividir
a conducéo e a responsabilidade das aulas de rtiodpeéenvolver ainda mais os alunos no
processo educativo. E, portanto, uma pratica ardaéjual saberes sdo construidos e postos

em acgao, especialmente nas turmas dos cursosdnagaci
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A palavra “inovadora” foi muito empregada pelose#tos para descrever a DC e suas
praticas, na area de portugués e espanhol, nogsclnsacionais. Tal termo, como
evidenciam Palma e Forster (2011), atualmente sepfasente em diferentes areas do
conhecimento e situacdes, sendo frequentementdomd@o ao novo, a novidade. Para as
autoras, a inovacdo em educacdo vai além dessapeptvas e, por isso, adotam “a
concepcao de inovagdo como ruptura, numa perspeaatiancipatéria” (idem, p.152). Frente
a isso, serao, de fato, inovadoras as praticassldesentes?

Nesta linha, tomo aqui algumas das categorias @lésarelaboradas por Cunha (2008)
acerca das condicbes que reforcam a iniciativa ptofessores universitarios e como a
universidade pode inovar. E possivel fazer algumlagdes entre tais categorias e os dizeres
das professoras quanto:

a) a ruptura com a forma de ensinar/ aprendbouve rompimento com as escolhas
pedagogicas e curriculos de ensino de lingua esogueécnicos, nos dois paises. Mesmo
trabalhando com alunos em tese estrangeiros, éa ti&s docentes, a metodologia de lingua
estrangeira ndo cabia ao contexto fronteirico. @Wdaulos foram reestruturados, assim como
a metodologia, que parece trabalhar com os coscdédingua materna e segunda lingua,
com valorizacdo dos dialetos dos alunos. Além disgorocesso educativo parece descolar-
se de visfes tradicionais de ensino de linguaripaiodo a conexfes com os saberes dos
alunos e seu protagonismo;

b) a gestdo participativa:os professores dividem igualmente responsabilidades
efetivam producbes, opinam e déo seus contornopraticas da area de portugués e
espanhol. S&o protagonistas do processo, fundando ralacéo interdisciplinar efetiva.
Além disso, os alunos constituem importantes parseia elaboracéo e desenvolvimento das
aulas;

c) a reconfiguracdo de saberes incorporacdo da cultura local nas aulas e nos
curriculos, especialmente das expressfes menosizealas socialmente, reconfiguram
saberes tradicionalmente reconhecidos. A refutdeamncepc¢des acerca de lingua e ensino
desvinculadas da realidade fronteirica, cendendarla outras, construidas e discutidas na
coletividade também se destacam. Ha ainda vis&oaade uma formacao profissional que
ndo requer apenas uma acdo formal da lingua, enta@ter instrumental, mas como
preparacdo para o mundo do trabalho em sua acejda@od, coligada ao contexto e a
sociedade, a sua diversidade que deve ser respeitad

d) a reorganizacao teoria/ praticano lugar de atividades que seguem uma gradacao

rigida em nivel de dificuldade e vocabulério, coseguidamente se vé em aulas de idioma,
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as aulas veem a lingua em sua funcdo social, n&noids e préaticas linguisticas de
brasileiros e uruguaios.

Considerando ainda as categoriascdohecimentodamediacdo do protagonismoda
reconfiguracéo do tempo e do espdGaJNHA, 2008), € possivel afirmar que as profegsor
instituiram préticas inovadoras, fortalecidas pelamdicdes entdo oferecidas pelas
instituicbes de trabalho. Dentre as vérias quesfiieduadas nos relatos, as docentes
tomaram o trabalho colaborativo, entre colegasngbém com os alunos, como meio de
desenvolvimento de suas acbes pedagodgicas, valdazaua subjetividade, das outras
professoras e estudantes, bem como seus contextmsgem. Favoreceram aprendizagens,
estabelecendo o dialogo como via de reflexdo, icnesto e avaliacdo constante da pratica,
bem como de contato com e entre os estudanteslebosse uruguaios. Subverteram os
tempos e espacos tradicionais de uma aula de lird@m de vivenciarem novas relacoes
com os conhecimentos e saberes curriculares erge¢éo profissional, que concernem a
sua area de atuacdo, construindo novas aprendgageaves da experiéncia, sobre o fazer
aulas e o que ensinar. Acredito, pelas narratigas,0 grupo inovou como um coletivo e
cada professora, em suas praticas individuais,éamb

A ideia da DC partiu de duas das primeiras professmas quais me incluo, sendo que
seis ja se envolveram com a DC, até hoje. No cessildiro, foi aberta a possibilidade para
gue optassem, ou hao, pelo trabalho compartilfddaaso uruguaio, replicando a sugestao
do curso brasileiro, a ideia foi oficializada eigatla no programa das disciplinas, redigidos
anteriormente a chegada das docentes. Apesar dastouve dificuldades significativas na
continuidade da proposta, com o ingresso das ranlaegas.

A andlise indica que diferentes reac6es foram lmeate expressas, frente a estar com
outra colega em sala de aula, como surpresa, rsedeacao de ser avaliada o tempo todo
por outra colega e de dividir a “autoridade” sohrdisciplina e o conhecimento, além de
receio de ndo saber como agir com outra docentsatande aula. Fatores como empatia,
disponibilidade para ouvir e aceitar ideias deap#ssoa, relacdes anteriores com a parceira
de sala de aula, contato periédico com as profassty outro curso binacional e afinamento
de concepcbes de lingua e ensino foram elencadus faworaveis a DC.

A DC envolve, sobretudo, a subjetividade dos psafess - sentimentos, sensagoes,
afetividades e receios sao elementos presentestina,ramplificados pelo “estar junto”.
Diferentemente de uma via mais tradicional parasin® de lingua, inicialmente projetada

para 0s cursos binacionais (com a presenca de ofespor bilingue para atuacdo em



177

contexto plurilingue), a sala de aula passa aesponsabilidade de duas professoras que séo,
antes de tudo, dois seres humanos.

Assim, frente a mescla de subjetividades geradealmlho colaborativo mostrou-se
como um meio de trabalha-la continuamente. O corgatmanente, a troca, o dialogo, a
responsabilizacdo, a reflexdo, a tomada de decisdogsoducédo de aulas e materiais, a
presenca em eventos académicos, enfim, a constcotuorativa de praticas e saberes deu-
se como fundamental, tanto para a elaboracdo se@ueanto para o processamento das
subjetividades envolvidas. Isso se reflete nosudi®s dos sujeitos, que expressam
seguranca e afeto pelas colegas e frente ao tmgbaliperando aqueles sentimentos
primeiros.

Penso que uma cultura colaborativa se instaurotredengrupo. Esta, como Pinto
(2009) afirma, demandou a acdo democratica, o itespéiberdade, identidade e autonomia
de cada envolvido, o respeito as diferencas e iadaate de concepcdes teoricas e préticas,
bem como condi¢des para um trabalho criativo, merasndividual e coletiva. Reitero a
importancia desse ambiente favoravel mediante wjetprpiloto que envolve a rede publica
de ensino de dois paises, com diferentes sistelegislacfes, concepcdes e percursos
formativos. Para além das muitas expectativas depas sobre o ensino de linguas nos
cursos, decorreram situagdes, nos eixos diplométistitucional e didatico, até entdo ndo
vivenciadas e que foram melhor enfrentadas quaodapartiihadas. A escolha pela DC
favoreceu inclusive o carater binacional dos cyrgmss é reconhecida como um lugar
legitimo de integracao, entre Brasil e Uruguaireeateas, professores, alunos e teorias.

Tantos aspectos favoraveis e conquistas, atriblddd€ e ao trabalho colaborativo,
porém, ndo estdo totalmente sedimentados nos chisasionais, tampouco impedem a
ocorréncia de dificuldades ou de conflitos - estesentes a convivéncia humana. Destaco,
ainda assim, que a continuidade e ampliacdo daéawaihi colaborativa dependem da
manutencdo e ampliacdo das condi¢cdes para suaaefai Considero que as agdes e
praticas vinculadas a DC ainda ocorrem mais no t@Bmbdas intencionalidades e
disponibilidade das professoras do que no ambdtitucional, apesar de a partilha da aula
de portugués e espanhol ser reconhecida e expnesddPC de cada um dos cursos
binacionais. Por isso, acredito que seja posseméra dimensdo colaborativa para além da
rotina das professoras da é&rea, construindo ag@esafivas integradoras, no ambito
institucional, envolvendo o coletivo do CASL, eddaees e gestores.

Nas palavras de Pinto (2009), tais acfes ndo eximeraflexdo individual, mas

instauram processos que constituem uma logicaidhrigntre outros elementos, ao dialogo,
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a reflexdo coletiva, ao gquestionamento permanemigue esta posto, a partilha de saberes e
incertezas, ao planejamento conjunto, ao estabed®td de estratégias para as demandas da
rotina, a articulacdo e socializacéo entre colegasperiéncias e ao estudo. Ainda segundo a
autora, a melhoria da acdo docente e nas relagfes educadores, alunos e gestores, a
autopercepcao dos professores como produtoreddeesae 0 desenvolvimento profissional
podem ser frutos dessas iniciativas, mas, para ésweciso tempo. E preciso espaco. E
preciso intencéo. E preciso disposicdo para efeti@ASL como unugar ou umterritorio

de formacdo (CUNHA, 2010) coletiva para que, comumento das demandas ligadas ao
crescimento do campus, ao maior nimero de alunosres, 0S processos coletivos,
inovadores e colaborativos ndo se percam.

Isso € ainda mais importante pelo reconhecimengadiosos binacionais como um
campo prodigo para a pesquisa, especialmente gaanioguas e ao ensino de lingua. As
falas dos sujeitos revelam uma pedagogia do erggntinguas em turmas bilingues na
Fronteira da Paz. Ainda que incipiente, ja denddiqularidades, para além de como
concebe a lingua e sua aprendizagem. Muitas depséithsas estdo justamente vinculadas a
colaboracdo e a partilha de tempos, espacos, sakemnhecimentos, entre pares de
professores do mesmo curso e suas parceiras ao outr

Lidar com brasileiros e uruguaios; portugués, dsplae os DPU - e no caso da
docente de inglés, ainda com uma lingua estrangeicemandou a renovacdo das
professoras, a comecar por conhecimentos advindosuds areas de formacao inicial.
Conceitos e teorias, que a outros contextos adapt®e, ndo cabiam a Fronteira da Paz.
Além disso, se as praticas linguisticas sdo cotisis do cerne das suas disciplinas, o
estudo de lingua, desenvolver o ensino apartadmui@to linguistico fronteirico, descolado
do que se vive nas ruas e madles,ndo foi cogitado. Nas salas de portugués e espanhol
trabalharam com o preconceito linguistico; envawerquestdes coligadas ao poder da
lingua, inclusive a reproducdo da segregacdo dandigiados grupos e camadas sociais e
suas expressodes. Exploraram a literatura e tamieé@ostda area técnica. Na area de inglés,
fez-se uma triangulacdo entre portugués, espanhidhgeia inglesa, identificando suas
aproximacdes, vendo a lingua como sistema. Enfien,nescla das linguas, dalar
apaisanaddALVAREZ, 2011) (STURZA, 2010), fez-se aulas.

E importante destacar que, frequentemente, algpoiéicas linguisticas e aquelas que
orientam sistemas educacionais sdo elaboradas ttanfyenteira, por quem nao a vive. Nao
se estranha, portanto, a fala do gestor do CASlirgdezia a visdo de ensino de lingua para

estrangeiros e, da mesma forma, a primeira vers@umiculo do curso uruguaio. Combater
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a homogeinizacdo monolingue e buscar meios pamatwesir processos educativos de fato
significativos e encharcados de vida e de lingmspiusa no dia a dia € um dos desafios
assumidos pelas docentes. Como Professoral ed3upgiiram, ndo existe curso binacional,
nos moldes que ja se pretendeu, entre Porto AlegiMontevidéu. Nao existe curso
binacional entre Brasilia e Montevidéu. O fato depoogramas das areas de espanhol e
portugués terem sido modificados pelas professasiplifica essa necessidade da imersao
para elaboracdo de qualquer projeto que se vdtenéeira. E relevante que as proposices
considerem 0s atores e seus interesses, em sdegtosre, para isso, desloquem a autoria
para aqueles que vivem e compreendem o ir e \ntenaco.

Porém, reconhecer as necessidades e caracteristiaéss dar-lhes statusdevido e
produzir sobre demanda estudo, formac&o. E relefannalizar esses movimentos que ja se
realizam, de modo empirico e tedrico, instituinémpos e espagos para pesquisas nas
instituicbes e processos que colaborem para quiseasé efetive a luz das racionalidades da
area da Linguistica e da Educacdo. Assim, 0s @sijeitos espagos dos cursos binacionais
continuardo se constituindo como centros de refaéte pesquisa e ensino na fronteira.

Tais movimentos também tocam a formacéao inicigbrdessores, pois, felizmente, o
caminho da integracdo parece sem volta. Além d&soescla de linguas é algo que se vé
nas escolas fronteiricas. Vale destacar que Carealvarez (2011) ponderam sobre o tema
e propdem, através de um curso de Letras em agiaor de fronteira, trés disciplinas que
tratam do ensino neste contexto. Pretendem, cam sesisibilizar e oferecer aporte tedrico
aos futuros professores acerca dessa realidade.

A sensibilidade pedagdgica voltada a variedadeiisiiga, ao ser e estar do fronteirico
mostrou-se como valioso elo entre grupo de lingl@s cursos binacionais e realmente
merece pontuar a formacdo docente, seja ela inmialcontinuada. No caso dessas
professoras, ela €, de certa forma, facilitada pstado da lingua e da sociedade inerentes a
sua atuacédo profissional. Volto-me especialmensedacentes das ditas areas técnicas, que
lidam com este mesmo aluno fronteirico, sem, muiéges, conhecerem a regido ou a lingua
dos alunos. Como veem esse espaco? De que forama kdm essa diversidade? Como
desenvolvem suas praticas em turmas bilinguesas Esbutras sdo perguntas que ainda me
interessam, bem como 0s mecanismos de formacaoviddddos para tratar do tema nos
cursos binacionais, em processos formativos codaivos.

Esta pesquisa da-se por encerrada momentaneameistessomo aprendi, a cada leitor
podera fazer-se uma nova, assim como dela tambésaieuliferente. Reitero que muitas

questdes ainda merecem atencao no rico campo dassdoinacionais, em diferentes areas
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do conhecimento. Assim, que pesquisemos, aprendanaisloguemos! Que cruzemos as

fronteiras!
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APENDICE A - Questdes orientadoras das entrevistas com as pdesta

1) Como foi sua trajetéria de formacdo e de atwag@mo docente anterior ao curso
binacional?

2) Como vocé se sentiu ao saber que trabalhariuenas compostas por alunos brasileiros
e uruguaios?

3) Como vé a questdo da lingua na fronteira?

4) E o ensino de lingua na fronteira, como vé? Hidiqularidades na atuacdo docente na
fronteira?

5) Como enxerga a lingua que trabalha (portuguésspanhol) em relacdo aos alunos cuja
lingua materna oficial é outra?

6) Como foi sua adeséo/ entrada nos cursos bimas
7) Participou da elaboracdo do PPC e da propostasieo de lingua?
8) Como avalia essa proposta? Ha alguma fragilltlade

9) O que privilegiar no ensino de linguas nas tsrimiaacionais de um curso técnico? Por
qué?

10) Como Vvé a experiéncia de trabalhar com outegama mesma sala de aula? Quais sdo as
vantagens e desvantagens?

11) De que forma vocé normalmente trabalha (metgiide ensino)?

12) Como entende que deva ser o processo de a@aldss disciplinas da area de linguas
num curso binacional?

13) Viveu algum dilema ou dificuldade neste proo@ss

14) Ocorreu alguma mudanca em suas concepcdes quatiea docente, a partir dessa
experiéncia em cursos binacionais?
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APENDICE B - Questbes orientadoras da entrevista com o gest6AGd

1) Como foi sua trajetéria de formacdo e de atwag@mo docente anterior ao curso
binacional? E a trajetéria do campus?

2) Como se sentiu ao saber que tinha a tarefandir um campus com turmas compostas
por alunos brasileiros e uruguaios?

3) Como vé a questdo da lingua na fronteira?

4) O contexto fronteirico impacta a educacao techige sim, como?

5) Ha particularidades na atuacdo docente/admatisrna fronteira?

6) Como construir e manter uma parceria internatioom uma instituicdo estrangeira?
7) Quais sao os desafios de administrar um cursacianal?

8) O que entende por um curso técnico binacional?

9) Onde se identifica e se efetiva o carater boradido curso técnico?
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APENDICE C - Questdes orientadoras da entrevista com doceriteyids

1) Como foi sua trajetéria de formacdo e de amag@mo docente anterior ao curso
binacional?

2) Como vocé se sentiu ao saber que trabalharimmnas compostas por alunos brasileiros
e uruguaios?

3) Como vé a questado da lingua materna na frafteir

4) E o ensino de lingua na fronteira, como vé? Hidiqularidades na atuacdo docente na
fronteira?

5) Como enxerga a lingua que trabalha (inglés) eacdo aos alunos? Ha diferencas na
aprendizagem entre brasileiros e uruguaios?

6) Como foi sua adeséao/ entrada nos cursos bimais®

7) Participou da elaboracéo e reescrita do PPCpeagensta de ensino de lingua?

8) Como avalia essas propostas? Ha alguma fradgitia

9) O que privilegiar no ensino de inglés nas turbiaacionais de um curso técnico? Por qué?

10) Como Vvé a experiéncia das colegas de arealoi@har com outra colega ha mesma sala
de aula? Quais sao as vantagens e desvantagens?

11) De que forma vocé normalmente trabalha (metgiide ensino)?

12) Como entende que deva ser o0 processo de daldss disciplinas da area de linguas
num curso binacional?

13) Viveu algum dilema ou dificuldade neste proo@ss

14) Ocorreu alguma mudanga em suas concepc¢fes quatiea docente, a partir dessa
experiéncia em cursos binacionais?
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ANEXO A - Quadro ilustrativo do sistema educacional urigua
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Fonte: Fonte: MEC - Direccion de Educacién, 2008. UNESCO. Datos Mundiales de Educacién -
URUGUAY. 7 ed, 2010/11. Disponivel em:
<http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/MiRaions/WDE/2010/pdf-versions/Uruguay.pdf
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