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RESUMO

A necessidade de se pensar a redacao de vestibular como oriunda de uma situacao
de enunciacdo que mobiliza uma estrutura trinitaria (eu/tu/ele) € o que motiva este
trabalho. Assim, nosso objetivo € examinar essa forma especifica de enunciacdo em
sua complexidade, por ser escrita, para tentar compreender como os vestibulandos
se instituem como locutores (a fim de co-construir o mundo (referente) que a
Universidade propde através da proposta de redacdo), para agir sobre o alocutario
na situagdo em que se encontram (intentado). Nosso foco centra-se em um corpus
de trés redagbes que trazem observacgbes criticas, escritas no proprio texto, feitas
pelos avaliadores, no que diz respeito a problemas de argumentacédo; além disso, a
proposta que orienta tais redacdes também faz parte deste estudo. As questdes que
norteiam nosso trabalho sdo: 1) Que desdobramentos a situacdo enunciativa
redacdo de vestibular apresenta? 2) Como se instauram o eu e 0 tu nos diversos
desdobramentos enunciativos implicados nessa situacdo especifica? 3) Que
movimentos enunciativos o locutor aluno faz para construir o referente e para
promover acdo sobre o tu-leitor? Nossa pesquisa fundamenta-se na teoria da
enunciacdo de Emile Benveniste e alinha-se ao conjunto de trabalhos que se
inscrevem no que ele chama de translinguistica, destinada ao tratamento de textos,
obras, formas complexas de discurso. Recorremos ao trabalho pioneiro de Mello
(2012), que, com base em Benveniste, propde cinco principios para o tratamento
textual, em uma perspectiva enunciativa, a partir do pressuposto de que o sentido de
um texto pode ser depreendido de sua sintagmatizacado no plano global e analitico.
Focaremos nossa analise nos principios: o texto € um indice global de subjetividade,
0 texto cria referéncia e o texto constitui um modo de acdo do locutor sobre o
alocutario. O trabalho permite concluir que: ndo do mesmo modo, o(s) locutor(es)
dialoga(m), tanto com o alocutario-proponente quanto com o alocutario-leitor. Nas
redacbes analisadas, instaura-se o quadro figurativo, ou seja, constréi-se uma
enunciacdo de retorno a uma demanda, numa relagdo intersubjetiva com o tu-
institucional, assim como em todas as redagdes € atribuido um lugar ao leitor para a
co-construcéo do sentido. E nesse espaco de intersubjetividade que o vestibulando
evidencia suas posi¢des sobre o tema do vestibular, buscando a adesédo do leitor.
Olhadas como produto, essas redacdes foram consideradas fracas do ponto de vista
do desenvolvimento do tema e da argumentag¢ao. Sob o olhar enunciativo, todas elas
atenderam a proposta, porém de modos particulares. Findamos, entéo, destacando
que, embora a circulacdo da redacao de vestibular seja restrita, na sociedade, ela é
uma pratica social e, como tal, mobiliza a lingua em seu uso concreto.

Palavras-chave: Quadro figurativo da enunciagao. Redacdo de Vestibular. Texto.
Enunciado. Enunciacao.



ABSTRACT

The reason that underlie this study is the need to think about the writing related to the
university access as coming from a situation of enunciation which mobilizes a
trinitarian structure (I / you / he). Thus, our purpose is to examine this specific form of
enunciation in its complexity, being it a written genre, in order to understand how the
candidates institute themselves as enunciators (aiming at co-constructing the world
(referent) that the University suggests through the proposal of writing), as well as
acting on the allocutor concerning the situation in which they are (“intenté”). Our
focus is on a corpus composed of three writings that bring critic notes, written in the
text itself, made by the evaluators, concerning argumentation problems; the proposal
which guides this writings is also part of this study. The questions that guide our
study are: 1) which developments do the enunciative scene “vestibular writing”
present? 2) How do "I" and "you" are instituted in the various enunciative
developments involved in this specific situation? 3) What enunciative movements
does the locutor student bring to construct the referent and to promote action on the
“you” reader? Our research is based on the Enunciation Theory of Emile Benveniste
and aligned to the group of works located within what he calls the translinguistic, a
sub-area devoted to text treatment, works and complex forms of discourse. We used
the pioneering work of Mello (2012), which, based on Benveniste, proposes five
principles for textual treatment, in an enunciative perspective, the assumption that the
meaning of a text can be inferred from its sintagmatization in the global and analytical
plans. We focus our analysis on the following principles: the text is a global index of
subjectivity, the text creates reference and the text constitutes a mode of action of the
locutor on the allocutor. This study proves that the locutor (s) dialogues with the
proponent allocutor, as well as with the reader allocutor in different ways. In the
examined writings, the aim is the figurative board, that is, an enunciative return
related to a demand is built into an intersubjective relationship with the “you”-
institutional, as well as in all the writings a place is assigned to the reader in order to
co-construct the meaning. It is in this space of intersubjective that the candidate
evidences his/her positions about the vestibular's topic, aiming at the reader’'s
attention. Taken as a product, these writings were considered weak in terms of the
development of the topic and of argumentation. Under the enunciative view, all of
them responded to the proposal, but in particular ways. Finally, we emphasize that,
although the flow of the genre vestibular writing is restricted in society, it is a social
practice and, as such, it mobilizes the language in its concrete usage.

Key-words: Enunciative figurative board. Redacé&o de vestibular. Text. Utterance.
Enunciation.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Unica é a condicdo do homem na linguagem.

Emile Benveniste

Pablo Neruda afirma que Escrever é facil: vocé comeca com uma letra
maidscula e termina com um ponto final. No meio vocé coloca ideias. Ja o narrador
de “A hora da estrela”, de Clarice Lispector (1990, p. 33), na sua ferrenha luta com
as palavras para apresentar Macabéa ao leitor, diz: N&o, nédo é facil escrever. E duro
como quebrar rochas.

Fazemos uso dessas duas afirmacdes aparentemente contrarias para
anunciar o tema desta dissertacéo. E a escrita escolar, particularmente a redacéo de
vestibular, que nosso trabalho toma como objeto de estudo. A redacéo de vestibular
h& muito vem chamando a atenc¢éo de estudiosos da linguagem. N&o é, entdo, um
tema novo, mas, dada a sua complexidade, muito ainda ha a dizer sobre ele.

Historicamente, a redacdo é a grande “vila” da escola. Muito se fala na falta
de capacidade dos alunos de produzirem um texto coeso, coerente e com conteudo.
Os alunos, em geral, ndo gostam de escrever. Nao que lhes faltem ideias para inserir
entre a letra maiuscula e o ponto final. No entanto, no texto escrito, essas ideias ndo
podem vir soltas e truncadas, como na fala coloquial. E preciso encadea-las de
modo que elas possam mostrar “uma certa relacdo com o mundo™; é preciso
organiza-las em funcdo de um “querer dizer”. Isso faz com que a aparente facilidade
anunciada por Neruda se desfaga, sobressaindo a dureza implicada no ato de
quebrar rochas.

Os professores, por sua vez, desdobram-se na busca de estratégias capazes
de atenuar essa dureza. A eles cabe a pesada tarefa de avaliar a redagéo. Houve
um tempo em que, para isso, s6 podiam contar com gramaticas tradicionais. Texto
bem escrito significava texto obediente as regras da escrita padrdao. Corrigir textos
implicava chamar a atencéo para “deslizes” cometidos em relacao a esse padrao.

Com o advento da Linguistica do Texto?, uma nova categoria aparece para
auxiliar nessa ardua tarefa, a categoria da textualidade, cujo ponto de partida foram

LA expresséao é de Benveniste (2006c) e sera comentada no decorrer deste trabalho.

? Esse ramo da Linguistica desenvolveu-se na Europa, particularmente, na Alemanha. No Brasil, foi
introduzido na UFPe, com o pioneiro trabalho de Luiz Anténio Marcuschi (1983), e em universidades
paulistas (PUCSP, UNICAMP, UNESP, USP), espalhando-se para um grande numero de outras
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os estudos desenvolvidos por Beaugrande e Dressler (1982), reinterpretados por
varios pesquisadores brasileiros®. As nocdes de coesdo e coeréncia, de modo
especial, chegaram a escola, permitindo transcender a visdo gramatical tradicional,
centrada em nomenclatura e classificacdes, e promovendo uma abertura para a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua em interagéo verbal.

No entanto, como afirma Koch (2003), em entrevista a ReVel*, a extensao
desses estudos a toda a rede escolar, publica e privada, ainda esta longe de ser
uma realidade. Infelizmente, como sabemos, ha grande dificuldade em efetivamente
fazer transitar a pesquisa académica ao ensino de lingua. Mesmo sendo
incentivadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), perspectivas textuais
/ discursivas / enunciativas ainda ndo conseguiram se instituir como um instrumental
tedrico e pratico orientador do trabalho pedagogico.

Embora nosso tema possa parecer “batido”, cremos ter ainda contribuicdo a
trazer, particularmente, porque vamos buscar fundamento tedrico para desenvolvé-lo
na chamada teoria da enunciacio de Emile Benveniste. Reivindicamos algum
ineditismo para a reflexdo que estamos propondo, porque os trabalhos que tomam
por objeto de estudo a redacdo de vestibular, em geral, deixam de analisa-la como
uma situacédo de enunciacdo que mobiliza uma estrutura trinitaria.

A tendéncia é vé-la como um ato utilitario, em que se escreve para ninguém,
no intuito de mostrar conhecimento suficiente para conquistar uma vaga ha
universidade. As linhas a seguir destinam-se a esclarecer nossa posicao.

A partir do Decreto Federal n°® 79.298 de 24 de fevereiro de 1977, a redacéo
foi incluida no vestibular pela maioria das Universidades, na forma de um texto
dissertativo argumentativo. Pensava-se, com essa medida, poder analisar as
capacidades argumentativas dos candidatos e, assim, aprimorar o processo de
selecéao.

No entanto, a circulagdo dos estudos sobre texto e discurso e sobre géneros
textuais/discursivos na esfera académica tem levado a que se questione a utilizacao

e a validade da producédo de uma redacdo de vestibular, visto que € um texto que

universidades brasileiras e dando origem a uma vasta producdo académica, grande parte dela voltada
a formacéao de professores de ensino fundamental e médio.
3 Destaque especial para a vasta obra de Ingedore V. Koch.

Revista Virtual de Estudos da Linguagem. Disponivel em:
http://www.revel.inf.br/files/feae2f57341478af7ec218b4fc44d8e8.pdf. Acesso em 13 de julho de 2013.
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ndo vai além da situacao vestibular, criando, para o aluno, uma grande dificuldade
de instituicdo de uma posicao de autoria.

Considera-se, geralmente, que o maior empecilho para a escrita nédo fluir no
vestibular esta ligado ao fato de o aluno ndo acreditar que o produto do ato de
escrever sera lido por outra pessoa. Nesse sentido, Possenti (2006, apud Bunzen,
2006) afirma que a redacdo € uma pratica de ensino e avaliacdo que raramente
considera a natureza dialogica e interativa da propria linguagem e que, praticamente,
anula a subjetividade.

Igualmente, h& criticas quanto as consequéncias que a inclusdo da redacéo
no vestibular trouxe para o ensino. A principal delas é que os cursos pré-vestibulares
e até mesmo as escolas passaram a elaborar esquemas para orientar a escrita dos
candidatos, fazendo do ato de escrever um exercicio mecénico. Desse modo, a
pratica de producdo textual estaria afastada do objetivo primeiro que é o de
desenvolver a habilidade de utilizacdo da modalidade escrita da lingua para um
determinado fim, nada mais sendo do que um exercicio de adaptacdo a uma forma.

Seguindo uma outra linha de raciocinio, este trabalho parte do pressuposto de
que a redacado de vestibular, como qualquer texto, mobiliza o quadro figurativo da
enunciacao (BENVENISTE, 2006c, p. 87), ou seja, coloca em cena um eu que fala a
um tu sobre alguma coisa (ele). E claro que, por tratar-se de uma enunciacdo escrita,
essa situacao € desdobrada em, no minimo, duas. Nosso proposito € examinar essa
forma especifica de enunciacdo em sua complexidade para tentar compreender o
que esta ai implicado.

A escolha do tema tem origem, primeiramente, em minha experiéncia como
avaliadora de textos produzidos por alunos de cursos pré-vestibular, em 2008 e
2009, época em que cursava Letras na Universidade Federal de Santa Maria (RS). A
oportunidade de integrar a Comissdo de Avaliacdo do vestibular 2012 da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul reacendeu o interesse pelo tema.

Em segundo lugar, a escolha do tema deve-se a escassez de trabalhos
relacionando enunciacdo e redacédo de vestibular. Conforme pesquisa realizada no
site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes®, ha apenas trés dissertacées a
esse respeito. Sobretudo, o que me motiva a desenvolver este trabalho é a

® http://bdtd.ibict.br/. Os trabalhos encontrados foram: A parafrase no vestibular: uma pratica de
(re)formulacéio do dizer, de Hélder Sousa Santos (dissertacéo); As relacdes entre Ethos e Pathos em
redacBes de vestibulandos, de Rita de Cassia Antonia Nespoli Ramos (dissertacdo) e Ritmo da
escrita: uma organizacdo do heterogéneo da linguagem, de Lourengo Chacon Jurado Filho (tese).
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necessidade de se pensar a redagédo de vestibular como uma situacdo enunciativa
complexa, em que somente o produto (o enunciado) € avaliado, olhando-se para
problemas ortograficos, acentuacdo, problemas de construcdo frastica, dentre
outros, sem que se considere a situacao de enunciacdo em que ele foi produzido.

O corpus da investigacdo constitui-se de uma proposta de redacdo de uma
universidade® do Estado do Rio Grande do Sul, além de trés redacdes elaboradas a
partir dessa proposta, que apresentem observacdes desfavoraveis do avaliador,
como fraca argumentagédo, argumentacgao ineficaz, e outras de sentido semelhante,
escritas no préprio texto do aluno.

Na perspectiva enunciativa, tem-se sempre a relagcéo intersubjetiva no ato de
tomada da palavra. Assim, a proposta supde a relacdo eu-tu/ele, sendo vista como
lugar de posicionamento intersubjetivo. E por ela que a relagdo interlocutiva é
mobilizada, instanciando o quadro figurativo, que vai permitir a co-construcdo do
referente e do intentado’.

Nas redacdes, pretendemos investigar como os vestibulandos se instituem
como locutores nessa instancia enunciativa para co-construir o mundo (referente)
que a instrucéo propde, assim como para agir sobre o alocutario na situagdo em que
se encontram (intentado).

Partiremos das seguintes questdes norteadoras: 1) Que desdobramentos a
situacdo enunciativa redagéo de vestibular apresenta? 2) Como se instauram o eu e
0 tu nos diversos desdobramentos enunciativos implicados nessa situacao
especifica? 3) Que movimentos enunciativos o locutor aluno faz para construir o
referente e para promover acao sobre o tu leitor?

A teoria da enunciacdo € convocada a fundamentar este trabalho pelo viés
que permite ultrapassar a analise intralinguistica. Sendo assim, a presente proposta

alinha-se ao conjunto de trabalhos que se inscrevem naquilo que Benveniste (2006d)

® Ndo mencionamos o nome da universidade por questdes éticas.

" Mello (2012) chama a atencéo para o fato de que, na versdo brasileira de PLGII, a expressao “une
signification de I'intenté” usada por Benveniste (1974, p. 229) em Problémes de linguistique générale,
foi traduzida como “significacao intencionada”. Em consulta ao dicionario Larousse (online), a autora
encontra a seguinte definicdo do verbo “intenter”: “Intenter une action en justice (contre quelqu'un),
former une demande en justice” (“intentar uma agéo na justica (contra alguém), formar uma demanda
na justica”). Em vista disso, ela propde que essa expressdo seja traduzida por “significacdo do
intentado”, que tem um valor fortemente pragmatico, no sentido de que, atualizando seu pensamento
por meio da frase, o locutor age sobre o alocutario, buscando instaurar uma nova realidade. Para
“intencionado”, a palavra em francés € “intentionné”. Assim, nesta dissertagdo, usaremos 0 termo
“intentado” em lugar de “intencionado”.
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anuncia, no final de Semiologia da lingua, como andlise translinguistica, destinada
ao tratamento de textos, obras e outras formas complexas de discurso.

Emile Benveniste ndo exclui o0 pensamento saussuriano de sua reflexdo, no
entanto trata sobre a possibilidade de o sistema linguistico considerar os fenémenos
linguisticos da enunciagdo, como fala, locutor, (inter)subjetividade, dentre outros.

Flores e Teixeira (2008) afirmam que o objeto da linguistica da enunciagéo é a
prépria enunciacéo, definida como o ato do locutor que mobiliza o sistema de signos
para significar no discurso. Esse ato € que faz a lingua transformar-se em discurso,
além de ser ele, igualmente, o responsével pelo processo de semantizacao.

E nesse ato que a quest&o da subjetividade se coloca. A subjetividade tratada
por Benveniste diz respeito a passagem da lingua a discurso, e a construcédo do
sentido se da nessa passagem, ou seja, no uso da lingua.

Por que buscar nessa teoria apoio para um trabalho sobre enunciagéao escrita
na forma de texto? Sabemos que, nos dois volumes de Problemas de Linguistica
Geral (doravante, PLG | e PLG Il), ndo ha discussédo acerca da enunciacao escrita
nem se encontra desenvolvida a nocéo de texto.

Benveniste, em O aparelho formal da enunciacéo, seu ultimo texto, datado de
1970, faz mencdo a escrita, quando destaca ser preciso distinguir a enunciagéo
falada da enunciagéo escrita, deixando o caminho livre para o desenvolvimento de
futuras reflexdes. Recentemente (2012), foram publicadas aulas ministradas por
Benveniste, entre os anos de 1968 e 1969, no Collége de France, em que o linguista
discorre sobre a escrita. Assim, para falar da escrita, faremos uso de estudos
desenvolvidos por seus leitores a esse respeito, baseados em PLG | e PLG Il, bem
como buscaremos subsidios nas licdes de Benveniste no College de France,
publicadas em Dernieres lecons (BENVENISTE, 2012).

Ja a nocao de texto sera buscada em pistas deixadas por Benveniste em seus
artigos, fundamentalmente, a partir do trabalho de Mello (2012), que trata do texto
pelo viés enunciativo, formulando principios para uma analise translinguistica do
texto, sob o pressuposto de que o sentido de um texto pode ser depreendido de sua
sintagmatizacéo no plano global e analitico.

Quanto a estrutura, esta dissertagcdo, além do capitulo introdutério, organiza-
se em dois outros. O capitulo 2, A escrita na perspectiva enunciativa, discute os
conceitos da teoria de Benveniste, mais importantes para este trabalho: enunciacao

escrita, quadro figurativo, analise translinguistica. Apresenta ainda a no¢éo de texto
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escrito e seus principios (cf. MELLO, 2012), que incluem a instauracdo do quadro
figurativo, a criacao da referéncia e a emergéncia do intentado.

No capitulo 3, A situacdo enunciativa redacdo de vestibular, estabelecemos
os procedimentos metodologicos e realizamos a analise. Iniciamos pelos
desdobramentos da situacéo enunciativa redacéao de vestibular, buscando evidenciar
essa situacdo complexa de enunciacdo em suas diferentes camadas enunciativas,
desde a proposta do texto até a avaliacao final. A seguir, analisamos as redacdes
selecionadas, observando basicamente como é construido o referente e o intentado.

Esperamos que nosso trabalho possa, de um lado, produzir reflexédo relevante
para o campo enunciativo por ser mais uma iniciativa de contemplar a enunciagéo
escrita, e, de outro lado, sirva para colocar em relevo o tipo de contribuicdo que
andlises de cunho enunciativo trazem ao ensino de leitura e producdo textual. E
nossa expectativa também, com este trabalho, instituir um novo olhar sobre a escrita,

gue transcenda o ambito do vestibular.
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2 AREDACAO DE VESTIBULAR SOB A PERSPECTIVA ENUNCIA TIVA

Escrever é sacudir o sentido do mundo.
Roland Barthes

Este capitulo tem a finalidade de entender nosso objeto de estudo, a redagéo
de vestibular, na perspectiva enunciativa de Emile Benveniste. Para tanto,
estruturamos a discussdo em sete itens. Nos dois primeiros, tratamos da noc¢éao de
enunciagao, e apresentamos consideracdes sobre o quadro figurativo.

A segquir, focalizamos a escrita conforme interpretagcdes de Nunes e Flores
(2012) e Endruweit (2006), que tomam por base indicacées de Benveniste nos dois
volumes de Problemas de Linguistica Geral. Trazemos também subsidios derivados
do curso sobre escrita que o linguista ministrou no College de France em 1969 e que
se encontra publicado em Dernieres Lecons (BENVENISTE, 2012). No item 2.5,
buscamos definir o que entendemos por andlise translinguistica.

Na sequéncia, apresentamos a nocdo de texto, sob a dética enunciativa,
seguindo de perto formulagcbes de Mello (2012). O dltimo item traz uma sintese das
consideracdes feitas no capitulo.

Iniciemos, entdo, o percurso pela teoria enunciativa de Emile Benveniste, a
fim de buscar nela contribuicdo para entender a situacdo complexa da redacéao de

vestibular.

2.1 A nocao de enunciagao

Até ha bem pouco tempo, a no¢cédo de enunciacéo de Benveniste parecia ser
inequivoca, j& que textualmente definida como “este colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 2006¢, p. 82). No entanto,
a tomada de contato com o trabalho de Aya Ono (2007) revela que ndo € bem
assim. Em seu livro La notion d’ énonciation chez Emile Benveniste (2007)%, ela
afirma que a nocdo de enunciagédo se forma progressivamente e de maneira nao
metodica na obra do linguista. Em um minucioso trabalho em PLG | e PLG Il, Nomes

de agente e nomes de acdo em indo-europeu (1948) e Vocabulario das instituicbes

® Neste item, recorremos a traducdo feita por Daniel Costa da Silva da Introdugéo e do capitulo 1 da
Primeira Parte (Enonciation: le mot et la notion) do livro de Aya Ono.
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indo-europeias (1969), Ono procura vestigios da elaboracdo do conceito de
enunciacdo. Uma questao bastante esclarecedora que a autora traz, de inicio, é que
o termo “enunciacdo” apresenta muitos outros usos na obra de Benveniste e a nocao
de enunciacdo aparece também sob outras designacées®. Por tudo isso, néo é t&o
simples falar de enunciacéo.

Propomo-nos, nesta sec¢éo, a fazer um rastreamento cronologico da nogéo de
enunciacao, conforme Ono (2007). Entretanto, trataremos apenas da enunciacao
como termo teérico'® e nos deteremos nos seguintes textos de PLG | e PLG II: A
natureza dos pronomes (1956), Da subjetividade da linguagem (1958), As relacdes
de tempo no verbo francés (1959) A filosofia analitica e a linguagem (1963),
Semiologia da lingua (1969) e O aparelho formal da enunciag¢édo (1970). Cremos que
esse percurso permite-nos comecar a compreender aquilo que Benveniste chama,
em 1970, de enunciacéo escrita.

Em A natureza dos pronomes, artigo de 1956, Benveniste procura “mostrar
que 0s pronomes nhao constituem uma classe unitaria, mas espécies diferentes
segundo o modo de linguagem do qual sé&o os signos” (Benveniste, 2005b, p.277),
uns pertencem a sintaxe da lingua, outros as “instancias do discurso”. Por instancias
de discurso, Benveniste (idem: 277) entende os “atos discretos e cada vez Unicos
pelos quais a lingua é atualizada em palavra por um locutor”.

Nesse artigo, Benveniste traz a ideia de enunciacdo sob a designacao de

instancias de discurso.

Quando o individuo se apropria dela, a linguagem se torna em
instdncias do discurso, caracterizadas por esse sistema de
referéncias internas cuja chave é eu, e que define o individuo pela
construcao linguistica particular de que ele se serve quando se
enuncia como locutor. Assim, os indicadores eu e tu ndo podemos
existir como signos virtuais, ndo existem a ndo ser na medida em que
sdo utilizados na instancia de discurso, em que marcam para cada
uma das suas préprias instancias o processo de apropriacdo pelo
locutor (BENVENISTE, 2005b, p.281).

° Flores (2012) destaca que, em Benveniste, € comum encontrar-se mais de um termo para a mesma
nocao, assim como 0 mesmo termo apresentar usos diferentes.

° Em seu uso tedrico, 0 termo “enunciacdo” esta ligado ao campo conceitual da Teoria da
Enunciacdo. Em seu uso nado-teérico, a palavra “enunciacdo” designa frases a serem pronunciadas
oralmente no espaco publico, num ato concreto e observavel (ONO, 2007, p 29). Um exemplo de uso
ndo-tedrico pode ser encontrado em texto de Benveniste, datado de 1945, em que o autor utiliza a
palavra “enunciacdo” para designar o “ato cerimonial destinado ao divino”. Trata-se do texto
Symbolisme social dans les cultes gréco-italiques, publicado na Revue de I’ histoire des religions, n.
129, p. 15-16 (cf. ONO, 2007, p. 33).
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Vé-se que a nocdo de instancia de discurso esta associada, na passagem
acima, ao funcionamento enunciativo dos indicadores de subjetividade eu-tu e ao ato
de apropriagdo da lingua. Os locutores, compartilhando um sistema, apropriam-se da
lingua visando ao discurso.

Se a enunciagao “constitui-se em um processo de inser¢cdo dos sujeitos na
lingua, o qual envolve apropriacdo e atualizacdo”, conforme Flores (2009, p. 102),
vemos que se assemelha & de instancia de discurso'. Podemos dizer, entdo, que a
nocdo de instancias de discurso confunde-se com uma das definicbes de
enunciacao.

A seguir, destacamos duas passagens’?, do artigo de 1956, em que a palavra

enunciagao aparece:

Entre eu e um nome referente a uma nocéo lexical, ha ndo apenas as
diferencas formais, muito varidveis, impostas pela estrutura
morfologica e sintatica das linguas particulares. Ha outras, que se
prendem ao proprio processus da enunciagdo linguistica e que sao
de uma natureza mais geral e profunda (BENVENISTE, 2005b, p.
278).

A “terceira pessoa” representa de fato o membro ndo marcado da
correlagéo de pessoa. E por isso que ndo ha truismo em afirmar que
a ndo pessoa é 0 Unico modo de enunciacdo possivel para as
instancias de discurso que ndo devam remeter a elas mesmas, mas
gue predicam o processo de ndo importa quem ou ndo importa o que,
exceto a prépria instancia, podendo sempre esse ndo importa quem
ou ndo importa o que ser munido de uma referéncia objetiva (ibidem:
282).

Essas duas ocorréncias da palavra “enunciacdo” mostram, segundo Ono
(2007), uma “coeréncia semantica’. Na primeira passagem, enunciacdo € entendida
COMO processus, 0 que, segundo a autora, coloca-a em afinidade com a definicdo de
enunciacao encontrada em O Aparelho formal da enunciagdo, de 1970, em que
Benveniste afirma ser a enunciacdo um grande processo de colocar em

funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagé&o.

' Em “Notas para uma (re)leitura da teoria enunciativa de Emile Benveniste”, Flores (2012, p. 156-
163) chama a atengéo que, em Benveniste, ha flutuagédo conceitual, além de homonimia e sinonimia
terminolégicas. Esse aspecto talvez se explique pelo fato de Benveniste ndo ter deliberadamente
elaborado uma teoria da enunciagdo, que, segundo Flores (2012, p. 153), Ihe é atribuida por seus
leitores.

2 Ono, na verdade, destaca trés passagens, mas reduzimos as que estdo mais diretamente ligadas a
sentidos sistematizados por Benveniste em O aparelho.
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Na segunda passagem, a questdo da “sinonimia” entre os termos instancia de
discurso e enunciacao volta a ocorrer. Aqui também estamos proximos da definicao
de enunciacdo de 1970, vista, nas palavras de Ono (2007, p. 43), como “ato
individual de um locutor que realiza a lingua em discurso”.

Em Da subjetividade da Linguagem, artigo de 1958, Benveniste inicia seu
texto defendendo que a linguagem ndo € um instrumento de comunicacdo. O
linguista questiona, entdo, se ndo é sobre o discurso a que esse carater de

instrumento se refere.

Se propomos o discurso como a linguagem posta em agédo — e
necessariamente entre parceiros -, fazemos aparecer sob a confusdo
uma peticdo de principio, uma vez que a natureza desse
“instrumento” se explica pela sua situacdo como “instrumento”
(BENVENISTE, 2005d, p. 284).

E explica:

Falar de instrumento é pér em oposi¢cdo o homem e a natureza. (...).
A linguagem estd na natureza do homem que nao a fabricou. (...).
N&o atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o
vemos nunca inventando-a. N&o atingimos jamais o homem reduzido
a si mesmo e procurando conceber a existéncia do outro. E um
homem falando no mundo com outro homem e a linguagem ensina a
definicdo de homem (idem. 285).

Contrapondo linguagem e instrumento, Benveniste diz que, “para que a
palavra assegure a comunicacdo, € preciso que esteja habilitada a isso pela
linguagem, da qual € apenas atualizacao” (ibidem: 285).

Se a palavra € uma atualizacdo da linguagem, aproxima-se, portanto, da
nocao de enunciacéo, concebida como atualizagdo da lingua em discurso.

Nesse artigo, Benveniste volta a diferenciacéo entre pessoa e ndo-pessoa™.
Ele é a expressdo da ndo-pessoa; ja eu e tu sdo formas linguisticas que indicam a
“pessoa”; eu pessoa subjetiva, tu pessoa ndo subjetiva. HA de se considerar que,
segundo o autor, esses pronomes ndo remetem nem a um conceito, nem a um
individuo, mas sim a instancia de discurso em que sao proferidos. Ou seja, a

referéncia € unicamente linguistica.

' Tema ja abordado nos textos: Estrutura das relagdes de pessoa no verbo (1946) e A natureza dos
pronomes (1956).
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Eu se refere ao ato de discurso individual no qual € pronunciado, e
lhe designa o locutor. E um termo que ndo pode ser identificado a
nao ser dentro do que, noutro passo, chamamos de instancia de
discurso, e que sé tem referéncia atual. A realidade a qual ele remete
€ a do discurso (ibidem: 288).

Enunciagdo e instadncia de discurso estdo em equivaléncia conceitual
novamente. Além disso, nesse texto, a enunciacdo pode ser entendida como ato
individual de um locutor que toma a lingua para si e situa-se como sujeito. Essa € a
condicdo de subjetividade. A nocdo encontra-se, pois, ligada a problematica da
subjetividade.

No final do texto de 1958, Benveniste (2005d, p. 292) tenta explicar uma
oposicdo evidente a seus olhos entre subjetividade e n&o-subjetividade que,
segundo Ono (2007, p. 44), ndo é facil de compreender. Parece que ai sdo
reatualizadas distincbes feitas anteriormente entre pessoa subjetiva / pessoa nao-
subjetiva (Estrutura das relacdes de pessoa no verbo); pessoa e nao-pessoa (A
natureza dos pronomes), que levariam a ver uma oposicao entre dois modos de
enunciacdo. Ono (2007, p. 45) alerta que essa separagdo “é suscetivel de recolocar
em questdo a estabilidade da concepcao de enunciacao”, tal como se encontra em
O aparelho formal da enunciacdo como processo de apropriacdo da lingua. Se a
enunciacao é ato de individuacao da lingua, “essa individuagdo n&o seria idéntica a
subjetivacao?”, pergunta a autora (2007, p. 45).

Esse texto deixa mais visivel o que Ono (2007, p. 45) chama de “as duas
operacdes que estdo em jogo na concepcéao de enunciacdo.” Como ato individual de
apropriacdo da lingua por um locutor para tornar-se sujeito, toda enunciagédo € uma
“subjetivacdo do locutor” (ONO, 2007, p. 45). Ja a distincdo feita por Benveniste
entre enunciacao subjetiva e enunciacdo nao-subjetiva € baseada no plano formal,
em que “o critério linguistico € um indicador sui-referencial.” (ONO, 2007, p. 46).

Essa mesma questdo volta em um texto posterior a0 que estamos
comentando. Trata-se de “As relagcbes de tempo no verbo francés”, de 1959
(Benveniste, 2005c, p. 260-276), em que Benveniste faz a distincdo bastante
criticada entre discurso e historia, que deixaria a entender que somente na
enunciacdo de discurso haveria locutor e ouvinte, a enunciagdo historica sendo
apresentada como desprovida de subjetividade. Flores (2012, p. 160) assim se

pronuncia em relagéo a esse aspecto:



22

(...) se a subjetividade estd na linguagem, como atesta o texto de
1958, seria um contrassenso supor em um texto posterior — de 1959
— que um uso da linguagem — a enunciacdo histérica — fosse
desprovido de subjetividade.

A hipotese de Flores para esse aparente “disparate” é que em ambos os
casos a palavra enunciacdo deve ser compreendida como enunciado, pois é a
marca formal do enunciado que diferencia discurso e historia. Em suma, no texto de
1959, o termo enunciacdo deve ser entendido como produto e ndo como ato de
utilizacao da lingua (FLORES, 2012, p. 161). Nesse mesmo artigo, porém, a palavra
enunciacdo aparece num sentido mais proximo daquele que se vé em Da
subjetividade na linguagem, ja acrescentando as figuras do locutor e do ouvinte, que
serdo melhor definidas em O aparelho formal da enunciacéo.

No artigo de 1963, A filosofia analitica e a linguagem, Benveniste estabelece
uma diferenca entre aquilo que € performativo para Austin e para ele mesmo. Para
Austin®*, um ato performativo tem funcdo prépria, ou seja, formulando um
performativo, formulamos uma acéo, por exemplo, eu prometo isso ou Desculpo-me.

Conforme Austin (apud Benveniste, 2005a), ndo ha um critério explicito que
mostre que o enunciado € performativo ou ndo, pois dizer “feche a porta” é téo
performativo quanto dizer “ordeno que feche a porta”. A palavra “cado”, sozinha, vale
por um performativo do tipo: “aviso que o céo pode atacar”. Além disso, segundo o
autor, para tornar performativo qualquer enunciado, pode-se usar a entonacao, o
gesto e o contexto.

Benveniste, por sua vez, diz que quando descreveu as formas subjetivas da
enunciacdo linguistica, indicou a diferenca entre eu juro e ele jura: este é
informacéo; aquele, ato. Eis a diferenca entre enunciacdo subjetiva e a nao-
subjetiva®® (Ono, 2007).

[...] um performativo ndo tem realidade a ndo ser quando autenticado
como ato. Fora das circunstancias que o tornam performativo, esse

1 AUSTIN, J. Quando dizer é fazer. Trad. Danilo Marcondes de Souza Filho. Porto Alegre, Artes
médicas, 1990.

2 “A enunciacdo, enquanto ato individual, se coloca como um ato pelo qual o sujeito falante se
apropria da lingua e pelo qual ele se torna sujeito. Nesse sentido, toda enunciagdo seria uma
subjetivacdo do locutor. Em contrapartida, quando Benveniste distingue enunciagdo subjetiva da
enunciacdo nao subjetiva, baseia essa distingdo no plano formal: o critério linguistico € um indicador
sui-referencial. Duas categorias da enunciacdo — enunciag¢édo subjetiva e enunciagdo ndo subjetiva —,
se restringem a duas individuagfes possiveis da lingua, uma em “eu/tu” e a outra em “ele” (ONO,
2007, 26, 27).
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enunciado ndo é mais nada. (...) Um enunciado performativo que nao
€ ato ndo existe. (...) Atos de autoridades sédo, em primeiro lugar e
sempre, enunciacbes proferidas por aqueles a quem pertence o
direito de enuncia-los. Essa condi¢do de validade, relativa & pessoa
enunciadora e a circunstancia da enunciacdo, deve supor-se
preenchida sempre que se trate do performativo (BENVENISTE,
2005a, p. 301, 302).

Benveniste (2005a, p. 302) diz ainda que, como é ato, o performativo tem a
caracteristica de ser uUnico, com data e lugar definidos, em circunstancias
particulares. E um ato individual e historico, por isso irrepetivel; é sui-referencial,
uma vez que se refere a realidade que ele mesmo constitui.

Conforme Benveniste, o enunciado performativo € Unico: sO pode ser
efetuado em situa¢des particulares, com lugar e espacos definidos. Além disso,
performativo e enunciacdo tém as mesmas caracteristicas, no referido artigo
benvenistiano, pois até mesmo a ideia de reproducdo do enunciado performativo
configura um novo ato. Portanto, quando diz “o enunciado é o ato” (Benveniste,
2005, p. 303), o autor afirma que enunciado performativo € enunciacgao.

Quatro vezes o termo enunciacdo aparece nesse texto, “dentre os quais trés

estdo em uma acepcao semelhante aquela de 1958.” (ONO, 2007, p. 49).

[...] Ao descrever, ha alguns anos, as formas subjetivas da
enunciacdo linguistica , indichvamos sumariamente as diferencas
entre eu juro, que é um ato, e ele jura, que ndo passa de uma
informagéo (BENVENISTE, idem, p. 298).

Assim, j'ordonne (ou je commande, je décrete, etc.) que la population
soit mobilisée [“ordeno ou decido, decreto etc. que a populacdo seja
mobilizada”] em que o dictum é representado por la population soit
mobilisée. Trata-se, realmente, de um dictum, uma vez que a
enunciacdo expressa € indispensavel para que o texto tenha
qualidade de performativo (BENVENISTE, ibidem. p. 300).

Ora, os atos de autoridade sdo, em primeiro lugar e sempre,
enunciacbes proferidas por aqueles a quem pertence o direito de
enuncia-los. Essa condicdo de validade, relativa a pessoa
enunciadora e a circunstancia da enunciacdo, deve supor-se
preenchida sempre que se trate do performativo (BENVENISTE,
ibidem. p. 301-302).

A primeira ocorréncia traz novamente a questdo ja discutida da enunciacéo
subjetiva oposta a nao-subjetiva. No terceiro e quarto empregos, a palavra esta no

plural e vincula-se a “atos de autoridade” (ONO, 2007, p. 49-50).
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Em A semiologia da lingua®®, um de seus Ultimos artigos (1969), Benveniste
postula as duas formas de ser lingua, semidtica e seméantica. A dimensao semiotica
equivale a ideia de Saussure sobre o sistema da lingua. A lingua é um sistema de
signos, os quais se definem através de oposi¢cdes: um signo € o que o outro ndo é. A
lingua, nessa dimensdo, é uma virtualidade; logo, a referéncia € excluida. Na
dimensdo semantica, a lingua deixa de ser virtualidade e passa a ser realizacéo.
Nesse artigo, nas seis ocorréncias, 0 termo enunciacdo tem valor teorico.

Semiologia da lingua, juntamente com Os niveis de analise linguistica e A
forma e o sentido na linguagem sdo textos que se referem explicitamente a
ultrapassagem da linguistica da lingua. Ono (2007) destaca que Benveniste, no
texto de 1969, substitui o termo frase, utilizado nos outros dois por enunciacgao.
Lembremos que frase, para o autor, € a unidade do discurso. O locutor se utiliza da
frase para sair do sistema e entrar no discurso. Entendemos, portanto, que, no artigo
de 1969, enunciacéo e frase se confundem.

O termo enunciagéo aparece, pela primeira vez, nesse artigo, como sinGbnimo
de atualizacdo, isto é, o locutor atualiza o sistema semiédtico transformando-o em
discurso, no semantico. Benveniste lembra, entdo, que é nessa conversao que
ocorre a instituicdo da referéncia®’ na realidade do discurso, ja que ha a instauracéo
de dois elementos necessarios, 0 eu e 0 tu, os quais referem e co-referem,
respectivamente.

Em O aparelho formal da enunciagéo, artigo datado de 1970, publicado na
revista Langages, Benveniste define e desenha o quadro formal da enunciacéo. Para
iIsso, estabelece os caracteres formais de tal quadro, quais sejam o ato de enunciar,
0 contexto de realizacdo e os instrumentos que o locutor utiliza para se enunciar.

Na busca de estabelecer uma definicdo para enunciacdo, até mesmo pelo fato
de que seu publico era de linguistas, Benveniste diferencia o0 emprego das formas do
emprego da lingua. Segundo Aresi (2012, p. 75), ao colocar a distingdo nesses
termos, Benveniste arrisca-se a nao ser compreendido. Se ‘emprego das formas’ se
relaciona com o sistema da lingua, como explicar o0 uso do termo “emprego” nesse
sintagma? Trata-se, na visdo de Aresi (2012, p. 75), de dois usos da palavra
emprego. No primeiro caso, refere-se a regras de emprego da lingua fora do uso,

'® Esse artigo sera mais detalhado na 2.5, A andlise translinguistica.
" A referéncia sera tratada na secéo 2.6 deste trabalho.
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relativo a uma ordem estrutural / gramatical. JA o sintagma “emprego da lingua”

refere-se ao uso efetivo da lingua na enunciacao.

E o “emprego das formas” que parece levar a nocdo de lingua,
herdada de Saussure,enquanto que “emprego da lingua”, embora
constituido pelo termo “lingua”, afasta-se dessa perspectiva, e
remete a nocao de enunciacdo (ARESI, 2012, p. 75).

O emprego da lingua € o que permite a enunciacdo, que se utiliza das formas
e é definida como (1) “este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual
de utilizacao” (Benveniste, 2006c, p. 82), ou como (2) o ato de produzir enunciados,
ou ainda como (3) este grande processo de apropriacdo da lingua.

Benveniste diz que é por meio de indices especificos e procedimentos
acessorios que o locutor se apropria da lingua para enunciar-se. E essa apropriacao

instaura o outro diante do locutor, pois “toda enunciacdo € uma alocucao”.

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em
sua fala. Este € um dado constitutivo da enunciagcédo. A presenca do
locutor em sua enunciacdo faz com que cada instancia de discurso
constitua um centro de referéncia interno. Esta situacdo vai se
manifestar por um jogo de formas especificas cuja funcdo é de
colocar o locutor em relacdo constante e necessaria com sua
enunciacdo (BENVENISTE, 2006c, p. 84).

Enquanto mecanismo de producdo, Benveniste afirma que a enunciagcdo
supde a conversao individual da lingua em discurso. A enunciacdo é a passagem da
lingua enquanto modo semidtico para a lingua como semantico. Para que esse
movimento ocorra, é necessaria a intervengdo do locutor. A referéncia, ausente no
dominio semiético, no dominio semantico, constitui a enunciacao.

E preciso destacar ainda o caréater de irrepetibilidade da enunciagio, visto que
o aparelho formal eu-tu-aqui-agora é novo a cada vez que € instaurado.

Embora, a partir de indicacbes de Ono (2007), tenhamos percebido uma
confluéncia de termos para o mesmo conceito e um uso diferenciado do mesmo
termo para conceitos diferentes, ndo restam duvidas de que a ideia de enunciacao
esta diretamente ligada a ideia de movimento de apropriacdo da lingua por
locutores. Nos textos que percorremos, Benveniste trata a lingua como sistema de
signos, como uma virtualidade movimentada por locutores que se propdéem como

sujeitos ao enunciar. E por um ato de ultrapassagem da ideia saussuriana de
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sistema de signos que Benveniste lanca sua reflexdo acerca da lingua posta em
movimento, por um ato individual de atualizacdo, que é a enunciacgéo.

Tal ato individual de um eu que toma a lingua para enunciar,
instantaneamente, pde em atividade o tu para falar do ele. Por isso, Endruwueit
(2006) afirma, com base em Benveniste e em Dufour (2000), que a enunciacao €

trinitaria.

Dufour salienta que além da férmula unéria, ‘eu’ que diz ‘eu’, outros
dois pontos constituem a linguistica da enunciacao: a relacdo com a
eternidade, com o momento de interlocucdo entre ‘eu’ e ‘tu’, e a
forma trinitaria do conjunto, referindo-se a incluséo do ‘ele’, da nao-
pessoa como nos diz Benveniste (ENDRUWEIT, 2006, p. 122).

Partimos, agora, a reflexdo acerca do quadro figurativo, condicdo necessaria

a enunciacao.

2.2 O quadro figurativo da enunciacao

“Quando um sujeito fala, ele diz ‘eu’ a um ‘tu’, a proposito d’ele” (DUFOUR,
2000, p. 69), eis 0 quadro formado na enunciacdo. A essa afirmacdo, somaremos
uma passagem do texto de 1970, de Benveniste, que instaura o quadro figurativo da
enunciacao, para tratar das questdes de locutor, alocutario e (inter)subjetividade.
Além de O aparelho formal da enunciagdo (1970), os textos trabalhados serédo
Estrutura das relacdes de pessoa no verbo (1946), A natureza dos pronomes (1956)
e Da subjetividade da linguagem (1958).

A selecéo desses artigos deve-se ao fato de eles permitirem uma reflexado
sobre o desenvolvimento do pensamento benvenistiano, no que concerne ao lugar
da subjetividade — na lingua e na linguagem — e, sobretudo, sobre as figuras
necessarias a toda enunciagao.

Voltemo-nos a passagem do texto de 1970:

O gue em geral caracteriza a enunciacao é a acentuacao da relacédo
discursiva com o parceiro, seja este real ou imaginado, individual ou
coletivo.

Esta caracteristica coloca necessariamente o que se pode denominar
0 quadro figurativo da enunciagdo. Como forma de discurso, a
enunciacdo coloca duas “figuras” igualmente necessérias, uma,
origem, a outra, fim da enunciacdo. E a estrutura do dialogo
(BENVENISTE, 2006c, p. 87, grifos do autor).



27

O que focalizamos, nesse recorte, sdo as formas eu e tu, as duas primeiras
pessoas do verbo, as quais sdo formas ‘vazias’ que se plenificam no momento em
gue o locutor as utiliza para enunciar-se como eu e para se dirigir ao parceiro da
alocucgéo, o tu.

O par eu-tu aparecera em varios textos do autor e a relacdo estabelecida
entre eles define o principio da intersubjetividade, constitutivo da linguagem.

Vejamos.

Em Estrutura das relagbes de pessoa no verbo, texto de 1946, Benveniste
critica 0 modo como a gramatica vé 0s pronomes pessoais. Assim como com 0S
demais signos linguisticos, o autor afirma que as pessoas se opdem umas as outras
e, nesse sentido, é preciso entender que, para atingi-las, devemos entender suas
diferencas. Benveniste busca, entdo, compreender a natureza dessa oposicao entre
as pessoas verbais.

Ao definir a estrutura das relagbes entre as pessoas verbais, Benveniste
formula a nocdo de (inter)subjetividade, na medida em que instaura o eu e o tu
enquanto relacionados entre si: “eu designa aquele que fala” e “dizendo eu, néo
posso deixar de falar de mim” (Benveniste, 2005e, p. 250). O eu, além disso, designa
0 tu e este “ndo pode ser pensado fora de uma situacdo proposta a partir de eu”
(idem: p. 250). Desse modo € que o principio da (inter)subjetividade é estabelecido
no pensamento benvenistiano.

Ainda nesse sentido, Benveniste critica a classificacdo do ele como terceira
pessoa verbal, uma vez que ele € o ausente do ato de interlocucdo. A terceira
pessoa “comporta realmente uma indicacdo de enunciado sobre alguém ou alguma
coisa” (ibidem: p. 250); Benveniste, por isso, chama-a de “ndo-pessoa”.

Dessas consideracbes acerca das pessoas, evidenciam-se duas
caracteristicas cruciais acerca de eu e tu: a unicidade e a inversibilidade, que
remetem, respectivamente, ao carater cada vez unico de eu e tu e a polaridade
existente entre essas duas pessoas, em que o0 eu define o tu e esse tu, ao se

enunciar, transforma-se em eu, instaurando o outro como seu tu.
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A correlacdo de pessoalidade'® separa eu/tu de ele, uma vez que a categoria
de pessoa caracteriza-se pela unicidade, inversibilidade e auséncia de predicacao.
Eu e tu apresentam tais caracteristicas; ele ndo. Isso justifica a oposicao.

A correlacdo de subjetividade op8e eu a tu, na medida em que eu é interior ao
enunciado, exterior e transcendente a tu. Eu €, portanto, a Unica pessoa subjetiva, tu
a pessoa ndo-subjetiva e ele, como ja destacamos, a ndo-pessoa.

Em A natureza dos pronomes (1956), Benveniste, tem como objetivo mostrar
as diferencas entre os pronomes. Neste artigo, o autor define as categorias de
pessoa eu — como o “individuo que enuncia a presente instancia de discurso que
contém a instancia linguistica eu” (Benveniste, 2005b, p 279) — e tu — como
“individuo alocutado na presente instancia de discurso contendo a instancia
linguistica tu” (idem: p. 279). Devemos lembrar que a situacdo de alocucdo € o que
permite essa instanciagao.

Eu e tu seriam aquilo que o autor chama de signos vazios, cuja propriedade
principal é estarem sempre disponiveis, para que seu sentido seja construido a cada
vez que um locutor se apropria da lingua. E por isso que Benveniste (ibidem: p. 279)
afirma que as definicdes de eu e de tu sdo categorias da linguagem, e se relacionam
com suas posi¢oes na linguagem.

Nesse texto, a diferenca entre as categorias de pessoa e ndo-pessoa esta na
referéncia estabelecida pelas categorias: a de pessoa é situada no nivel pragmatico
da linguagem, remete a propria instancia de discurso em que é proferida; ja a de
nao-pessoa encontra-se no nivel sintatico, podendo o referente ser obijetivo, ja que
nao depende da instancia de discurso (KNACK, 2010).

Embora Benveniste aponte outras formas, os déiticos, por exemplo, que se
juntam ao eu-tu para fazer referéncia a instancia de discurso, podemos perceber, por
esse artigo, que os pronomes sao as primeiras formas pelas quais o homem entra na
linguagem, e a nocao de (inter)subjetividade esta condicionada a relacao existente
entre as pessoas da alocuc¢ao, eu/tu.

A relacdo dos pronomes com a subjetividade é feita, de fato, em 1958, em um
texto destinado a psicélogos, cujo titulo ja delimita o tipo de subjetividade do qual

trata Benveniste, que é Da subjetividade na linguagem.

'® Optamos por utilizar o termo pessoalidade, pois esta vinculado & nocdo de pessoa. Na traducdo da
obra de Benveniste para o portugués, o termo utilizado é personalidade.
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Para Benveniste, a capacidade do locutor para propor-se como “sujeito”
(2005d, p. 286) € que define a subjetividade. Colocando o sujeito entre aspas e
utilizando-se de uma oracéo restritiva’®, o autor deixa claro que se trata de uma
categoria linguistico-discursiva, e nao filosdfica.

A passagem de locutor a sujeito s6é é possivel gracas a condi¢do
intersubjetiva da linguagem. Como é condi¢do de existéncia do homem, a linguagem
e “sempre referida ao outro, 0 que acaba por vincular linguagem e subjetividade”
(Flores et al., 2009, p. 219). Assim, a linguagem é a condi¢cdo de passagem dos

seres da natureza a cultura.

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito, porque sO a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de “ego” (BENVENISTE, 2005d,
p.286).

Em relacdo a essa passagem, devemos destacar ainda, a relacdo existente
entre o “na linguagem” e o “pela linguagem”. Flores et al. (2009, p. 219) sugerem
que o “na linguagem” refere-se a condicdo do homem, por isso, a intersubjetividade;
ja o “pela linguagem” refere-se ao “refletir” na lingua. Dessa maneira, existiriam duas
perspectivas de compreensdo da subjetividade: a primeira, segundo a qual a
subjetividade esta marcada na lingua, através de indices especificos (as categorias
de pessoa); e a segunda, para a qual a subjetividade pode estar ligada ao exercicio
da linguagem, ou seja, ligada a nocdo de enunciacdo, ao “ato de discurso que é
constituido pela temporalidade da instancia de discurso e pela linguagem” (idem, p.
219).

Enquanto resultado daquilo que é dito pelo locutor, a subjetividade advém da
enunciacao. Assim, o sujeito, igualmente, advém do ato de apropriacdo da lingua, “é
‘ego’ que diz ego”. O sujeito da enunciacdo advém em determinado momento, em
determinada circunstancia, isto é, é contemporaneo a enunciagao.

A subijetividade € estabelecida na e pela linguagem quando cada locutor, ao
tomar a palavra, qualifica-se como eu para emergir como sujeito no discurso. Ao
mesmo tempo, institui o outro, aquele com quem fala, designando-o como tu. O
fundamento da subijetividade é linguistico, representado pela categoria de pessoa.

Nesse artigo, Benveniste afirma que também a espacialidade e a temporalidade sé&o

"

19up “subjetividade” de que tratamos aqui é a capacidade do locutor para se propor como “sujeito
(BENVENISTE, 2005d, p. 286).
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marcas do sujeito no enunciado; 0 espaco e 0 tempo Sd0 sempre contemporaneos a
instancia de discurso.

A inversibilidade de papéis torna possivel a comunicagdo linguistica. A
polaridade eu/tu é o que Benveniste chama de intersubjetividade, condicéo
necessaria para a instauracdo da subjetividade.

Eu ndo emprego eu a nado ser dirigindo-me a alguém, que serd na
minha alocug&o um tu. Essa condic¢ao de dialogo é que é constitutiva
da pessoa, pois implica em reciprocidade — que eu me torne tu na
alocucdo daquele que por sua vez se designa eu (BENVENISTE,
2005d, p. 286).

N&o se pode dizer, entdo, que Benveniste apresenta uma teoria subjetivista,
haja vista que a subjetividade € projetada na relacdo intersubjetiva de eu-tu. A
intersubjetividade, portanto, é inerente a linguagem e condi¢c&o da subjetividade.
Retomamos, a partir de agora, o texto de 1970, O aparelho formal da
enunciagao, em que o mestre apresenta, de fato, o quadro figurativo da enunciacao,
cuja caracteristica principal é a “relacdo discursiva com o parceiro” (Benveniste,
2006c¢, p. 87).
O ato individual de apropriacdo da lingua — enunciagcao - pde em relevo o
locutor, pois € ele quem a torna propria. Por isso, o autor diz que o locutor é

parametro das condi¢des de enunciagao.

Antes da enunciacdo, a lingua nao é sendo possibilidade da lingua.
Depois da enunciagdo, a lingua é efetuada em uma instancia de
discurso, que emana de um locutor, forma sonora que atinge um
ouvinte e que suscita uma outra enunciacéo de retorno (idem:p. 84).

Por ser a enunciacdo um acontecimento individual, o locutor no processo de
semantizacdo, ou seja, na passagem da dimensdo semiltica para a semantica,
advém como sujeito. Antes que, em razao da presenca da palavra “individual”, se
interprete que Benveniste tem uma visdo subjetivista da subjetividade, lembremos
novamente que, para o0 autor, a subjetividade sO € possivel gracas a
intersubjetividade, ou seja, a mobilizacdo da lingua € a condicdo de o locutor referir
pelo discurso, assim como €, para 0 outro, a possibilidade de co-referir. As “duas
figuras na posicédo de parceiros sdo alternativamente protagonistas da enunciagao”
(ibidem: p.87); eis a estrutura do dialogo.
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O relevo dado por Benveniste a natureza dialégica da linguagem humana tem
uma consequéncia relevante: a instauragdo do efeito pragmético da comunicacéo.

Agustini e Leite (2012, p. 254) assim apresentam essa questao:

A natureza dialogica da linguagem humana, nessa proposta, permitiu
a Benveniste ressaltar de modo mais contundente, uma implicacéo
valiosa (e distintiva) para a espécie humana, a saber: somos
capazes, em tese, de nos enderecgar, na e pela linguagem, a nossos
semelhantes, promovendo dialogos (...). [grifos dos autores]

A linguagem é o lugar de constituicdo da subjetividade. Ela esta “de tal forma
organizada que permite a cada locutor apropriar-se da lingua toda #° designando-se

como eu” (Benveniste, 2005d, p. 288).

E na instancia de discurso na qual eu designa o locutor que este se
enuncia como “sujeito”. E portanto verdade ao pé da letra que o
fundamento da subjetividade esta no exercicio da lingua
(BENVENISTE, 2005d p.288)

No texto de 1970, Benveniste esclarece melhor a relacdo da subjetividade

com a lingua toda ao afirmar:

O locutor se apropria do aparelho formal da lingua e enuncia sua
posicao de locutor por meio de indices especificos, de um lado, e por
meio de procedimentos acessorios, de outro (BENVENISTE, 2005c
p. 84).

Esse detalhe de seu texto nem sempre foi percebido. Tanto é assim que a
contribuicdo de Benveniste frequentemente é reduzida ao fato de ele ter dado
destaque aos indicadores de subjetividade na linguagem, circunscritos a eu-tu-aqui-
agora.

Para Aresi (2011), o termo “indice” esta relacionado a nocdo de elemento
formal que aponta para a subjetividade na linguagem, isto é, aos indicadores de
subjetividade, definidos no Dicionério de Linguistica da Enunciacdo (FLORES, et al.,
2009, p. 140) como “formas disponiveis na lingua utilizadas para converté-la em
discurso, cujo emprego remete a enunciacao” (indices de pessoa, tempo e espaco).

JA o termo “procedimento” remete a ideia de processo, de modo de

organizacdo das unidades da lingua, isto €, a sintagmatizacdo. A respeito dos

% Grifo nosso.
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procedimentos acessorios Benveniste pouco diz. Entre as sinalizagBes que ele faz
nesse sentido, incluem-se as grandes fungdes sintaticas - Interrogacao; Intimacéao;
Assercao -, além de todos os tipos de modalidades formais, uns pertencentes aos
verbos (modos verbais); outros, pertencentes a fraseologia, indicando incerteza,
possibilidade, indecisdo etc. (BENVENISTE, 2006c¢, p. 87).

Do exposto até aqui, concluimos que a natureza dialégica da linguagem,
ressaltada por Benveniste no que ele chama de quadro figurativo da enunciacgéo,
assegura a comunicacao intersubjetiva. E a relacdo entre eu e tu que permite esse
“efeito pragméatico” na e pela enunciacdo. Essa relacdo se institui para falar de uma
auséncia, o ele, configurando-se, assim, a enunciacdo como trinitaria®'.

O quadro figurativo da enunciacéo é de grande valia para o presente trabalho.
Embora tenha sido pensando para a enunciacdo oral, acreditamos poder desloca-lo
para a enunciagao escrita. Antes de avancar nesse sentido, abrimos um espaco para
desenvolver a questdo da enunciagcdo escrita. Como ja dito, vamos nos valer de
formulacbes de Nunes e Flores (2012) e Endruweit (2006), baseadas nos dois
volumes de Problemas de Linguistica Geral, bem como traremos aspectos
abordados no curso sobre escrita que Benveniste (2012) ministrou no Collége de

France em 19609.
2.3 A enunciacao escrita

A especificidade da enunciagcdo escrita é tratada por Nunes e Flores (2012)
em artigo que analisa, com base na teoria da enunciacdo de Benveniste, resumos
informativos produzidos por alunos de pos-graduacdo. Os autores partem do

paragrafo que encerra O aparelho formal da enunciacao:

Muitos outros desdobramentos deveriam ser estudados no contexto
da enunciacdo. (...) Seria preciso também distinguir a enunciacao
falada da enunciacdo escrita. Esta se situa em dois planos: o que
escreve se enuncia ao escrever e, no interior de sua escrita, ele faz
os individuos se enunciarem. Amplas perspectivas se abrem para a
analise das formas complexas do discurso, a partir do quadro formal
esbocado aqui (BENVENISTE, PLGII, p. 90).

A julgar por essa passagem, a enunciacdo escrita fica como mais um dos

projetos que Benveniste deixa para o futuro, cabendo a seus leitores dar-lhe corpo.

L Voltaremos a esse ponto no decorrer do trabalho.
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Recentemente, no entanto, tomamos conhecimento de que a escrita foi tema de um
dos cursos ministrados por Benveniste no Collége de France em 1969. Esse curso
semanal, chamado La langue et I'écriture, teve a duracdo de aproximadamente dois
meses (de 03 de fevereiro a 24 de margo) e integra a obra Dernieres Lecons,
publicada em 2012%2. Deixaremos esse curso para mais adiante. Agora, vamos nos
dedicar a busca, no texto de Nunes e Flores (2012), de elementos que nos ajudem a
ver com mais clareza nosso objeto de estudo.

Em primeiro lugar, destacamos o modo como esses autores entendem a
expressao “formas complexas do discurso”, jamais utilizada antes por Benveniste.
Segundo Nunes e Flores (2012, p. 237), as formas complexas do discurso sdo o
objeto de estudo da metassemantica, anunciada por Benveniste no final de
Semiologia da lingua (2006d), quando ele abre seus estudos para além do ambito
intralinguistico, propondo duas vias para a ultrapassagem da noc¢ao saussuriana de
signo como principio Unico de que dependeriam, simultaneamente, a estrutura e o

funcionamento da lingua. Essa ultrapassagem, diz Benveniste, sera feita:

- na analise intralinguistica, pela abertura de uma nova dimenséo da
significancia, a do discurso, que denominamos semantica, de hoje
em diante distinta da que esta ligada ao signo, e que sera semiotica;

- na analise translinguistica dos textos, das obras, pela elaboragéo de
uma metassemantica que se construira sobre a semantica da
enunciacdo (BENVENISTE, 2006d, p. 67).

Com base nas consideragbes precedentes, propomos que, assim como 0S
textos de uma maneira geral, a redacdo de vestibular esta entre as formas
complexas de discurso, objeto da metassemantica, que estende a teoria de
Benveniste para o ambito dos textos e das obras.

Seguindo em seu raciocinio, Nunes e Flores (2012) observam que a
enunciacao oral envolve locutor e alocutario, enquanto a enunciacédo escrita supde

autor e leitor, abarcando, portanto, o ato de ler.

2 Obra gue contém os ultimos cursos de Benveniste (1968-1969) no Colleége de France, estabelecida
e apresentada pelos linguistas Jean-Claude Coquet e Iréne Fenoglio, com um prefacio de Julia
Kristeva e um posfacio de Tzvetan Todorov. Essa edigdo contém ainda alguns documentos inéditos:
uma biografia de Benveniste, uma apresentacdo de seus arquivos conservados na Bibliotheque
Nationale de France e fotos das notas preparatérias de seus cursos.
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Em mais um outro aspecto os dois tipos de enunciacéo se diferenciam, o da
temporalidade. Dizer oralmente, geralmente®, da-se em uma troca direta, escrever
se produz em um outro tempo. A enunciacao falada é simultanea temporalmente ao
aqui e agora de eu e tu. J& a enunciacdo escrita “supde outro tempo, o tempo da
leitura.” (NUNES; FLORES, 2012, p. 238).

Nunes e Flores (2012) destacam ainda que a escrita instaura uma dupla cena
enunciativa, isto é, dois planos de enunciagcéo, a enunciacdo do autor do texto e a
das demais enuncia¢bes que se tornam presentes nesse texto. No caso da redacao
de vestibular, por exemplo, a enunciacdo do aluno se encontra absolutamente
pautada por uma enunciagdo primeira, a do proponente do tema, normalmente,
acompanhada por textos de apoio (TA), trazidos para “inspirar” a escrita do
candidato. E de esperar que, ao enunciar, o locutor-vestibulando deixara no
enunciado suas préprias marcas e também as das enunciacdes desses “outros”, ja
gue o gque escreve, além de se enunciar ao escrever, no interior de sua escrita, faz
0S outros se enunciarem.

Das consideracdes de Nunes e Flores (2012), destacamos para reflexado
posterior sobre nosso objeto de estudo:

- a enunciacgédo escrita € uma forma complexa de discurso;

- a enunciacao escrita é produto de uma leitura;

- a enunciacdo escrita supde um outro tempo, o da leitura,

- a enunciacdo escrita mobiliza uma dupla cena enunciativa;

- a enunciagdo escrita, além das do locutor, traz as marcas da enunciagdo anterior

pela qual se pauta.

Passamos, a seguir, a buscar, no trabalho de Endruweit (2006), mais
elementos para seguir pensando sobre nosso objeto de estudo, a redacdo de

vestibular.

Endruweit (2006) trata da escrita como um acontecimento enunciativo, sendo,
portanto, como toda enunciacdo, cada vez Unica e irrepetivel. O que ela propde é

olhar para a escrita ndo por seu enunciado, mas por sua enunciacdo. O que iSso

* Dizemos ‘geralmente’, tendo em vista casos de fala gravada, que podem ser ouvidas em outros
tempos e espagos.
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quer dizer? Quando tomada somente pelo enunciado, a escrita € produto que se
deixa ver em um texto, que permite o0 acesso a um cédigo de regras®.

A consideracdo da escrita pela enunciacdo, segundo a autora, impde
questbes de outra ordem. Significa dizer que a escrita estende-se para além da
simbolizacdo, entrelagando-se com o sujeito. Em razao desse entendimento, para a
autora, os movimentos feitos pelo sujeito durante o processo da escrita apenas
poderdo ser observados se tomados como rastros. E é atras desses rastros que ela
analisa um corpus constituido por dez textos escolares, contendo o rascunho e a
versao final de cada um. A descricdo do corpus foi dividida em trés partes, pois,
segundo a autora, a negociacao do locutor com a lingua em busca do sentido e em
direcdo a completude imaginaria com o “tu” ancora-se em trés movimentos, a saber:
Supressao; Insercdo e Substituicdo. A analise mostra que esses movimentos Sao
constitutivos da escrita de redagdes de alunos.

O trabalho de Endruweit nos mostra que na escrita o0 sujeito faz sua marca, o
qgue confirma o conceituo de enunciagcdo como “este colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 2006¢c, p.82). Além disso,
entender a escrita pela enunciacao propicia desliga-la de sua relacdo com o alfabeto
e vé-la como possibilidade de significar para além do que o cdédigo linguistico
determina.

N&o € nosso proposito ir mais longe na exposicédo desse trabalho realmente
inovador no terreno da reflexdo sobre a escrita escolar. Dele apenas vamos reter a
distincdo escrita como enunciado / escrita como enunciacdo, da qual faremos um
uso particular, afinado como os propadsitos desta dissertacao.

No contexto escolar, em geral, € ainda forte a ideia de escrita como produto
materializado em um texto, visto como unidade estabilizada de sentido, autbnoma
em relacdo a instancia de enunciagdo. Nao desconhecemos que ja ha sinais de um
movimento na dire¢do do incentivo a reescrita, mas o que, predominantemente, se

125

avalia é a redacdo como produto “acabado™”, isto €, a reda¢cdo como enunciado.

*Esse lugar para a escrita é denominado pela autora de “imaginario”, e considerado como
necessario, pois sem ele nao ha a possibilidade de pensarmos na enunciagao da escrita. Portanto,
ndo se deve entender que seu trabalho critique a dimenséao textual da escrita.

?® E interessante observar que, na lingua portuguesa, o substantivo reservado para designar o ato de
escrever (a escrita) tem a mesma forma do participio passado do verbo escrever, trazendo a ideia de
ja escrito. Em francés, ao contrario, a palavra écriture denota ndo s6 a representacao grafica de uma
lingua, mas também representa o que se inscreve numa dinamica temporal, em uma duragéo.
(LEBLAY, 2011, p. 12).
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Tomar a escrita escolar como enunciagdo é, em primeiro lugar, considerar
todo o processo de “fabricar” um texto, que inclui notas e rascunhos. E deslocar o
olhar da escrita-produto, considerada como representacdo grafica do pensamento,
para a escrita-processo, isto &, vista dentro de uma dinamica temporal?®.

Em segundo lugar, tomar a escrita como enunciagao implica vé-la dentro do
quadro figurativo da enunciacdo, em que um locutor se apropria da lingua toda
designando-se como eu, que se institui diante de um tu para falar de alguma coisa
(ele).

Na avaliagdo de redacdes de vestibular, seria inviavel incluir notas e
rascunhos previamente produzidos pelos candidatos. No entanto, talvez seja
possivel incentivar uma reflexdo sobre a complexidade da(s) cena(s) enunciativa(s)
em que esses textos se produzem. N&o queremos negar que a escrita requer a
confluéncia de saberes em ortografia, morfossintaxe e textualidade. Mas escrever
ndo é s6 mobilizar esses saberes. Escrever envolve, sobretudo, negociacdo com
todo um conjunto de elementos implicados na situacdo de enunciacao.

Suspendemos temporariamente essa reflexdo para trazer, do curso de
Benveniste (2012), elementos para enriquecer nossa percepg¢ao sobre a enunciagéo

escrita.

2.4 A escritaem Dernieres Lecons

As oito licbes que integram o curso La langue et I'écriture encontram-se no
Capitulo 2 de Derniéres Lecons (BENVENISTE, 2012). Nesse curso, Benveniste
trata do ato de escrever, da aprendizagem da escrita e dos tipos de escrita
constituidos ao longo da histéria®’. N&o é nosso propésito tentar abarcar toda a
reflexdo de Benveniste a esse respeito. Como ja dito, vamos nos deter nas licdes 8 e
15, nas quais encontramos aspectos que podem contribuir para esclarecer o objeto
de que nos ocupamos nesta dissertacao, a escrita escolar na situacdo de Concurso

Vestibular.

%% verifica-se hoje, na Fran¢a, uma tendéncia a deslocar o olhar do professor dos escritos produzidos
para o processo da escrita. A esse respeito, ver Fabre-Cols (2002).

7 Kristeva (2012) destaca que Benveniste ndo procura a “origem da escrita’”, mas as diversas
solugBes encontradas, em diferentes linguas no curso da historia, para a representacao grafica da
significancia. (Cf. licbes 9 a 13, em Benveniste, 2012).
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Na licdo 8, Benveniste nos provoca a repensar “a neuf?®

a relacdo da lingua
com a escrita. Comecga por comentar criticamente observacgdes feitas por Saussure
sobre a escrita®®. Na sequéncia, faz uma afirmacdo que nos chama bastante a
atencao:

7

A escrita € um sistema que supde uma abstracdo de alto grau:
abstrai-se o0 aspecto sonoro-fénico da linguagem com toda sua gama
de entonacao, de expressao, de modulacdo (BENVENISTE, 2012, p.
92, traducdo nossa).

A partir dai, ele propde o primeiro principio para a analise desse fendbmeno: “a
escrita € em si e por si um sistema semiotico.” (BENVENISTE, 2012, p. 92). Um
pouco mais adiante, volta a comentar as abstracfes que sdo necessarias ao locutor
qguando escreve: ele precisa se libertar da representacdo do falar como atividade,
como exteriorizacdo de pensamentos, como comunicagcdo viva, 0 que é uma
operacéo bastante penosa como o atesta a experiéncia de professores que ensinam
rudimentos da escrita a criancas. (BENVENISTE, 2012, p. 93). A escrita, prossegue
o autor (2012, p. 93), pressupde a conversado repentina da lingua em imagem da
lingua, substituindo-se, nessa passagem, 0s gestos, 0s sons, a participacdo do outro
por signos tracados a méo.

(...) fala-se quando se tem necessidade ou vontade de falar, em
certas circunstancias, para obter um certo resultado, com uma
pessoa que tem certa voz, em certas relacoes de idade, de amizade
etc (BENVENISTE, 2012, p. 93, tradu¢éo nossa).

Assim, se no exercicio da fala, o locutor se liga a situacdo em que ele se
encontra e a necessidade particular de se exprimir, na escrita, ele precisa operar
uma segunda abstracdo, a de afastar-se dessa “riqueza contextual” essencial ao
falante.

Nas paginas 95 e 96, encontram-se observacfes diretamente dirigidas ao
processo de aquisicdo da escrita. Aquele que vive esse processo passa por um

outro nivel de abstracdo: da palavra ao desenho da palavra, do falar a imagem

8 Segundo Dessons (2006), o prefixo re-, em Benveniste, tem um valor critico. Dois valores podem
ser encontrados para esse prefixo nas formulacdes do linguista: um valor de iteracdo, glosado pela
locucdo a nouveau (“de novo”, “novamente”) e um valor de invencdo, glosado pela locucdo a neuf
g;algo novo”).

Nao entraremos nessa discusséo para nao desviar de nosso propdsito principal. Para uma reflexédo
sobre a escrita no contexto da obra saussuriana, remetemos a Endruweit (2006).
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simbdlica do falar. Isso porque, para Benveniste (2012, p. 94), “o ato de escrita ndo
procede da fala pronunciada, da linguagem em acéo, mas da linguagem interior,
memorizada”.

O que é, para o autor, linguagem interior*®? Trata-se de uma linguagem que
tem carater global, esquematico, ndo construido, ndo gramatical. “E uma linguagem

alusiva”, inteligivel para o falante e somente para ele (BENVENISTE, 2012, p. 95).

(...) transferir essa linguagem interior, condicionada pela relacdo do
locutor com ele mesmo, em uma experiéncia e em uma
circunstancias Unicas, mutaveis, em uma forma inteligivel a outros e
gue perde, sob seu aspecto escrito, toda relacdo natural com a
ocasido que foi aquela da linguagem interior, € uma tarefa
consideravel, que exige uma atitude totalmente diferente da que
adquirimos pelo habito de transferir 0o pensamento a escrita
(BENVENISTE, 2012, p. 95, traducao nossa).

Da Licdo 9 a Licao 13, Benveniste apresenta dados sobre a representacao
grafica da significancia ao longo da histéria. Para Kristeva (2012, p. 26), a histéria da
escrita constitui uma nova etapa na teoria da significancia de Benveniste. Apesar de
apenas esbocada, ja se mostra potencialmente rica para a pesquisa em semantica e
semiologia da enunciagédo. Na Licdo 14, o linguista comenta o fato de a escrita ter
transformado o fenébmeno das civilizagbes, constituindo-se no instrumento mais
profundo que a humanidade conheceu depois do fogo. Deixamos para investigacdes
futuras o enfrentamento dos desafios contidos nessas licbes. Assim, seguimos para
a licdo 15, em que encontramos elementos que mais diretamente interessam a
NOSsos objetivos.

Na licdo 15, Benveniste tem o propoésito de estudar a lingua e depois sua
relagcdo com a escrita para ver como uma e outra operariam uma significacdo com a
ajuda de um sistema de distingbes representativo e constante. Ele inverte a hipétese
inicial sobre a escrita, afirmando que “a lingua e a escrita significam exatamente do
mesmo modo.” (BENVENISTE, 2012, p. 127). Ha uma relacdo de homologia entre
falar e ouvir, de um lado, e escrever e ler, de outro. “Falar esta para ouvir do mesmo
modo que escrever esta para ler.” (BENVENISTE, 2012, p. 127). Contrariando a
afirmacdo de Saussure (1969, p. 34) de que “lingua e escrita sdo dois sistemas

distintos de signos”, afirma que “a escrita € uma forma secundaria de fala”; é a fala

%0 Segundo Kristeva (2012, p. 24), a linguagem interior, em Benveniste, liga-se a interroga¢fes
anteriores sobre a “forca anarquica do inconsciente freudiano.”
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transferida do ouvido a vista (BENVENISTE, 2012, p. 131). Tudo se explica por esse

principio: a escrita é ainda a fala, sob uma forma secundaria. Isso porque

(...) ela comporta as duas propriedades, semibtica e semantica,
caracteristicas do discurso, e somente do discurso, ou somente da
expressao linguistica, em face de outros sistemas semiol6gicos. A
escrita ndo € outra coisa sendo uma forma de fala (BENVENISTE,
2012, p. 131, traducao nossa).

Essa passagem sustenta a interpretagéo de Kristeva (2012, p. 22), segundo a
qgual Benveniste constréi o conceito de escrita em sua teoria geral da significancia da
lingua.

O linguista vé, na escrita, uma relacdo entre mao e fala. “A méo prolonga a
fala”, segundo ele (2012, p. 132). A voz e a boca constituem um sistema primario,
gue, na escrita, € substituido pela mao e pelo olho. Entre a boca e a orelha, o elo é a

fonia emitida-ouvida; entre a méo e o olho, o laco é a grafia tracada-lida.

“Ler” e “escrever” € o0 mesmo processo no homem, um ndo existe
sem o0 outro, sdo duas operacBes complementares tdo estreita e
necessariamente associadas que uma é como se fosse a outra face
da outra (BENVENISTE, 2012, p. 133, tradug&o nossa).

E qual é a relacdo entre o sistema primario (fala) e o sistema secundério
(escrita)?, pergunta o linguista (2012, p. 133). Uma vez que se veja a escrita como
um prolongamento da fala, ou seja, como uma forma de fala, a escrita parece néao
ser um signo, mas um “dispositivo que retransmite o conjunto dos signos recebidos”
(BENVENISTE, 2012, p. 134).

Nesse ponto da licdo 15, Benveniste retoma a questéo da dupla significancia:
- enguanto conjunto de signos suscetiveis de serem reconhecidos pelos que tém em
comum a mesma lingua;

- enquanto reunido de signos portadores de significacdo, que, satisfeitas as
necessidades, tornam possivel a constru¢cdo de enunciados significantes por meio
de signos.

Compreender € o termo caracteristico dessa segunda operacdo, enquanto
reconhecer € o0 termo caracteristico da primeira operacdo. Reconhecer e
compreender, segundo Benveniste (2012, p. 135), endere¢cam-se a centros
fisiologicos totalmente diferentes.
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Benveniste encerra a ultima licdo de seu curso dizendo que essas conclusdes
podem se prestar a discussfes e novos exames, uma vez que se trata do inicio de
uma reinterpretacdo de numerosos conceitos que tocam a lingua. A propria nogao
de “lingua” deve ser mais ampla, deve conter mais no¢des do que as que ja lhe
foram atribuidas, conclui o autor (BENVENISTE, 2012, p. 135).

Das licdes de Benveniste, destacamos para a reflexdo sobre nosso objeto de
estudo:

- a enunciacao escrita requer a abstracdo do aspecto sonoro-fénico da lingua com
tudo o que estad nele implicado, bem como o afastamento da riqueza contextual
tipica da oralidade;

- a enunciacao escrita estd necessariamente associada a leitura; ler e escrever sao
operacdes complementares;

- a enunciagédo escrita comporta também a dupla significancia da lingua.

Esses pontos serdo retomados no final do capitulo. Passamos, a seguir, a
tecer algumas consideracdes sobre a dupla significancia da lingua para melhor

entender o conceito de translinguistica de acordo com Benveniste.
2.5 A andlise translinguistica

Em Semiologia da lingua (2006d), Benveniste examina o estatuto da lingua
entre os sistemas de signos. Esse artigo relaciona-se a uma problematica particular
desenvolvida em duas comunicacdes precedentes: Os niveis da analise linguistica
(1962)*! e A forma e o sentido na linguagem (1966)%*. O conjunto visa a ultrapassar
a linguistica da lingua (ONO, 2007, p. 52).

Sintetizando bastante, nesse artigo, Benveniste, na busca de definir o lugar da
lingua entre os sistemas de signos, dimensiona para ela seu carater de dupla
significancia. No final do texto, apresenta as duas vias por onde se pode ultrapassar
a nocdo saussuriana de signo: a analise intralinguistica, que abre para uma nova
dimensdo de significancia, a do discurso, denominada semantica, distinta da que
esta ligada ao signo, chamada por ele de semidtica; a analise translinguistica, que
se ocupara de textos, obras e, podemos acrescentar, das formas complexas do

discurso. Para possibilitar a analise translinguistica, € necessaria a elaboracao de

%! Benveniste (20059).
%2 Benveniste (2006a).



41

uma metassemantica, a ser construida sobre a semantica da enunciacdo, que sera
uma semiologia de “segunda gerag¢do”, com instrumentos e métodos que poderéo
contribuir para o desenvolvimento de outras ramificacbes da semiologia geral®®
(BENVENISTE, 2006d, p. 67). Sdo essas ideias que privilegiaremos em nossa
discusséo.

No excerto acima, Benveniste distingue dois tipos de andlise: a analise
intralinguistica e a analise translinguistica.

A analise intralinguistica, como o nome mesmo ja diz, relaciona-se a analise
dentro do sistema da lingua, no sentido de ver como o signo (semiético) comporta-se
como palavra (semantico).

A analise translinguistica visa a um exame das formas complexas de discurso,
ou seja, das grandes massas verbais. Para que haja uma analise desse tipo, é
preciso que se estabeleca uma “semiologia de segunda geracdo”, uma
metassemantica.

Flores (2011) apresenta cinco pontos de reflexdo, em se tratando da
passagem final de Semiologia da lingua. O primeiro deles trata do termo
ultrapassagem, utilizado por Benveniste, no que diz respeito ao principio do signo.
Para o linguista, a ultrapassagem ocorre quando se tenta explicar a estrutura e o
funcionamento da lingua.

O segundo ponto diz respeito aos modos como tal ultrapassagem ocorre —
através da analise intralinguistica e da translinguistica. Para Flores (2011), a analise
intralinguistica consiste no que se tem chamado de teoria da enunciacdo de
Benveniste, uma vez que articula frase e signo, semiotico e semantico. Ja a analise
translinguistica esta projetada para o futuro. E o dominio que exige uma nova
disciplina, a metassemantica. Conforme Flores (2011, p. 20), essa disciplina seria
constituida sobre a semantica da enunciacdo, isto é, a analise intralinguistica, e
tomaria por objeto obras e textos.

O dultimo ponto relaciona a metassemantica a uma “semiologia de segunda
geracdo”, no sentido de analisar formas complexas de discurso (BENVENISTE,
2006¢, p. 90), que sao as obras, os textos etc, diferentemente da “semiologia de

primeira geragao” (saussuriana), que toma por base o signo.

% Temos ai uma proposta de desenvolver o projeto saussuriano de semiologia geral.
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Jean-Michel Adam (2008) faz uma incursdo pela linguistica benvenistiana
para apresentar sua andlise textual dos discursos. Nessa incursdo, apresenta
também uma leitura sobre esses dois tipos de andlise. Observemos o esquema

proposto pelo linguista (idem. p.39).

Figura 1: Esquema da translinguistica, conforme Jean-Michel Adam

Esquema 2
Ir - - & -
Lingiifstica do discurso
—
Lingiiistica Lingiifstica da Tranclingiiistica
do sistemna. enunciacio. dos textos, das obras.
SignificAncia Significincia Metassignificincia
do signo. do discurseo, do discursa.
“Samidtea™ “Sernantica” “Metassemintica”
.
L Anilise intralingiifstica )

(Fonte: ADAM, 2008, p. 39).

A linguistica da enunciacdo € entendida, por Adam (2008, p. 39), como uma
linguistica de transicéo entre a linguistica do sistema e a translinguistica dos textos e
das obras. O lugar destinado a linguistica da enunciacdo é central, visto que a
enunciacao se utiliza do sistema, criando uma metassemantica, que é a semantica
do discurso, ou em outras palavras, a semantica da dimensdo semantica da lingua.
Meschonnic (1997, apud Adam, 2008) diz que a translinguistica é uma terceira visdo
da significancia.

Do exposto acima, depreendemos que, para a analise intralinguistica,
utilizamos a semantica da enunciacdo; para a analise translinguistica, precisaremos
da metassemantica. Sob o nome de semiologia de segunda geracdo, a
metassemantica “vai buscar a significacdo em analises translinguisticas nas relacoes
signo/antropo: o homem na lingua, a comunicacao intersubjetiva” (BRESSAN, 2010,
p. 108), enfim, em toda manifestacao da cultura.

Inspirados no esquema de Adam (2008), pensamos em propor outro, que

relacione os dois modos de andlise — a intra e a translinguistica.
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Figura 2: Linguistica da enunciacdo: uma lente de refracéo

Translinguistica

dos textos

d b
Linguistica do sistema, as obras

do signo

das formas
complexas
de discurso

Linguistica da enunciacdo
semidtico + semantico

(fonte: elaborada pela autora)

O gue propomos, a partir desse esquema inspirado no teorema do espectro
de Newton, € que se olhe para a linguistica da enunciacdo ndo como transi¢cdo, mas
como uma lente que refrata a linguistica do sistema, do signo, em feixes para analise
de textos, obras e formas complexas de discurso. A translinguistica é, portanto, um
modo de analise que utiliza a lente da linguistica da enunciacdo (semiotico +
semantico) como parametro, mas vai além.

Ancorados pela translinguistica, como pensar a significacdo na enunciacéo
escrita? Conforme observado em Dernieres Lecons, entre a lingua e a escrita
estabelece-se uma relagdo de homologia. A homologia € um dos trés tipos de
relacdes entre sistemas semiéticos colocadas por Benveniste em Semiologia da
lingua®* (2006d). Trata-se de um tipo de relacéo “que estabelece uma correlacéo
entre as partes de dois sistemas semibticos” (BENVENISTE, 2006d, p. 62).
Diferentemente da relacdo de engendramento, em que um segundo sistema €
construido a partir de um primeiro, preenchendo uma funcéao especifica, a relacdo de
homologia “ndo esta constatada, mas instaurada em virtude de conexdes que se
descobrem ou que se estabelecem entre dois sistemas distintos” (BENVENISTE,
2006d, p. 62)

De acordo com Benveniste (2012, p. 131, traducdo nossa):

A escrita se manifesta como uma forma secundéaria da fala, que
comporta as duas propriedades, semidtica e semantica,

% As outras duas sdo: relagdo de engendramento, relacdo de interpretancia.
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caracteristicas do discurso, e do discurso somente, ou da expressao
linguistica somente, diante de outros sistemas semioldgicos.

J4 que a escrita apresenta, também, dois dominios de significacdo, o
semidtico e o semantico, podemos tratar, de fato, a enunciagéo escrita como inscrita
no quadro da teoria da significancia da lingua, proposto por Benveniste.

Para Kristeva (2012), a escrita, sendo um dispositivo da fala fixado em um
sistema de signos, integra a interpretancia da lingua.

Os dominios, semibtico e semantico, articulados na escrita, mostram que,
para que haja um estudo sobre 0 modo de enunciacdo escrita, € preciso recorrer a
analise translinguistica, que exige a elaboracdo da metassemantica, uma
“semiologia de segunda geragcao”, apta a analisar as formas complexas de discurso,
gue sédo as obras, os textos etc.

O ato de escrever, ou seja, 0 processo da enunciagao escrita ndo pode ser
confundido com texto, conforme atenta Knack (2012, p. 148). Vamos, a seguir,

apresentar a nocao de texto adotada em nosso trabalho.

2.6 O texto

Para que seja possivel fazermos uma analise translinguistica, € preciso
articular dois planos, o geral e o analitico. Por isso, é necessaria a construcdo da
metassemantica.

Uma das unidades da metassemantica € o texto. Mas o que significa estudar
texto escrito sob o ponto de vista enunciativo? Qual a definicdo de texto para
Benveniste?

Como ja tratado neste trabalho, Benveniste ndo teorizou sobre enunciagfes
escritas, nem mesmo sobre texto, nos PLGs. Para que cheguemos, entdo, a uma
conclusdo e, talvez, a uma definicdo de texto sob o viés enunciativo de Emile
Benveniste, faremos alguns recortes® nos PLGs, e traremos observacoes feitas por
Knack (2012) acerca do tratamento de textos — sejam eles falados ou escritos.
Porém, como nosso objeto € o texto escrito, seguiremos o trabalho de Mello (2012),

% Utilizamos o] recurso Gerador de contextos do corpus, do site

http://www6.ufrgs.br/letras/benvenisteonline/, como ferramenta facilitadora para encontrar as
ocorréncias da palavra texto.
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segundo o qual existem algumas nocfes do quadro tedrico de Benveniste que
podem ser deslocados para uma reflexado sobre o objeto texto.

Vejamos.

A frase é um dos niveis de anélise linguistica proposto por Benveniste*®. Tal
nivel é definido como unidade de discurso (2005g, p. 139) e como “vida da
linguagem em acéo” (idem: p.139). Flores (2010) destaca que a frase é, assim como
a enunciacao, particular.

“Uma frase ndo pode servir de integrante a outro tipo de unidade”
(BENVENISTE, 2005g, p. 137), como o signo, por exemplo. Ela compde o nivel mais
superior da andlise linguistica; é a expressdo do dominio semantico da lingua®’; por
isso é de extensdo variada — pode ser constituida de uma uUnica palavra, um livro,
um texto de uma folha. “Seja qual for a extensdo do texto considerado, € preciso, em
primeiro lugar, segmenta-lo em por¢des cada vez mais reduzidas até os elementos
nao decomponiveis” (BENVENISTE, 2005g, p.128, grifo nosso).

Nesse excerto, do artigo de 1962, encontramos a possibilidade de dimenséao
variavel do texto, combinado a ideia de frase. Conforme Mello (2012), a concepcéao
de variabilidade da extensdo da frase é o0 que permite sustentar que ela pode
coincidir com o proprio texto. Mello (2012, p. 81) traz a concretude como
caracteristica da nocao de texto, relacionada a ideia de segmentacdo. Segmenta-se

aquilo que é concreto®, que faz sentido, que existe por si s6.

Precisamos entdo operar sobre por¢cbes mais longas de textos e
procurar o modo de realizar as operacdes de segmentacdo e de
substituicdo quando ndo mais se trate de obter as menores unidades
possiveis, mas unidades mais extensas (BENVENISTE, 2005g, p.
129).

O fragmento acima corrobora a leitura feita por Mello (2012, p. 82) de texto
como “objeto concreto” de limites variaveis e variados.
Em A natureza dos pronomes®, encontramos outras trés ocorréncias do

termo texto(s)**”.

% Artigo de 1962, Os niveis de andlise Linguistica.

" Artigo de 1967, A forma e o sentido na linguagem.

%% Os merismas, por exemplo, sdo indecomponiveis. Abaixo deles, ndo ha nivel algum.

% Artigo de 1963.

0 Existem outras ocorréncias do termo em toda obra benvenistiana. Entretanto, aquelas que foram
destacadas neste trabalho dizem respeito a texto enquanto objeto concreto, unidade de analise.
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Pode-se imaginar um texto linguistico de grande extensdo — um
tratado cientifico, por exemplo — em que eu e tu ndo aparecem nem
uma unica vez; inversamente seria dificil conceber um curto texto
falado em que ndo fossem empregados. Entretanto, outros signos da
lingua se distribuiriam indiferentemente entre esses dois géneros de
textos (BENVENISTE, 2005b, p. 278).

Essa passagem reafirma a ideia de que, para Benveniste, ha diferencas entre
texto falado e texto escrito. A expressao dos interlocutores, ou seja, 0 uso das
marcas formais eu e tu, no texto falado, € muito mais recorrente do que as mesmas
expressbes no texto escrito, embora saibamos que 0S mesmos sempre se
instauram, caso contrario, ndo haveria enunciacao.

Mello (2012, p.82) explica que a locucdo adjetiva “de grande extensdo” e o
adjetivo “curto” dizem respeito a extensao do texto. Os elementos da lingua fazem os
textos, falados e escritos, existirem por si; por isso, Mello (2012) reafirma a ideia de
texto como “objeto concreto”.

Em A filosofia analitica e a linguagem, Benveniste (2005a) utiliza a palavra
texto como sinénimo de “aquilo que foi dito”, de enunciado. Texto é tido como “o
resultado da enunciagédo” (MELLO, 2012, p.82).

Podemos propor uma primeira definicdo, dizendo que os enunciados
performativos sdo enunciados nos quais um verbo declarativo-jussivo
na primeira pessoa do presente se constroi como um dictum. (...)
Trata-se, realmente, de um dictum, uma vez que a enunciacao
expressa € indispensavel para que o texto tenha qualidade de
performativo (BENVENISTE, 2005a, p.300).

A linguagem e a experiéncia humana, de 1965, traz um excerto que apresenta
caracteristicas do texto escrito relacionadas ao tempo de enunciacdo e co-

enunciagao. Assim, colocando o déitico “hoje” em um texto escrito:

“hoje” ndo é mais entdo o signo do presente linguistico, pois que ndo
€ mais falado e percebido, e ele ndo pode mais enviar o leitor a
algum dia do tempo crdnico, pois que nado se identifica com nenhuma
data; ele pode ter sido proferido em qualquer dia do calendério e se
aplicara indiferentemente a todo dia (BENVENISTE, 2006b, p. 78).

Eis a diferenca fundamental entre texto oral e texto escrito: no oral, os déiticos
sdo concomitantes ao discurso proferido; ja no texto escrito, os déiticos estariam

separados do discurso (cf. Mello, 2012).
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Vimos, na primeira secao deste trabalho, que no artigo de 1969, Semiologia
da lingua, a ideia de frase confunde-se com a ideia de enunciacdo. Em 1970, em O
Aparelho, Benveniste estabelece a mudanca do termo frase para enunciacao.

Se frase, expressdo semantica por exceléncia (Benveniste, 2006b, p.229), é
enunciacdo, podemos concluir, nesse momento, que texto é, consequentemente,
enunciacdo, tem, pois, um componente singular e irrepetivel. “E o ato mesmo de
produzir um enunciado, e ndo o texto do enunciado que € nosso objeto”
(BENVENISTE, 2006¢, p.82).

O termo texto, nesse excerto, parece estar relacionado aquilo que sera (ou
que foi) enunciado. O objeto da andlise é a enunciagdo, ou seja, o ato individual de
apropriacdo da lingua. Entretanto, como o ato € irrepetivel, sempre unico, que
emerge e some, ndo existe a possibilidade de analisa-lo, a ndo ser através do
enunciado, do produto.

Nesse caso, concordamos com Mello (2012, p. 84), quando sustenta que o
termo texto pode ser associado a no¢des como materialidade, extenséo, linguagem,
enunciado e enunciacdo. Utilizamos, portanto, para este trabalho, a definicdo de
texto da autora: “unidade linguistica intersubjetiva, de dimensfes variadas, resultante
de um ato de enunciacdo” (idem, p.84). Knack (2012, p. 148) apresenta a mesma
visdo enunciativa sobre texto: “é o que resulta desse processo de apropriacdo e

atualizacdo da lingua”.

A Enunciacao possibilita olhar para o texto como lingua-discurso, ndo
apenas como um produto, mas como um processo, um modo de
acao do locutor que toma a lingua por sua conta e que, na relacédo
intersubjetiva com o alocutario, produz referéncias para constituir-se
como tal e para expressar sua relagdo com o outro e com o mundo,
agindo, por intermédio desse texto, para a constituicdo desse mundo,
desse alocutério e de si mesmo como sujeito (KNACK, 2012, p. 148).

Nesse trecho, a autora destaca que o uso da lingua é dado através de textos,
“em cuja base esta pressuposta a estrutura enunciativa (eu-tu-aqui-agora)” (idem. p.
148).

Knack (idem. p.150) postula duas formas de se observar o texto: como ato e

como produto do ato. Enquanto ato, examinamos

relacbes enunciativas (inter)subjetivas que lhe constituem, tal como
as relacdes entre eu e tu, e entre esses e 0 objeto da alocucdao, o ele,



48

verificando a instanciacdo da (inter)subjetividade e a relacdo que o
locutor estabelece com sua enunciacéo (idem. p. 150).

Ja enquanto produto do ato, ou seja, enquanto discurso, o olhar volta-se as

formas e fungbes engendradas na constituicdo do sentido. Tudo isso

verificando o modelo de organizacdo e as operacdes instauradas
para a conversdo da lingua em discurso — movimento analitico que
pode ser representado pelo trinbmio semantizacdo-sintagmatizacao-
semantizacdo, pois voltamo-nos, primeiramente, para o que diz o
texto e, em seguida, para o como o diz, 0 que, por sua vez, promove
a re-constituicdo e a re-significacdo dos sentidos e suas referéncias
para o locutor-analista (ibidem. p. 150, 151).

Mello (2012) relaciona sintagmatizacdo e semantizacdo na construcdo do
sentido, nos planos global e analitico do texto. Para a autora (idem), mesmo no texto
escrito, a sintagmatizacdo promove sentidos, tornando cada instancia enunciativa
particular.

Em sua tese de doutorado, a linguista depreendeu da teoria de Benveniste
cinco principios tedrico-metoldgicos para nortear a analise de textos sobre a
perspectiva enunciativa: (1) o texto € um indice global de subjetividade; (2) o texto
cria referéncia; (3) o texto € produzido na imbricacdo entre forma e sentido; (4) o
texto constitui um modo de acdo do locutor sobre o alocutario; (5) uma analise
translinguistica do texto focaliza a relacdo entre os planos global e analitico.

Percorramos cada um desses principios, para melhor compreendé-los.

1) O texto € um indice global de subjetividade: Benveniste afirma que ndo
existe um eu sem um tu. Isso significa que, embora o tu ndo esteja presente, o eu

sempre vai instaura-lo, provocando uma enunciacéo de retorno.

(...) mesmo no texto escrito, em que nao se observa, no momento da
enunciacdo, a reversibilidade entre os protagonistas do discurso, ha
sempre um alvo a quem o locutor dirige a palavra. O fato de o
discurso se configurar como monolocutivo (sem réplicas no curso da
troca linguageira) ndo significa que inexiste interlocutor: este
assumira seu papel no momento da leitura do texto, mas o locutor ja
0 projeta em sua enuncia¢do (MELLO, 2012, P. 87).
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Sobre o fato de eu e tu ndo aparecerem, explicitamente, na escrita, Mello
lembra que, quando se fala de algo, fala-se sob os olhos do eu; tudo passa pelo
“filtro do enunciador em comunh&o com o co-enunciador” (p. 88). Sdo as pessoas
subjetiva e n&o-subjetiva, eu e tu, falando da ndo pessoa, ele. E impossivel a
linguagem néo ser (inter)subjetiva.

2) O texto cria referéncia **:

A nocéo de referéncia em Benveniste ja esta em um dos seus mais célebres
artigos, A natureza dos pronomes. Nesse artigo, como ja vimos, Benveniste mostra
que existem pronomes que pertencem as instancias do discurso nos quais sao
proferidos, ou seja, a enunciacao.

Nesse sentido, dizemos que eu e tu referem-se a realidade do discurso.

Eu é o “individuo que enuncia a presente instancia de discurso que
contém a instancia linguistica eu”. Consequentemente, introduzindo-
se a situacao de “alocucao”, obtém-se uma definicdo simétrica para
tu, como o “individuo alocutado na presente instancia de discurso
contendo a instancia linguistica tu”. Essas definicbes visam eu e tu
como uma categoria da linguagem e se relacionam com a sua
posicao na linguagem (BENVENISTE, 2005b, p.279).

Em outras palavras, o eu nédo pode ser identificado a ndo ser dentro da
instancia de discurso, e sO tem referéncia atual, ou seja, toda vez que é proferido
pelo locutor, é co-construido no aqui - agora da enunciacdo. A Unica realidade a qual
0 eu pode remeter, é a realidade do discurso. Trata-se, assim, de uma categoria suli-
referencial. Ja o ele pertence ao sistema sintatico da lingua, é a ndo-pessoa.

A distincdo entre pessoa e ndo-pessoa pode levar a crer que Benveniste
esteja promovendo uma separacdo entre referéncia a instancia de discurso e
referéncia a uma realidade “objetiva’. Esse modo de entender as formulacdes de
Benveniste ndo se sustenta se examinado no conjunto de sua reflexdo sobre
linguagem e subjetividade. Ao afirmar, em “O aparelho formal da enunciagéo”, que
na enunciacao, a lingua se acha empregada para a expressao de uma certa relacéo

com o mundo (2006c, p. 84), o autor inclui a referéncia (ndo-pessoa) como parte

A afirmacédo de que o texto é “criador” de referéncia s6 pode ser feita, no ambito da enunciagao, se
concebemos texto como “unidade linguistica intersubjetiva” (MELLO, 2012, p.84).
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integrante do ato enunciativo. Antes disso, porém, nos textos em que a nocao de
frase é formulada, a referéncia ja se coloca no ambito da seméantica.

Em A forma e o sentido na linguagem (2006a), a referéncia estd no ambito da
frase, visto que é construida pelo locutor, quando se apropria da lingua, diante do

outro (tu), o qual co-refere, no e pelo discurso, aqui e agora.

Ainda que se compreenda o sentido individual das palavras, pode-se
muito bem, fora das circunstancias, ndo compreender o sentido que
resulta da juncdo das palavras; esta € uma experiéncia corrente, que
mostra ser a nocao de referéncia essencial. [...] Se o ‘sentido’ da
frase é a ideia que ela exprime, a ‘referéncia’ da frase € o estado de
coisas que a provoca, a situagao de discurso ou de fato a que ela se
reporta e que noés nado podemos jamais prever ou fixar
(BENVENISTE, 2006a, p. 231).

Em Semiologia da lingua, Benveniste postula as duas formas de ser lingua,
semidtica e semantica, trazendo a nocao de referéncia. A dimensdo semidtica
abarca a nogdo saussuriana de langue. Sendo a langue uma virtualidade, o referente
ai ndo se coloca. Ja na dimensdao semantica, a lingua deixa de ser virtualidade e
passa a ser realizagdo. Haag e Teixeira (2009) alertam para que nao se confunda
essa dimensdo com a parole de Saussure. No ato de atualizagdo, a lingua é
assumida por um locutor que instaura um outro diante de si. E na instancia do
discurso, em que o eu refere e o tu co-refere, que se pode falar em referéncia.

Com o artigo O aparelho formal da enunciacao (1970), Benveniste desenha o
quadro formal da enunciacéo. Para isso, estabelece os caracteres formais, que sao

0 ato de enunciar, o contexto de realizacédo e os instrumentos que o locutor utiliza.

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em
sua fala. Este € um dado constitutivo da enunciagéo. A presenca do
locutor em sua enunciacdo faz com que cada instancia de discurso
constitua um centro de referéncia interno. Esta situacdo vai se
manifestar por um jogo de formas especificas cuja funcdo é de
colocar o locutor em relacdo constante e necessaria com sua
enunciacdo (BENVENISTE, 2006c, p.84).

Além disso, o locutor introduz, em sua fala, indices especificos que s6 tém
existéncia no processo de enunciacdo, quais sejam: os indices de pessoa (eu-tu) e

de ostenséo (este, aqui, etc.).
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Estes ultimos inserem a referéncia no processo de apropriagdo
efetuado pelo sujeito na lingua e designam, ainda, a presenca da
situacdo dessa apropriacdo. Os indices de pessoa, por sua vez,
efetuariam um processo de referéncia do sujeito a si mesmo ja que
ao falar “Eu vou embora”, o pronome pessoal “eu” refere-se a mim,
na medida em que eu sou o locutor — nesse caso, se o locutor for
outra pessoa e proferir a mesma frase, a referéncia sera diferente
(HENRIQUES, 2011, p.6).

Percebemos, entdo, que Benveniste ndo descarta a relacdo da lingua com o
mundo. O que ocorre € que 0 autor nota, na apropriacdo da lingua pelo locutor, a
necessidade de referir pelo discurso e, igualmente, a de co-referir, pelo interlocutor.
E a reversibilidade da lingua (oral) que nos faz voltar ao conceito de
intersubjetividade, em que eu e tu falam de ele, ou seja, as pessoas do discurso
enunciam-se sobre a ndo-pessoa (aquilo ou aguele sobre quem se fala).

Portanto, a referéncia de que trata Benveniste ndo é aquela que se reporta ao
mundo ontolégico, mas sim aquela que o ato singular de conversao da lingua em
discurso (re)cria. Aquilo ou aquele sobre quem se fala (ele), ausente na enunciagao,
€ criado a partir da perspectiva do locutor; o mundo é filtrado pelos olhos daquele
gue enuncia.

Por isso, voltamos a dizer que a construgdo da referéncia se da sui-
referencialmente.

Sem negar a realidade fisica, a atividade de referir é considerada uma
atividade discursiva, em que os referentes sdo construidos no discurso. Com
Mondada e Dubois (2003), embora consideradas as diferencas tedricas, acreditamos
que a discretizacdo do mundo pela linguagem €& um fendmeno discursivo. ISso
significa dizer que a categorizacdo do mundo se da no e pelo discurso e depende da
percepc¢do do falante. Rodrigues (2007, p. 81) complementa essa ideia, afirmando
que designar os referentes no mundo e introduzi-los no discurso “implica escolhas,
tratamentos da realidade e trabalhos com o mundo”.

Nesse sentido, os parceiros da enunciacdo tém papel fundamental na
construcdo do mundo pela linguagem. Assim, o sentido ndo € um fenémeno natural

e 0s processos referenciais se desenvolvem através dos sujeitos de linguagem.

O sentido de uma juncdo de palavras (ou arranjo sintagmatico)
promovida pelo locutor s6 pode ser plenamente compreendido pelo
interlocutor se houver um conhecimento compartilhado no que se
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refere as circunstancias em que o ato de enuncia¢do se concretiza
(FLORES; MELLO, 2010, p. 8).

O eu sempre serd o centro de referéncia do ato enunciativo, de modo que
mesmo que esse eu fale do mundo, ele “ndo deixa de falar de si” (Mello, 2012, p.
69). Entretanto, o sentido € construido, como vimos no subitem deste trabalho O
quadro figurativo, na relacdo de dialogo entre eu e tu.

Nas palavras de Mello (2012), “a referéncia € atribuida pelo locutor, que ndo
referencia diretamente o0 mundo extralinguistico, mas o seu mundo”, em um
processo que se da de modo intersubjetivo. O mundo do enunciador € o mundo
construido na linguagem e, consequentemente, na enunciagdo. E por isso que
Benveniste, em O aparelho formal da enunciacdo, diz que a referéncia integra a
enunciacao.

Os referentes sdo definidos no momento da enunciacdo e é através da
linguagem que essa construcdo se da. Portanto, sem interlocucdo, sem sujeitos, sem
intersubjetividade, ndo ha producéo de sentido.

A perspectiva benvenistiana trata da referéncia como parte integrante da
enunciacao. A referéncia ndo esta pronta nas formas linguisticas, ela é construida no
discurso, cujos participantes estabelecem a intersubjetividade, ou seja, 0 eu e 0
outro. Os referentes ndo estdo acabados na realidade, ndo existem exteriormente. A
realidade é construida no discurso.

Enunciar “implica referéncia a situagdo de discurso e a atitude do locutor”
(BENVENISTE, 2006a, p. 230). A referéncia é o modo, sempre singular, como os
interlocutores eu/tu tratam de ele.

Concluimos, entdo, que a referéncia € (inter)subjetiva, ja que depende do
locutor e, automaticamente, de seu alocutario. E por isso que Benveniste afirma que
€ na realidade do discurso que o mundo é referenciado, constituido.

Pensamos que, assim como na fala, na escrita, o sujeito também advém,
também instaura um alocutario, mesmo que em diferentes* tempos e espacos. A
escrita é enunciativa na medida em que traz esses elementos para dentro de seu

discurso, tornando-se da ordem do irrepetivel.

* 0 aqui e agora da enunciacéo ndo s&do os mesmos da co-enunciacéo (cf. Mello, 2012).
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O locutor, ao tomar a lingua para se enunciar, projeta o outro diante de si,
visando agir sobre o outro. A referéncia é criada a partir da tomada da lingua, em
que, ao escrever, o locutor mostra 0 mundo através da sua visao.

Mello (2012) lembra, também, que “o lugar e o tempo da enunciacdo nao
coincidem com o lugar e o tempo da co-enunciacdo” (p.90) e que os indices
especificos e os procedimentos acessorios marcam a presenca do eu, e constroem
um centro de referéncia interno. Quando o leitor co-enuncia, na leitura, é levado a
co-referir e partilhar o mesmo centro de referéncia criada pelo escritor.

Assim, Mello (ibidem: p.90) sustenta que a referéncia é construida no “ato de
enunciacdo que produz o texto”. A referéncia se da na interlocucdo. Por isso,
embora dois textos falem sobre 0 mesmo referente, a referéncia criada nunca sera a

mesma. A referéncia depende, assim, dos interlocutores.

3) O texto € produzido na imbricagéo entre forma e sen  tido: Mello (2012)
lembra que, em A forma e o sentido, Benveniste critica 0os estudos linguisticos que
admitem somente a forma, deixando o sentido de lado. O autor afirma que tais
nocgdes sdo gémeas e, por isso, ndo podem ser trabalhadas em separado.

Reitera Mello (2012) que, para Benveniste, na dimensdo semibtica da lingua,
encontramos os signos em relacdo paradigmatica, ou seja, 0s signos se opdem uns
aos outros; e, na lingua como semantica, encontramos a frase, sempre particular e
resultado do “arranjo sintagmatico promovido pelo locutor, subordinado a ideia global
a ser expressa” (ibidem: p. 91).

Assim, a autora afirma que, em uma analise linguistica, o semidtico e o

semantico precisam coexistir metodologicamente.

Se, sob a perspectiva enunciativa, forma e sentido convivem na
lingua como um todo, o analista, ao imergir no texto, ndo pode perder
de vista a ideia global relacionada a sintagmatizacdo, mas, ao
mesmo tempo, perscrutard os niveis analiticos, atendo-se também a
forma e ao sentido das palavras. (ibidem, p.91).

4) O texto constitui um modo de acdo do locutor sobre o alocutario :
Sobre esse principio, Mello menciona o artigo benvenistiano A filosofia analitica e a
linguagem, pois € este artigo que traz a nocdo de ‘performativo’, relacionando este

tipo de enunciado a nocdo de subjetividade, no sentido de que esse tipo de

enunciado também é revelador do sujeito. Entretanto ressalta que, em outros artigos
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do autor, vemos que o “locutor age sobre o alocutario, instaurando novas realidades”
(ibidem, p. 96).

Embora Benveniste critique, em certa medida, as ideias de Austin em relacdo
aos enunciados performativos, Ono (2007, apud Mello 2012, p. 96) afirma que
ambos, Benveniste e Austin, aderem a ideia de que “dizer é fazer”. Assim, a
“unicidade do performativo estende-se a toda enunciacdo, que é cada vez nova e
capaz de implicar a heterogeneidade de situacdes discursivas e sociais” (Mello,
2012, p. 96).

Pensar em uma analise enunciativa de texto € pensar na acdo que a escrita

visa a atingir em relacédo a seu alocutario. Nas palavras de Mello (2012, p. 98),

Na abordagem de um texto, € fundamental que se fixe o olhar,
primeiramente, no ato enunciativo que se da entre os protagonistas
do discurso, analisando de que forma o locutor age sobre o alocutério
na situacdo (aqui-agora) em que se encontram.

Algumas observacdes precisam ser feitas sobre essa questdo do “agir’ sobre
0 outro para que néo se dé a entender que a teoria de Benveniste pressuponha um
sujeito de intengdo. Dessons (2006, p. 148) destaca que a expressao “o que 0O
sujeito quer dizer”, se considerada isoladamente, pode surpreender em uma teoria
da linguagem que estabelece a contemporaneidade do sujeito e de sua enunciacao,
excluindo, assim, a anterioridade do pensamento sobre o discurso.

Examinemos, em primeiro lugar, em que contextos Benveniste utiliza o termo
intentado. Segundo o Gerador de contextos do corpus®, esse vocébulo ocorre
apenas trés vezes em toda obra do linguista:

Em A forma e o sentido na linguagem:

z

1- Ora, a expressao semantica por exceléncia é a frase. Noés
diriamos a frase em geral, sem mesmo distingui-la da proposicao,
para nos mantermos no essencial, a producdo do discurso. Nao
se trata mais, desta vez, do significado do signo, mas do que se
pode chamar o intentado, do que o locutor quer dizer, da
atualizacdo linguistica de seu pensamento (BENVENISTE,
20064, p. 229, grifo nosso).

2- Na base, ha o sistema semiético, organizacdo de signos,
segundo o critério da significacdo, tendo em cada um destes

3 Do site http://www6.ufrgs.br/letras/benvenisteonline/
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signos uma denotagcdo conceptual e incluindo numa sub-unidade
0 conjunto de seus substitutos paradigmaticos. Sobre este
fundamento semidtico, a lingua-discurso constréi uma semantica
prépria, uma significacdo intentada, produzida pela
sintagmatizacdo das palavras em que cada palavra ndo retém
sendo uma pequena parte do valor que tem enquanto signo
(idem: p. 233-234, grifo n0sso0).

E em Semiologia da lingua:

3- Ora, a mensagem néo se reduz a uma sucessao de unidades que
devem ser identificadas separadamente; ndo € uma adicdo de

7

signos que produz o sentido, €, ao contrario, o sentido (o
“intentado "), concebido globalmente, que se realiza e se divide
em “signos” particulares que sdo as PALAVRAS (BENVENISTE,
2006d, p. 65, aspas do autor; grifo n0sso).

Iniciaremos nossa reflexdo pelos excertos acima em que a palavra
intentado(a) aparece explicitamente. Depois, tentaremos encontrar a ideia de
intentado expressa de outras maneiras.

Para toda acdo existe uma reacdo, ja dizia Newton, quando propunha sua
terceira lei, que explica a relagdo entre 0os corpos em movimento. Licengas a parte,
utilizamos essa analogia para pensar a relacdo da significacdo entre o locutor com
seu alocutario. Nos trés excertos acima, Benveniste mostra que o locutor, ao se
enunciar (agir), visa a uma co-enunciagao (reacao) do alocutario.

Na passagem numero 1, o intentado é explicado como o “querer-dizer” do
locutor; igualmente na passagem 2, a “significacao intentada” parece ser o “querer
dizer” do locutor, porém esse “querer dizer’ depende do interlocutor, pois € na
enunciacao, sabemos, que o sentido sera construido; na passagem trés, o intentado
manifesta-se como o “sentido da enunciacdo”, o que corrobora para dissertamos a
favor do intentado como sendo o objetivo final do locutor com sua enunciacao.

Percebe-se que, como bem observa Dessons (2006, p. 148), ndo é o sujeito
que visa agir sobre o outro, mas o locutor. Na verdade, € o locutor que “quer dizer”,
mas isso que ele quer dizer esta a dizer. Trata-se de um conteddo que sO recebe
forma quando é enunciado e somente assim. A enunciacdo, prossegue Dessons
(2006, p. 148), ndo é a atualizacdo do pensamento como conteudo, mas a
atualizacao linguistica pela qual, na e pela linguagem, o locutor advém como suijeito.

Mesmo quando ndo usa o termo intentado, Benveniste trata da “acéo sobre o

alocutario”. Por exemplo:
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E preciso entender discurso na sua mais ampla expressdo: toda
enunciagcdo que suponha um locutor e um ouvinte e, no primeiro, a
intencdo de influenciar, de algum modo, o outro (BENVENISTE,
2005c, p. 267).

Esse trecho, retirado do artigo de 1959, As relacdes de tempo no verbo

francés, so faz corroborar a ideia que trouxemos anteriormente, a de que o intentado

€ 0 objetivo do locutor, é a acdo do locutor sobre o outro. Nesse caso, a acao

destacada por Benveniste € a de influenciar.

Atentemos, ainda, a seguinte passagem:

No dominio da lingua em funcionamento, vemos sua func¢ao
mediadora entre o0 homem e o0 homem, entre o homem e o mundo,
entre o espirito e as coisas, transmitindo a informagédo, comunicando
a experiéncia, impondo a adesao, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo; em resumo, organizando a vida dos homens
(BENVENISTE, 20064, p. 229).

Em A forma e o sentido (1967), Benveniste esclarece: a linguagem organiza a

vida do homem. Isso € compreendido através das acdes descritas e destacadas na

passagem supra. O locutor organiza o mundo através da linguagem, visando a

transmitir, comunicar, impor, suscitar, implorar, constranger.

Todos esses sdo exemplos de acbes intentadas, de acdes visadas pelo

locutor.

Desde o0 momento em que o enunciador se serve da lingua para
influenciar de algum modo o comportamento do alocutério, ele dispde
para esse fim de um aparelho de fungbes (BENVENISTE, 2006¢ p.
86).

Cada enunciagdo € um ato que serve o0 propésito direto de unir o
ouvinte ao locutor por algum laco de sentimento, social ou de outro
tipo. Uma vez mais, a linguagem, nesta funcdo, manifesta-se-nos,
ndo como um instrumento de reflexdo, mas como um modo de acdo
(idem; p. 90).

Com esses dois ultimos excertos, retirados de O Aparelho, ratificamos que o

intentado € acdo objetivada pelo locutor e tal acdo é organizada na e pela

linguagem. Para concluir, € preciso reafirmar que, o intentado ndo €é prévio, € sempre

um a dizer, nunca € o dito. A atualizacdo da lingua em discurso ndo mostra o



57

pensamento como conteddo, mas como processo. (DESSONS, 2006). Pensar o
contrario € confundir o que Benveniste entende por locutor e 0 que se pode
depreender de sua teoria sobre sujeito, nocbes que nao se recobrem. Segundo o
Dicionario de Linguistica da Enunciacdo, locutor € o “individuo linguistico cuja
existéncia se marca na lingua toda vez que toma a palavra.” (FLORES et al., 2009,
p. 157). E o individuo engajado em um processo de locugdo, que Dessons (206, p.
133) chama também de sujeito do enunciado / enunciador. Desse ato de apropriacéo
da lingua pelo locutor, emerge o sujeito (que se poderia dizer sujeito da enunciacao,
embora Benveniste ndo utilize esse termo), na e pela enunciacdo de seu discurso.

Nas palavras de Dessons (2006, p. 43, traduc&o nossa):

Colocando a subjetividade no exercicio da linguagem, a teoria do
discurso de Benveniste define uma concepc¢éo de sujeito distinta do
individuo locutor, que se constitui através de seu ato de fala.

Distinguindo o individuo locutor do sujeito, em Benveniste, Dessons (2006)
contraria as leituras que atribuem a Benveniste uma visao de sujeito como entidade

unitaria, capaz de “controlar” o processo de enunciacdo®.

5) Uma andlise translinguistica do texto focaliza a re lacdo entre os

planos global e analitico : esse € o principio que, conforme Mello, engloba todos os
demais, no sentido em que articula todos eles em dois planos, o global e o analitico.
Para o analista ter dominio sobre a relacdo entre os dois planos, € preciso que se
atente para o ato de enunciacao, a situacao ou estado de coisas que o texto provoca
e para o ato de fala expresso pelo locutor. Para a autora, um texto é formado por

macro e microssintagmatizacoes, que conjugam forma e sentido.

Na analise global, o sentido (totalidade da ideia apreendida por
compreensdo global) repousa sobre as sintagmatizacdes entre
unidades maiores (por exemplo, pardgrafos entre si) e sobre a
relacdo existente entre estas e as unidades menores, como periodos
e palavras (MELLO, 2012, p. 98).

Por tudo isso, numa analise de texto, é fundamental que se observem os dois

planos articulados entre si.

* Sobre o sujeito em Benveniste, além de Dessons (2006), remetemos a Normand (1996); Flores
(2008; 2013) e Teixeira e Flores (2010).
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Embora cientes de que os cinco principios elaborados por Mello (2012) néo se
dissociem, para os objetivos de nosso trabalho, elegemos trés deles para a andlise
das redacdes: o texto € um indice global de subjetividade; o texto cria referéncia; o
texto constitui um modo de acédo do locutor sobre o alocutario. O primeiro principio
esta relacionado ao quadro figurativo da enunciagéo e servira para guiar nosso olhar
sobre a instancia enunciativa em que o texto de vestibular se constréi. O segundo e
o terceiro dizem respeito a construcdo do tema e da argumentacdo. Assim, tém a ver
com os principais problemas detectados pelos avaliadores na escrita da redacao do
vestibular.

Buscaremos, nas redacdes, como é estabelecido o quadro figurativo para a
co-construcéo da referéncia, ou seja, investigaremos a instauracdo do eu e do tu a
fim de entendermos como o tema (ele) proposto pela universidade é abordado e de
gue modo o locutor-aluno tenta promover uma acao sobre o interlocutor (intentado).

Antes, porém, sintetizamos as consideracdes feitas neste capitulo.

2.7 Amarrando as pontas

Este trabalho parte do pressuposto de que a redacéo de vestibular mobiliza o
quadro figurativo da enunciacdo. Desse modo, propde-se a examinar 0 que esta
implicado nessa forma especifica de enunciacdo. Para tanto, convoca a Teoria da
Enunciacdo de Emile Benveniste, na perspectiva que procura desenvolver o projeto
de analise translinguistica, anunciado no final de Semiologia da lingua
(BENVENISTE, 2006d). Isso porque vemos nosso objeto de estudo, a redacao de
vestibular, como uma das formas complexas do discurso.

O capitulo que estamos encerrando foi estruturado em tépicos que procuram
abarcar o construto teérico necesséario ao desenvolvimento de nossos objetivos. Os
topicos apresentados foram: enunciacdo, quadro figurativo, enunciagdo escrita,
analise translinguistica e texto.

Para desenvolver o conceito de enunciacdo, recorremos a parte das
observacoes feitas por Ono (2007), a partir do percurso por textos de Benveniste,
nos quais a palavra “enunciagdo” aparece como termo teorico. Vimos que, embora a
nocéo de enunciacdo tenha sido diretamente tratada em O aparelho (BENVENISTE,
2006¢c), ela ja aparece ao longo de PLG | e PLG Il, seja designada pelo termo

“enunciacdo”, seja designada por termos como “instancia de discurso”, “frase” e até
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mesmo “enunciado performativo”. A discussdo levada a efeito nos leva a concluir
que a nocao de enunciacdo esta diretamente ligada ao ato de apropriacéo da lingua
pelo locutor, que emerge como sujeito ao se enunciar. Esse ato mobiliza o par eu-tu
para falar de ele, o que configura a enuncia¢cdo numa dimensao trinitaria.

De fato, para Benveniste, eu e tu ndo podem ser pensados separadamente.
A passagem de locutor a sujeito s6 é possivel gragas a intersubjetividade. O quadro
figurativo da enunciacdo, entdo, evidencia a natureza dialdégica que Benveniste
atribui & linguagem. E essa caracteristica que assegura o efeito pragmatico da
comunicacao, isto é, a relacdo eu-tu instaura a comunicagao intersubjetiva. Essa
relacdo se institui para falar de uma “certa relacdo com o mundo” (ele). E é o
aparelho formal da lingua/da enunciacdo que permite isso, ndo sO por meio de
indices especificos, mas também por procedimentos acessoérios®.

Definida a enunciagdo em sua configuracdo trinitaria, passamos a buscar
elementos para entender a enunciacdo escrita. Com base em Nunes e Flores (2012),
tomamos a enunciacao escrita como uma das formas complexas do discurso, que
mobiliza uma dupla cena enunciativa, trazendo, além das marcas do locutor, aquelas
de outras enunciacdes. Além disso, as consideracdes dos autores nos levam a
entender a enunciagéo escrita como indissociavel da leitura, pois ela supde um outro
tempo, o tempo de ler.

A contribuicdo de Endruweit (2006) nos conduz a distincdo entre olhar a
escrita como enunciado e olhar a escrita como enunciagdo. Tomar a escrita como
enunciado € vé-la como um produto que se materializa num texto. Toma-la como
enunciacao envolve, de um lado, acompanha-la em seu processo e, de outro lado,
compreendé-la dentro do quadro figurativo em que ela se constroi, isto €, como um
processo que envolve um locutor que se apropria da lingua toda, instituindo-se como
eu diante de um tu para falar de alguma coisa (ele).

Reconhecendo a impossibilidade de a avaliacdo em situagdo de vestibular
acompanhar o processo de escrita do aluno, propomos que se incentive uma
reflexdo sobre a complexidade da instancia enunciativa em que o texto € produzido.

Prosseguindo em nossa meta de elucidar a nogdo de enunciagdo escrita,

fizemos uma incursdo por duas das oito licbes de Benveniste (2012) sobre a escrita.

*> O quadro figurativo, embora pensado para a oralidade, pode, a nosso ver, ser deslocado para a
andlise da enunciacgéo escrita, conforme mostraremos no proximo capitulo.



60

Desse breve percurso, destacamos trés pontos principais. O primeiro diz respeito a
abstracdo do aspecto sonoro-fonico-contextual da oralidade que a enunciagao
escrita requer. O segundo, também trazido por Nunes e Flores (2012), coloca a
leitura como uma operacdo complementar a escrita. O terceiro refere-se a dupla
significancia da lingua que a enunciacgéo escrita, tal como a oral, comporta.

Finda essa caminhada, entendemos que a enunciagdo escrita esta inscrita na
teoria geral da significancia da lingua, conforme propde Kristeva (2012), podendo ser
tratada pela Teoria da Enunciacdo de Benveniste, desde que resguardadas suas
peculiaridades: sua relacdo indissociavel com a leitura; o desdobramento complexo
da instancia enunciativa em que ela se constrdi; o afastamento do aspecto sonoro-
fénico-contextual da oralidade, com tudo que ele implica em termos de abstracéo.

Sabemos que o0 estudo do texto transcende o ambito intralinguistico.
Sabemos também que Benveniste apenas anunciou a necessidade de instituir um
outro @mbito, a translinguistica, para a analise de textos. Diante disso, buscamos, no
item 2.5, uma interpretacdo para essa questdo. Com base em Benveniste (2006d, p.
67), vimos que a analise translinguistica exige uma nova disciplina, a
metassemantica, “constituida sobre a semantica da enuncia¢do.” Inspirando-nos em
esquema proposto por Adam (2008) e no teorema do espectro de Newton, propomos
a Linguistica da Enunciacdo como uma lente que refrata a linguistica do sistema em
feixes para a analise de textos e demais formas complexas do discurso.

Finalmente, encontramos em Mello (2012, p. 84) uma definicdo de texto
adequada a nossa perspectiva enunciativa: “unidade linguistica intersubjetiva, de
dimensdes variadas, resultante de um ato de enunciagdo.” Além de propiciar uma
definicdo de texto, a perspectiva enunciativa benvenistiana permite que ele seja
tratado como um modo de acdo do locutor que toma a lingua por sua conta para
produzir referéncia, na relacdo intersubjetiva com o alocutério. Em outras palavras, a
teoria enunciativa permite que se va além do texto-produto acabado para alcancar a
dimenséo do processo.

Encerramos o capitulo discorrendo sobre os cinco principios depreendidos
por Mello (2012) da teoria de Benveniste para orientar a analise de textos sob a
perspectiva enunciativa, que aqui repetimos: (1) o texto € um indice global de
subjetividade; (2) o texto cria referéncia; (3) o texto € produzido na imbricacdo entre

forma e sentido; (4) o texto constitui um modo de ac¢édo do locutor sobre o alocutario;
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(5) uma andlise translinguistica do texto focaliza a relagdo entre os planos global e
analitico.

Sabemos que esses principios ndo podem ser dissociados em uma analise.
No entanto, como nossos propositos ndo sdo os mesmos de Mello (2012), isto €, ndo
nos propomos a analisar os textos de vestibular em sua integralidade, mas apenas
em relacdo as observacBes feitas pelos avaliadores, elegemos apenas trés
principios para guiar nossa incursao pelas redacfes: o texto € um indice global de
subjetividade; o texto cria referéncia; o texto constitui um modo de ac&do do locutor
sobre o alocutario.

O primeiro principio nos permitira olhar para a instancia enunciativa em que o
texto de vestibular se constroi. O segundo e o terceiro, para a construcdo do tema
(referente) e da argumentacéo (intentado), principais problemas detectados pelos
avaliadores na escrita da redagao do vestibular.

Passemos, agora, a examinar o que esta implicado nessa forma especifica de

enunciacao escrita, a redacéo de vestibular.
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3 A SITUACAO ENUNCIATIVA REDACAO DE VESTIBULAR

Unica é a condicdo do homem na linguagem.

Emile Benveniste

3.1 Considerac0es iniciais

Como cada trabalho que objetiva seguir a teoria enunciativa de Benveniste
deve formular seu proprio método, iniciamos este capitulo apresentando como
estabelecemos nossos procedimentos de andlise da situacdo enunciativa redacao
de vestibular.

Nosso corpus é formado por uma proposta de redagéo de vestibular, de uma
universidade do Rio Grande do Sul, para ingresso no primeiro semestre de 2012, e
por trés textos de vestibulandos que buscam desenvolver essa proposta. A escolha

dos trés textos deu-se do seguinte modo:

1- Tomamos 20 redagdes junto ao comité de vestibular da universidade — dez
consideradas “boas” e dez “ruins”.

2- Selecionamos, para analise, trés redacdes que contém observacdes
desfavoraveis ao texto do vestibulando, como fraca argumentacdo e

argumentacao ineficaz.

De inicio, pretendiamos comparar as avaliacbes das redacgbes para tentar
compreender o que chamamos, a época, de “fracasso” da escrita no vestibular.
Diante da necessidade de ajustar mais o foco, decidimos olhar somente para as
redagBes consideradas fracas para procurar entender que aspectos linguistico-
textuais sustentariam essas avaliacbes desfavoraveis, pelo menos no que diz
respeito ao tema e a argumentacéo. A medida que fomos nos aproximando mais da
teoria que embasa o trabalho, nosso interesse deslocou-se para o0s
desdobramentos que a situacdo enunciativa redacdo de vestibular apresenta.
Propomo-nos, entdo, a observar como € estabelecido o quadro figurativo para a co-
construcdo da referéncia, ou seja, investigamos a instauracdo do eu e do tu, nos

diversos desdobramentos enunciativos implicados nessa situacdo especifica, a fim
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de entender como o tema (ele) proposto pela universidade é abordado e de que
modo o locutor-aluno tenta promover uma acgéo sobre o interlocutor (intentado).
Conforme ja dito, orientamos a analise por trés principios formulados por Mello
(2012): o texto € um indice global de subjetividade; o texto cria referéncia; o texto
constitui um modo de acao do locutor sobre o alocutario.

O primeiro principio diz respeito a instancia enunciativa em que o texto de
vestibular se constréi. O segundo e o terceiro relacionam-se com a construcdo do
tema (referente) e da argumentacao (intentado), principais problemas apontados
pelos avaliadores na escrita da redagao do vestibular.

A analise esta organizada em dois momentos. Em primeiro lugar, olhamos
para a proposta institucional que serve de base para o vestibulando fazer sua
redacao, constituida pela instrucdo e por textos de apoio. Consideramos que, como
parte de um processo de avaliagdo classificatoria, a redacdo de vestibular € uma
pratica de producdo textual socialmente situada em condigBes especificas de
enunciacdo. Assim, a proposta (incluindo a instrucdo e os textos de apoio) ndo é
tomada apenas por seu conteudo, mas € vista como um lugar que supde relacdo
entre locutores.

A segunda parte da andlise focaliza as trés redacdes selecionadas, que foram
transcritas por ndés, mantendo-se as inadequacdes ortogréficas, semanticas e
sintaticas relativas a lingua padrdo. Nesses textos, observamos o0s movimentos
enunciativos do aluno para a construcao da referéncia e do intentado.

Antes de apresentar a analise, € necessario descrever a configuracdo

enunciativa complexa em que se constroi a redacao de vestibular.

3.2 A configuracdo da situacdo enunciativa  redacao de vestibular

Na perspectiva enunciativa, tem-se sempre a relagcéo intersubjetiva no ato de
tomada da palavra. Assim, o aluno, mesmo numa situacdo como a de redacao de
vestibular, entendida por muitos como esvaziada da dimensao de dialogo, constroi o
quadro figurativo antes de colocar a lingua em ato.

Na sua totalidade, a situacdo enunciativa redacao de vestibular supde:

1 - o ato de redigir a instrugao (Enunciacéo 1) que instancia um eu proponente
institucional, diante de um tu genérico, aluno egresso do Ensino Médio que visa

ingresso no Ensino Superior;
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2 - 0 ato de leitura da instrucdo que instancia um eu vestibulando em busca
de compreender o que espera dele o proponente institucional, agora, no lugar de tu
(Enunciacéo 2);

3 - 0 ato de instituicAo de um tu interlocutor, necessario a instauracado do
vestibulando como locutor que se instancia como eu dirigindo-se a um tu avaliador
para atender a proposta do tu institucional (Enunciacéo 3);

4 - o ato de avaliacdo (Enunciacéo 4) que se desdobra (4.1) no ato de ler a
proposta da redacao a ser avaliada, que instancia o professor corretor como eu que
interage com o tu proponente institucional; (4.2) no ato de ler a redacdo que
instancia o professor corretor como o tu a quem o eu vestibulando se dirige; (4.3) 0
ato de atribuicdo de valor ao texto, que institui o professor corretor como eu capaz
de decidir sobre a qualidade do produto apresentado.

Do ponto de vista da producdo do texto, a proposta, escrita por um eu
representante institucional, € lida por um tu-vestibulando, que se institui, a partir
dela, como eu-que-escreve a um tu-professor-avaliador. A instru¢éo nela contida tem
por objetivo levar o aluno a instituir-se como eu em condi¢cfes favoraveis para falar
sobre ele (referente). Os textos de apoio visam a facilitar essa tarefa.

Do ponto de vista da correcdo do texto, a proposta, escrita por um eu
representante institucional, é lida por um tu-avaliador, que se institui como eu-que-
interpreta essa proposta para, a partir dai, colocar-se no lugar de leitor do texto do
aluno, apto a julgar sobre sua qualidade.

O vestibulando passa pelo tempo de ler e executar a proposta. O avaliador,
pelo tempo de ler a proposta e avaliar o texto do aluno como um produto, pois o que
se apresenta a ele é um texto fixado em seu ultimo estagio; ele nada conhece do
processo de elaborac&o®.

Com base nesses movimentos enunciativos, elaboramos um diagrama para
melhor entendimento da instancia complexa de enunciacdo, que é a redacdo de
vestibular. O diagrama proposto é uma tentativa de didatizarmos a situacdo

enunciativa da redacao de vestibular, a qual envolve diferentes atos enunciativos.

“° Se o texto tiver rasuras, algo do processo pode ser recuperado.
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Figura 3: Diagrama situacdo complexa de enunciacao

Sitnagdes de-m:miaﬁ'ﬁ

Tu-aluno-leitor eﬂlp:mfmﬁfava]ia{hr

!

Eu-que-escreve tu-professor-leitor da redagio

l

Redacio

(Fonte: elaborado pela autora)

As préximas secdes sdo dedicadas a analise do corpus, constituido pela
proposta de redagcdo e trés textos que buscam desenvolvé-la, que trazem
comentérios dos avaliadores sobre a ineficacia do desenvolvimento do tema e da
argumentacdo. A primeira secao apresenta a analise da proposta de redacdo. A
segunda traz a transcricdo e a analise dos textos selecionados. Por fim, tecemos
consideracdes sobre a analise como um todo.

Na andlise, é preciso considerar o lugar em que nos colocamos, para nao dar
a impressao de que esse processo se desenvolve de forma objetiva, sem nossa
intervencdo. Kuhn (2009, p. 42-43) chama a atencao para o pouco tratamento dado
ao analista nos estudos da linguagem, o que traz como consequéncia a ideia de que
a analise é um produto resultante de um processo sem agente. Em cada etapa da

analise, definimos nossa posicao.
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3.3 A proposta

No caso deste trabalho, atendendo a perspectiva de Benveniste,
consideramos a proposta de redacdo como possibilidade de interlocucdo, pois
institui uma relacao intersubjetiva, em que o eu-Instituicdo convoca o tu-vestibulando
a dizer algo sobre a “realidade” indicada na proposta, ou seja, o vestibulando é
convocado a escrever de acordo com uma instrugdo formulada pelo eu-proponente.
Para auxiliar na tarefa, sdo oferecidos trés textos ditos “de apoio”.

Procuramos evidenciar, na analise da proposta, a estrutura eu-tu/ele, isto &,
quem sdo os interlocutores implicados nesse ato de enunciacdo e como € co-
construido o referente e o intentado. Como ja dito, a interpretacdo da proposta é feita
desde o lugar em que, como eu-analista, interagimos com o proponente institucional,
ou seja, reconhecemos que a analise € um gesto que implica o analista. Apoiamos
em marcas linguisticas a leitura por nés feita, procurando assinalar efeitos de sentido
possiveis para 0s quais a proposta se abre.

A proposta de redacao € apresentada do seguinte modo:

(Disponivel em http://blog.imagemfiimes.com.br/2011/08/capitaes-da-areia-estreia-em-14-de-outubro-como-parte-das-
celebracoes-do-centenario-do-escritor-jorge-amado/. Acesso em 13 out. 2011).
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No romance “Capitdes da Areia”, publicado em 1937, Jorge Amado anteviu um problema que
vivenciamos hoje: meninos e meninas delinquentes, que assombram a populacdo das grandes cidades.
Um exemplo € o caso das meninas assaltantes da Vila Mariana, em S&o Paulo, que foram assunto
da midia em 2011.

A partir dessas consideracdes, redija um texto argu mentativo em que vocé responda a
seguinte questéo:

» Que medida(s) poderia(m) ser tomada(s) para preveni r esse problema e a quem cabe essa

responsabilidade?

Fundamente sua tese em argumentos consistentes.

Textos de apoio para a proposta 2

Texto 1

Criancas Ladronas

AS AVENTURAS SINISTRAS DOS CAPITAES DA AREIA « A CIDADE INFESTADA POR CRIANGAS QUE VIVEM DO
FURTO + URGE UMA PROVIDENCIA DO JUIZ DE MENORES E DO CHEFE DE POLICIA « ONTEM HOUVE MAIS
UM ASSALTO.

Ja por varias vezes o0 nosso jornal, que é, sem Esse bando que vive da rapina se compde,
davida, o 6rgdo das mais legitimas aspiracdes da pelo que se sabe, de um namero superior a cem
populagdo baiana, tem trazido noticias sobre a ativi- criangcas das mais diversas idades, indo desde os
dade criminosa dos Capitdes da Areia, nome pelo oito aos dezesseis anos. Criancas que, natural-
qual é conhecido o grupo de meninos assaltantes e mente devido ao desprezo dado a sua educagdo
ladrbes que infestam a nossa urbe. Essas criancas por pais pouco servidos de sentimentos cristaos, se
gue tdo cedo se dedicaram a tenebrosa carreira do entregaram, no verdor dos anos, a uma vida cri-
crime ndo tém moradia certa ou, pelo menos, a sua minosa. S&o chamados de Capitdes da Areia
moradia ainda nao foi localizada. Como também ain- porgue o cais € o seu quartel-general. [...]
da néo foi localizado o local onde escondem o pro-
duto dos seus assaltos, que se tornam diarios, (AMADO, Jorge. Capitées da areia. S&o Paulo: Companhia das
fazendo jus a uma imediata providéncia do juiz de Letras, 2009, p. 9).

menores e do dr. chefe de policia.
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Texto 2%

Arrastoes de menores mostram faléncia no atendiment oa
criangas, dizem especialistas

Arrastdes feitos por criancas e adolescentes e
fugas recorrentes dos abrigos séo indicativos da fa-
Iéncia do Poder Publico e da sociedade civil em re-

solver o problema dos menores em situacao de
rua. A opinido é de dois especialistas ouvidos pela
Agéncia Brasil.
No dia 22 de agosto de 2011, a cidade de S&o
Paulo registrou o segundo arrastao feito por crian-
cas e adolescentes na Vila Mariana — bairro da zona
sul de S&o Paulo. Apés invadirem um hotel, sete
menores foram apreendidos pela policia. Alegaram
ter menos de 12 anos e foram levados ao Conselho
Tutelar, onde passaram a depredar o local.
“Agora que nés vemos que a coisa esta degrin-
golada, temos que comecar tudo de novo chegan-

Bruno Bocchini

do araiz, chegando a origem: um Estado que traga
educacéo publica. Tudo o que podemos fazer é pa-
liativo. E colocar bandaid em tumor”, destaca o de-
sembargador e coordenador da area de Infancia e
Juventude do Tribunal de Justica de S&o Paulo,
Antonio Carlos Malheiros.

Um dia depois, trés dos sete jovens apreendi-
dos fugiram do abrigo para onde tinham sido enca-
minhados. Dois foram reconhecidos como maiores
de 12 anos e levados para a Fundacdo Casa,

antiga Febem.
Segundo o desembargador, o problema nao
esta somente no sistema de apoio aos menores,
mas também na falta de estrutura das familias, que|
nao tém condicdes de educa-los. “Depois de sair

*" Foram mantidas as configuracdes originais dos Textos de Apoio 1, 2 e 3. Por isso, eles se encontram

em paginas separadas.
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da Fundacdo Casa, que hoje esta funcionando
bem, eles vdo para onde? Para a mesma familia
desestruturada, miseravel, faminta, de desempre-
gados, de alcodlatras”.

Conforme o presidente da Fundacdo Crianca de
Sdo Bernardo do Campo (SP) e vice-presidente da
Comissdo Nacional da Crianca e do Adolescen-te da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Ariel de Castro
Alves, a situacéo precéria de atendimen-to as criangas
mostra a auséncia de programas edu-cacionais, sociais
e as falhas das proprias
corresponsabilidade, que envolve as familias, o Poder

familias. “E uma

Publico e a sociedade como um todo”.
“Faltou acompanhamento das familias, acom-
panhamento dos programas de complementacao e

geracdo de renda, ou outros programas, de
atendimento de alcoolismo, acompanhamento
psicolégico e social”, destaca.

Ana Paula de Oliveira, do Conselho Tutelar de
Vila Mariana, diz que os conselhos estéo trabalhan-
do sobrecarregados e que falta estrutura. “Hoje, séo
37 conselhos tutelares em Sdo Paulo. Ha uma
previsao de aumentar para 42”. O Conselho Nacio-
nal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Co-
nanda) recomenda 112 para uma cidade com a
populacao de Séo Paulo.

(Texto disponivel em http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2011/08/
24/arrastoes-de-menores-mostram-falencia-no-atendimento-a-

crian-cas-dizem-especialistas.jhtm 24 ago. 2011. Acesso em 24
set. 2011. Adaptacao).
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Quando, seu mogo
Nasceu meu rebento
N&o era 0 momento
Dele rebentar

Ja foi nascendo
Com cara de fome

E eu ndo tinha nem nome
Pra lhe dar

Como fui levando
N&o sei lhe explicar
Fui assim levando
Ele a me levar

E na sua meninice
Ele um dia me disse
Que chegava la
Olha ai! Olha ai!

Olha ai!

Ai 0 meu guri, olha ai!
Olha ai!

E o meu guri e ele chegal

Chega suado

E veloz do batente

Traz sempre um presente
Pra me encabular

Tanta corrente de ouro

O meu guri

Seu moco!

Que haja pescoco
Pra enfiar

Me trouxe uma bolsa
Ja com tudo dentro
Chave, caderneta
Terco e patua

Um lenco e uma penca
De documentos

Pra finalmente

Eu me identificar
Olha ai!

Olha ai!

Ai, 0o meu guri, olha ai!
Olha ai!

E o meu guri e ele chegal
Chega no morro

Com carregamento
Pulseira, cimento
Reldgio, pneu, gravador
Rezo até ele chegar
Céano alto

Essa onda de assaltos
T& um horror

Eu consolo ele

Ele me consola

Chico Buarque
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Boto ele no colo

Pra ele me ninar

De repente, acordo

Olho pro lado

E o danado ja foi trabalhar
Olha ail!

Fazendo alvoroco demais

O guri no mato

Acho que ta rindo

Acho que ta lindo

De papo pro ar

Desde o0 comeco eu ndo disse

Seu mocgo!
Olha ail! Ele disse que chegava la
Ai, 0 meu guri, olha ai! Olha ai! Olha ai!
Olha ai!
E o meu guri e ele chegal Olha ai!

Ai, o meu guri, olha ai
Chega estampado Olha ai!
Manchete, retrato E o meu guri...

Com venda nos olhos

Legenda e as iniciais
(Disponivel em http://letras.terra.com.br/chico-
buarque/66513/.

Eu ndo entendo essa gente Acesso em 13 out. 2011).

Seu mocgo!

A proposta origina-se de um locutor institucional cuja “presenca” € apagada.
No entanto, embora ndo exista ai a marca mais evidente de subjetividade (eu), o
quadro da enunciacao se instaura. Vejamos de que modo.

Logo no inicio, o locutor institucional afirma que o romance de Jorge Amado,
Capitdes da Areia, anteviu, em 1937, o que vivenciamos hoje no Brasil: a
delinquéncia juvenil. Logo apds, refere o caso das meninas da Vila Mariana, que
aconteceu recentemente em Sao Paulo, para endossar o que foi falado a respeito da
visdo premonitoria do romance do autor baiano.

Como “a consciéncia de si mesmo s6 é possivel se experimentada por
contraste, ou seja, eu ndo emprego, ‘eu’ a ndo ser dirigindo-me a alguém, que sera
na minha alocucdo um tu (BENVENISTE, 2005d, p. 286), € imprescindivel que o tu
se institua, num tempo e num espago determinados, para que a enunciagcdo se
instaure. Benveniste (2006c, p. 86) destaca que, além das formas que a enunciacao
promove a existéncia — os classicos indicadores de subjetividade -, ela “fornece
também as condicbes necessarias as grandes funcdes sintaticas”, colocando a
disposicdo um *“aparelho de funcdes” de que o locutor pode fazer uso para
“influenciar de algum modo o comportamento do alocutério”. Trata-se da

interrogacéo, da assercao e da intimacao.
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Na proposta em analise, o locutor institucional institui o tu de diferentes
modos. O primeiro deles é através do “aparelho de fun¢bes”, mais especificamente,
do modo imperativo, que implica uma relagcédo viva e imediata com o tu (aluno): “A
partir dessas consideracoes, redija um texto argumentativo...”.

O modo imperativo®, restrito em pessoas, exprime, conforme a situac&o,
ordem, conselho, convite ou sugestdo. Assim, convoca necessariamente o tu, a
guem é atribuida a funcdo de atender algum tipo de demanda. Seu valor modal é
diretivo: ele visa orientar a conduta do interlocutor*®. O imperativo situa o processo
no futuro, em um momento posterior ao ato de enunciagcdo, embora esse futuro
possa ser imediato, como na instrugdo que examinamos.

O locutor utiliza também o pronome “vocé” para chamar o tu-leitor a se
enunciar: “A partir dessas consideracdes, redija um texto argumentativo em que
VOCé responda a seguinte questao...”.

O tema da redacéo €, entdo, apresentado na forma de um questionamento:
“Que medida(s) poderia(m) ser tomada(s) para prevenir esse problema e a quem
cabe essa responsabilidade?”.

Na visdo enunciativa de Benveniste, a interrogagdo faz parte do repertorio de
formas que emanam da enunciacdo. Assim, estd incluida no “aparelho de fun¢bes”
do qual o locutor se serve para influenciar de alguma forma o comportamento do
alocutario. De modo semelhante as formas do imperativo, a interrogacao implica
uma relacdo viva e imediata do eu com o tu. Benveniste (2006c, p. 86) vé a
interrogacdo como “uma enunciagdo construida para suscitar uma ‘resposta’, por um
processo linguistico de comportamento com dupla entrada.” Na oralidade, a
interrogacdo recorre a uma entonacdo especifica. Na escrita, o ponto de
interrogacdo é a marca dessa estrutura.

Na proposta, o enunciado interrogativo tem papel fundamental no diadlogo eu-
proponente / tu-vestibulando, pois através dele o locutor institucional estabelece com
o candidato a relacdo intersubjetiva necessaria para que a enunciacdo se efetive.

Como ja dito, a estrutura dialogica € imprescindivel a enunciacdo. Nao ha

B A descricdo do modo imperativo é feita com base em Riegel; Pellat; Rioul (1997, p. 330-332).

49 Conforme Feldens (2011), o valor diretivo do imperativo explica sua limitagdo em pessoas. O
locutor emprega o imperativo para se enderecar a um outro sobre o que ele deve fazer. O tu
(vocé/voceés) é, entdo, a pessoa visada. Dificilmente o eu da ordens/aconselha a si préprio. Quando
isso acontece, a forma utilizada € a chamada primeira pessoa do plural (nés): “Continuemos a
batalha”. Quanto a terceira pessoa (a ndo-pessoa), por ser exterior a troca comunicativa, ndo pode
ser a destinataria direta da ordem.
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enunciacdo sem didlogo. Ao dirigir uma questdo ao vestibulando, o locutor
institucional convoca-o a ocupar um lugar na situacao enunciativa.

O tu-aluno é convocado, novamente pela forma imperativa, a apresentar
argumentos considerados consistentes para fundamentar sua “tese”, ou seja, €
preciso convencer o leitor-avaliador da validade das medidas propostas. O que séo
argumentos consistentes para a banca de vestibular? Ndo ha nenhum tipo de
especificacdo nesse sentido. O eu-proponente aposta na formagao anterior do
aluno, supondo que ele tem conhecimento acerca da “forca” de um argumento.

Temos o quadro figurativo instaurado, o que configura a proposta como um
ato de enunciacdo: um eu (proponente da redacao), dirige-se a um tu (vestibulando)
com um intentado definido: fazer com que o vestibulando disserte sobre a
delinquéncia juvenil, apontando responsaveis e apresentando medidas para

solucionar o problema.

A polaridade das pessoas € na linguagem a condicdo fundamental,
cujo processo de comunicagdo, de que partimos, € apenas uma
consequéncia totalmente pragmatica. Polaridade, alias, muito
singular em si mesma, e que apresenta um tipo de oposicéo do qual
nao se encontra o equivalente em lugar nenhum, fora da linguagem.
Essa polaridade ndo significa igualdade nem simetria: ego tem
sempre uma posicado de transcendéncia quanto a tu; apesar disso,
nenhum dos dois termos se concebe sem o0 outro; s&o
complementares, mas segundo uma oposi¢ao “interior/exterior”, e ao
mesmo tempo sao reversiveis. Procure-se um paralelo para isso; nédo
se encontrara nenhum. Unica é a condi¢cdo do homem na linguagem
(BENVENISTE, 2005d, p. 286).

Além do aparelho de funcdes, que inclui as “grandes funcdes sintaticas”
(BENVENISTE, 2006c, p. 86), outros procedimentos acessorios sao fundamentais
para colocar eu e tu numa relagéo constante e necessaria com a enunciagao.

Em primeiro lugar, destaquemos a expressao que introduz o referente (ele) -
“um problema que vivenciamos hoje” -, localizada® no inicio da proposta. Essa é
uma expressao catafdrica, explicitada posteriormente na linha 2, apds os dois
pontos. “Um problema” refere-se, assim, a “meninos e meninas delinquentes, que

assombram a populacéo das grandes cidades” (linhas 2 e 3).

* por uma questdo de diagramacdo, ndo foram numeradas as linhas dos textos presentes na
proposta de redacao analisada. Dessa forma, € preciso explicar: comecamos a contagem das linhas
a partir dos titulos dos textos; diferentemente da contagem dos textos dos vestibulandos, os quais
apresentam a contagem desconsiderando o titulo da redacao.
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Vemos, ai, uma ilustracdo daquilo que tratamos sobre a referéncia: o locutor
faz escolhas para construir sua referéncia no discurso. E uma referéncia ao mundo
sob os olhos daquele que fala, pois “um problema” mostra como o locutor
institucional condensa em um substantivo o tema retratado por Jorge Amado em
“Capitdes da Areia”, ainda hoje vivenciado por nds, corroborando a ideia de que o
mundo é visto sob as lentes daquele que enuncia.

A expressado anaférica “esse problema”, em “Que medida(s) poderia(m) ser

tomada(s) para prevenir esse problema...” (linha 8) tem a funcdo de retomada

daquilo que foi dito antes. Através desse procedimento, o locutor mantém a
categorizagao feita no inicio, bem como influencia o leitor a tomar para si a mesma
interpretacdo: a delinquéncia juvenil € um problema no Brasil.

“Esse problema” rotula também “o caso das meninas assaltantes de Vila
Mariana, em Sao Paulo, que foram assunto da midia em 2011". Pesquisando na
internet sobre esse fato, encontramos referéncias a ele nos principais jornais do
estado de S&o Paulo (O Estaddo, Folha.com e Diario do Grande ABC) °!, na
segunda metade de 2011.

A Vila Mariana esta localizada na zona sul de Sdo Paulo. L& arrastdes, furtos
realizados por um grupo de pessoas, estavam acontecendo na época. Além de
serem atos ilicitos, afinal sdo roubos em ‘bando’, o fato teve maior repercussao por
se tratar de arrastdes feitos por criancas. “As meninas da Vila Mariana”, como
ficaram conhecidas, eram criancas com idade inferior a 15 anos, praticando violéncia
nas ruas de Sao Paulo.

Os jornais destacam que a policia, ao conseguir pegar alguns membros da
‘gangue’, encaminhava-os as delegacias para as devidas providéncias. Entretanto,
como 0os membros eram menores, logo voltavam as ruas, realizando novos saques.

Outros sites® trazem noticias das maes das meninas da gangue. Vemos,
entdo, que essas meninas séo oriundas de familias em situacdo de precariedade: as
maes sao mulheres que abandonam os filhos por causa das drogas; mulheres que

exigem que as criancas trabalhem para comer ou, pior, para adquirir drogas.

>! http://blogs.estadao.com.br/jt-seguranca/meninas-fazem-arrastoes-na-vila-mariana/;
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/953430-gangue-das-garotas-faz-arrastoes-na-vila-mariana

na-zona-sul-de-sp.shtmi;
http://www.dgabc.com.br/Noticia/288008/gangue-de-criancas-volta-a-atacar-na-vila-mariana,
http://veja.abril.com.br/noticia/brasil/guangue-de-criancas-volta-a-atacar-na-vila-mariana-sp.

*2 http://noticias.band.uol.com.br/primeirojornal/conteudo.asp?id=100000449267;

http://www.sbt.com.br/conexaoreporter/reportagens/reportagem.asp?id=77&t=Anatomia+do+Roubo

(sites acessados em junho/2013)
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Embora acreditemos que o caso das meninas e o romance de Jorge Amado
sejam bons exemplos para ser relacionados, devemos atentar para o fato de que, no
Rio Grande do Sul, a repercusséo do caso da Vila Mariana nao foi a mesma de Sao
Paulo. Nao encontramos noticias sobre esse assunto em jornais do Sul. Mas a falta
de informacdo sobre esse fato especifico ndo cria, a nosso ver, dificuldade para o
aluno co-referir, tendo em vista que a violéncia juvenil é recorrente em todo Brasil e,
de algum modo, ndo ha quem néo tenha algo a dizer sobre o tema.

Ao fazer a remissdo a Capitdes de Areia, 0 eu proponente convida o
vestibulando a incluir em sua reflexdo sobre o tema da delinquéncia juvenil o fato de
ela ser um problema que, na realidade brasileira, atravessa o tempo. Percebe-se,
pelo que observamos até aqui, que o0 eu proponente ja fornece um quadro que pode
auxiliar na co-construcdo da referéncia no texto do vestibulando, que assim
sintetizamos: a violéncia praticada por jovens € recorrente no Brasil, jA& sendo tema
de uma obra literaria escrita nos anos 30 do século XX.

Também é preciso dar destaque a uma anafora rotuladora presente no inicio

da instrucdo propriamente dita: “A partir dessas consideracdes, redija um texto

argumentativo...”. Essa anéfora “empacota” uma extensao do discurso, e, embora
nao seja uma repeticdo ou um “sinbnimo” de nenhum elemento precedente,
apresenta-se como equivalente ao segmento de texto que substitui. Como no caso
de “esse problema”, a anafora “essas consideracfes” fornece ao leitor o esquema de
referéncia dentro do qual a extensdo de discurso encapsulada por ela deve ser
interpretada.

Vale observar, finalmente, que a instrugdo convoca o aluno a instituir-se como
um locutor desafiado a encontrar medidas para solucionar o problema da
delinquéncia juvenil e a apontar responsaveis por esse problema, convencendo o
leitor avaliador da validade de suas proposicoes.

Além da instrucdo propriamente dita, a proposta é constituida por trés textos
de apoio, articulados entre si por meio de uma questdo comum, a violéncia praticada
por menores. Esses textos visam a contribuir para a elaboracdo da argumentacao do
vestibulando. Nenhuma informacdo € dada em relacdo ao tipo de uso que o
candidato pode fazer deles.

Tomamos esses textos como parte da tentativa feita pelo locutor institucional
para subsidiar o candidato no desenvolvimento da proposta. E preciso que se diga,

entretanto, que a leitura de cada um desses textos se constitui como uma nova
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enunciacdo em que o eu-aluno se institui como intérprete diante de trés alocutarios
diferentes.

O texto de namero 1, intitulado Criancas Ladronas, pertence ao romance de
Jorge Amado. Trata-se de uma noticia, veiculada em jornal pertencente ao universo
ficcional de Capitédes de Areia.

No lead, destacamos os usos de “infestada” (I. 2), “urge” (I. 3) e “mais um” (I. 3
e 4). Em “A cidade infestada por criancas que vivem do furto” (1.2 e 3), o locutor
suprimiu o uso do verbo de ligacdo (estar), dando realce ao predicativo “infestada”. E
valido dizer que o verbo infestar, assim como seus derivados, é utilizado para
referéncias a parasitas, geralmente insetos, carregando um sentido de “invadido”,
“contaminado” por um grande numero deles. Na noticia ficcional, o locutor refere-se
a uma “infestacéo” da cidade por criangas que vivem do furto. Ao fazer essa escolha
lexical, o locutor que escreve para esse jornal mostra sua percepcao da realidade.

J4& o verbo ‘urgir’, nesse caso, nao significa, simplesmente, pedir
providéncias, mas sim insistir na solucéo imediata para deter essa “infestacao”.

Por fim, o uso da expressdo aditiva “mais um” pressupde que os furtos
praticados pelos chamados capitdes da areia ndo sao eventuais.

Em “Essas criangas que tdo cedo se dedicaram a tenebrosa carreira do
crime” (I. 10, 11 e 12), o locutor utiliza uma oragao restritiva para situar o grupo de
criancas do qual trata. Ndo sao todas as criancas, mas sim aquelas que
precocemente comecam a cometer atos ilicitos.

Observemos que esse texto fornece ao aluno elementos para ele desenvolver
0 tema proposto para a redacdo. O locutor da noticia ficcional refere o motivo pelo
qual determinadas criancas cometem crimes: sua educacdo foi desprezada, os
sentimentos cristdos nao Ihes foram transmitidos pelos pais.

E relevante destacar o sentido atribuido pelo locutor ao termo “educac&o”,
que é o da educacédo diretamente ligada ao cristianismo: “criancas que, naturalmente
devido a sua educacdo por pais pouco servidos de sentimentos cristdos, se
entregaram, no verdor dos anos, a uma vida criminosa.” O modalizador
“naturalmente” confere a essa opinido do locutor valor de verdade. Vemos mais uma
vez que o0 eu, ao falar sobre o mundo, fala de si e, nesse movimento, acaba
exercendo uma acgao sobre o tu.

O texto 2, Arrastdes de menores mostram faléncia no atendimento a criancas,

dizem especialistas, também €& caracterizado como noticia, porém € noticia
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veiculada em jornal on line. O texto discorre sobre o fato referido na instrucédo, o
caso das meninas assaltantes de Mariana.

Nesse texto de apoio, notamos que sdo dadas nitidas respostas ao
guestionamento proposto na instrucdo da redacdo. Em primeiro lugar, o locutor
localiza, através de discurso citado, uma origem para o problema (linhas 4, 5, 6 e 7):
“faléncia do Poder Publico e da sociedade civil em resolver o problema dos menores
em situacdo de rua”. Os dois especialistas ouvidos pela Agéncia Brasil, a quem o
locutor atribui a responsabilidade por essa afirmacao, conferem autoridade maior a
proposicdo do locutor da noticia.

Em seguida, vem o relato da agdo das meninas de Vila Mariana. Na
sequéncia, o locutor da noticia traz, em discurso direto, o depoimento do
desembargador e coordenador da area de Infancia e Juventude do Tribunal de
Justica de S&o Paulo. Nesse depoimento, o desembargador reafirma que a
responsabilidade pela delinquéncia juvenil é do Poder Publico, agora, designado
como Estado. De modo indireto, é fornecida uma medida capaz de prevenir o
problema: investimento em educacao publica (linhas 16 a 20)

Um pouco mais adiante, uma nova causa é trazida: a falta de estrutura das
familias para proporcionar educacao aos filhos. Ainda pela voz do desembargador, 0
locutor da noticia fornece a descricdo dessas familias: desestruturadas, miseraveis,
famintas, constituidas por desempregados e alcodlatras. Diante desse quadro, ainda
pela 6tica do desembargador, qualquer medida tomada pelo Estado perde a eficacia.

Outra voz é convocada pelo eu jornalista, a da Comissdo Nacional da Crianca
e do adolescente da ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Esse ponto de vista
reforca a ideia de que a pratica de delinquéncia entre os jovens acontece pela
desestruturacdo das familias e pela auséncia de programas educacionais e sociais.

Uma ultima opinido € trazida pelo locutor da noticia, a do Conselho Tutelar de
Vila Mariana, que denuncia a falta de estrutura e a sobrecarga de trabalho do
Conselho para enfrentar essa situacdo. Depreende-se dai uma critica ao poder
Publico.

Ja o texto 3, O meu guri, de Chico Buarque, € a letra de uma canc¢éo, que néo
relata um fato real, mas encena uma situagdo de delinquéncia juvenil a partir do
olhar de uma méae, que ndo vé, de fato, o que esta acontecendo com seu filho.
Trata-se de texto da esfera artistica, de interpretacdo mais aberta, que pode trazer

dificuldade para ser enfrentado no tempo escasso de um Concurso Vestibular.
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Encontramos uma marca formal, recorrente, de intersubjetividade, “seu moc¢o”
(versos 2, 27, 68, 75); 0 eu mée estabelece um didlogo com esse tu seu mo¢o, que
pode ser um jornalista que faz cobertura de episodios ocorridos em favelas, como
poder ser também um policial a quem ela presta depoimento.

No ato de leitura, o eu que interpreta vai, pouco a pouco, construindo um
sentido da trajetéria do filho numa direcéo inversa ao relato da mée. A dramaticidade
do texto estd em que o eu-leitor percebe, pelos detalhes fornecidos pela mée sobre
as acOes do menino, que seu “batente” € a pratica do furto, que acaba por leva-lo a
morte (O guri no mato, acho que ta rindo. Acho que ta lindo de papo pro ar). As
expressdes “corrente de ouro” e “bolsa ja com tudo dentro” sdo utilizadas para
mostrar 0 que 0 guri consegue com seu servico, o roubo. Isso pode ser depreendido
pelo uso de “carregamento” (chega ao morro / com carregamento), que comporta
sentido de transporte de mercadorias ilegais.

Logo na primeira estrofe sdo fornecidas “causas” que justificam o destino do
“rebento”. nascido na pobreza, sem pai (E eu ndo tinha nem nome pra lhe dar),
sendo levado a “levar” a propria mée, isto é, a arcar com o sustento dela.

No final do poema, o locutor mée deixa claro o que desde o inicio quer
mostrar a seu alocutéario: “olha ai, € o meu guri”, diz ela diante de um retrato “com
vendas nos olhos, legenda e as iniciais”. A natureza da descri¢cdo feita mostra que
se trata de menor infrator, estampado morto nas paginas dos jornais.

Da analise feita até aqui, observamos que 0 eu proponente convoca o tu
vestibulando a dissertar sobre o referente delinquéncia juvenil no Brasil, a partir de
consideracdes feitas no inicio da proposta. Essas considera¢cbes abrem para mais
de uma possibilidade de contextualizacao do referente. O aluno podera apresentar a
violéncia praticada por jovens no Brasil numa visédo histdrica; ou apenas se deter na
atualidade; e até mesmo fazer mencéo ao carater antecipador das obras de arte em
relacdo a realidade. No entanto, a instru¢cdo propriamente dita restringe essas
possibilidades, dirigindo o foco para a indicacdo de medidas de prevencdo da
violéncia dos jovens e de responsabilizacdo por essa situacdo. Os textos de apoio
trazem ideias para o cumprimento dessa instrugdo, conforme mostramos na analise.

Pode-se esperar que o aluno inicie o texto contextualizando o tema da
violéncia juvenil na realidade brasileira, localizando-0 ou ndo no decorrer do tempo,
para, depois, apontar os responsaveis pelo problema e as medidas para soluciona-

lo. Como os textos de apoio constituem também a situacdo enunciativa da proposta,
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ndo é de estranhar a presenca das ideias neles apresentadas na redacdo do
vestibulando.

Da complexa configuracdo enunciativa da redacdo de vestibular, até aqui,
focalizamos:

- 0 ato de produzir a proposta, que coloca em relagdo o eu proponente
institucional e o tu vestibulando: Enunciacéo 1 (E1);

- 0 ato de leitura da proposta que instancia um eu vestibulando como
intérprete: Enunciacéo 2 (E2).

Passamos, agora, ao ato de instauracdo do vestibulando como locutor que se
instancia como eu para escrever (Enunciagcdo 3). Esse ato tem um duplo
enderecamento: destina-se ao atendimento da demanda do tu institucional e a

avaliacdo pela equipe de tu-avaliadores™?.

3.4 Um olhar enunciativo para a redacao de vestibul  ar

Realizada a primeira parte da analise, passemos, a seguir, a analise da
Enunciacéo 3 (E3), em que o vestibulando se instancia como locutor que escreve
para atender a uma proposta institucional e para ser avaliado em um concurso.

Nessa etapa da analise, ocupamos o lugar de um leitor que busca ver o
produto redacdo ndo s6 como enunciado, mas como inscrito numa complexa
situacdo enunciativa. Nosso movimento de andlise procura: dar a ver como se institui
o quadro figurativo; mostrar como se constroi o referente e de que modo é

promovida a acéo do locutor sobre o interlocutor.

*® Ha ainda, um quarto movimento enunciativo (Enunciacéo 4), que é a avaliacdo dos professores da
banca.
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3.4.1 Redagao A

Meninos sem futuro da nacao

Sempre quando leio ou ougo no radio, na televisédo, internet algu-
ma matéria relacionada ao crime fico espantado pelo teor de novos atos
ilicitos, mas ainda mais chocado, sabendo que entre esses crimes a
a maioria das vezes estdo envolvidos jovens, meninos e meninas que se
desenvolvem a margem da nossa sociedade.

Oque fazer, como evitar que as nossas criancas se tornem o futuro traficante,
assaltante e outras mais maselas que assombram as casas,
as pracas, as escolas e demais locais publicos das nossas cidades, qual so-
nhamos com um lugar seguro, harmonioso e feliz de se viver. Todos nés
sabemos que o problema existe, que criancas sdo apreendidas cometen-
do delitos e séo jogadas em abrigos que deveriam servir como co-
rrecdo, mas meses ou anos depois voltam as ruas praticando 0s mesmos
ou até piores delitos.

O governo faz como acao social patrocinar as organiza¢des nao gover-
namentais (ONGSs) tirando assim um peso de suas costas. E que nao
resolve a esséncia do problema, conforme a Constituicao brasileira
era do estado esse dever.

Na minha opinido, as crian¢as que vivem nas ruas marginalizadas
sédo frutos de uma comunidade e familia desestruturada, sem refe-
réncias de qualquer valor de amor, fraternidade e respeito. Os
abrigos onde sao levadas essas criancas também nao sado diferentes
de onde elas vieram, pois a Unica coisa que essas criancas aprendem
séo as experiéncias das outras, que por sinal ndo sdo nada boas.

Todos os intelectuais politica e da midia sempre dizem a mesma coi-
sa, que é fundamental investir em educagao, mas todos nds sabemos que nossa educacao nao
consegue se quer formar politicos honestos, e que
ndo existe um projeto sério para formar, qualificar, dar uma profis-
sédo um projeto de vida para as crian¢cas que ndo tem opcao a nao ser
as ruas.

Portanto, deve existir desde nés mesmo até 0os nossos governantes
a responsabilidade de construir uma sociedade que todos possam ter Edu-
cagdo, trabalho, uma familia e 0 mais importante uma opiniédo forma-

da para néo ser apenas, uma peca do sistema.
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A escrita da redacdo € uma dupla enunciacdo de retorno: o tu-leitor-
vestibulando reverte-se em eu-que-escreve para responder a solicitagcdo da proposta
(E1); o eu-que-escreve institui um tu-avaliador a quem devera dirigir uma
argumentacdo capaz de garantir-lhe vaga no Concurso Vestibular. Trata-se de
processo complexo, em que o ato de escrever nao se dissocia do ato de ler.

A andlise inicia pela estrutura global dos textos, seguida de um olhar para as
particularidades que orientam o leitor a co-construir o referente e a observar como o
locutor age sobre o interlocutor.

Comecgamos pela estrutura global da redacdo A. Para tanto, examinamos
cada um de seus paragrafos.

Na redacao A, os paragrafos estdo organizados da seguinte maneira:

1° § Apresentacdo do tema, a delinquéncia juvenil. Mengdo ao modo como
essa realidade chega ao locutor (midia e internet). Manifestacdo de sentimentos de
espanto e abalo, particularmente, por se tratar de jovens infratores.

2° 8§ Formulagédo de pergunta que encaminha para a busca de solugéo do
problemas. Referéncia critica ao fato de esses jovens serem “jogados” em abrigos.

3° § Responsabilizagcdo do governo pelo problema. Critica a atitude do
Governo de patrocinar ONGs para ndo assumir seu dever em relacdo a delinquéncia
juvenil.

4° § Apresentacdo de opinido sobre as causas do problema: desestrutura
familiar e dificuldade dos abrigos em relacdo ao desenvolvimento de trabalho que
apresente resultados capazes de tirar os pequenos infratores do crime.

5° § Critica ao Poder Publico que ndo consegue investir em educacao.

6° 8 Apresentagdo de conclusdo: todos somos responsaveis por uma
sociedade melhor.

Percebe-se, nesse exame global, que o locutor-aluno co-constréi o referente a
partir do que |he é demandado pelo proponente: apresenta uma breve
contextualizacdo do tema, seguida de uma tentativa de dar resposta ao
guestionamento feito na instrucao.

Passemos, entdo, a dirigir um olhar para as particularidades do texto em
estudo. Comecemos pelo titulo, Meninos sem futuro da nacdo, que pode ser lido
como: meninos sem futuro implica nacdo sem futuro, ou seja, o locutor vé um

encadeamento necessario entre: meninos sem futuro e nacédo sem futuro.
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No primeiro paragrafo, o eu-que-escreve localiza o tipo de meninos sem
futuro a que o titulo se refere, sdo aqueles envolvidos em atos ilicitos, que se
desenvolvem a margem da sociedade. O referente € nitidamente anunciado, de

acordo com a indicacdo do locutor institucional.

1°8

Sempre quando leio ou ougo no radio, na televiséo, internet alguma
matéria relacionada ao crime fico espantado pelo teor de novos atos
ilicitos, mas ainda mais chocado, sabendo que entre esses crimes a
a maioria das vezes estédo envolvidos jovens, meninos e meninas

gue se desenvolvem a margem da nossa sociedade. (grifos nossos)

Nesse primeiro paragrafo, o locutor-aluno, além de introduzir o tema da
redacao, posiciona-se em relagdo aos efeitos da violéncia que assola as cidades —
“fico espantado” (I. 2), mostrando-se “mas ainda mais chocado” (I. 03) quando os
envolvidos nos atos ilicitos sdo “jovens, meninos e meninas” (1.0 4). Demonstra,
assim, ter captado o intentado da proposta: posicionar-se sobre a pratica de atos
ilicitos por jovens.

O segundo paragrafo faz uso de questionamentos a fim de responder a
pergunta-tema.

2°8

Oque fazer, como evitar que as nossas criancas se tornem o futuro
traficante, assaltante e outras mais maselas que assombram as
casas,as pragas, as escolas e demais locais publicos das nossas
cidades, qual sonhamos com um lugar seguro, harmonioso e feliz de
se viver. Todos nés sabemos que o problema existe, que criancas sao
apreendidas cometendo delitos e sdo jogadas em abrigos que
deveriam servir como corre¢cdo, mas meses ou anos depois voltam as
ruas praticando os mesmosou até piores delitos.

A interrogacao (. 6 a 9) ndo € marcada pelo sinal de pontuacdo que lhe é
caracteristico, mas € perceptivel para o leitor. Como vimos, a pergunta convoca uma
resposta, constituindo-se como uma das formas de chamamento do tu-interlocutor a
co-referir. O uso de “nossas” (nossas cidades) e “n6s” ([nés] sonhamos, todos nos
sabemos) € também uma tentativa de envolvimento do outro na argumentacdo. No
caso de “nossas cidades” e “[nés] sonhamos”, o leitor € incluido entre os que se
encontram ameacgados por menores infratores, isto €, ele tenta fazer conjunto com o

eu entre 0s que querem viver em seguranca. Entendemos que aqui ha um indicativo
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de acdo sobre o interlocutor, colocado também na situagdo de incémodo em relacdo
a realidade adversa que se vive hoje.

No caso de “Todos nos sabemos...”, ha uma tentativa de incluir o leitor entre
0S que ndo desconhecem que a pratica de “jogar” jovens infratores em abrigos néo é
adequada. O eu-locutor oferece ao leitor o enquadramento necessario a uma
posicdo de adesdo a essa visdo sobre a ineficacia das praticas levadas a efeito
nessas casas de retencdo de jovens em delito. Percebe-se que o eu-locutor quer
agir sobre o interlocutor no sentido de mostrar-lhe que os abrigos de menores néo
conseguem tirar os menores da criminalidade, podendo, inclusive, piorar a situagao.

O sintagma nominal “O problema” (I. 10) tem duas fung¢des: de retomada e de
antecipacdo. Na funcdo de retomada, resume o0 enunciado anterior: “futuro
traficante, assaltante e outras mais maselas” (I. 6 e 7). Ja a funcdo de antecipacao
pode ser compreendida pelas duas ocorréncias da conjuncao “que” (I. 10), que
introduzem oragdes que complementam o sentido de “sabemos” (I. 10): “sabemos
que o problema existe, que criancas sdo apreendidas cometendo delitos e séo
jogadas em abrigos que deveriam servir como corre¢cao” (I. 10, 11 e 12). “O
problema”, entdo, remete a essas duas situacoes.

Nesse excerto, o locutor, implicitamente, critica a préatica de “jogar” criancas
que praticam delitos em abrigos que ndo conseguem cumprir a funcdo de socializa-
los. Os abrigos, que deveriam servir como refagio, lar, acabam virando oficinas
criminais. A locucdo verbal “deveriam servir’ (I. 11) encaminha para essa
interpretacdo, pois o futuro do pretérito, “deveriam” situa a acdo no plano do

irrealizado. Se deveriam servir, € porgue nao servem.

3°8

O governo faz como acdo social patrocinar as organizacfes nao
governamentais (ONGSs) tirando assim um peso de suas costas. E
gue néo resolve a esséncia do problema, conforme a Constituicdo
brasileira era do estado esse dever.

O terceiro paragrafo menciona o dever do Estado, introduzindo a
responsabilizacdo do governo pelo problema da delinquéncia. Segundo o locutor-
aluno, para o Estado é mais cémodo patrocinar ONGs do que gastar com educacao
publica de qualidade. O locutor mostra a delinquéncia como um fardo que o governo
carrega em suas costas (I. 15) e o ato de patrocinar ONGs, como um modo de

ausentar-se de seus deveres. Além disso, € preciso destacar que o locutor néo
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considera a atividade das ONGs na tratativa do problema da delinquéncia como
capaz de atingir a “esséncia do problema”.

O paragrafo quatro parafraseia uma ideia trazida no texto de apoio 2, que
constitui a proposta, assumida pelo eu-que-escreve como opinido propria (na minha
opinido...). Trata-se da ideia de que a desestrutura tanto da comunidade quanto
familiar pode explicar a situacdo da violéncia praticada por jovens.

40 8

Na minha opinido, as criangas que vivem nas ruas marginalizadas
sdo frutos de uma comunidade e familia desestruturada, sem
referéncias de qualquer valor de amor, fraternidade e respeito. Os
abrigos onde sdo levadas essas criancas também ndo sdéo
diferentes de onde elas vieram, pois a Unica coisa que essas

criangcas aprendem sdo as experiéncias das outras, que por sinal
nao sao nada boas.

Por comunidade desestruturada, o locutor entende aquela que ndo apresenta
investimentos reais e projetos sérios relacionados a educagdo. Uma familia
desestruturada €, para o locutor, aquela em que ndao ha “amor, fraternidade e
respeito” (I. 20).

Novamente é trazida a ideia de que os abrigos ndo cumprem seu papel social,
contribuindo para a intensificagdo de atos de violéncia, talvez como um modo de
exemplificar a desestrutura da comunidade.

Embora, normalmente, nas bancas de avaliacdo de vestibular, haja uma
orientacdo para ndo aceitar uma simples parafrase dos textos de apoio da proposta
de redacao, é preciso lembrar que, sob a perspectiva da enuncia¢cdo, um enunciado
€ sempre irrepetivel. De acordo com Santos (2010), no movimento da parafrase, os
sentidos ndo sdo os mesmos. Por isso, a parafrase se constitui como uma marca de
subjetividade. Em nossa analise, consideramos natural que o locutor-aluno tome as
ideias dos textos de apoio para fundamentar sua argumentacao, tendo em vista que
eles se colocam como elementos constitutivos da situacdo enunciativa redacao de
vestibular.

O quinto paragrafo apresenta uma opinidao do locutor a respeito de como seria

possivel evitar o problema em discussao.

5°8
Todos os intelectuais politica e da midia sempre dizem a mesma
coisa, que é fundamental investir em educacdo, mas todos nds
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sabemos que nossa educacdo nao consegue se quer formar politicos
honestos, e que ndo existe um projeto sério para formar, qualificar,
dar uma profissdo um projeto de vida para as criangas que nao tem
0Opc¢ao a nao ser as ruas.

O locutor inicia mostrando que investir em educacao faz parte do jargdo de
intelectuais, politicos e veiculos de informacdo de massa. A expressao “sempre
dizem a mesma coisa” (I. 24 e 25), de certo modo, denuncia o discurso repetitivo dos
“intelectuais politicos e da midia”, seu esvaziamento de sentido.

O conector “mas” indica que, apesar de haver consenso em torno dessa ideia,
ela ndo consegue ser implementada por falta de honestidade entre os politicos e
pela auséncia de projetos sérios para a formacdo dos jovens. O locutor, portanto,
apresenta fatores que nao permitem o investimento em educacdo. Do mesmo modo
do paragrafo anterior, o quinto traz a ideia de sociedade desestruturada, no sentido
de que sem educagéo, continuaremos com essa desestruturagao.

Novamente, o locutor utiliza consideracfes presentes nos textos de apoio
para enunciar sua opinido sobre a realidade discutida. O texto de apoio numero 2,
por exemplo, apresenta a auséncia de programas educacionais e sociais como uma
das causas da precariedade no atendimento as criangas. No trecho acima, essa
informacéo é sintagmatizada da seguinte maneira: “nossa educacado nao consegue
se quer formar politicos honestos, e que ndo existe um projeto sério para formar,
qualificar, dar uma profissdo um projeto de vida para as criangas que nao tem opcgéo
a nédo ser as ruas” (I. 25 a 29).

6° 8§

Portanto, deve existir desde nés mesmo até 0s nossos governantes a
responsabilidade de construir uma sociedade que todos possam ter
Educacéo, trabalho, uma familia e o mais importante uma opinido
formada para ndo ser apenas, uma peca do sistema.

No paragrafo de conclusdo, o eu-vestibulando assume a responsabilidade,
juntamente com governantes, de construir uma sociedade que garanta educacéao,
trabalho, estrutura familiar, valorizando, sobretudo, a possibilidade de formar
cidadaos que ndo sejam meras pecas do sistema.

A conjungao “portanto” (I. 30) encaminha o leitor para a conclusao da
argumentacao levada a efeito no texto. O eu-que-escreve visa mostrar que uma

sociedade melhor € atribuicdo de todos. Percebe-se a valorizacdo de uma educacéo
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capaz de formar cidadaos criticos, a necessidade de lutar por trabalho e pela
estruturacdo da familia. Dessa forma, para o locutor, o problema da delinquéncia
juvenil podera ser minorado.

Como se pode observar, o locutor considera o tu-proponente, atendendo sua
demanda, no sentido de construir o referente delinquéncia entre jovens,
apresentando solucbes e indicando responsaveis pelo problema. Além disso,
estabelece relacdo com o tu leitor da redacdo, intimando-o a aderir a seus
posicionamentos, através da pergunta e do uso de “nés” no segundo paragrafo.

Assim, consideramos que a redacdo A atende aos principios formulados por
Mello (2012), que trazemos para fundamentar nossa discussdo: o texto € um indice
global de subjetividade; o texto cria referéncia; o texto constitui um modo de acéo do

locutor sobre o alocutario.

3.4.2 Redacgao B

Menores infratores

O problema social vivenciado atualmente, nasceu da perda de valo-
res da sociedade. Vivemos um momento no qual, nem estado,
nem escola e muito menos a familia séo responsaveis por essas
criangas.

E preciso encontrar o equilibrio entre a educacéo e a liberdade,
a violéncia ndo educa ninguém, mas liberdade total causa
todos os desfechos causados pela violéncia. Afinal, como agir com
esses menores infratores? A lei ndo cabe a eles, os pais ja ndo com-
seguem mostrar o que € certo e errado, a escola nao pode fazer
0 papel de ‘educador’ somente.

N&o é de hoje que ficamos sabendo de historias de criancas
delinquentes, uns estédo na rua por escolha, outros porque nin-
guém 0s quis, mas se continuar assim eles vao ‘dominar o cais’,
como no livro, capitdes da Areia escrito por Jorge Amado.

Na minha opinido esse problema comecou devido a dissolucao
da familia, as pessoas se tornam mais egoistas a medida que
evoluimos cientificamente, hoje em dia casais que ndo podem
ter filhos preferem utilizar métodos avancados de fertilizagao (co-
mo as novelas estdo mostrando) do que adotar uma crianca.

Mas como ir contra a natureza humana e ndo amar uma
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crianca que ja existe? Porque estamos cada vez mais fechando
os olhos para os outros a nossa volta, como se essas criangas que
estdo na rua ndo nos atingisse de uma ou outra maneira.

Acredito que a solucao para este problema esteja na familia,
somente uma familia bem estruturada (e ndo me refiro a es-
trutura financeira apenas) pode dar o suporte e a educacao
gue essas criangas necessitam, a familia precisa voltar a ser
a base da sociedade e retornar antigos valores para que pos-
samos vislumbrar um futuro diferente para essas criancas.
Somente atravéz de muito amor e firmeza essas criancas

conseguirdo se recuperar.

87



88

Quanto a estrutura global, a redagédo B assim esta organizada:

1° § Apresentacdo do tema “problema social vivenciado atualmente”, que,
pelo titulo, sabemos ser o de menores infratores. Indicacdo de causas do problema:
perda de valores da sociedade; omissdo em relacéo a infancia por parte do estado,
da escola e da familia.

2° 8§ Mencdo a necessidade de encontrar equilibrio entre educacdo e
liberdade na formac&o dos jovens. Consideracdo sobre a falta de uma voz de
autoridade nesse processo.

3° § Retomada da mencéo a Capitdes de Areia feita na proposta.

4° § Apresentacdo da dissolugcdo da familia como origem do problema.
Consideracdo sobre a preferéncia por métodos de fertilizacdo no lugar da adocéo
como um fator que contribui para aumentar o nimero de criangas nas ruas.

5° 8§ Questionamento sobre nossa indiferenca em relagdo a criangas que
estdo na rua.

6° 8§ Consideragdo sobre a necessidade de a familia voltar a exercer seu

papel na educacao dos filhos.

Esse olhar global permite dizer que o locutor-aluno co-constréi o referente de
acordo com a solicitagdo do proponente institucional: tematiza a delinquéncia juvenil
e procura localizar os responsaveis pelo problema, bem como indica medidas para
soluciona-lo. Ao contrario da redacdo A, que recorre basicamente aos textos de
apoio para fundamentar sua proposta, a redacédo B traz ideias ndo mencionadas
nesses textos, como, por exemplo, a permissividade caracteristica dos responsaveis
pela educacdo, que, além de soar como descaso pelos jovens, compromete o
discernimento entre o certo e o errado.

O titulo apresenta o tema “Menores infratores”, imediatamente retomado no
inicio do texto pela sequéncia “O problema social vivenciado atualmente” (I. 1).

Ja no primeiro paragrafo do texto, o locutor anuncia o ponto de vista que vai
defender, a perda de valores da sociedade em razdo do descomprometimento do
estado, da escola e da familia por “essas criancas”, expressao anaférica que

recupera os “menores infratores” do titulo.

1° 8§
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O problema social vivenciado atualmente, nasceu da perda de
valores da sociedade. Vivemos um momento no qual, nem estado,
nem escola e muito menos a familia sdo responsaveis por essas
criancgas.

O primeiro pardgrafo € composto de duas assertivas: “0 problema social
vivenciado atualmente nasceu da perda de valores da sociedade. Vivemos em um
momento no qual, nem estado, nem escola e muito menos a familia séo
responsaveis por essas criancas” (I. 01 a 04). A assercdo é um procedimento
acessorio que — como a interrogacao e a intimacao — demonstra a atitude do locutor
diante de seu enunciado. Segundo Benveniste (2006c, p. 86), “a assercao visa a
comunicar uma certeza”.

A afirmacdo “Nem estado, nem escola e muito menos a familia s&o
responsaveis por essas criancas” (I. 2 e 4) contém uma referéncia clara aos textos
de apoio 1 e 2, presentes na proposta. No entanto, como ja dito, um outro aspecto é
acrescentado pelo locutor da redacéo B: o descomprometimento do mundo adulto
para com a educacao dos jovens, que, conforme vamos mostrar ao longo da analise,
aproxima-se da ideia de omitir-se da fungdo de mostrar o que é certo e 0 que €
errado.

O segundo paragrafo traz mais elementos para a interpretacdo de que a
“acdo’ do locutor vem no sentido de apontar a permissividade como causa principal
da violéncia entre jovens.

208

E preciso encontrar o equilibrio entre a educacéo e a liberdade, a
violéncia ndo educa ninguém, mas liberdade total causa todos os
desfechos causados pela violéncia. Afinal, como agir com esses
menores infratores? A lei ndo cabe a eles, 0s pais jA ndo comseguem

mostrar 0 que é certo e errado, a escola ndo pode fazer o papel de
‘educador’ somente.

Nas linhas 5 e 6, encontramos a afirmacéo “E preciso encontrar o equilibrio
entre a educacao e a liberdade, mas liberdade total causa todos os desfechos
causados pela violéncia”, modalizada no eixo da certeza pelo predicado cristalizado
“é preciso”.

E interessante destacar o duplo sentido do termo ‘“violéncia” nesse
encadeamento. Detalhemos esse aspecto. Educacéo e liberdade sdo colocados
como opostos. Nesse contexto, educacao se aproxima do estabelecimento de limites

gue nao inclui violéncia, isto €&, excesso de rigor. A palavra “liberdade”,
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7

acompanhada pelo adjetivo “total” é apontada como motivadora dos “desfechos
causados pela violéncia.” Nesse segundo uso, violéncia tem o sentido de pratica de
delinquéncia entre jovens. Parafraseando a ideia do aluno, temos que a educacéo
ndo deve ser excessivamente rigorosa, mas também ndo demasiadamente
permissiva, eis 0 equilibrio necessario para coibir atos violentos praticados por
jovens.

A presenca do conector “mas” mostra que entre uma educacao repressora e a
auséncia de limites, o locutor se orienta no sentido de apontar a “liberdade total”
como mais nociva, ideia que, de certo modo, reforca 0 que é trazido no primeiro
paragrafo sobre o descaso do estado, da escola e da familia em relagéo aos jovens.

O movimento de leitura da proposta (E2) levou o locutor a interpretacdo de
que a desestruturacdo familiar também tem forte relacdo com a falta de limites as
criancas. E muito interessante destacar essa capacidade de construir o mundo
através dos olhos daquele que |é. Eis a subjetividade emergindo no processo
enunciativo da leitura.

Com o intuito de convencer o leitor a aderir ao seu discurso, o locutor utiliza
guestionamentos (I. 07 e 08) “como agir com esses menores infratores?” A
interrogacdo € uma das grandes funcodes tratadas por Benveniste em O aparelho
formal da enunciacéo. Atraveés da interrogacédo, o locutor instiga seu leitor a fornecer
uma enunciacao de retorno. A interrogacao €, portanto, uma enunciacdo capaz de
suscitar uma resposta; € um processo linguistico que exige a mobilizacdo e a
insercéo do leitor no texto.

O operador argumentativo “afinal”’, antes da interrogacéo, instiga o leitor a se
posicionar em relacdo ao que esta sendo discutido, sendo mais uma indicacédo da
tentativa do eu-locutor de agir sobre o tu.

O restante do paragrafo reafirma o ponto de vista do locutor: falta uma voz
autorizada que oriente a conduta desses menores infratores (as leis ndo se aplicam
a eles, 0s pais ndo conseguem mostrar o que é certo e errado), que vivem a deriva.

No terceiro paragrafo, o tu-leitor € novamente mobilizado através do pronome
“nos” eliptico (ficamos sabendo).

38
Nado é de hoje que ficamos sabendo de histérias de criancas
delinquentes, uns estdo na rua por escolha, outros porque ninguém

0S quis, mas se continuar assim eles vao ‘dominar o cais’, como no
livro, capitdes da Areia escrito por Jorge Amado.
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Segundo Flores e Mello (2010, p. 16), a utilizagdo da primeira pessoa do
plural busca a cumplicidade do alocutario. Nesse caso, a utilizacdo de “nds” inclui o
interlocutor entre os que estao cientes das historias de criancas delinquentes que
vao para a rua por vontade propria ou porque foram abandonadas.

Na sequéncia, o eu-vestibulando estabelece uma clara interlocu¢do com o tu-
institucional, numa passagem que traz a referéncia a Capitdes de Areia feita na
proposta. Trata-se de uma passagem bastante interessante pelo uso da expressao
“dominar o cais”, pela qual o locutor constrdi a ponte entre os episédios da vida real
e 0 universo criado por Jorge Amado. A marcacdo pelas aspas demonstra que o
locutor esta fazendo um uso metaférico de “dominar o cais”, instituindo, através dela,
uma analogia entre os fatos relatados no livro de Jorge Amado e os fatos que
caracterizam a sociedade atual. O “cais” de 1937 é a sociedade de 2012. Ao utilizar
a construcdo “ndo é de hoje” (I. 11), o locutor coloca o problema da criminalidade
juvenil numa dimenséao temporal. Ja vem de longe esse problema entre criancas que
vivem nas ruas.

40§

Na minha opinido esse problema comecou devido a dissolugcédo da
familia, as pessoas se tornam mais egoistas a medida que evoluimos
cientificamente, hoje em dia casais que ndo podem ter filhos

preferem utilizar métodos avancados de fertilizagdo (como as
novelas estdo mostrando) do que adotar uma criancga.

No quarto paragrafo, o locutor se apropria da lingua pelo indice especifico
“minha”, assumindo claramente como suas as ideias ali trazidas. Observe-se que a
cadeia referencial que vem sendo construida é mantida: a dissolucdo da familia é a
origem do problema da delinquéncia de menores. A expressao “dissolugcédo da
familia” remete a elementos ja trazidos no texto, que |he conferem sentido
especifico: perda de valores, descomprometimento com a educacdo dos filhos,
liberdade total, falta de discernimento entre certo e errado.

Entre as linhas 16 e 18, um novo aspecto é trazido a consideracgédo do leitor, a
evolucdo cientifica no que se refere a métodos de fertilizacdo. O eu-locutor ndo
fornece pistas textuais explicitas para o estabelecimento da coeséo entre esta e a
ideia anterior, o que podera levar o leitor a ver ai um desvio no desenvolvimento do

tema pelo aluno. Como relacionar a evolu¢cdo tecnolégica com o tema da
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delinqguéncia entre jovens? De que modo a ciéncia pode estar favorecendo a pratica
de delitos entre menores?

Para estabelecer esse elo, o leitor precisa lembrar que o eixo da
argumentacao do locutor é apontar o descaso, traduzido no excesso de liberdade e
na falta de pulso do mundo adulto, como origem do problema da criminalidade entre
menores. Ora, o0 desenvolvimento cientifico propicia métodos avancados de
fertilizacdo, portanto, faz cair a busca por adocao de criancas abandonadas, o que
contribui para que um numero maior delas fique a margem.

Nesse sentido, € interessante observar a presenca de um intertexto: as
novelas. Naquele momento®, entre 2011 e 2012, uma emissora de televisdo aberta
retratava, no horario das 21h, a reproducdo medicamente assistida. O locutor-aluno
traz, assim, um aspecto de sua vivéncia para a reflexdo sobre o tema proposto a
discusséo.

O quinto paragrafo inicia com um “mas” fatico.

50§
Mas como ir contra a natureza humana e ndo amar uma crianca
gue ja existe? Porque estamos cada vez mais fechando os olhos

para 0s outros a nossa volta, como se essas criancas que estao na
rua ndo nos atingisse de uma ou outra maneira.

Nesse uso descrito por Adam (1990), o “mas”, além de ser um inversor,
apresenta-se como um elemento fatico e/ou de demarcacdo de segmentos textuais.
Esse tipo de “mas” aparece na abertura de paragrafos, em inicio de frases,
configurando-se como uma marca de negociacdo de ponto de vista tipica da
interacdo. Trata-se de emprego que deriva da oralidade, ou seja, € forma oral
mimetizada na escrita, que, no excerto em estudo, tem por funcado atrair a atencao
do interlocutor e/ou confirmar sua aten¢ao continuada.

O “mas” abre um questionamento que convoca o leitor a se posicionar de
acordo com o esquema de raciocinio aceito pelo locutor: € contra a natureza
humana ndo amar uma crianca que ja existe, afirmacdo que pode ser entendida
como um reforco da defesa de praticas de adocdo de menores carentes. Na

sequéncia, o tu é chamado a fazer conjunto com 0 eu entre 0s que se omitem em

> Utilizamos o site de pesquisa www.google.com para compreender tal intertexto. O buscador nos
remeteu ao site de entretenimento www.clickgratis.com.br, o qual apresenta uma série de
informacdes a respeito dos programas televisivos atuais e antigos. A novela da época era ‘Fina
Estampa, exibida na rede Globo de televiséo.
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relacdo ao problema dos menores infratores. A pergunta sobre as razdes dessa
omisséo convoca também o tu a também buscar uma resposta para essa indiferenca
observada pelo locutor em relagcdo ao problema dos menores abandonados nas
ruas.

No ultimo paragrafo, novamente fazendo uso de um indice especifico “[Eu]
acredito”, o locutor enuncia, respondendo a demanda do proponente, uma “solugdo”

para o problema em discussao.

6° §

Acredito que a solugdo para este problema esteja na familia,
somente uma familia bem estruturada (e ndo me refiro a estrutura
financeira apenas) pode dar o suporte e a educacdo que essas
criancas necessitam, a familia precisa voltar a ser a base da
sociedade e retornar antigos valores para que possamos vislumbrar
um futuro diferente para essas criancas. Somente atravéz de muito
amor e firmeza essas criangas conseguirao se recuperar.

Novamente, a linha argumentativa € mantida: a familia, que € a base da
sociedade, precisa recuperar seu papel estruturante na educacédo dos jovens. O
leitor € encaminhado a fazer emergir o sentido de que familia estruturada é aquela
em que ha amor e firmeza, o que reitera a ideia de equilibrio entre “educacéo e
liberdade”, trazida no paragrafo 2.

Enfim, é atribuida a familia a responsabilidade pelo problema da delinquéncia
infantil. E interessante voltarmos nosso olhar para a escolha da expressio “antigos
valores” (I. 28), ndo exatamente esclarecida pelo locutor, mas, ao que nossa analise
indica, tem tudo para ser a retomada da pratica de dar limites aos jovens, de
fornecer-lhes uma ancora firme para que eles possam se apoiar e decidir por onde
vao andar.

Segundo Silva (2004), em uma leitura do texto “Estrutura das relacbes de
auxiliaridade” (1965), Benveniste apresenta a modalidade como categoria légica. A
reflexdo de Benveniste trata dos verbos dever (devoir) e poder (pouvoir). A linguista
afirma que esses verbos tém a funcdo de modalizar. No caso da redacdo B, as
expressdes modalizadoras do discurso — “é preciso” (. 05), “precisa” (I. 27), “para
que possamos” (I. 28 e 29) situam a enunciacao em relacédo a categoria do “certo”.

Quando o locutor utiliza “somente” (I. 25 e 30), parece-nos, inclusive, que tal
particula restritiva contamina-se pela modalizacéo do “certo”, pois o sentido trazido a



94

tona é o de que ndo ha outra maneira de solucionar o problema da delinquéncia
juvenil sem a presenc¢a de uma familia estruturada ao modo tradicional.

Em sintese, temos uma redacao que, ao fazer uso de “minha” (I. 15) e de
“acredito” (I. 24), compromete-se em responder a pergunta-tema de modo direto. Em
“na minha opinido” (I. 15), a estratégia utilizada foi apresentar a causa do problema:
a dissociacdo da familia. O sentido dessa dissolugdo € explicado na utilizacdo de
‘amor e ‘firmeza’ (I. 30), na retomada de ‘antigos valores’ (I. 28) que as familias
normalmente cultivavam.

Para concluir, podemos dizer que, embora a redacdo B apresente mais
problemas em relagdo ao manejo da lingua culta e aos procedimentos textuais de
coesao, ela dialoga tanto com o tu-institucional, atendendo sua demanda - tratar da
delinquéncia juvenil, apresentando os responsaveis pelo problema e medidas para
soluciona-lo -, como dialoga também com o tu-leitor, chamando-o, em diversos
momentos, a pensar com ele sobre o problema, convocando-o a aderir a seu
posicionamento, que coloca como causa do problema a falta de limites, nao
abordada explicitamente nos textos de apoio, e inclui uma tentativa singular de
introduzir a ado¢do como uma das formas de amenizar o problema da delinquéncia.

Percebe-se o0 estabelecimento da referéncia e a emergéncia do intentado, ja
gue o locutor mantém a cadeia tematica desde o inicio, fornecendo elementos para
gue seu interlocutor, no movimento de leitura, possa co-referir.

O aparente desvio do tema, no quarto paragrafo, quando o locutor traz a
evolugdo cientifica a discusséo, pode ser relacionada a linha de raciocinio do
locutor, que enfatiza o descomprometimento do mundo adulto com a infancia. Diante
desse quadro, a preferéncia por “métodos avancados de fertilizacdo” em detrimento
da adocado pode se constituir em mais um indicativo da indiferenca da sociedade em
relacdo a infancia abandonada que o texto coloca em relevo.

Frisamos, mais uma vez, que a redacao de vestibular, observada para além
de sua condicao de enunciado, inclui um olhar para a proposta e tudo aquilo que a
cerca, tomados como parte desse grande processo de enunciagcdo em que ela se

produz.
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3.4.3 Redacédo C

Menores infratores e a raiz desse mal

Muitas criancas ja nascem fadadas ao fracasso.
Nascem em familias sem base e sem condigfes
de educar e repassar valores morais de honestidade
e bom caréter. Essas criancas crescem em um
ambiente propicio a criminalidade, acompanhando
muitos bandidos que saem impunes em um
sistema quase que totalmente corrompido. Desde
politicos corruptos que roubam milhdes, ndo sao
presos e nem ao menos devolvem esse dinheiro aos
cofres publicos, a assassinos e ladr6es que cumprem
pena parcial e logo estdo de volta as ruas com
oportunidade para cometerem novamente o mesmo
crime.

Criancas que nascem sem culpa, em um ambiente
nada preparado para as receber. Criancas que tentam
sobreviver apesar de todo esse caos. Apenas criangas...

A solucgdo é investir mais em um acompanhamento
aos mais pobres, incentivando os adultos a trabalharem e
nao a fazerem filhos para ganhar bolsa familia, bolsa
escola, entre outros abonos que quanto mais filho se tem
mais se recebe. Filho ndo deve ser moeda de troca.

O governo deve se preocupar em gerar empregos e
oportunidades e néo bolsas ‘miséria’ que faz com que as
pessoas continuem sempre naquela mesma situagéo.
Sempre precisando de auxilio e trocando sues titulos
de eleitor por vales. Devem se preocupar em governar para
0 avanco do Brasil e ndo para garantir a vitoria de seu
partido nas proximas eleicées.

Enquanto ndo houver uma limpeza na politica
Do Brasil, ndo haverao solu¢des aos problemas crescentes

da nossa Patria amadal

A redacao C foi construida da seguinte maneira:

1° § Caracterizagdo do ambiente que favorece a criminalidade.

95
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2°8 Responsabilizacdo do ambiente pela situacdo vivida por menores
infratores.

3° § Apresentacao de solucao para o problema da violéncia infantil.

4° § Critica a pratica dos politicos no Brasil.

5° § Apresentacao de solucdo genérica para os problemas do Brasil.

A redacdo C apresenta-se sem a utilizagdo da marca eu, assim como ndo ha
quase chamamento direto ao tu-leitor. Enunciados desligados da enunciacédo déo a
impressao de estarem criando universos autbnomos. No entanto, na redacgéo C,
como nas demais, existe um locutor aluno que se institui numa relagéo intersubjetiva
desdobrada entre, de um lado, o tu-proponente-institucional e, de outro lado, o tu-
avaliador, como procuramos mostrar.

Assim como os outros dois textos, este foi escrito na situacdo de enunciagao
vestibular, o qual suscita uma enunciacdo de retorno que trate da delinquéncia
juvenil, de medidas para evita-la e da indicacdo de responsaveis por esse problema
social.

O titulo da redacdo Menores infratores e a raiz desse mal indica que o leitor
pode esperar uma discussdo acerca do tema proposto pelo tu-institucional, com
énfase na localizacdo da origem do problema. Além disso, a anafora demonstrativa
“(d)esse mal” retoma, de forma indireta, “menores infratores”, em que a palavra “mal”
mostra como o locutor categoriza o fato de existirem menores infratores. Em outros
termos, o locutor indica, no titulo, que a existéncia de menores infratores configura-
se como um mal cuja raiz devera ser apresentada em seu texto.

Na analise do texto anterior (redacéo B), falamos da asser¢cdo como uma das
formas de o locutor mostrar seu grau de adesao ao que enuncia. Na redacéo C, o
primeiro paragrafo € inteiramente assertivo (I. 01 a 13). O posicionamento do locutor
esta marcado no eixo da certeza.

A primeira oracado do texto afirma que “muitas criancas ja nasceram fadadas

ao fracasso” (I. 01).

1°8

Muitas criancas ja nascem fadadas ao fracasso. Nascem em familias
sem base e sem condicdes de educar e repassar valores morais de
honestidade e bom carater. Essas criangcas crescem em um
ambiente propicio a criminalidade, acompanhando muitos bandidos
gue saem impunes em um sistema quase que totalmente
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corrompido. Desde politicos corruptos que roubam milhdes, ndo séo
presos e nem ao menos devolvem esse dinheiro aos cofres publicos,
a assassinos e ladrdes que cumprem pena parcial e logo estdo de
volta as ruas com oportunidade para cometerem novamente o
mesmo crime.

Por que uma crianca ja nasce para fracassar? E o que o locutor tenta mostrar
a partir da linha 2. S&o criancas que nascem “em familias sem base, sem condi¢des
de educar e repassar valores morais de honestidade e bom carater.” A segunda
razao para esse fracasso anunciado € o ambiente, caracterizado como “propicio a
criminalidade” (I. 5): convivio com bandidos em um sistema corrompido quase na
sua totalidade.

O trecho entre as linhas 7 e 13 traz a tona a questdo da impunidade, que vai
do ambito mais geral ao mais especifico, isto €, desde os politicos que roubam
milhdes sem sofrer nenhum tipo de sancdo até assassinos e ladrées comuns, que
nao cumprem integralmente suas penas e voltam para cometer novos crimes.

Desse primeiro paragrafo, depreendemos que a questdo da delinquéncia
infantil € colocada, mas sob um prisma diferente em relacdo aos textos examinados
anteriormente. A tendéncia do locutor € tomar o problema dos menores infratores
como consequéncia de um quadro maior de delinquéncia de natureza sistémica.

2°8
Criangas que nascem sem culpa, em um ambiente nada preparado

para as receber. Criangcas que tentam sobreviver apesar de todo
esse caos. Apenas criangas...

O segundo paragrafo complementa a ideia da introducdo do texto. As
criancas nao escolhem nascer onde nascem. O destaque vai para a frase nominal
“apenas criancas...” (I. 16). “Apenas”, nesse caso, incide sobre o substantivo
criancas, marcando uma restricdo semantica, ou seja, aqueles infratores ndo séo
nada além de criancas tentando sobreviver em um ambiente nada propicio a seu
desenvolvimento cognitivo, moral e social. Tal paragrafo ndo apresenta indice
especifico para marcar a intersubjetividade do enunciado; entretanto o apelo
emocional dirigido ao interlocutor € evidente. O locutor convida-o a deslocar o foco
da crianca infratora para o ambiente que os adultos est&o criando para ela viver. E
pela ética de que a crianca que comete delitos nada mais € do que uma vitima
desse ambiente desfavoravel que a acdo do locutor sobre o outro procura se

desenvolver.
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A ideia de nascimento em ambiente improéprio (I. 14) faz eco com o texto de
Chico Buarque, O meu guri (texto de apoio 3). Os cinco primeiros versos da cancao
mostram a mée contando que seu filho nasceu “com cara de fome”, em momento
qgue nao era de ele “rebentar”, sem que ela tivesse nem mesmo um nome para lhe
dar. E interessante observar que os locutores das redagdes anteriores nao utilizaram
esse texto como apoio para sua argumentacdo. Apenas na redacdo C é que
percebemos esse vestigio, que parece fundamental para o desenvolvimento da
argumentacao.

38
A solucgédo é investir mais em um acompanhamento aos mais pobres,
incentivando os adultos a trabalharem e ndo a fazerem filhos para

ganhar bolsa familia, bolsa escola, entre outros abonos que quanto
mais filho se tem mais se recebe. Filho ndo deve ser moeda de troca.

O terceiro paragrafo responde explicitamente a pergunta-tema: “Que
medida(s) poderia(m) ser tomada(s) para prevenir o problema da delinquéncia
juvenil?” Percebe-se que o locutor mantém-se na posicdo de deslocar o problema
para o0 ambito dos adultos. S&o os adultos mais pobres que precisam ser
acompanhados, incentivados a trabalhar, a nao utilizar filhos como “moedas de
troca”. Nesse paragrafo, o eixo da argumentacdo volta a ser a critica ao sistema,
particularmente, a pratica de “abonos” concedidos aos menos favorecidos.

Esse é um traco particular da redacdo C, trazer aspectos que ndo estdo
explicitamente contemplados nos textos de apoio. Provavelmente, os textos de apoio
2 e 3, ao falarem da ineficiencia do governos, deram margem a que o locutor
apresentasse sua leitura dessa situacéao.

40 8

O governo deve se preocupar em gerar empregos e oportunidades e
nao bolsas ‘miséria’ que faz com que as pessoas continuem sempre
naquela mesma situagdo. Sempre precisando de auxilio e trocando
seus titulos de eleitor por vales. Devem se preocupar em governar

para o avanco do Brasil e ndo para garantir a vitoria de seu partido
nas proximas eleicoes.

O paragrafo 4 mantém o posicionamento contrario a concessdo de abonos
chamados pelo locutor de bolsas “miséria”’. As aspas atestam que essa qualificacéo
€ de responsabilidade do locutor, para quem o assistencialismo ndo contribui para

tirar as pessoas da situacdo em que se encontram.
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Na redacdo anterior, tratamos de algumas modaliza¢gbes utilizadas pelo
locutor. Na redagdo C, a categoria do “certo”, sobre a qual versa Silva (2004),
também estd presente. O verbo dever — “deve” (I. 22) e “devem” (l. 26) - introduzem
a opinido do locutor como uma obrigacdo da qual os governos ndo podem se isentar
para que a situacdo dos menores infratores seja equacionada. Os modalizadores
trazem, nesse caso, um forte sinal de autoria, isto €, mostram a direcao pela qual o
locutor encaminha sua acao sobre o tu leitor.

Na sequéncia “faz com que as pessoas continuem sempre naquela mesma
situacdo”, poderiamos perguntar a qual situacdo o locutor esta se referindo com a
expressdo “naquela situacao”. Depreendemos dois sentidos dessa expressdo. O
primeiro diz respeito a retomada do vocabulo “miséria” (I. 23), numa referéncia
anafdrica. Ja o segundo sentido, e acreditamos ser esse 0 mais provavel, é
recuperado de forma implicita pela ativacdo do conhecimento compartilhado entre
locutor e interlocutor a respeito da realidade do povo brasileiro. Castilho (2007, p.
110) afirma que “a retomada de informacdes constantes na situacdo de fala, nao
verbalizadas no enunciado” € chamada de exéfora. No caso em analise, a retomada
de informagfes néo verbalizadas é um sinal de que ha co-referéncia na situacao de
enunciagao.

508

Enquanto ndo houver uma limpeza na politica Do Brasil, ndo haveréo
solucdes aos problemas crescentes da nossa Patria amada!

A expresséao “limpeza na politica” pressupde que ela esteja suja. E, de fato, é
essa “sujeira” que o locutor focaliza em seu texto, responsabilizando-a pela criacédo
de um ambiente propicio a criminalidade infantil.

Na conclusdo do texto (I. 30), o locutor retoma o vocabulo “problema”,
presente na proposta. Entretanto, ndo ha referéncia alguma, na conclusdo, ao
problema especifico que a proposta coloca como tema, a criminalidade infantil. De
fato, essa questao mostrou-se, para ele, como altamente vinculada ao modo como a
politica esta sendo conduzida no Brasil. O tema dos menores infratores ficou entre
0s “problemas crescentes” de nosso pais.

A redacéo C dedica-se, sobretudo, a indicar a raiz do “mal” que é a pratica de
delitos por menores, como bem indica seu titulo. O espago que esse aspecto tomou
na argumentacdo pode dar a sensacao de que, em alguns momentos, o dialogo com
o tu-institucional ndo tenha ocorrido, o que configuraria fuga parcial do tema. No
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entanto, a leitura que fizemos mostra que o principio apresentado por Mello (2012)
de que o texto cria referéncia é mantido, uma vez que o texto permite que o
interlocutor-leitor partilhe a realidade criada pelo locutor.

Além disso, a nosso ver, o intentado do locutor é claro: agir sobre o tu leitor
no sentido de mostrar que a questao que ele se propde a discutir € o ambiente
impréprio que nosso pais tem oferecido as criancas. Para esse aluno locutor, a
delinquéncia juvenil € uma consequéncia de um problema sistémico que néo

depende de medidas simples e pontuais para ser equacionado.

3.5 Sobre a analise

No final do capitulo 2, apresentamos uma sintese de nosso percurso pela
teoria enunciativa de Benveniste, destacando 0os pontos principais que sustentam
nossa reflexdo. Cabe-nos, agora, também de forma sintética, dar relevo aos
resultados mais significativos da analise.

Como parte de um processo de avaliacdo classificatoria, a redacdo de
vestibular € uma prética de producado textual socialmente situada, que se processa
em condi¢cbes especificas de enunciacdo. O que a caracteriza, particularmente, é o
fato de ser uma alocucdo apresentada por um locutor candidato a uma vaga na
universidade, provocada por uma alocucéo anterior que fornece a esse locutor um
sistema de referéncia e o convoca a um posicionamento. O eu que escreve s6
obtém sua posicéo de locutor por ter sido um interlocutor na alocucéao precedente, o
que corrobora a ideia de que, em situacfes de enunciacao escrita, ler e escrever sao
operacdes complementares (cf. BENVENISTE, 2012; NUNES; FLORES, 2012).

A situacdo enunciativa em que a redagcdo de vestibular se produz supbe
guatro atos: o ato anterior de que resulta a proposta, que instancia um eu-
institucional que se dirige a um tu-candidato; o ato de leitura da proposta, que coloca
em relacao intersubjetiva o eu-aluno e o tu-institucional; o ato de producéo da escrita
propriamente dita, que instancia o aluno como locutor que se dirige a um tu-
avaliador, buscando atender a demanda do tu-institucional; o ato de avaliacdo, que
envolve o ato de leitura da proposta institucional, o ato de leitura da redacédo do

aluno e o ato de avaliacao.
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Nosso lugar, no processo de andlise, € o do leitor que se propde ndo a avaliar
0 produto texto, mas procura tomar a redacdo como uma unidade linguistica
intersubjetiva, resultante de uma situacao enunciativa complexa.

Nossa analise contemplou a proposta e trés redacdes de vestibulandos. Para
realizad-la, nos instituimos numa relacdo intersubjetiva com o tu-proponente
institucional e com o tu-aluno, procurando observar, em cada etapa, a
movimentacdo desses interlocutores na enunciacdo. Na analise da proposta, nos
instituimos como um eu que interpreta a demanda do tu-proponente-institucional. Na
andlise dos textos, nos instituimos como um eu leitor que, numa relacdo
intersubjetiva com o tu-aluno, observa sua movimentacao para construir o referente
e promover acao sobre o interlocutor.

Olhamos para a proposta como possibilidade de interlocucdo, procurando
evidenciar a relacdo intersubjetiva nela implicada, o modo como o referente é
construido para ser proposto ao aluno e a forma de acdo do eu-institucional sobre o
interlocutor aluno.

Nessa etapa da analise, observamos que a proposta instaura o quadro
figurativo: o eu-proponente dirige-se a um tu-candidato para apresentar-lhe a
proposta de dissertar sobre a delinquéncia juvenil, indicando responsaveis e
propondo medidas para solucionar o problema. Para facilitar a tarefa, oferece trés
textos como apoio a reflexao.

Na analise das redacdes, procuramos ler o produto texto, levando em conta a
complexa situacdo enunciativa em que ele se constitui. Buscamos, em cada
redacdo, mostrar: como se constitui 0 quadro figurativo, necessario a enunciacao;
como o referente € construido; de que forma é promovida a acao do locutor sobre o
leitor.

Como consideramos a redacdo de vestibular uma das formas complexas do
discurso, buscamos realizar uma andlise translinguistica. Apoiando-nos em Mello
(2012), relacionamos os planos macro e micro do texto, considerando que o sentido
advém da sintagmatizacao, ou seja, da relacdo entre unidades maiores e menores
ao longo do texto.

Os resultados da andlise das redacdes mostram que, ndo do mesmo modo,
o(s) locutor(es) dialoga(m) tanto com o alocutario-proponente quanto com o
alocutario-leitor. Em todas elas percebe-se a instauracdo do quadro figurativo, ou

seja, sdo construidas como uma enunciacdo de retorno a uma demanda, numa
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relacdo intersubjetiva com o tu-institucional, assim como em todas elas € atribuido
um lugar ao leitor para a co-constru¢cdo do sentido. E nesse espaco de
intersubjetividade que o vestibulando evidencia suas posi¢cdes sobre o tema do
vestibular, buscando a adeséao do leitor.

Olhadas como produto, essas redacdes foram consideradas fracas do ponto
de vista do desenvolvimento do tema e da argumentagdo. Nao nos cabe avaliar o
parecer desses avaliadores, tendo em vista que nosso olhar para esses textos foi
dirigido de uma outra perspectiva. Apenas gostariamos de destacar que lancar um
olhar enunciativo para a redagéao de vestibular permitiu perceber que, embora tratem
do mesmo tema, o fazem de um modo particular.

Concluimos que a redacdo, apesar de sua circulacdo restrita na sociedade, é

uma pratica social; portanto, mobiliza a lingua em seu uso concreto.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao fim deste trabalho. E, ent&o, hora de olhar para o caminho feito
em busca de derivar dele consideracdes que possam servir de insumo ao trabalho
do professor de lingua e producéo textual.

Nosso propésito foi o de dirigir um olhar para a redacao de vestibular sob a
perspectiva enunciativa de Emile Benveniste. Partimos do pressuposto de que,
mesmo vista como um texto ndo-dialdgico, a redacao de vestibular mobiliza o quadro
figurativo da enunciacdo, evidenciando a natureza intersubjetiva da linguagem,
destacada por Benveniste.

Com isso queremos dizer que a redacdo de vestibular, como todo o ato de
linguagem, sé se produz porque um eu se apropria da lingua dirigindo-se a alguém
que sera, na sua alocucdo, um tu. Essas duas figuras sdo alternadamente
protagonistas da enunciacdo e é na relacdo entre elas que um ausente (o ele) é co-
construido. Vemos, assim, como crucial, nesse processo de producdo textual, a
reflexdo sobre como essas figuras se instanciam, revertem suas posi¢oes, enfim,
movimentam-se, com 0 objetivo de dar a ver “uma certa relagdo com o mundo”
(BENVENISTE, 2006¢, p. 84).

Uma proposta dessa natureza coloca desafios. O primeiro deles é buscar, em
Benveniste, como se pode entender a enunciacao escrita. Sabemos que, em PLGI e
PLGII, o tema nao é diretamente tratado, embora anunciado no final de O aparelho,
em 1970. S6 recentemente se teve noticia de que Benveniste havia dado um curso
no Collége de France, em 1969, tematizando a escrita. Para compreender essa
questao, valemo-nos das leituras de Nunes e Flores (2012) e de Endruweit (2006),
atentas a indicativos presentes em PLGI e PLGII. Recorremos também a duas licbes
do curso de Benveniste sobre a escrita, recentemente publicado em Dernieres
Lecons (BENVENISTE, 2012).

Dessas leituras, concluimos que a escrita € uma das formas complexas do
discurso, que, para ser tratada, requer uma andlise translinguistica. Além disso,
entendemos que a enunciacdo escrita, embora inscrita na teoria geral da
significancia da lingua, para ser abordada, requer que sejam observadas suas
especificidades: o desdobramento complexo da situagdo enunciativa em que ela se

constréi; o afastamento do aspecto sonoro-fénico-contextual da oralidade, com tudo
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0 que isso traz em termos de abstracdo; a indissociabilidade entre leitura e escrita
implicada no ato de escrever.

Outro aspecto a destacar a esse respeito € a compreensao que tivemos, a
partir de Endruweit (2006), de que a escrita pode ser olhada de dois modos: como
enunciado e como enunciacao. A partir dai, ficou claro que, no processo de correcao
em vestibular (e acreditamos que isso ocorra também na escola), a escrita é vista
como enunciado, isto €, como produto materializado em um texto. As consideracdes
de Endruweit nos ajudaram a entender melhor nosso propdésito de tomar a redacao
de vestibular como indissociavel do quadro figurativo em que ela se desenvolve.
Percebemos que ver a redacéo de vestibular como enunciagédo vem ao encontro de
nosso intuito de toma-la como um processo que envolve locutor(es) que se
apropria(m) da lingua toda, instituindo-se como eu diante de um tu para, nessa
relacdo intersubjetiva, co-construir um dizer sobre alguma coisa (ele).

Necessario foi ainda buscar uma nocdo de texto compativel com a
perspectiva enunciativa. Encontramos, fundamentalmente, em Mello (2012) essa
possibilidade. Para a autora (2012, p. 84), texto € “uma unidade linguistica
intersubjetiva, de dimensdes variadas, resultante de um ato de enunciacdo.” Essa
definicAo permite que se transcenda o texto-produto-acabado para chegar a
dimenséao do processo.

E ainda em Mello (2012) que encontramos principios para orientar nosso olhar
para a redacdo de vestibular sob a otica da enunciacdo. Dos cinco principios
elencados pela autora, selecionamos trés para guiar nossa analise: (1) o texto € um
indice global de subjetividade; (2) o texto cria referéncia; (3) o texto constitui um
modo de acao do locutor sobre o alocutario.

Sob a orientagdo desses principios, partimos para a analise do corpus,
constituido pela proposta de redacdo de vestibular de uma universidade do Rio
Grande do Sul e por trés textos de candidatos.

Antes da analise propriamente dita, buscamos descrever a complexa situacao
enunciativa redacdo de vestibular, encontrando nela quatro desdobramentos ja
reiteradamente apresentados: o ato de producao da instrucdo; o ato de leitura da
instrucdo; o ato de producédo do texto; o ato de avaliacdo, que, além do ato de ler o
texto do aluno, passa também pelo ato de ler a instrucéo e pelo ato de propor uma
avaliacdo. Cada um desses desdobramentos mobiliza relacbes intersubjetivas

particulares, que procuramos levar em conta no processo de estudo.
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A analise foi dividida em dois momentos. No primeiro, focalizamos a proposta;
no segundo, as trés redacdes selecionadas. Buscamos responder as seguintes
guestdes norteadoras: 1) Que desdobramentos a situacdo enunciativa redacao de
vestibular apresenta? 2) Como se instauram o eu e o tu nos diversos
desdobramentos enunciativos implicados nessa situacdo especifica? 3) Que
movimentos enunciativos o locutor aluno faz para construir o referente e para
promover acao sobre o tu leitor?

Os resultados do estudo encontram-se sintetizados no item 3.5, portanto, nao
vamos replica-los aqui. Apenas gostariamos de acrescentar, neste momento, que,
apos o exame minucioso da situagdo enunciativa como um todo, a visédo inicial que
tivemos sobre as trés redacfes modificou-se radicalmente.

A primeira vista, pareceu-nos que, de fato, as redacdes selecionadas nao
dialogavam (ou dialogavam pouco) com o que o tu-institucional propde, nem
ofereciam elementos suficientes para mobilizar o interesse do leitor. O impacto dos
problemas gramaticais-textuais € ainda forte na experiéncia docente, muitas vezes,
se impondo no ato de leitura do texto escolar. No entanto, se olharmos para a
redacdo como um texto necessariamente vinculado a situagdo enunciativa em que
se produz, que mobiliza a lingua para estabelecer uma relacdo interlocutiva no aqui-
e-agora de uma situacdo com caracteristicas especificas, a leitura da redacéo pode
nos surpreender.

Os resultados da analise mostraram que os trés textos foram escritos a partir
da instauracao do quadro figurativo, dialogando tanto com o proponente quanto com
o leitor. Esses textos n&do fugiram muito da estrutura contextualizacdo do tema e a
indicacdo de causas e solucdes, o que € natural, pois o locutor vestibulando sabe
que qualquer desvio em relacdo a proposta pode prejudica-lo.

Certamente, encontram-se nessas redacoes tracos dos textos colocados a
disposi¢do do aluno para apoia-lo, o que ndo deveria surpreender, pois 0 recurso a
eles parece licito. Se sdo textos de apoio, por que ndo se valer deles na
argumentacao?

Mas o que mais nos surpreendeu foi ter encontrado nos textos um modo
singular de lidar com o tema, bem como a proposicao de ideias ndo contempladas
nos textos de apoio.

A reflexdo feita nesta dissertacdo, embora ainda embrionaria, mostra a

relevancia de se olhar para a escrita escolar como enunciagédo. A consideracdo do
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qguadro figurativo é fundamental no tratamento da leitura e da escrita na escola para
gue os professores possam perceber os efeitos de sentido que determinados
elementos linguisticos suscitam na singularidade do processo de enunciacdo do
aluno.

Para além do enunciado-produto, a escrita escolar, como pratica social que
também €, mobiliza posi¢cdes do locutor (eu) acerca do que enuncia (ele), dirigidas a
um tu, instituindo-se como um espacgo de intersubjetividade, evidenciado pelo
emprego da lingua. E esse aspecto que queremos destacar como fundamental para

a qualificagéo de nosso trabalho como orientadores da produgéo textual na escola.
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