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RESUMO

A pesquisa sobr®RATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO

DA EXCLUSAO SOCIAL NO MEIO RURAL: A Pedagogia da Al ternancia e a Casa
Familiar Rural em Frederico Westphalen tem como objetivo analisar qual o lugar da
Pedagogia da Alternancia, enquanto pratica educatesenvolvida nas Casas Familiares
Rurais, na construcdo de uma nova organizacaoaesgoé possibilite o enfrentamento da
exclusao social no meio rur@spaco marcado por desigualdades, privacoes, ¢ibeisa mas
também, por oportunidades. A pedagogia da Alteiadcma proposta educativa que visa a
formacgdao integral do jovem rural no aspecto intel@ce profissional, enfatizando a iniciativa
propria, a criatividade individual, o trabalho emuge, o senso de responsabilidade, de
cooperacao e de solidariedade. A Pedagogia danAtiera estimula o aprender a viver com
os outros e melhor interagir com o meio ambienstabelecendo relacdes entre sujeito,
escola, comunidade e propriedade. Essa pedagoggébitita ao aluno periodos de formacédo
integral, alternando tempo-escola, em regime d&nato, com tempo-comunidade, quando
fica junto a sua familia, participando normalmetiés atividades de producédo, subsisténcia
familiar e realizando trabalhos escolares seledosigor eles e os professores. O espaco da
pesquisa foi a Casa Familiar Rural de Fredericotp¥iesen, seus alunos, monitores, egressos
e suas familias. Também foram ouvidos alunos dela@segular urbana, residentes no meio
rural e liderancas educacionais. Para realizarraxapacdo empirica da pesquisa nesses
espacos e estabelecendo uma relacdo dinamicaceipieequisador e 0s sujeitos/atores do
processo investigativo, foram utilizadas as témida pesquisa documental, observacao,
entrevistas individuais e entrevista de grupo. fdbalho e na organizacédo da Casa Familiar
Rural foi possivel verificar elementos que vialitiz uma formacgdo voltada para o
enfrentamento da exclusdo social. Esses elementtaletem o conhecimento de novas
técnicas e modos de producédo, possibilitam umdcpraigricola ecolégica e sustentavel,
melhorando o rendimento da producdo e com isscamlews lucros. Ficou claro com a
pesquisa que a CFR tem um lugar especial na foondg& jovens agricultores da regiéo,
compartilhando com os mesmos conhecimento e suggmméco necessarios a uma formacéao
cidadd, mobilizada, atuante e idealizadora de noww®s para a producdo agricola voltada
para a sustentabilidade no meio rural, deixanda feds a dependéncia dos pacotes
tecnologicos da “revolucdo verde”. Entretanto, ainekistem limites ou entraves para
construir uma alternancia que se possa utilizageabquer ambiente escolar. Da forma como
esta estruturada, ndo é possivel transpb-la pasada regular, uma vez que a Pedagogia da
Alternancia s6 consegue se efetivar em um espagwd@neo, com sujeitos que possuem
caracteristicas sociais, econdmicas e culturaigkamtes.

Palavras-chaves: pedagogia da alternancia, exclsséal, sustentabilidade, educacao no
meio rural



ABSTRACT

The research oEDUCATIONAL SCHOOL PRACTICES IN FACING OF SOCIAL
EXCLUSION IN RURAL AREAS: The Pedagogy of Alternance and the Rural Family
House in Frederico Westphalenwhich aims to analyze the place of the Pedagogy of
Alternance, while educational practice developedthe Rural Family Houses, in the
construction of a new school organization thatvedldhe facing of social exclusion in the
rural area, space marked by inequality, deprivatioastrictions, but also for opportunities.
The Pedagogy of Alternance is an educational apprti@at seeks the integral formation of
rural youth in the intellectual and professionapexss, emphasizing the own initiative,
individual creativity, teamwork, sense of respoiigjh of cooperation and of solidarity. The
Pedagogy of Alternance stimulates the learningvi® With others and have a better interact
with the environment, establishing relationshipgween subject, school, community and
property. This pedagogy allows the student to h@emods of complete training, alternating
time-school, in boarding system, with time-commynivhen it gets close to the family,
participating regularly in activities of productiofamiliar livelihood and doing schoolwork
selected by them and teachers. The space of tearobswas the Rural Family House of
Frederico Westphalen, the students, tutors, graduand their families.were also heard
students from the regular urban schools, residamsral environmentand educational leaders.
To perform the empirical approach of research es¢hareas and establishing a dynamic
relationship between the researcher and the ssbjexttors of the investigative process, we
used the techniques of documental research, oltggryvandividual interviews and group
interviews. In the work and in the organizationttod Rural Family House it was possible to
verify elements that enable a formation directediatmls facing social exclusion. These
elements strengthen the knowledge of new techniguésproduction methods, provide an
ecological and sustainable agricultural practiogroving the production efficiency and thus
raise the profits. It became clear through theaw$ethat the RFH has a special place in the
training of young farmers in the region, sharinghwthem knowledge and technical support
necessary for a citizen training, mobilized, actiged idealist of new directions for
agricultural production toward sustainability inrabiareas, leaving behind dependence on
technological packages of the "green revolutioro\Wedver, there are still limits or barriers to
build an alternance that can be used in any sohimalonment. The way it is structured, it
isn’t possible transpose it into the regular scleinte the Pedagogy of Alternance can only
be effective in a homogeneous space, with subj@bts possess the social, economic and
cultural similar features.

Keywords: alternance pedagogy, social exclusiostasability, education in rural areas
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INTRODUCAO

O tema abordado na tese, educacao rural, é anagongesmo tempo atual. Ja foi foco
de grandes debates e reflexdes, desde a proclardacéepublica até os dias atuais. Nos
altimos anos esse tema ganhou maior destaque,igalimente a partir das discussdes
originadas nos movimentos sociais, que buscam umra postura educacional frente as
necessidades e singularidades da populacdo desgmepara que as mesmas tenham acesso
a um processo formativo que contribua na constridgiaim novo modo de viver em
sociedade.

Mesmo com as efervescéncias dessas discussdoagitisagpeducativas, em uma boa
parte das escolas rurais, ainda seguem um padraoizado, descontextualizado da realidade
vivida pela populacdo desse meio. Essas pratieasngiolvidas na maioria das escolas rurais,
vislumbram, para os alunos, um futuro de vida lealle diferente do que seus pais tiveram e
continuam tendo. Isso recai na retdrica de queidsale, a vida e o trabalho sdo melhores.

Somando-se a essa questdo esta a organizacia,egee)am sua trajetétiado levou
em conta a base material constitutiva do meio ,resthbelecendo um distanciamento e uma
dicotomia entre a realidade vivida pelos sujeitogass desse espaco e as praticas educativas
especificas em torno das instituicdes escolares.

Esse distanciamento entre a realidade e a educéeéexida, contribuiu, ao longo da
histéria, entre outros fatores, para o abandonerma e a descren¢a de que essa mesma terra
poderia, algum dia, ser o espaco digno de vidaalealiho do agricultor e seus filhos. O
imaginario dessas pessoas foi se constituindo aledaimos, desprezos, humilhagdes, trazendo
0 urbano como plano superior de desenvolvimentofei@a de bens e servigcos, de emprego,
de renda salarial, de direitos assistenciais. Assinescola, amparada pelas diferentes
legislacbes que a regeram, também seguiu essd gerfeducacdo, mostrando em sua
organizacao curricular e metodoldgica os princip@sima vida urbana.

Ha que se pensar, também, naqueles jovens agreslltue sairam de suas casas em

busca desse “futuro melhor”. Muitos conseguiranaraar 0 Sucesso que esperavam, outros,

! A organizacéo escolar ao longo da histéria estsseciada a organizacdo da sociedade. Assim, comfar
sociedade se desenvolvia, exigia da escola queagsancidadaos para atender suas demandas. Ngsigaidra
ndo houve nenhum momento em que o objetivo dadadéeestivesse voltado para o mundo rural, aodamtr
a énfase sempre foi no urbano.
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ainda incham as periferias urbanas, fazendo parterdsubmundo. Ao mesmo tempo em que
essa situacdo expbe a fragilidade da educacaocioferao meio rural, também revela as

possibilidades de enfrentamento da miséria, e beepa, tanto material quanto intelectual, no
momento em que permite que alguns consigam alcgatamares superiores na sociedade,
atingindo um status semelhante ou superior aos@ueriundos do meio urbano.

Porém, vale salientar que essa é uma excec¢ao,&rggea, ou seja, a grande maioria da
populacdo rural, quando permanece, o faz nos baescslares presentes em suas
comunidades, estudando até o ano que a mesma .dEpi@E®, é possivel afirmar que, a
escola proporciona diferentes oportunidades paraa umesma populacdo? Nao
necessariamente. Por um lado, as pessoas que compige comunidade rural ndo séo iguais
e nem todas tém o mesmo padrdo de vida. Isso fj& #&toer que contribui nas assimilacbes
diferenciadas sobre uma mesma experiéncia. Poo daudio, a escola, ainda possui uma
estrutura rigida que ndo contempla e nem niveldifasencas. Por essa razéo, entre muitas
outras, a escola é um fator de ascensdo sociahjmanas e de excluséo social para outros.

Ainda, é importante destacar que a “educacao rasaiim como se conhece, constituiu-
se num mecanismo de assimilacdo de valores e sathstanciados da realidade e muitas
vezes de incorporacao desqualificada ao mundo abaltro urbano, ndo agregando valor,
tampouco melhorias nas formas de trabalho e daraultas comunidades rurais. Sobre essa
questdo Ribeiro (2004, p.1) afirma que “toda atjpali para a educagdo rural tem se
restringido a oferecer um arremedo da escola urbgna, nem habilita os filhos dos
agricultores para dar continuidade as lides dos, p@m os qualifica para os empregos
urbanos”.

As consequéncias desse modelo de educacado rumnpeer sentidas através da forte
presenca do analfabetismo, de muitas criancas desagotes fora da escola, da
desvalorizacdo profissional do magistério, da eszasle projetos de formacédo especifica
para professores que atuam na area rural, dadeltestrutura e do abandono das escolas
rurais. Ainda, somam-se a esses problemas, ouwrasddm interna, como a falta de infra-
estrutura, transporte inadequado, curriculos endahos alheios a realidade e concepcdes
pedagogicas dos professores carregadas de preaosre@léias urbanizadas.

Fazem parte, também, dessa realidade, inUmerastrugies ideologicas e
preconceituosas presentes nos discursos de muot&lectuais, governantes, politicos e da
propria populacdo. Concepcdes essas que identiicaisiade como o caminho natural para o
progresso, desenvolvimento e cultura, enquantead ouugar do atraso, do rustico, do feio e

da ignorancia. Para esse espaco, ndo precisanmaescola ou de professores de qualidade,
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bastaria, como Arroyo (1999, p.20) salienta, de dwmscolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora queeqas sabe ler ensina alguém a nao saber
ler”.

Sera possivel uma nova realidade para as escols?UEXiste uma forga politica e
econdmica que esmaga os ideais de igualdade, elodjrde ascensao social, mas coexistem
lutas e mobilizagbes que ndo querem aceitar esgxiba exclusdo e buscam alternativas de
uma educacdo que traga para as pessoas que viveambaham nesse espaco uma
possibilidade de serem agentes de suas propriadridiss e conduzirem Seus processos
formativos de maneira a melhorar as condigbesake vi

Uma forma de enfrentamento dessa situacdo vem skecldida a partir de uma nova
proposta pedagdgica, ainda pouco conhecida nol Braas que esta revolucionando o mundo
educacional rural, é a Pedagogia da Alternancisa pgoposta tem como objetivo a formacao
integral do jovem rural no aspecto intelectual @ipsional, enfatizando a iniciativa propria, a
criatividade individual, o trabalho em equipe, osede responsabilidade, de cooperacéo e de
solidariedade. A Pedagogia da Alternancia estintulaprender a viver com 0s outros e
melhor interagir com 0 meio ambiente, estabelecerglacbes entre sujeito, escola,
comunidade e propriedade.

Essa pedagogia possibilita ao aluno periodos deaighio integral alternando tempo-
escola, em regime de internato, com tempo-comuaidach que fica junto a sua familia,
participando normalmente das atividades de produsébsisténcia familiar e realizando
trabalhos escolares selecionados por eles e osspmEs. De acordo com Azevedo (1999) a

Pedagogia da Alternancia integra escola-comunida® o autor:

O aluno vivencia alternadamente experiéncias quetoridgamente acumulou,
somadas aquelas que a familia e a comunidade lhyongionaram naqueles
periodos que estiver junto a elas. Desta formalteanancia constitui-se num
recurso natural que permite a convergéncia e é&agio no processo educacional
e da qualificacao profissional da acgdo coletiva ekzola, da familia e da
comunidade.

A Proposta Pedagdgica da Pedagogia da Alternanaasénvolvida nos CEFFAs
(Centros Familiares de Formacéao por Alternancia)aldlas modalidades desses Centros, séo
as Casas Familiares Rurais (CFRs), que visam foomgovens rurais com o sentido de
comunidade, vivéncia grupal e desenvolvimento g¢riés associativo, com conhecimentos

técnico-cientificos organizados a partir dos sabfmiliares. Essa proposta busca melhorar a
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qualidade de vida da populagédo rural, possibilba@ds mesmos o exercicio pleno da
cidadania.

A experiéncia educativa das CFRs € reconhecida amodm inteiro. Em Frederico
Westphalen (municipio objeto da investigacdo) esgqzeriéncia teve inicio no ano 2002,
atendendo jovens de varios municipios da regido2B06 passou a oferecer a formagéo de
ensino médio, a primeira CFR no Rio Grande do $ul essa modalidade de ensino. Tal
experiéncia, vem transformando a vida de muitogrevagricultores e, consequentemente,
suas familias e propriedades. Essa mudanca ocana@palmente pela possibilidade que a
Pedagogia da Alternancia (metodologia trabalhatta QER) oferece ao jovem de aliar a sua
vida cotidiana aos estudos de uma forma contexaddi e significativa.

A mesma também se propde a reduzir alguns problataasducacdo, como a
transmissdo e reproducdo de conceitos, a fragn@ntalps conteudos, a utilizacédo
permanente do livro didatico, dentre outros aspecfoe ndo favorecem o crescimento
profissional e pessoal do aluno, que busca na edacsuporte para poder na vida diaria
desenvolver-se, social e economicamente bem en@wvida digna e de qualidade.

Tendo presente essa realidade e ao mesmo tempditawde na instituicdo escola
como espaco de construcdo humana e formacdo ocidgd@ esse estudo pretende analisar
qual o lugar da Pedagogia da Alternancia, enquandttica educativa desenvolvida nas Casas
Familiares Rurais, na construcdo de uma nova argedid escolar que possibilite o
enfrentamento da exclusdo social no meio ruapaco esse marcado por desigualdades,
privacdes, limitacbes, mas também, por oportunislade

Essa teméatica surgiu a partir das reflexdes feieda banca de qualificacdo da tese,
guando, na oportunidade guestionava-se “0 que fcedé/estphalen, tem de diferente dos
outros municipios que merece uma tese de doutdradloffleia original da pesquisa,
centrava-se na investigacdo de praticas educatjuas possibilitassem a superacdo da
exclusao social em todas as escolas do municipas somunidades, familias, professores,
alunos e varios componentes de uma rede de atemdim@al, indo desde a secretaria da
agricultura até instituicdes de crédito financeiro.

Sendo esse um espectro muito abrangente e nandesul a questdo latente, que
insistia em ressoar em cada linha da pesquisagtefrederico Westphalen seria diferente
de outros municipios?” é que se repensou o obgfedquisa, procurando, com isso, atender,
inclusive, as sugestdes da banca quanto ao nureesujeitos e a abrangéncia da populacéo

da pesquisa.
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Assim, pensando nas praticas educativas preserdesnumicipio de Frederico
Westphalen, que o diferenciasse dos demais muvscia regido, logo foi possivel identificar
a Casa Familiar Rural como protagonista de mudaimmasres na formacdo de jovens
agricultores familiares e que desde 2006 estavsapde pela experiéncia de ser a primeira
Casa no Rio Grande do Sul com ensino médio na idadal da alternancia.

Acredita-se que, ao aliar os conhecimentos vivelesiana pratica com o0s
conhecimentos escolares seja possivel potencialigaber e as técnicas aplicadas no espaco
sécio-profissional e consequentemente elevar adatento do mesmo. Essa situacdo de
maior poder aquisitivo proporcionaria a familiajdeem agricultor uma melhor qualidade de
vida. Além desse aspecto, existe também a conva@na valorizacdo do meio onde o jovem
produz a sua identidade e a sua subsisténcia.

Nesse sentido, o que se pretende, com essa pesgpsasar uma educacao para esse
cenario no qual a luta pela sobrevivéncia dos pezpiagricultores, pela melhor distribui¢cdo
das terras, pela renda digna e por politicas pblgue garantam condiges humanas de
sobrevivéncia, seja o foco principal na elaboraggom novo projeto educacional, que parta
dos sujeitos e envolva toda a comunidade, na bgscgunta pela transformacdo da
comunidade e da propria economia que a sustergaraswdo o processo de exclusédo que, de
certa forma, esta latente nesse meio.

A excluséo social, nesse trabalho, é entendidarir pa conceituacdo de Martins
(2002) que a define pelas experiéncias cotidiarggridacoes, de limitacdes, de anulacbes e
de inclusdes perversas. O que, de certa forma, isdtédcado no proprio sistema e
funcionamento do capital. Contudo, ndo se quer, esse estudo, encontrar alternativas de
“inclusdo”, uma vez que, defende-se a idéia deagimelusao, assim como a excluséo, € uma
face do capital, necessaria para a sua perpetu&ague se quer, realmente, é uma
transformacao na vida e no modo de sua organizacao.

Dessa forma, o enfrentamento da exclusdo socialsquguer, a partir das praticas
educativas escolares, vai além da mera inclus&istema social e econémico existente, mas
sim, passa pela construcdo de uma nova organizemédal, que articule os saberes da
cooperacao e da vivéncia em comunidade. Assims ggaicas educativas escolares forem
articuladas juntamente com os saberes da vidai@atidem funcdo de uma nova organizacao
da prépria comunidade, contribuirdo para preparpoulagéo rural, desde a crianca até o
anciao, a assumirem seus proprios destinos e pemgovas mudancas necessarias para que

as suas vidas sejam, pelo menos, justas e dignas.
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Essa é a perspectiva da Pedagogia da Alternanoiemoper o desenvolvimento
econbmico e sociocultural da familia e consequestéen da comunidade. Levando o
conhecimento até os agricultores e oportunizandaeasso a uma tecnologia apropriada,
habilitando-o a analisar criticamente aspectosliggesédo impostos agindo sobre os mesmos
de maneira consciente, modificando a realidade qater melhores resultados e a integracdo
da comunidade em prol de objetivos coletivos e s@uente individuais como a sociedade
capitalista impde.

Esse cenario que se desvela em relacdo ao meip auescola, a sociedade e aos
processos formativos advindos da interacdo questsdbadece entre 0s mesmos, instiga a
pensar num novo modelo de educacédo. Uma educacgentido amplo de formacdo humana,
que construa referenciais culturais e politicosa patervencdo dos sujeitos sociais na
realidade. Pensando nessa educacéo e nos seusijg®gogue o problema de pesquisa que
ora se estabelece, est4d centrado em conhecer gugao da Pedagogia da Alternancia
enguanto pratica educativa escolar no enfrentamiEnéxclusao social no meio rural.

A ideia central da pedagogia da Alternancia estdusta pela formacao integral do
educando, de maneira a fazer com que o mesmo eseucpapel na sociedade e inclua a
apropriacdo reflexiva, participativa, critica eatiia dos conhecimentos necessarios para a
vida e o trabalho no meio rural. Tentando estabelema relacdo entre o real e o ideal € que
o estudo aqui apresentado buscou refletir a Petagtay Alternancia, enquanto pratica
educativa de enfrentamento da exclusdo social noicipio de Frederico Westphalen,
vinculada as discussdes teoricas que a fundamentam.

Nesse sentido o estudo foi direcionado por algumlass conceituais e experienciais,
necessdarias ao entendimento e aprofundamento da. tdssim, o percurso da tese foi
composto pela constante interacdo entre teoriaagcgr Como forma de relacionar os
conceitos e discussdes teodricas com a realidadd, mo decorrer dos capitulos sera
apresentada a conceituacao, a contextualizacdalgtod discussao dos resultados oriundos
da aproximacdo empirica feita através de obseryag@oevistas individuais e entrevistas
grupais, com alunos, professores, familias e egseda Casa Familiar Rural de Frederico
Westphalen, como também, alunos de escola regildana que residem no meio rural, tendo
como principal objetivo conhecer a préatica edueatila alternancia e sua influéncia na
organizacao familiar e da propriedade, tanto npe@ss econémicos como sociais.

Para atender a esse movimento teorico praticosgageompreender como as relacdes
conceituais e empiricas aconteceram e se conafituinquanto tese, a mesma esta

organizada em duas partes. Na primeira parte, deadm ‘Aproximacdes conceituais,
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metodoldgicas e contextuais da pesqujsé@ desenvolvido o capitulo um, que apresenta a
concepcdo metodoldgica de pesquigayunciando as escolhas e principios da mesma, bem
COmo 0s instrumentos que propiciaram a aproximaga&mampo de investigacao e sua analise.
O capitulo dois, que abordada o contexto do municge Frederico Westphalen no
Territério do Médio Alto Uruguaiem seus aspectos sociais, politicos, econdmicos e
educacionais para que seja possivel conhecereatimefloerentemente, sobre a tematica da
pesquisa no cenario real da investigacdo, fazesd®lacbes necessarias entre o contexto
local e global.

Ainda, a primeira parte da tese, o capitulo tré®fapda a tematica dagricultura
familiar e exclusdo socialanalisando, ao longo da histéria, a agricultuaeiliar na
perspectiva local e global e a producédo da exclgs@@l, bem como a sua conceituacao.
Imbricado nesse contexto esta o movimento de latauma educacédo de qualidade nesse
espaco e a relacdo necessaria entre a agricudimibalr, a exclusdo social e a educacéo rural.

A segunda parte da tese, denominadgrboximacdes empiricas: da pratica da
pedagogia da alternancia ao enfrentamento da exéloissocial traz no capitulo quatro e
cinco um aprofundamento conceitual e pratico deyrsp historico d&€asa familiar Rural e
0 movimento expansivo da Pedagogia da Alterndn@aus principios teéricos e
metodoldgicos, como também osstrumentos da pedagogia da alterndneiaelagdo dos
mesmos com a formacdo dos jovens agricultores itesl na regido do municipio de
Frederico Westphalen.

Buscando analisar a realidade pesquisadaCassideracdes Finaisconduzem a
experiéncia investigativa para a definicdo dosesméimentos e superagdes que puderam ser
identificados no decorrer do estudo.
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1 CONCEPCAO METODOLOGICA DE PESQUISA

"Somos condenados a fazern o camintio caminhando. nio nare ua
wodle edcarna, dem ven clanamente a dinecdo e dem foden cdentificar
08 empecdlhos. E frecisamos eer ¢ eperan gue o caminlo nod

conduga a algum lugar que seja bom para de morar e demorar
wele " Leonardo Boff

1.1 Problema, questdes e objetivos da pesquisa

O meio rural € um espaco vivo. Um espaco de retag@e construcdo da identidade de
sujeitos que vivem, trabalham e lutam por condigias humanas de sobrevivéncia. Sendo
esse espaco vivo, modifica-se com o tempo e comag@o do homem sobre ele, ao passo
que influencia nas mudancas de geragao para gefdedse sentido, o0 que ontem poderia ser
espaco de exclusdo social hoje pode ser espacoctino e igualitario, ou vice versa.
Assim, também ocorre com a acdo do homem sobrenmermoe sobre a terra, ora de
exploracéo, ora de subserviéncia, respeito e coasED.

No entanto, historicamente, a segregacao da pd@ulagal e a representacao de seu
trabalho como arcaico e atrasado, instiga a pensara acdo do homem sobre o homem e
sobre a terra esta muito mais definida como exgéaralo que como respeito.

Nesse sentido é importante ressaltar que nao é/pbesfrentar ou superar o processo
de exclus&o social no meio rural com algumas redsrr& necessario pensar em mudancas
estruturais, de organizacdo social do campo. Muwargssas, que implicam em uma
reestruturacdo do espaco, da vida e do trabalmoenm rural.

Nesse sentido, a educacdo ocupa um importante hegdrusca pela transformacao
desse cenario, uma vez que, ela pode significardanta de atitude em relagdo ao cotidiano
rural, ampliando a utilizacdo de conhecimentosedi®gias na produgdo agricola; posturas e
relacbes sociais comunitarias mais intensas naabpstos direitos humanos e cidadaos,
melhorando, assim, a qualidade de vida da populagab

Assim, a pesquisa que surgiu como uma forma deemaimento das incertezas em
relacdo ao futuro do meio rural na regido de Fiedaiestphalen, traz, como problema de

investigacdo, dual o lugar da Pedagogia da Alternancia, enquami@tica educativa
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desenvolvida nas Casas Familiares Rurais, na cagét de uma nova organizag¢ao escolar
gue possibilite o enfrentamento da exclusdo somaheio rural?

Na busca por respostas a essa problematica e midotezss caminhos da pesquisa,
buscou-se reconhecer a relagéo entre a configuhagi@oica da agricultura familiar no Brasil
com a producdo e/ou enfrentamento da excluséol suziaenario do Territério do Médio
Alto Uruguai; compreender quais sdo e como se itoest 0s processos de exclusédo social
no meio rural; identificar que elementos de enasm@nto e emancipacdo podem estar
presentes na metodologia da Pedagogia da Altemadesenvolvida nas Casas Familiares
Rurais e analisar qual o lugar das Casas FamilRteais na formacédo da cidadania e na
promocao da sustentabilidade no meio rural.

Dessa forma, para analisar o lugar da Pedagogidl@anancia enquanto pratica
educativa de enfrentamento da exclusdo social no mial, foi preciso conhecer o cotidiano
escolar da Casa Familiar Rural e a visao de edoadasi pessoas envolvidas nesse processo,
como alunos, professores e pais. Assim, foi estalsll um planejamento metodoldgico para
aproximacdo ao campo empirico, definindo o camiahger percorrido, bem como as
concepcdes que norteariam as opcoes e escolhassttasnentos para a coleta e analise das
informacdes de forma sistematica.

As concepcdes e caminhos adotados na aproximagéideatom o campo da pesquisa
contribuiram para o conhecimento do cenario rumlFdederico Westphalen, as praticas
educativas desenvolvidas na Casa Familiar Rurahoctambém os sujeitos/atores que
participaram da pesquisa. O conhecimento desseicdr@ixe a possibilidade de discussao
de uma proposta educacional baseada na Pedagogfdtetndncia como elemento de
enfrentamento do processo de exclusdo social, pimdlu alternativas viaveis para uma

transformacao nesse cenario.

1.2 Opcao e concepgao de pesquisa

Antes de descrever as técnicas de coleta de dago$oam utilizadas é importante
conhecer a concepcdo de pesquisa que norteou regsdigacao, para que seja possivel
compreender as escolhas realizadas quanto a aprgBdnempirica e epistemoldgica com o
espaco estudado.

A concepcao de pesquisa presente nessa investigacd@ém do levantamento de
dados. Esta relacionada a pronuncia e modificagadmuhdo (FREIRE 1987). Para isso, foi

necessario o diadlogo, que segundo Freire (198B) 70 caminho pelo qual “os homens
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ganham significacdo enquanto homens”, mediatizgeds mundo. O didlogo enquanto
“encontro” é uma exigéncia existencial “que solikaro refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humahizad

Nesse sentido, a pesquisa que ora se apresertialifada por esse encontro entre o
pesquisador e 0s sujeitos/atores da investigacée, gntos, procuraram pronunciar e
transformar a realidade vivida. De acordo com &t(@006, p.265) a possibilidade desse
encontro implica na capacidade de escutar o oumm escutar denso, intenso e
(im)paciente”.

Tendo presente a concepcdo de pesquisa, firmadaidlogo que pronuncia e
transforma o mundo, fica mais facil compreender étoaio utilizado para conceber o
encontro dialégico entre o pesquisador e 0s sgjatitores na aproximacao empirica. A
explicitacdo do método € necessaria, uma vez geesignifica o caminho a ser percorrido.
Para Oliveira (2002, p.57), o método € “um conjud# processos pelos quais se torna
possivel conhecer uma determinada realidade, prodaierminado objeto ou desenvolver
certos procedimentos ou comportamentos”.

O método, para Preisweraud STRECK, 2006, p.273):

[...] € um sistema de relagdes, estrutura de pestsane acao, inspiracdo que assume
as rupturas, as defasagens, as distancias ergtget®s com seus proprios desejos e

necessidades, as metas que se pretende alcanpancessos para se alcangar essas
metas, 0s obstaculos oferecidos pelo contexto.

Dessa maneira, a opcao pelo método, enquanto folenalhar para a realidade
pesquisada, significa a escolha de um fio condgter guiara a aproximacdo ao campo
empirico e epistemologico da investigacdo, desdeomstrucdo até a resolucdo da
problematica levantada pela tese. O método, engjiiama complexa, vai reconfigurando-se
constantemente no dialogo entre 0s sujeitos e extmnpesquisado.

Por isso, é preciso ter presente que ndo ha uno iméodo correto ou adequado a
qualquer situacdo. Os métodos sao muitos e os bamda investigacédo nao estdo dados. Por
essa razao € importante destacar que a escolhanpamétodo significa a op¢do mais
adequada para o momento da insercdo no contextpiipado, trazendo a reflexdo, visoes,
convicgdes, sentimentos e paixdes.

Olhar a realidade embebido em convic¢des e pax@essignifica diminuir ou negar a
seriedade da pesquisa, muito pelo contrario, eafadinda mais 0 comprometimento do

pesquisador com a mesma, uma vez que a rigorosgiadesestigacao fica assegurada pelo
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método de aproximagdo com o campo empirico e epiddgico e pela utilizacdo adequada
de instrumentos coerentes com o mesmo. Essa a@g&mcom a realidade empirica
conduziu a investigacao pelos caminhos da I6giakétita, pela mesma buscar a penetracao
ativa nas coisas e ndo apenas a sua contemplaEERBVRE, 1991). Para a dialética tudo
esta em transformacgédo, num total processo de madamstante. (HEGEL, 1995)

A dialética € um método que permite compreendeerssamento e a realidade como
processo, 0 movimento como desenvolvimento com basmntradicdo. Parte do sentido de
ser, que € a tese, a qual devera manifestar-s@atta antitese, ou o ndo-ser. Da contradicédo
entre ser e ndo-ser, ou tese e antitese, surgeeaesiou o vir-a-ser. Para Hegel (1995), a
ciéncia do pensamento, em seu modo verdadeiro,ad@veidir com a ciéncia do ser.

Segundo Engels (apud Politizer, 1979, p.214), létita é

[...] a grande idéia fundamental segundo a qualindwo ndo deve ser considerado
como um complexo de coisas acabadas, mas como mpleo® de processos em
gue as coisas, na aparéncia estaveis, do mesmo mazlcos seus reflexos
intelectuais no nosso cérebro, as idéias, passamrpa mudanca ininterrupta de
devir e decadéncia, em que finalmente, apesardies tos insucessos aparentes e
retrocessos momentaneos, um desenvolvimento pedgreacaba por se fazer
hoje.

Essa forma de olhar a realidade € importante emp@sguisa qualitativa, pois as coisas
nao devem ser analisadas na qualidade de objgtiss fnas em movimento. Para a dialética
nenhuma coisa estd "acabada", encontrando-se semmprevias de se transformar,
desenvolver; o fim de um processo é sempre o cooheguitro. Assim as coisas nao existem
isoladas, destacadas uma das outras e independaatesomo um todo unido, coerente.

Por esse motivo € que os principios da abordagalétida (principio da totalidade —
tudo se relaciona; principio do movimento - tudotsmnsforma; principio da mudanca
qualitativa; principio da contradicdo - tudo se @pderviram como mote propulsor para a
conducdo da investigacdo. Através de seus prirssigiodialética pode ser compreendida
como a ldgica dos conflitos, das contradi¢cdes, atalilade, do movimento e da vida.
(LEFEBVRE, 1991).

Por ter como objeto de estudo a metodologia dadegia da Alternancia enquanto
pratica educativa de enfrentamento da exclusdalsozimeio rural, € importante olhar para a
realidade a partir dos principios da dialética, wea que essa possibilita 0 desenvolvimento
de um estudo relacional e contextualizado, propitdeo dialogo constante com 0s sujeitos da
pesquisa enquanto atores e autores de suas Hstoria
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A dialética, segundo Chizzotti (2001 p.80), “vataria contradicdo dindmica do fato
observado e a atividade criadora do sujeito querghs as oposi¢cdes contraditdrias entre o
todo e a parte e os vinculos do saber e do agiraceitia social dos homens”. Sendo assim, a
dialética possibilitou olhar a realidade educadiattameio rural, tendo em vista 0 processo
dindmico de sua constituicdo e as contradi¢cdesrites as suas relagdes.

A utilizacdo da dialética possibilitou levar em sileracdo no momento do percurso
empirico e epistemoldgico a relacdo necessarig\atéivel entre os sujeitos da pesquisa, 0
contexto em que estavam inseridos e a visdo de angud eles possuiam. Para buscar o
enfrentamento do processo de exclusdo social no mel é imprescindivel que se leve em
conta a forma como os sujeitos percebem as relapdstentes na vida em sociedade, bem
como a influéncia que essa exerce em sua visdoumelan através de um modo de vida
estabelecido pelas condi¢des socioecondmicaswegaislpferecidas aos sujeitos.

Nesse sentido, os principios da dialética que amte o processo de inferéncia e de
apropriagéo das informacdes colhidas na realidatiel@da, serviram como balisadores para
a compreensao relacional das contradi¢cdes inerantesntexto pesquisado. Essa forma de
intervencao na realidade permite a inter-relacdiee ensujeito, o seu pensamento, 0 modo de
vida levado por ele e o contexto micro e macroaaw qual os conflitos e as contradi¢cdes

socioecondmicas e culturais ocorrem.

1.3 O desenho metodologico da pesquisa

A metodologia € um conjunto de procedimentos erungntos que permitem a
aproximacdo empirica e epistemoldgica com a readdidavestigada e o0s sujeitos/atores
pertencentes a ela, mantendo um didlogo constatr® @ universo investigativo, 0s sujeitos
e 0 pesquisador.

Para essa aproximacao foram utilizados instrumenqtgs permitiram conhecer a
realidade a partir de seus atores, ndo seguind@gmdigidos e pré-determinados, mas sim,
sendo construidos ao longo do trabalho empiricocomtexto social da pesquisa. Essa
caracteristica é importante para a insercdo no campestudo, pois em se tratando de uma
investigacdo socioeducacional do espaco rural fecipo resguardar os principios e a
identidade dos sujeitos e interagir com 0s mesncosstruindo as relagbes e dando
significado ao universo pesquisado.

Por isso, ndo houve interesse apenas em conheceratsas educativas da Casa

Familiar Rural, mas sim, a relacdo existente, eitpliou implicitamente, entre essas, seus
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atores e as demais escolas de Frederico Westptalém de dar significado as acodes
produzidas na busca do enfrentamento do processxctiesdo social, uma vez que, tendo um
olhar dialético para a realidade investigada, ere@d#se esteve centrado na totalidade do
problema e ndo simplesmente no tratamento isoladorg parte do mesmo.

Para alcancar essa compreensdo foi preciso partiacultura, das préticas, das
percepcbes e experiéncias dos atores envolvidopesguisa, mantendo uma conduta
participante, de modo a compreender a atribuicacsigeificado social dada aos atos
realizados em comum unido com o contexto vividosgdesentido, foi importante participar
de reunifes pedagogicas para as quais as fandlas fconvidadas, em muitos momentos
apenas ouvindo, mas fazendo parte do grupo, dessgides e acima de tudo, demonstrando
interesse pelos assuntos e problemas tratadosaetdelos pelo grupo de monitores, pelos
alunos e pelas familias.

A conduta participante também contribuiu para acnigdo holistica do espaco da
investigacdo, pois ela permitiu o estudo e a apragéo do todo desse espaco, as relagdes
intergeracionais, de classe e de género, refor¢caledsa maneira, o objetivo da aproximacéao
empirica com o campo, o qual foi explorado em stalitiade, escola, comunidade, familia,
nao deixando de ouvir as pessoas que de uma faunoke @utra estdo ligadas ao processo
educacional do meio rural no municipio de FredeVitestphalen.

Através da constante relacdo sujeitos-pesquisamaexto, foi possivel estabelecer um
elo compreensivo de como se dao os processos lis&xsocial no meio rural, identificando
0 movimento e as caracteristicas da educacdo rsgm&£0 no Municipio de Frederico
Westphalen. Ainda, foi possivel refletir o lugarRiedagogia da Alternancia enquanto pratica
educativa desenvolvida na Casa Familiar Rural,miceetamento da excluséo social no meio

rural.

1.3.1 Os sujeitos e espacos da pesquisa

O conceito de _espagbsorvido na pesquisa esta ligado a definicdo derMSantos.
De acordo com o autor, “0 espaco € formado por amjuato indissociavel, solidario e
também contraditério de sistemas de objetos e nsistede acdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qualtérisisse da”. (SANTOS, 1997, p.51).
Nesse sentido, levando em consideracéo a concdética da pesquisa, que busca analisar

a totalidade dos fatos e ndo seus fragmentos, assim, a conceituacao de espaco enquanto
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conjunto indissociavel e solidario, os espacosfipeegam parte da pesquisa foram: o Espaco

Escolare o Espaco Comunidade.

O principal espaco investigativo da pesquisa feispaco escolalo qual fez parte a
Casa Familiar Rural de Frederico Westphalen, sdigdiaoo educativo, sua organizacao
pedagodgica e estrutural, bem como a atividade decerdiscente realizada nesse espaco.
Ainda, outras escolas do sistema regular de ensambciparam da pesquisa de maneira
indireta, uma vez que, foram realizadas entrevistdiduais com alunos do meio rural,
estudantes de escolas urbanas, contribuindo pemenpreenséo da visdo dos jovens a cerca
do processo educacional do meio rural. O espagaagse rico em préticas educativas que
podem levar ao enfrentamento do processo de exclhséial, no entanto, essas mesmas
praticas, também podem agravar esse processo.eDesdgas praticas pode-se destacar a
metodologia da Pedagogia da Alternancia, envolvendtuacdo do professor, a organizacao
do calendario e das atividades escolares, a vat@izda realidade do aluno, a produgédo do
conhecimento e das tecnologias para o meio rueah, ¢tomo o desenvolvimento de projetos
de vida e profissional direcionados para a propdeddos alunos ou para a area de interesses
dos mesmaos.

A comunidade outro espaco que fez parte da pesquisa, néle ieseridas as familias
dos alunos que freqlientaram e freqliientam a CasilidfdRural, como também a Secretaria
Municipal de Educacgé&o. Dentro desse espaco foiltapt perceber como os jovens da CFR
aplicam os conhecimentos construidos em suas pdaates e qual a visdo das familias e
também da gestdo municipal em relacéo ao ensinalf@onancia.

Assim, o cenario foi sendo composto com a defind@®osujeitos/atores do processo de
investigacdo que fizeram parte dos espacos ja apegs, ou seja, N0 espago escalar
sujeitos/atores foram o0s jovens/alunos, 0os morstprefessores, 0os egressos e demais
pessoas envolvidas no cotidiano da Casa FamiliaalRecomo também, alunos de escolas
urbanas que residem no meio rural. No espaco calad@ios sujeitos/atores foram as
familias, dos jovens que freqiientavam a Casa FarRiliral e de seus egressos. Ainda, para
complementar a pesquisa foi entrevistada a Sei@étamnicipal de Educacdo do municipio.

Em relacdo a escolha dos sujeitos/atores da pesdpistomado como ponto de
referéncia o0 espago escolar da Casa Familiar RBealto Isidoro, seus monitores,
funcionérios, jovens que frequentam e que j& fretgiiam a instituicdo. A partir dessa
selecéo, foram relacionadas as familias dos megPaoticiparam da investigacao vinte e dois
jovens, sendo dez egressos e doze frequentado@BRi& suas respectivas familias. Ainda

como forma de complementar as informacdes foramewstados trinta alunos da rede
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regular de ensino (oriundos do meio rural), e aré&déda Municipal de Educacdo. Vale
ressaltar que as escolhas dos alunos se derardggicados mesmos a pesquisa. Os egressos

e as familias foram indicados pela coordenacaocaga Eamiliar Rural.

1.3.2 Os Instrumentos de Coleta de Dados

Para realizar a aproximacdo empirica da pesquisa espacos ja definidos e
estabelecendo uma relacdo dinamica entre o pedquisaos sujeitos/atores do processo
investigativo, foram utilizadas as técnicas de pissgdocumental, observagdo, entrevistas
individuais e entrevista de grupo (grupo focal).

Para melhor visualizar a escolha dos instrumenw<aleta de dados, apresenta-se
abaixo um esquema que revela a forma de organizagdodoldégica do mesmo, com 0s
sujeitos/atores que foram as fontes da pesquismstissimentos e os dados que se buscou.
Logo apos serdo apresentadas as técnicas e sicag@gs na pesquisa.

a) Pesquisa Documental

A pesquisa documental é semelhante a bibliografican a diferenca da natureza das
fontes (materiais que ndo receberam tratamentdtianabu que podem ser reelaborados de
acordo com 0s objetivos da pesquisa). Exemplosoda@nsitarios, dados de registros,
documentos oficiais, documentos pessoais, entreouiNa presente pesquisa foram
utilizados dados de registro e recenseamentosgodiagnostico do municipio de Frederico
Westphalen, como extenséo territorial, nimero dmicitios rurais e urbanos, habitantes
rurais e urbanos, nimero e estrutura das escakis miurbanas, diagnéstico das necessidades
nas comunidades rurais e urbanas, fatores de érckocrial e de cidadania, entre outros
aspectos.

Para a realizacdo da pesquisa documental foramadtis sites como a Fundacéo de
Economia e Estatistica, IBGE, pagina oficial dafétera de Frederico Westphalen, como

também documentos oficiais fornecidos pela Prefeitdunicipal.

b) Observacao participante
Foram observados os setores da Casa Familiar Beifalederico Westphalen, as aulas
praticas e tedricas, o encaminhamento das altaasarac colocacdo em comum dos projetos

de vida dos jovens, a relacdo entre 0s monitoossj@vens.
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Através da observacao foi possivel recolher assagfg atores em seu contexto natural,
a partir da compreensdo e sentido que 0os mesmbsegir a seus atos. A descricdo das
observacoes revela a intensidade e frequiéncia rtiaip@cdo do pesquisador, bem como as
tensdes e mudancas nas circunstancias da paréioipegram utilizados como instrumentos

de registro das observacdes a fotografia e anctaig®eampo.

c) Entrevista Qualitativa

A entrevista qualitativa € uma técnica de coletadddos que tem como objetivo a
“‘compreensao detalhada das crencas, atitudes,esaler motivacbes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociasifesys”. (GASKELL, 2002, p.65).
Através das entrevistas, tanto individuais como goupos focais, foi possivel conhecer as
relacbes que se estabelecem no cotidiano da vidaen rural, no Municipio de Frederico
Westphalen, compreendendo as acdes desenvolvid@sssa Familiar Rural, bem como o
pensamento e as perspectivas dos jovens e sudtasamianto a educacdo, aos projetos
agricolas, a sustentabilidade, a permanéncia deitmono campo e a qualidade de vida.

Uma das caracteristicas principais da entrevistard,divida, o seu carater de interacao
gue promove uma atmosfera de influéncia reciprot@ ® pesquisador e o entrevistado. Para
conduzir esse processo Gaskell (2002, p.67) pr@p@aboracdo do que ele chama de
“Tépico Guia”. Como o0 nome ja diz € um guia pladejae organizado para ajudar o
pesquisador a monitorar a conducao da entrevietie Ber pensado como um esquema o qual
contribuiu para a analise das transcrices das\esiias. Foram duas as formas de entrevistas

utilizadas no trabalho: o grupo fo@h entrevista individual

Grupo Focal:
A entrevista em grupo contribuiu para uma compr@ersocial diferente da obtida

através da entrevista individual, pois na condugé&ogrupos a interacdo social é mais
auténtica e as pessoas sao estimuladas a falaeagjia aquilo que outras pessoas no grupo
dizem. De acordo com Gaskell (2002, p.75), no grigeal “os sentidos ou representacdes
gue emergem sao mais influenciadas pela naturezal sa interacdo do grupo em vez de se
fundamentarem na perspectiva individual, como 130 ¢k entrevista em profundidade”.
Assim, para o autor, em uma entrevista de grupttesacao entre 0s participantes pode
gerar “emocao, humor, espontaneidade e intuicGasivals”, pois as pessoas Nos grupos
tendem mais a “acolher novas idéias e a exploras smplicacbes”, assumem riscos e

também mostram uma polarizacdo de atitudes, asdomposicdes mais extremadas”. [...]
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“O grupo focal € um ambiente mais natural e halsem que os participantes levam em
consideragao os pontos de vista dos outros na fagdm de suas respostas e comentam suas
proprias experiéncias e as dos outros”. (GASKEIQQ2 p.76).

Por isso, a entrevista com grupo focal foi impddate ser desenvolvida no contexto da
presente pesquisa, buscando conhecer os tensioctmgnseciais na vida cotidiana do homem
rural, bem como reconhecer a contribuicdo da métgadoda Alternancia no enfrentamento
do processo de exclusdo social. Nesse sentidoumodgiocal, realizado na aproximacao
empirica da pesquisa, foi composto pelos os joaknsls (esses mesmos sujeitos, também
fizeram parte da entrevista individual) que atuatadrequentam a Casa Familiar Rural em
Frederico Westphalen. Para a realizacao da ertezasn o grupo focal de jovens/alunos foi

desenvolvida uma sec¢ao de, aproximadamente 90 @sinut

Entrevista Individual

A entrevista individual configura-se em uma int@@centre entrevistado(s) e
entrevistador, na qual varias realidades e perespséo exploradas e desenvolvidas. Com
isso, ha uma troca de idéias e de significadoscgnduzem a conversa para uma producao de
conhecimento em conjunto.

Gaskell (2002, p.73-74) afirma que “quando nosntida com sentidos e sentimentos
sobre o0 mundo e sobre os acontecimentos, existdarenties realidades possiveis,
dependendo da situacdo e da natureza da intef@gdee modo, a entrevista € uma tarefa
comum, uma partilha e uma negociacao de realidades”

Nesse sentido, a entrevista individual foi realz@dm monitores, jovens, egressos e
familiares da Casa Familiar Rural, alunos da redelar de ensino e Secretaria Municipais de
Educacao. Os Tépicos Guias das entrevistas indiisdastao nos Apéndices.

Em relacdo aos sujeitos/atores € possivel desgaeaforam entrevistados 01 gestor da
Casa Familiar Rural, 01 gestor da ARCAFARSUL, 02nitaves, 22 jovens/alunos, 20
egressos e suas familias, 30 alunos da rede redpilansino e 01 Secretaria Municipal de

Educacéo.
1.3.3 Analise dos Dados
Sendo essa uma pesquisa qualitativa, a analiseaetogmecanismo de organizacao do

material coletado esteve presente em todo o procEsivestigacdo, ou seja, na construcao

da problemética de pesquisa, na verificacdo danpadia das questdes estudadas, nos relatos
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das observacdes, nas transcricdes das entrevissmsnalises de documentos e nas demais
informagdes que fizeram parte da coleta de dados.
De acordo com Ludke e André (2004, p.45) a orggdizalo material coletado para a

analise é dividida em dois momentos.

A tarefa de andlise implica, num primeiro momerdoprganizagdo de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando egsates e procurando identificar
nele tendéncias e padrbes relevantes. Num seguodtemio essas tendéncias e
padrées sado reavaliados, buscando-se relagGesrériaias num nivel de abstragao
mais elevado.

Nessa perspectiva, o primeiro momento se deu awlda aproximacao empirica com
0S sujeitos da pesquisa, na constituicdo do capescoleta de dados. O segundo momento,
a fase mais formal da anélise, aconteceu com anérda coleta de dados e com a construcéo
de um conjunto de categorias descritivas, que iboitam no sentido de agrupar idéias e
conceitos que pudessem explicar e/ou compreendgreasdes de pesquisa.

Para formular essas categorias foram necessarigasnheituras do material coletado
para ndo perder de vista a relacdo dos componeategorizados com o todo da pesquisa,
uma vez que, dentro da perspectiva dialética, saradubentende ultrapassar a mera descricao
dos dados classificados (tese e antitese), estabele conexdes e relagbes que possibilitem a
proposicao de novas explicacdes e interpretacd®e agroblematica da pesquisa (sintese).

Levando em consideracao os principios da dialé¢tatalidade, movimento, mudanca
qualitativa e contradicéo), as categorias da anfdimm se constituindo ao longo do processo
da pesquisa, sendo elanhecimento, trabalho, exclusdo soécia e enfrermamipos a
definicdo das categorias a analise seguiu um cammmdis aprofundado, estabelecendo as
conexdes tedricas

Por fim, para garantir uma analise qualitativa dados coletados, tendo a abordagem
dialética como fio condutor do processo, foi preagscobrir 0 significado das acdes e das
relagbes que se ocultavam nas estruturas sociaisugeitos pesquisados, relacionando-os
com as categorias estabelecidas, pois, de acorddCtnzzotti (2001, p.79) “o objeto ndo &
um dado inerte e neutro; esta possuido de sigddia relacdes que sujeitos concretos criam
em suas acgoes.”

Nesse sentido, pela propria constituicdo dos sgjet nesse caso, pela dinamica da
producdo dos dados referentes ao contexto dos rsesmimansformacdo das idéias e das
acOes foi possivel de acontecer, a partir das skf&s da pesquisa, revelando a capacidade do

ser humano de interagir com seu mundo, enquanegashjstorico, critico e dialético. Ai esta
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a importancia de uma pesquisa que tem como conzepgiodologica 0s principios
dialéticos, permitindo um constante ir e vir cotueadi e tedrico, tanto dos sujeitos da pesquisa

quanto do pesquisador.
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2 FREDERICO WESTPHALEN NO TERRITORIO DO MEDIO ALTO URUGUAI

"O conticcimente exige uma fredenca canioda do ujecte em face deo
mundo., Reguer ama acdo tandfounadora tobre a realidade.
Demanda ama busea condtante. Tmplica em invencdo ¢ em

necnvencdo". Panle Freine

O desenvolvimento da pesquisa sobre o lugar dagBg@dada Alternancia, enquanto
pratica educativa das Casas Familiares Rurais,onatracdo de uma nova organizacao
escolar que possibilite o enfrentamento da exclss@oal no meio rural, foi feito, tendo
presente o cenario em que a mesma se configuréextealizando as questdes sociais,
econdmicas, culturais e educacionais que caraater@ Municipio de Frederico Westphalen
e regido, identificando o espaco da pesquisa, daaf@a compreender melhor as opcdes
realizadas no decorrer do estudo.

Nesse sentido, o presente capitulo abordara astedsticas do territorio do Médio
Alto Uruguai e especificamente, do municipio dedereco Westphalen, situando-o no
contexto dos “Territérios da Cidadania” implantageto Governo Federal a partir do ano de
2008 e, como essas caracteristicas convergem paliiagadstico de exclusdo social da

referida regido.

2.1 O Territorio do Médio Alto Uruguai

O Territério da cidadania do Médio Alto Uruguaidbra 1) esta localizado no extremo
norte do Estado do Rio Grande do Sul, Entende-s¢epitorio um conjunto de municipios
com mesma caracteristica econémica e ambientaifidéele e coesdo social, cultural e
geografica. Maiores que 0 municipio e menores gastado, os Territérios demonstram, de
forma mais nitida, a realidade dos grupos sodiais atividades econémicas e das instituicdes
de cada localidade. Isso facilita o planejamento ai®es governamentais para o
desenvolvimento dessas regides.

Tendo como principio a idéia acima sobre a conae#o de territério, o Governo
Federal langou o programa “Territorios da Cidadarjae, de acordo com o Ministério do
Desenvolvimento Agrério, “tem como finalidade dinzan o espaco territorial para melhor

investir buscando a superacéo da pobreza e dapidkkEides sociais no meio rural, por meio
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de uma estratégia de desenvolvimento territorigdtesuavel”. (www.mda.gov.br). Os
territérios foram definidos a partir de alguns &$pe como: Territérios com menor IDH;
TerritGrios com maior concentracdo de beneficiaridle Programa Bolsa Familia;
Concentracao de agricultura familiar e assentarsesdaeforma agraria; Maior concentracao
de populac¢des quilombolas e indigenas; Territocm® maior nimero de municipios com
baixo dinamismo econémico; Territérios com maigyamizagdo social (capital social).

O Territério da Cidadania Médio Alto Uruguai — R@mposto por 34 municipios e
abrange uma &rea de 5.800,80%Kr populacéo total do territério é de 192.481 twties,
dos quais 102.168/ivem na &rea rural, o que corresponde a 53,08%tdb Possui 27.672
agricultores familiares, 113 familias assentada$ ¢erras indigenas. (www.territorios

dacidadania.gov.br).
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FIGURA 1: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE FREDERICO WEBPHALEN NO TERRITORIO DO
MEDIO ALTO URUGUAI
FONTE: http://sit.mda.gov.br/mapa.php?menu=imageass2

Tendo presente que a definicdo dos Territorios idiadania levou em consideracao
regibes com caracteristicas marcantes de desigigatiaial, entende-se que a regido em que

2 Frederico Westphalen esta entre os sete municfifosegido que possuem menos de 50% da populacdo
residindo no meio rural, todavia, esse percenta@aldiminui a influéncia da agricultura na econodoanesmo.
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se encontra 0 municipio de Frederico Westphaleressééa de acdes que conduzam ao
enfrentamento dessas desigualdades, que refletesituagbes de exclusdo social tanto no
meio rural quanto urbano.

Estudos recentes demonstram que o Territério doidvi@dto Uruguai pode ser
considerado uma das mais deprimidas zonas da @geogeondmica gaucha. Segundo
Schneider e Waquil (2001, p.16), essa regido ap@séndicadores de renda, de
produtividade e de infra-estrutura que podem sasiderados insuficientes para prover
condicbes adequadas de exploracdo econdmica @adqer possam nao apenas assegurar
gualidade de vida, mas preservar 0s recursos atalsén

Em relacdo as caracteristicas geogréficas, odeorido Médio Alto Uruguai, possui, na
sua maior parte, relevo acidentado com superficiegulares. Estas formas de relevo ndo
permitem mecanizacdo plena da superficie agricotmrrendo, principalmente, nas
propriedades localizadas nas areas mais planagoptat de um relevo menos acidentado,
bem como, de uma melhor qualidade do solo, seroltthda essa pratica, nas demais areas.
No tocante a cobertura vegetal, apresenta doisdrdistintos: ao norte o predominio da
floresta subtropical coincidindo com o relevo anidelo. Ao sul, uma vegetacdo campestre,
as vezes recortada pela penetracdo da florestagigal num terreno mais plano.

A economia do territério € baseada, essencialmedtegproducdo agropecudria, pois
dentre os setores econOmicos a agropecuaria € @ importante das atividades para a
populacao regional.

No entanto, estudos sobre a caracterizacdo dazaotdeepopulacéo rural do Rio Grande
do Sul, demonstram que o argumento de que essespmde empobrecimento esta associado
a disponibilidade de fatores de producdo por pdde agricultores, particularmente o
tamanho da area agricola e 0 acesso a tecnolog@an@s parcialmente verdadeiro, uma vez
que, em algumas regides o tamanho médio dos estahehtos rurais € o menor do Estado e
a capacidade de uso dos solos também é das ntaisvess mas os indicadores de renda e de
produtividade dos fatores terra e trabalho estdce ems mais elevados. (SCHNEIDER;
WAQUIL, 2001, p.19).

De acordo com o estudo de Schneider e Waquil (2G0I)elhor condicdo de vida,
expressa através dos indicadores socio-econémméosgdepende exclusivamente do uso das
tecnologias ou da disponibilidade de terra aprdgriaPor isso, ndo se pode analisar a
classificacéo do Territorio do Médio Alto Uruguagmo sendo um espaco de desigualdades
sociais, apenas pelos fatores naturais, mas gnecéso levar em conta as questdes historicas

dos processos produtivos e das praticas agricefdsodde uma estrutura agraria global.
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2.2 Frederico Westphalen

Frederico Westphalen € o maior municipio do Teigtélo Médio Alto Uruguai. De
acordo com a Fundacéao de Economia e Estatistica)(fn 2008 havia 27.693 habitantes
em Frederico Westphalen, numa area de 264,98 kem2losque 245,2 km2 de area rural e
19,78km2 de area urbana. (Laboratério de Geopragesso da URI-FW, 2008).

A partir das caracteristicas acima mencionadasgiya constatar que a maior parte da
extensdo territorial do municipio esta concentradazona rural, no entanto dos 27.693
habitantes apenas 5.181 residem no campo. Os 2&5tehtes encontram-se nos 19,78km2
de area urbana. Em dez anos (1995 — 2005) houabandono consideravel do campo, cerca
de 34% da populacdo camponesa passou a fazedpartma urbana. (FEE)

Esses dados nos mostram a necessidade de estigtlaatadlas que possibilitem um
melhor aproveitamento do espaco rural, e diminuasaida da populacdo desse espaco,
evitando o abandono de suas atividades e domicflmencializando a grande area rural do
municipio que representa cerca de 93% de todoagegprritorial do mesmo. Como pode ser
observado no mapa abaixo, no qual € possivel ¢angjae a area urbana, definida pelo

espaco laranja no mapa, € consideravelmente pequenglacdo a extensao do municipio.
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Fonte: Laboratério de Geoprocessamento URI-FW (2008
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Tendo em vista que a area urbana é significativeammenor que a rural, como mostra
a figura 3, é conflitante 0 nimero de domiciliosges espacos, respectivamente 6.746 e
1.784. Tendo esse apenas 7,47% de area urbanant@ancerca de 78,89% da populacéo
nesse espaco. No entanto, esse dado se torna eosipet no cenario global em que
vivemos, no qual as politicas de incentivo pargrécaltura estdo voltadas para os produtos
exportaveis, muitos deles ndo sao caracteristiaogegido, gerando grandes prejuizos aos
agricultores, que investem no cultivo desses posmlubcasionando perdas e conseqiente
abandono de propriedades.
Em relacdo as politicas de incentivo agricola, €40& Prestes (2006, p.34)
complementam, dizendo que a Regido do Médio Aligguai:
[...] enfrenta as mesmas dificuldades da agricaldo pais em funcdo da opcéo
nacional de maiores incentivos para os produtosréyeis. Esse fato ocasionou
grandes problemas para a regido em funcdo de nagtasiltores direcionarem suas
atividades para areas e culturas ndo caractesistcaegido. As atividades passaram

a ser desenvolvidas em funcéo das politicas ddiclaicrédito e assisténcia técnica,
principalmente, e ndo a partir da realidade dosatpres e de suas propriedades.

Nesse contexto, Flores & Prestes (2006), aindaaltess a preocupacdo com a
problematica da regido em funcdo das dificuldadéetadas pelos agricultores familiares,
que, tendo uma matriz produtiva inadeqdadgeram uma descapitalizacdo de sua
produtividade que, pelos mesmos motivos, ja sergrecem baixa, enfrentando ainda a falta
de apoio na extensao rural.

No territério do Médio Alto Uruguai predomina avadiade agricola como geradora da
economia, representando 58% da renda média dosimiosi E destaque também o grande
namero de familias que ainda residem no meio reegptesentando 56% da populacéo. Estes
dados identificam com clareza a problematica ddaocegconsiderando-se o0s grandes
problemas que os agricultores familiares vém etdrefo, como matriz produtiva
inadequada, gerando baixa produtividade, descapiddlo e ainda as dificuldades na
extens&o rural no apoio aos agricultores (CENSO @BRCUARIO, 1996)

Em uma pesquisa realizada com a populagéo rurdrel@erico Westphalen para a
construcdo do PTDRS (Plano Territorial de Desenr@nto Rural Sustentavel), foram

destacadas algumas dificuldades ou entraves daoregue interferem diretamente na

¥ Uma matriz produtiva inadequada refere-se aodim@roducéo utilizada pelos agricultores da regiodiz
inadequada pelo préprio tamanho das propriedadesnuutas vezes nao comporta o plantio de grdos para
exportacdao, como é o caso do trigo, soja, entrmguComo também pelo maquinario e custo de prajuca
inviaveis para uma pequena propriedade.
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permanéncia ou ndo da populacao rural nesse edpa@zordo com os agricultores, no meio
rural existe:

- falta de planejamento;

- centralizacéo de politicas publicas;

- divergéncia politica e ideoldgica;

- desorganizacédo e comodismo;

- assistencialismo;

- créditos inadequados;

- falta de formacgao e metodologia;

- burocracia;

- falta de politicas publicas adequadas para umndessimento sustentavel territorial,

- individualismo;

- modelo educacional ndo voltado para realidademnag

- desorganizagéo econdmica;

- falta de conscientizacao;

- modelo de producdo com matriz produtiva equivacad

Essas situagBes ndo sdo as Unicas responsaveishagldono das atividades rurais,
muitos fatores interferem nesse processo, alémnde historia carregada de perdas, a
precarizacdo da habitacdo, da saude, do saneabésitm, da educacdo, do transporte, do
lazer, da cultura entre outros aspectos da viddiana. Sob essa perspectiva a vida na cidade
torna-se, aparentemente, mais atrativa, agraddsaelligada.

O que se percebe nas situacdes de dificuldadestéeles pelo estudo para o PTDRS, é
que a populacdo do meio rural ja estd se danda annhecessidade de lutar por direitos e
melhorias para suas comunidades. Luta essa, qoaten®oz no coletivo, enquanto espaco
de discusséo e mobilizacdo para pensar e mostmoblemas enfrentados.

Um estudo realizado com as comunidades rurais ddefco Westphalen para a
construcdo do Plano Diretor do Municipio no an®@@6, expressa a situacao da agricultura

e as necessidades levantadas pela populacaomuralagéo a sua realidade.
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14 @ - Exodo rural, principalmente dos jovens

B - Diversificagdo das culturas agricolas

0 O - Incentivo & produgéo e comercializagdo dos produtos agricolas
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O - Incentivo & agroindistria;

B - Dificudades na agricultura.

@ - Sugerem assisténcia técnica, frabalhos de pesquisa e diversificagdo
B - Melhoria na patrulha agricola

O - Construgdo de uma central comunitdria de recebimento de leite;

W agroindUstria comunitéria —cooperativa

o

1

GRAFICO 01: DIAGNOSTICO DA AGRICULTURA DE FREDERIC®@/ESTPHALEN
Fonte: Relatdrio Leitura Comunitaria — Plano Dirdfoederico Westphalen - 2006
Nota: Dados trabalhados pela autora

Pelo fato de que o municipio € composto, em suadgranaioria, por pequenos
agricultores com baixo capital de giro e pouca meegao da producdo, entende-se que o
municipio precisa dispor de uma patrulha agricoka de conta de atender a essa populacéo.
Como se percebe na figura acima, essa € uma aasppis reivindicacdes das comunidades

rurais

2.3 Processo de migracdo campo cidade

Nos ultimos 40 anos, a populacdo brasileira inuestea localizagdo. Hoje mais de 75%
da populagao vive em meios urbanos. Destes, unmal@mparcela sdo migrantes de outras
regides do Brasil, das quais familias inteirasdasidos quatro cantos do pais, chegam aos
grandes centros, na ilusdo de uma vida melhor.

As consequéncias do éxodo rural aparecem diari@nmendaumento da violéncia, ndo so
nos grandes centros, mas em todo o pais de umaafgeral. E o resultado de um
desequilibrio demografico causado principalmentia gy¥asdo do campo, onde uma das
instituicbes mais importantes é afetada, ou sej@amndlia base da sociedade. As relacbes
sociais mudam. As pessoas ndo se conhecem maisengoportam com as dificuldades
alheias, o relégio determina o ritmo da vida, eszeando as pessoas. As familias ja ndo
encontram mais momentos para se reunir, pois cadabno trabalha em horarios diferentes.

O efeito cruel e dramético da migracdo do homernastopo para as cidades parece vir

de vérias causas, como a seca que castiga algagiass do pais, 0s incentivos agricolas que
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ndo chegam ou séo até cortados, os baixos prequedigtos agricolas, a politica agricola do

governo que visa incentivar a producdo de proddéssinados a exportacdo alem do efeito
atracdo que os meios de comunicacao social apagserst cidades como fontes da realizagcéao
dos desejos.

Dada a importancia desses fatores para a compre@@sd®rganizacdo agricola do
municipio de Frederico Westphalen, seguem a déscrile alguns que influenciaram e
continuam influenciando no processo de abandonmuoeio rural, tais como:

a) Modelo de desenvolvimento Brasileiro a partirRiamclamacéo da republica

b) Revolucao Verde

c) Transporte escolar

d) Manutencéao de escolas no meio rural

e) Organizacéo Pedagogica das Escolas e Forma¢@oféssores

a) Modelo de desenvolvimento Brasileiro na Proclg@nala republica

Um dos fatores esta relacionado com o modelo denslelrimento brasileiro, a partir
da proclamacéo da republica, que colocou em cagéad rural e o urbano, colocando o
primeiro como arcaico e 0 segundo como moderno.athddades relacionadas com a
agricultura foram perdendo status com o passatetnpos e o0 desejo do jovem se deslocou
para a cidade.

O modelo de desenvolvimento inaugurado com a Re#@olude 30 mostrou uma
crescente na industrializacdo, sendo esse um twedgajue propiciou a saida do homem do
campo. Porém, como as pessoas vieram para a diddd¢har nas fabricas, a demanda por
alimentos aumentou exigindo do produtor rural umeomproducdo agricola que viesse a
atender toda a populacéo do Pais.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, que teve fim em 18dbhecaram a acontecer muitas
modificacdes na agricultura através de um plananelda de Revolucdo Verde no Campo.
Esse trouxe ao agricultor o uso de maquinas e fediuimicos no campo. Iniciando no
Brasil a partir da década de 1950, um processdaelérnizacdo” da Agricultura tradicional

brasileira.
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b) Revolucao Verde

A Revolucéo Verdeé um programa de desenvolvimento do capitalismagniaultura e
na pecuaria, que se baseia na producdo voltadaopi@o e para o mercado, através da
modificacdo genética vegetal e animal, aplicac&nsiva de adubos quimicos e venenos, a

mudanca na infra-estrutura agricola e aplicacideawlogias (GORGEN, 2004)

c) Transporte escolar

Segundo a Secretaria Estadual da Educacdo (SEC)studo feito pelo governo
Collares concluiu que eraneroso o0 custeio de pequenas escolas no integiacidhdes
gauchas, para a qualidade de Ensino que propoweiongaulas de 12 a 42 série na mesma
sala) e para a pouca quantidade de criancas qudiate Pelos dados da SEC, na época, em
alguns lugares havia entre dez e 12 alunos maidosl|

O governo Collares, entdo, resolveu fazer "nuclesigbtransferéncia de alunos de
colégios menores e em condi¢cdes precarias pardassomiores, instaladas em centros
urbanos. Para isso, teria equipado escolas e arisidmsporte escolar.

A Federacdo dos Municipios do Estado do RS (Famarsbra que o governo do
Estado entregou kombis escolares as prefeiturasouer fizessem o servico. Mas o custo se
tornou alto, porque 0s gastos com combustivel, nstéoe manutencdo dos veiculos ficavam
a cargo dos municipios. Documentos da Famurs indigae, no governo Britto, a entrega
dos carros foi suspensa e as criancas passarapaeias escolas em Onibus terceirizados,
contratados pelas prefeituras.

Em 1998, com a implementacdo do Fundef, fundo &des municipios puderam
dispor de verba para esse custeio. A partir de,199@verno Olivio passou a destinar, pela
primeira vez, verba estadual para o transportelasdé a Unido passou também a fazer
repasse, a partir deste ano. Mesmo assim, atédsefeituras se queixam dos valores que

recebem, argumentando serem inferiores ao quengasta
d) Manutencéao de escolas no meio rural
E possivel perceber o baixo crescimento, ou mesdexgEscimo populacional no meio

rural, quando analisamos a educacdo em Frederictptsden. Em dez anos, cerca de 50%

das escolas foram fechadas. Em 1995 existiam @0assco municipio, hoje sdo 30, dessas,

* A Revolucdo Verde sera abordada com mais profanéi@ detalhamento no capitulo 3.
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apenas 10 estdo localizadas no campo (SMEC-FW).dddpode dizer que o decréscimo
populacional no meio rural foi ocasionado apends fechamento das escolas, ou que as
mesmas foram fechadas por ndo ter alunos no meib @ que é possivel de afirmar € que
um conjunto de fatores ocasionaram tanto o fechandas escolas quanto a diminuicdo da
populacao nesse espaco.

Atualmente Frederico Westphalen conta com 30 es@iglobando desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio. Dessas, 10 estédo ibadhs no meio rural atendendo cerca de
790 alunos. As 20 escolas restantes atendem oe&8%0 alunos na zona urbana.

Tanto nas escolas localizadas na zona urbana,aoastque estéo localizadas na zona
rural, ha um maior nimero das que oferecem degaé-ascola até a oitava série do Ensino
Fundamental, tendo uma concentracdo mais elevadalade. Da mesma forma é possivel
constatar que na zona rural ndo existem escol&deacao Infantil, apenas classes de preé-
escola, j& na urbana o municipio disponibiliza &iinicdes, como pode ser observado na

tabela abaixo:

TABELA 1: ESCOLAS DE FREDERICO WESTPHALEN

RURAL URBANA
EM|P.-EM (P.-8 |P.-4" |1°-8" |[1°-4* |EI |EM |P.-EM (P.-8 |P.-4" |1*-8" 1°-4* | EI
Municipal 3 2 1 3 1 6
Estadual 2 2 1 1 6
Federal 1
Particular 1 1 1
TOTAL 2 - 5 2 2 1 - 2 2 9 1 - - 6

EM: Ensino Médio, P: Pré-escola;, BI: Educagdo Infantil
Nota: Dados trabalhados pela autora

Com base nos dados apresentados na Tabela Olemoesiram o cenario educacional
rural e urbano de Frederico Westphalen, mesmo gumaheira superficial, ja é possivel
vislumbrar o retrato educacional do meio rural, wea que o mesmo nao é contemplado
com a igualdade de oferta de ensino que a populat@ma dispdem, em relacdo a Educacéao
Infantil e ao Ensino Médio. Essa realidade é melfigralizada no mapa abaixo, que expressa
a distribuicao das escolas em Frederico Westphalen.

Como ndo ha ensino médio no meio rural para todosstudant8s as escolhas dos

jovens e adolescentes tornam-se decisivas paraaasvédas, uma vez que eles precisam

® Na zona rural do municipio de Frederico Westphalriste a oferta de ensino médio profissionalizante
Colégio Agricola e Casa Familiar Rural. No entaassas ofertas ndo sdo suficientes para atenderatoda
populacdo estudante do campo.
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optar, ou estudar na cidade e deixar para trast@rae o trabalho rural, ou permanecer em
suas atividades sem estudar, o que raramente aepataergindo nesse cenario outro aspecto

que influencia, diretamente, no abandono do campo.
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FIGURA 3: DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS DE FREDERICO WEBHALEN
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O - N&o existe escola os alunos sé&o transportados para outra escola

12 el .
B - N&o existe escola os alunos sdo transportados para escola
10 [m] uma&;gng'em acesso & informatizagZo e intemet na escola
10 O - Criaggo de uma biblioteca na comunidade.
8 B - Sugerem o aproveitamento do espago para promog&o de cursos
81 7 @ - Melhorias e ampliag&o da escola existente
61| B - Mais seguranga e iluminag&o na escola, com vigilante.
O - Sugerem o ensino fundamental completo na localidade
4 | B - Sugerem o ensino fundamental completo e ensino médio na
localidade;
B - Sugerem a construgéo de escola técnico-profissionalizante
2 +— 11 O - Sugerem a instalagéo de uma escola com ensino fundamental
@ - Construgéo de creche
0 B - Deficiéncia quanto aos horarios do transporte escolar

GRAFICO 2: DIAGNOSTICO DA EDUCACAO NO MEIO RURAL DEREDERICO WESTPHALEN
Fonte: Relatério Leitura Comunitaria — Plano Dirdfoederico Westphalen - 2006
Nota: Dados trabalhados pela autora

A figura acima demonstra o sentimento da populagimeio rural em relacdo a falta
de estrutura educacional em suas localidades. Adgranaioria reclama por néo existirem
escolas na sua localidade e por essa razao ossakmson de ser transportados para outras
localidades, sendo algumas rurais e outras urb@mada é possivel verificar a necessidade
de uma estrutura mais informatizada naquelas catadas que possuem escolas, ou mesmo a

ampliacédo da oferta de ensino.

e) Organizacéo Pedagogica das Escolas e Forma¢@oféssores

A desigualdade na oferta de ensino ndo é o Unjpects que evidencia certo abandono
as especificidades do meio rural. H4 ainda, a §aeda homogeneizacdo de curriculos,
praticas educativas, periodos letivos, como tamadormacéo de professores, que de uma
maneira geral, sdo preparados para a area do caome em que irdo atuar, sem se ater ao
contexto especifico de sua atuacao, ou seja, iedd@cao entre o espaco rural e urbano.

No que se refere ao nivel de estudo dos professamesnunicipio de Frederico
Westphalen, tanto na zona urbana, quanto na rargtande maioria dos educadores é
graduada e estdo com a especializacdo concluidanmluindo-a. No entanto, ainda existem
professores com graduacédo diversa da area em gag pssuindo apenas o nivel médio

como base de conhecimento para a sua atuagéo.
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Municipio de Frederico Westphalen
o0y P
O graduacéo
B normal superior
O ensino medio
88,89%

GRAFICO 3: TITULAGAO DOS PROFESSORES DE FREDERICE®$TPHALEN
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo e CulttMEC-FW)
Nota: Dados trabalhados pela autora

Entretanto, muitos professores nao tém relacdoacoralidade rural. Sao os professores
que possuem um alto grau de desvinculacdo com @ sdeio-econémico dos alunos, o que
impede um processo de interagibilidade, conhecinertialeticidade com as representacdes
gue se formam na histdria de cada comunidade.

Como sublinha Freire (2000, p.33)

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandods$® mesmo pensar certo
coloca ao professor ou, mais amplamente, a escalaver de ndo so respeitar 0s
saberes com que os educandos, sobretudo os dsssctaspulares, chegam a ela —

saberes socialmente construidos na pratica comanitdmas também, [...] discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns dessessaberelacdo com o ensino dos
conteudos.

Ainda mais demonstrativo é o fato de que, “a edimar comunicacdo, é diadlogo, na
medida em que néo é transferéncia de saber, mancomtro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagéo dos significados”. A comugAcase faz por meio de palavras que nao
podem romper a ligacdo entre “pensamento-linguagmmexto ou realidade”. (FREIRE
1980, p.69)

Assim, quando a atuacao do professor ndo refleeefarmacéo qualificada, concreta e
contextualizada, a realidade e o saber dos alicasxfmercé de uma educacao livresca. O
livro didatico acaba por ser o norte e 0 caminhe dalas. As praticas se restringem a
experiéncias pré-definidas pelos autores dos livPokboratério natural, que € o campo e as
atividades cotidianas dos alunos e seus familiadiesé levado em conta no planejamento de
professores que ndo possuem uma formacdo criticantextualizada, para os quais a

educacdo ndo é comunicacao.
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3 AGRICULTURA FAMILIAR E EXCLUSAO SOCIAL: RELACOES

@ GUO 56 ENCANIAN CoMl & pm’lzar SEM & CIENcia sio como os limoneiros que
eHIram no navio sem limdo nem bissols, muica lends cerieaa do seu destine.

Eeonardo SBoff’

Na perspectiva de um estudo do meio rural na rediderritorio do Médio Alto
Uruguai é imprescindivel abordar a questdo da s#olsocial na agricultura familiar, uma
vez que, a referida regido, como visto no capitulterior, € formada, em grande parte, por
pequenas propriedades de agricultura familiar utisisténcia.

Sendo essa uma das caracteristicas preponderanéea gefinicdo dos Territdrios da
Cidadania, é importante descrever mais detalhadamesn relacdes estabelecidas entre a
agricultura familiar do Médio Alto Uruguai e as usitbes de exclusdo social que se
apresentam nesse territorio.

Nesse sentido, o presente capitulo aborda o hist@a agricultura familiar, sua
conceituacao e as perspectivas para essa modatidg@educao no Territorio do Médio Alto
Uruguai. Ainda, como forma de compreender, maisins¢camente, a conceituacao de
exclusdo social adotada na pesquisa, a mesma @®extualizada pelo viés da agricultura
familiar, para que seja possivel visualizar, naiddide da Casa Familiar Rural (espaco da

pesquisa), indicadores de enfrentamento da exche@al no meio rural.

3.1 Agricultura Familiar: perspectivas de (re)produ;ao

O conceito de Agricultura Familiar é referenciadw pedesco (1999, p.23) como
“aquela em que a familia, ao mesmo tempo em quegrietaria dos meios de producéo,
assume o trabalho no estabelecimento produtiva’a Bk, vale destacar, que a expressao e
tratada de uma forma geral como categoria e detessa combinacdo familia-producao-
trabalho, encontram-se outras diversidades de fosmeiais, como 0 campesinato tradicional.

Lima (2005), trata da Unidade de Producdo Famileno aquela que mantém baixo
nivel de capital de exploracéo, realiza a prode@tusivamente através da forca de trabalho

familiar, mantém baixo grau de comercializacdoddedm vista a pequena escala de producéo
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e, normalmente comercializa somente o excedent®lsumo familiar, mantém um sistema
de producao diversificada, possui area de teresiorfa um médulo rurl

Para Gorgen (2004, p.11) a agricultura familiarufé modo de viver. E uma cultura
propria de relacdo com a natureza. E uma formaeditéada de vida comunitéaria. [...] o
trabalho é familiar, ndo assalariado, ndo capitalisSegundo o autor, a agricultura
camponesa, ou familiar se faz em pequenas areadsrrdee prima pela diversificacdo na
producao.

Nos dias atuais, com a finalidade de conceder ¢iaamento no Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF)Manual de Crédito Rural (2009) define
agricultura familiar da seguinte forma:

1- a renda familiar bruta prevista ndo pode ulsapaa R$ 110.000,00, Essa renda
devera ser de 80% proveniente da exploracdo agrapac e nao-agropecuaria do
estabelecimento;

2- a propriedade ndo pode ter mais do que quatduio® fiscais;

3- a propriedade deve manter, no maximo, dois eyap@s permanentes, sendo
admitida ainda, como recurso eventual, a ajudaedeitos quando a natureza sazonal da
atividade exigir.

De modo geral, a agricultura familiar é constituii@apequenos e médios produtores,
gue representam a grande maioria de produtoress rdoapais, ou seja, 4,5 milhdes de
estabelecimentos rurais que detém 20% das tereasesponsavel por 30% da producédo
global, sendo que pelos produtos de subsistén@achiagam a mesa do consumidor, sdo
responsaveis por cerca de 60% da producdo. Sawlgres de baixa escolaridade, no geral,
possuem pouca quantidade de terra e buscam aificae®o da propriedade para aumentar
renda, diminuir custos, ocupar mao-de-obra e ratimar o uso ambiental. (Manual de
Crédito Rural, 2009).

Nas cidades de menor porte e essencialmente agical agricultura familiar é
responséavel pelo giro da economia municipal, psteeimento do comércio local e regional e
pela prestacdo de servico, gerando empregos e siopahdo 0 crescimento desses
municipios.

A FAO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Aguicuke Alimentacao) define a
agricultura familiar a partir de trés caracteresicentrais:

® Modulo Rural é definido pelo INCRA como sendo umédade de medida, expressa em hectares, que busca
exprimir a interdependéncia entre a dimensdouago geografica dos imoveis rurais e a forma dicéas do
seu aproveitamento econdémico. Essa medida vaeandgada regido ou municipio. Em Frederico Westphale
modulo rural esta calculado em 20 hectares. (INCRA9)
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a) a gestdo da unidade produtiva é realizada msops que mantém entre si lagos de
parentesco e casamento;

b) a maior parte do trabalho é realizado por membfeofamilia;

c) os meios de producdo (embora nem sempre a pemt@ncem a familia.

Partindo dessas caracteristicas a FAO estabelecguaaro comparativo entre a
agricultura familiar e a patronal. Segundo estutkssa organiza¢do, enquanto a agricultura
patronal fomenta a concentracdo de renda e a échexial, a agricultura familiar apresenta

um perfil essencialmente distributivo e possibifitaior equidade sociocultural.

Modelo Familiar Modelo Patronal

Trabalho e gestao intimamente relacionadp€ompleta separacao entre gestéao e trabalho

Direcdo do processo produtivo assegurada Organizacéo centralizada
pelos proprietérios

Enfase na diversificacio Enfase na especializacio

Enfase na durabilidade dos recursos e na| Enfase em praticas agricolas padronizavejs
qualidade de vida

Trabalho assalariado como complementagd@redominancia do trabalho assalariado

Decisbes imediatas, adequadas ao alto gratiecnologias dirigidas a eliminacéo das
de imprevisibilidade do processo produtiva decisdes ‘de terreno’ e ‘de momento’

QUADRO 1: COMPARATIVO DA AGRICULTURA FAMILIAR E PATRONAL
Fonte: FAO/INCRA (BROSE, 1999, p.37)

Lamarche (1993, p.15) conceitua a agricultura famdomo sendo aquela em que “a
exploracdo familiar corresponde a uma unidade deygdo agricola onde propriedade e
trabalho estédo intimamente ligados a familia”.

Complementando os conceitos ja mencionados, Fezsa(D09, p.1-4) define a
agricultura familiar como aquela que tem como darética principal a administragédo pela
prépria familia; e nela a familia trabalha diretatee com ou sem o auxilio de terceiros.
Acrescenta, também, que um estabelecimento fandiliao mesmo tempo, uma unidade de
producao e de consumo.

A agricultura familiar no Brasil sempre foi congidéa um segmento marginal e de
peguena importancia para os interesses de umaladeieapitalista que encarava a chamada
“grande agricultura”, a monocultura — café, canagécar, soja, etc. — como atividade

econdmica de destaque e foco dos beneficios dagaslpublicas. Sob o ponto de vista de
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muitos intelectuais da sociedade urbana, a agmreufamiliar era vista como sindnimo de
pobreza e de subdesenvolvimento. O homem do caagpicultor familiar, era considerado
pouco inteligente e incapaz de tomar decisbeszeficao gerenciamento do seu negaocio.

Durante longo tempo, ndo houve interesse na gedEgmliticas publicas para esse
segmento da sociedade tido, em geral, como um gm@&mao como um participante do
processo de desenvolvimento nacional. Os propnissumentos do Estado, a exemplo da
assisténcia técnica e extensao rural, da pesquisaeedito, eliminavam o agricultor familiar
de suas agendas.

Padua (2009, p.2) descreve um conjunto integradpotiicas que deixam claro a
falta de atencdo com a agricultura familiar, segde grande parte dessas politicas foram
executadas durante o regime militar, no auge dagima fase da Revolugcdo Verde (1960 a
1990). As politicas incluem as seguintes acgoes:

1) uma renovacao nos curriculos das principais l@scagronémicas, com grande
influencia norte-americana,

2) a criacdo em 1966 de um “Sistema Nacional dditof¢ especialmente intenso até
os anos 90, que condicionava o0 apoio financeirce#iagdo de pacotes de assisténcia técnica
dos quais constava a compra de sementes e insumdsrmas, abrindo espaco para o
mercado desses produtos no Brasil,

3) o estimulo a transformacdo da grande propriedswegrande empresa, com o
crescimento da mecanizacdo em detrimento da pentiande familias pobres no campo,
seja como posseiros, arrendatarios, parceirosabaltradores assalariados,

4) o desinteresse pela agricultura familiar, qumui praticamente excluida, até
recentemente, do crédito e da assisténcia técpiogpcando o abandono de milhares de
pequenas propriedades pela incapacidade de compssie novo ambiente socioecondémico.

Nesse periodo, em que 0 pais vivenciou o regim&amimnodificou-se, extremamente,
a estrutura sociopolitica da Nacao e cristalizog-seodelo de dependéncia econémica do
mesmo em relacdo aos paises dos blocos capitahisse contexto, constata-se a penetracéo
incisiva da extensdo rural e sua ideologia no campacipalmente no que se refere aos
convénios elaborados entre Brasil e Estados Uniddaslecendo e disseminando o modelo
de modernizagao da agricultura implantado no nad#de 1960.

De acordo com Fonseca (1985, p.54) os programaxi@®sao para o0 meio rural
buscavam uma conciliacdo aparente entre o capit@l tebalho, fazendo com que, os
problemas sociais fossem assumidos por todos enurtdade, protelando, assim, um

possivel embate entre “aqueles que fazem as &#yndo poder politico, controlam e regulam
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0 mercado de trabalho e dos produtos e aquelesmgwerdade, sdo donos s6 da forca de seus
bracos”.

Constata-se, dessa forma, que as condi¢ces deddeysn politico-ideologica foram
reforcadas com a criacdo dos programas de extemsfigpara a populacédo desse meio, assim
como a vivéncia democratica e cidada ficou cadamas atrelada a vontade dos grupos
dominantes.

E possivel refletir essa questio sob a 6tica danaragcdo dos programas de extens&o
rural em diferentes angulos, como destaca Leit@220.35):

a) politica combater possiveis grupos revolucionarios, coientacao esquerdista,
gue comegaram a surgir;

b) social conter os movimentos migratorios internos e pngvas problemas sociais
nos grandes centros urbanos;

c) cultural controle dos grupos resistentes a cultura urleamanodificacdes exigidas
pelo planejamento desenvolvimentista;

d) econdmico sustentacdo do processo industrial urbano e Mg&a da economia
nacional aos grupos e empresas multinacionais;

e) relagcdes internacionais: a dependéncia diplomédé econbmica dos paises
periféricos a nacdes metropoles. Aqui, destacanesepatrocinadores da extensdo e,
consequentemente, suas posi¢cdes ideologicas (AR, OEA, BID, FAO, Alianca para o
Progresso, Fundacdo Rockefeller, Fundacdo Kellagd&cédo Ford etc.), todos ligados ao
capital monopolista americano.

Essa visdo de organizacdo dos programas de extemsAcevidencia o carater de
viabilizagdo dos interesses do capital na impleagdd dos mesmos. Para Grzybowski
(1986), esses programas representavam um espad¢mardanha social que facilitava a
reproducdo da dominacao através de novas formegitienacdo. Desse modo, para o autor,
a expansao dos projetos de esfera publica ndo rogiopavam a mobilizagédo e a apropriacdo
de saberes sociais, pois estes cumpriam uma fumeéanicista de reproduzir técnicas para o
aumento da producao agricola.

A lbgica vigente por tras desses programas, pao dado, ndo pode ser dissociada da
difusdo internacional do modelo produtivo conheatdmo Revolucdo Verde. A proposta
essencial desse modelo supunha a substituicdamaddradicionais e locais de agricultura,
baseadas no trabalho humano, por um “pacote teginoféfundado em “um conjunto bem

mais homogéneo de praticas tecnoldgicas, isto éyaledades vegetais geneticamente
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melhoradas, muito exigentes em fertilizantes quimide alta solubilidade, agrotéxicos com
maior poder biocida, irrigacdo e motomecanizacao”.

Tal dinamica também supunha, por certo, a subsibudos adubos organicos pelos
quimicos e a adocéo de novos métodos de gestamiattativa, técnica e de apropriacdo do
meio ambiente. Ou seja, defendia uma simplificagéoprocesso produtivo em favor da
geracdo de niveis crescentes de producao e rendaigade de area e de capital empregado.
O dominio desse modelo, na verdade, representddaraavde uma visdo de mundo e de uma
cultura socioeconémica que tentam apresentar-se egninicas modernas e cientificamente
corretas, desqualificando o valor e a auto-estiosacdminhos alternativos, especialmente as
formas de uso e manejo dos recursos naturaisad#& pelas populacdes tradicionais do

campo.

3.2 Revolugéo Verde: entraves para a agricultura failiar

A Revolucao Verde pode ser caracterizada pela ma@de@o da agricultura, atraves
dos avancos tecnoldgicos do pos-guerra, compreendeso de sementes melhoradas
(hibridas), mecanizagéo, uso de insumos (agrotexadertilizantes) e a disseminacdo de uso
de tecnologia com o intuito de baixar custos delgpgéo para aumentar a produtividade de
alimentos e diminuir a fome dos paises em deseimehto.

De acordo com Gorgen (2004) o Plano chamado Re&wmli¢erde no Campo
disseminou as invencfes usadas na guerra, comoimadage produtos quimicos, para a
agricultura. Nessa l6gica, os produtos quimicosasaomo venenos para matar o inimigo de
guerra, passaram a ser utilizados como remédiasgsgulantas.

No Brasil, a chamada Revolucao Verde entra em @me 1960, com investimentos
massivos em conhecimentos e tecnologias nas aeamedanica, quimica e biologia.
Segundo Goérgen (2004, p.26) o objetivo desse imuesto alto era a “introducéo da
mecanizacdo agricola, dos insumos quimicos (venerfestilizantes) para as plantas, dos
medicamentos veterinarios e das sementes modeitaasmelhoradas”

Foi implantado um amplo parque industrial de inssinagricolas, apoiado pelo
governo por intermédio da ampliacdo do crédito. &=, um lado, a modernizacdo da
agricultura brasileira aumentou a produtividadeadsuras direcionadas ao mercado externo,
por outro lado, além de provocar danos ambientaigliou a concentracdo de terras e de
riquezas e aumentou o desemprego e 0 assalariadoasaprovocando intensos processos

migratorios para os centros urbanos mais indugiai@dbs (EHLERS, 1999).
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Mesmo sendo divulgada com um discurso ideologicaulmento da producédo de
alimentos para acabar com a fome do mundo a RéamMerde, escondia sob seus pacotes 0
que na verdade era: um programa de desenvolvingentapitalismo na agricultura baseado
na producdo voltada para o lucro e para o mercRdm/a disso estava no grupo que a
financiou. Sediado em Nova lorque, o grupo Rockaf@xpandiu seu mercado consumidor,
fortalecendo a corporagdo com vendas de pacotesdmos agricolas, principalmente para
paises em desenvolvimento como india, Brasil e Mgxi

Gorgen (2004, p.26) destaca algumas peculiaridatiesRevolucdo Verde que
caracterizariam a producao para o mercado e pa@am Quais sejam:

- genética vegetal com producdo e multiplicacdo séenentes hibridas ou
‘melhoradas’, resistentes a doencas e pragas ¢agdapara receber altas doses de
adubos quimicos;

- aplicacdo de novas técnicas agricolas ou tratlhgrais — aplicacdo intensiva de
adubos quimicos e venenos;

- mudanga da infra-estrutura agricola e aplicag&onkcanizacdo pesada e
intensiva em todas as atividades possiveis;

- genética animal com animais de racas ‘melhoradasb de antibioticos,
horménios e produtos quimicos.

A chamada revolucdo verde no campo, alterou atestriagraria. Até entdo ndo
existia agricultura extensiva, somente a familiar pequena propriedade rural. Com o
surgimento da soja e a Revolucdo Verde, os agrredgltfamiliares deixaram de produzir
alimentos para subsisténcia e substituiram a hpdmar, criacdo de pequenos animais,
producdo de mandioca, batata-doce, amendoim, pjpelcanovo gréo. Produziam soja até a
beirada das casas porque o produto valia muita &@rado por dinheiro. Com 200 sacos de

soja podia-se comprar um automovel novo, hoje mggorepresenta mais do que R$1.000,00
para o agricultor.

As formas e estratégias usadas para fazer os kgrgsuadotarem as tecnologias da
Revolucdo Verde, seus pacotes tecnoldgicos e dorsires consciéncias, de acordo com
Gorgen (2004, p.27) foram as seguintes:

Chamando de atrasadas e desmoralizando as formpeodiecdo praticadas por
muitos anos pelos agricultores, especialmente @speaeses; estruturando a
pesquisa agropecudria publica onde se testavamvos mventos e novos produtos
da industria multinacional; através da assistérntéienica patrocinada pelos

governos a servico das grandes empresas de maquirahitos quimicos e

sementes, que ‘ensinavam’ aos agricultores as ntdeascas; através do crédito
rural pois s6 tinha crédito para plantar os prosldi® monocultura (soja, trigo, etc),
para comprar maquinas e ainda eram obrigados araomgacote todo (adubos e
venenos) mesmo que ndo precisassem; através dacBomde agroinomos,

veterinarios, zootecnistas, engenheiros florest&isiicos agricolas e extensionistas
com as universidades e escolas agricolas ensisgnd@acote da revolucéo verde;
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criacdo de cooperativas empresariais, com apoiinkeeido dos governos para
reunir os agricultores e levar o pacote da Revolug&rde — monocultura,
sementes, fertilizantes quimicos e venenos — aa@rsultores.

Nesse periodo os agricultores iniciavam as orgef@ém associativas, surgiram as
primeiras cooperativas de graos na regido e 0s rcmseélocais se organizavam para
comercializar o novo produto. Também nesse peri@do agricultores contrairam
financiamentos nas agéncias bancarias para aquid@s equipamentos necessarios para o
trabalho com o novo grdo, como a trilhadeira, met@uebrador, sendo que muitos nunca
mais conseguiram se livrar das dividas bancar@s,gs juros eram elevados e como garantia
de pagamento eram feitas hipotecas de terras.

A midia por sua vez, cumpriu e continua cumprintéo heje um papel fundamental
para a implantacdo da Revolugdo Verde. Os pacetemltgicos sdo vendidos com muita
propaganda. Segundo Gorgen (2004, p.29) “[...] esmessas de ganhos faceis de
crescimento, de desenvolvimento, de produzir maigeear mais lucro, envolve o0s
agricultores, os consumidores e toda a sociedafigsim, a midia propaga a cultura do
moderno, eficiente, competitivo, em contraposicé&oarasado, sem tecnologia, arcaico,
forcando o camponés a se render aos pacotes damuladie

Houve, na verdade, um processo de integracdo deuliga ao sistema capitalista
industrial, sobretudo através de inovacdes tecitddgde rupturas no processo produtivo e
de subordinacéo ao capital comercial e financE8@NAMIGO, 2007, p. 35).

Essa modernizagédo da agricultura, entendida conpdisgagéio das teias capitalistas no
campo, marcada por concentracao de terras, exacdpti monocultura, migracao... provocou
profundas transformacdes no campo brasileiro, edpente nas Ultimas quatro décadas,

marcadas por inumeros elementos, como analisarceag1999, p.55).

O campo brasileiro passou por profunda modernizagiio alguns setores da
agricultura, onde o capitalismo fincou sua maiseispilar expansdo nas Ultimas
décadas. Esse processo gerou uma extraordinarieaga@ rural, por meio da
expulsdo de 30 milhdes de pessoas, entre 1960 6, X@®do que 16 milhdes
migraram somente na década de 1970. [..] O impaciwal foi a extrema

concentracdo urbana, o desemprego e a violénciamgacto econémico foi a

implantacdo do parque industrial brasileiro

Gorgen (2004) afirma que a “revolucdo verde” camdmbu-se, ao longo das ultimas
décadas, por distintas fases que expressam asndésrestratégias de expansao do capital:
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- Primeira fase: 1960-1990

Essa fase foi caracterizada pelas grandes lavalgagrdos, pela monocultura. O
agricultor foi levado a pensar que ficaria riconpégdo um sO produto, ou seja, aquele que
vinha no “pacote” (tinha financiamento, assistén@anica, cooperativa para armazenatr,
sementes selecionadas, adubos e venenos a ma@ojevss 0S pequenos agricultores a se
desfazerem de suas culturas de subsisténcia.

Nesse periodo a agricultura virou uma atividadeedwresarios. Foi a chamada
“industrializacdo da agricultura”. Foi um salto @ar ramo de atividades como revendas de
maquinas, sementes modernas e insumos quimicos adabos e venenos. De acordo com
Gorgen (2004, p.30) “o agricultor perde forca jpcdite passa a ser cada vez mais explorado.
[...] transfere renda para a indUstria, comérergicos”.

As politicas de créditos eram voltadas a aquisg@@éomaquinas e equipamentos,
implementos e insumos. Essas contribuiam para oemtomde poder dos mais fortes
agricultores, pois eles tinham condigcbes de comjm@m o pacote tecnoldgico, 0 que ndo
acontecia com 0s pequenos que acabavam abandamtetoas e indo para a cidade por ndo
suportar a pressao da modernizacgao.

Essa fase representou inicialmente, muitas modies para os agricultores baseados
na diversificagdo de culturas e na mé&o-de-obraliEme com a producéo voltada para a
subsisténcia e o mercado interno do pais. Essaufigra camponesa tem de passar a
desenvolver um s6 tipo de cultura e a comprar alio®eque antes eram plantados por eles
proprios para o consumo.

Na questdo da assisténcia técnica, salienta-speb gas governos que disponibilizam
profissionais cuja fungéo é divulgar o pacote té&myioo para os agricultores e fazer com que

0S mesmos adquiram esses novos meios. De acordGdéayen (2004, p.31)

O papel dos técnicos era chegar até o agricult@oresencé-lo a abandonar
completamente as formas de producdo que ele c@nbeentrar na monocultura,
usar o adubo quimico, ficar dependente da mecdwzggsada, comprar as
sementes hibridas controladas pelas empresas @agilaaras sementes crioulas que
ele detinha, substituir seus animais crioulos i@ por outros ditos de alta
genética (mas que obrigavam ao uso de racdes atpsodeterinarios controlados
pela indUstria) e usar intensivamente venenos goBnpara controlar pragas e
incos.

Em consequéncia desse primeiro impulso da RevolMgde houve uma grande
saida de agricultores do meio rural inchando osdares do meio urbano, a maquina

substituiu 0 homem criando um grande contingentm@e-de-obra barata para as industrias
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das cidades que pagam um baixo salario. Essa pdpufgassou a submeter-se a precérias
condicOes de vida e trabalho. Em decorréncia deemaacao muitos agricultores acabaram
por vender as suas terras para pagar as dividas.

De acordo com Martins (1997, p.50)

A modernizacdo tecnoldgica limitou a demanda de -de&obra a apenas
momentos especificos do processo de trabalho é&mri¢o.] reduzindo
drasticamente a necessidade de trabalhadores a egoemqm nimero de
empregados. Durante algum tempo, os excedentesddedeiobra puderam ser
absorvidos na cidade por certos setores da indjistbretudo aqueles necessitados
de méo-de-obra ndo qualificada. Mas essa abscegéisito circunscrita a setores
de baixa densidade tecnoldgica e uso extensivoma e trabalho, setores que
também estéo se transformando, se modernizandesayparecendo.

Outro fator presente com a implantacdo de novamlkegias, os usos de produtos
quimicos foram deteriorando as terras, empobrecendmlo que cada vez mais ficou
dependente dos insumos para 0 seu cultivo. Powgrasiléores conseguiram manter-se em
meio a tanta transformacdo, ainda existem aqueles apntinuam produzindo culturas
organicas sem prejudicar o meio ambiente, masasas.r

Gorgen (2004, p.33) destaca que a primeira faseedalucdo verde entrou em
colapso, entre outros fatores, pelo mau uso desses naturais, diminuindo a produgcédo com

custos cada vez mais elevados. De acordo com o auto

Contaminou as &guas com venenos, produziu alimedéosaixa qualidade;
endividou os agricultores, ficando cada vez maigeddentes do dinheiro dos
bancos para produzir. Os bancos comecaram a cphbosr cada vez mais altos,
diminuiram os subsidios, inviabilizando a produgatndo os agricultores e dando
lucro s6é ao capital financeiro. A producédo inteasndo trouxe melhoria de vida
para a maioria dos pequenos agricultores fazendtwertar a pobreza na maior
parte das regides agricolas, criando favelas mgles e pessoas passando fome.
Apesar da propaganda, a fome no pais ndo dimi(GORGEN, 2004, p.33).

De acordo com Gritti (2003, p.221) “a expulsdo danbm do meio rural comecou a
intensificar-se com a mecanizagcdo da agricultur@om a crescente concentragdo d
propriedade da terra.” Conforme dados do IBGE, erfopo de 1970-1990, migraram para as
cidades brasileiras cerca de 30 milhdes de pessoasdas do campo. Bonamigo (2007)
acrescenta que no Rio Grande do Sul na década7@48)7% da populacao era rural. Nas
décadas de 1980 e 1990 essa populacdo diminuiidecsgelmente, chegando a década de
2000 com apenas 18,4% do total.
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- Segunda fase: 1990-1999

A crise da primeira fase da Revolucdo Verde levmswagimento de uma nova fase
marcada pelo uso intensivo de herbicidas assoeiagantio direto e a profissionalizacdo do
agricultor.

Entre os anos de 1990 a 1999, é ainda mais int=adif o uso de veneno, altas
tecnologias e investimentos, porém comeca-se aapemasrecuperacdo da produgdo com a
rotacao de cultura, melhorando o solo e a qualidaderra, a fim de ampliar a produtividade
passando a combinar dois tipos de cultura. Nessg t#-se énfase a profissionalizacdo do
agricultor que deve buscar mais conhecimento salimplantacdo de novas tecnologias e
consequente aumento de produtividade e mais l&@@Em, € negativo o uso exagerado de
produtos quimicos, venenos e poluentes nas lavtnazendo sérios danos a saude e ao meio
ambiente. As consequéncias desse modelo ainda serdiolas pela humanidade por um
longo tempo.

As principais consequéncias desta segunda fasevdauicdo verde € o aumento dos
investimentos em maquinas e insumos; a exigénciangier especializacdo do trabalho
agricola, principalmente pela entrada da infornaatia operacdo das maquinas; a integracao e
dependéncia cada vez maior da produgdo com a dgstiia; o controle pelo mercado
internacional dos custos de producdo e dos pregess fdos produtos e, pelo uso
indiscriminado de agrotdxicos o desequilibrio ntw #no meio ambiente. Com isso surgem
novas pragas e ervas daninhas cada vez mais mésssi@o veneno, exigindo doses mais
elevadas.

Oliveira (2002, p.22) e Gorgen (2004, p.35) acretsom que a intensificacdo da
aplicacdo de herbicidas cada vez mais fortes, polaglo, combinados, por outro, com a
permanéncia e o alastramento de determinadas peagasarias areas da producdo de
alimentos acabam por colocar em evidéncia o esgotmmtecnoldégico do modelo desta

segunda fase da Revolucéo verde no Brasil.

- Terceira fase: 2000 até hoje

Pensando em reverter o quadro alarmante de esgutanda segunda fase da
revolucdo verde, a terceira fase vem para tensmiver os problemas ocasionados desde o
principio desse modelo. O modo de producdo mantenorigyinalmente sobre uso de
tecnologias porém intensifica-se com melhorameet@tico das sementes e o forte controle
no processo de producdo agricola e pecuaria. Usasmecursos das ciéncias bioldgicas, da

mecanica, do geoprocessamento e da informatica.
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Contudo, esse modelo ndo se preocupa com 0s pexjagrioultores, mas sim com
aqueles que tém condi¢cOes de sobreviver no pracdssmo ao alto custo das tecnologias.
Gorgen (2004) salienta que a terceira fase da Be&olVerde veio para excluir os pequenos

e medios agricultores que resistiram até entao.

Esse modelo tecnoldgico € insustentavel por queeatamos problemas sociais e
prejudica ainda mais o meio ambiente, contaminana@m transgénicos, néo
aumenta a oferta global e variedade de alimentasieata a contaminacdo dos
alimentos, aumenta os problemas de saude da pépuagaro para ser implantado
e esta voltado unicamente para o lucro de algumraslgs empresas.(GORGEN,
2004, p.44)

Nota-se nesse contexto da Revolugcao Verde quess@o$ 0s que se sobressaem com
a implantagcédo de novas tecnologias, constituemenasso 0s grandes proprietarios de terra,
ja a agricultura camponesa/familiar, sofre com escdsos dos programas agricolas, que néo
incentivam melhoramento no trabalho e geracdo delate O acesso a educacdo e
profissionalizacéo para o meio rural sdo aspeatesdgvem ser melhorados a fim de que haja
uma mudanga nesse campo.

Todo esse processo provocou um novo modelo de wiwecampo e de produzir.
Contudo, ainda existem em nosso pais agricult@egloneses que mantém sua cultura e
raizes com a producédo voltada a subsisténcia codufms naturais e de qualidade. Porém
requerem maior compromisso e estimulo do Estadoqar permanegam no campo e tenham
condicbes de se manter nesse meio.

Os principais elementos presentes nessa tercaieasio: meétodos e tecnologias de
controle rigoroso da producédo agricola e pecuéadm utilizacdo de computadores, satélites
etc.; utilizagdo de recursos cientificos da bidogiolecular e da engenharia genética e
controle das tecnologias pelas industrias multoreis através de grandes empresas
agropecuarias e agroindustrias, intensificandegnatcdo e a subordinacédo do trabalho e da
producao agricola, especialmente através da asssati@&cnica privada e controle rigido dos
precos dos produtos e insumos.

Bonamigo (2007, p.38), ressalta que

Como se trata de um modelo que utiliza alta tegiale métodos de controle externos
rigidos, desenha-se uma tendéncia, num curto esfgatempo, de exclusao da producéo
da maioria dos pequenos e médios agricultores, @mreeqléncias sociais e ambientais
ainda mais desastrosas, aumentando o desemprégueaa expropriacdo camponesa, a
favelizacdo, a contaminacéo das aguas e alimeaiéos,de muitas outras
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A Revolucdo Verde trouxe para 0s pequenos agriesltearios prejuizos. A maioria
abandonou a produgéo de subsisténcia achando que dmheiro da monocultura poderiam
comprar 0 que precisavam para dentro de casa. Alesi@prenderam a produzir 0os proprios
alimentos, a conservar as sementes, a controlarcos e pragas com recursos da prépria
natureza. Sem contar o endividamento dos agri@dtdevido ao aumento das despesas com
o cultivo, ocasionando em muitos casos na expulsad@gricultores de suas terras.

Uma caracteristica marcante e permanente dessedpediz respeito as politicas
vigentes e que, atualmente, continuam fortalecersdestratégias de insercado e controle da
producédo agricola pelo capital industrial e finarm;eprivilegiando e favorecendo os grandes
produtores, latifundios, agroindustrias e investdoexternos. Nos Ultimos dez anos, o
governo federal perdoou e renegociou dividas dasdgs proprietarios de terras, isentou de
imposto sobre comercializagcdo e servicos a produwlgsiinada a exportacdo, isentou
igualmente de impostos a importacdo de insumosigo$ne criou linhas de financiamentos
baratos e a longo prazo para estruturar o agroired8ONAMIGO, 2007, p.38).

De forma geral, a agricultura brasileira passostaseultimas quatro décadas, por um
longo e intensivo “processo de modernizacdo cagidd) marcado pela intensificacdo da
mecanizacao/informatizagdo, pela utilizacdo denrmesiindustriais, pela expanséo do crédito
rural, pela expansao das lavouras de monocult@stinddas a exportacdo, pela integracéo e
subordinagdo dos camponeses as agroindustrias, ppethucdo de sementes e animais
geneticamente modificados, pela utilizacdo inadeguos recursos naturais, pela expansao
das “florestas secas/deserto verde” e pelo avamgoaperativismo empresarial.

Para Stédile e Gorgen (1993, p.97)

Esse desenvolvimento manteve e aumentou a conc@otda propriedade da terra,
baseando-se fundamentalmente na grande propriededse modelo de

desenvolvimento do capitalismo na agricultura mgar e aumentou as

desigualdades regionais, sociais e dos difereiptes tle agricultura praticados nas
regides. Por outro lado, tornou-se profundamentéudgnte, beneficiando apenas
uma minoria de grandes proprietarios rurais e mahgiando ainda mais uma
ampla camada da populacéo rural

O processo de modernizacdo da agricultura foi uranfieno que teve os seus efeitos
sentidos, mesmo que de forma diferenciada, em dodss as regides do pais. Trouxe para
0s pequenos e médios agricultores uma gama enarpeollemas, desvantagens, miséria e
degradacéo das condi¢Oes de vida. O agravamentooddg;des de vida dos camponeses,
com o empobrecimento e o deslocamento de um sigtifo contingente dessa populagéo

para as cidades séo alguns dos inumeros efeitosdadvda entrada do capital industrial no
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meio rural brasileiro. E preciso mudar completamest rumos da producéo agricola para que
seja possivel pensar em uma agricultura familistestidvel e ecolégica

3.3 A Agricultura familiar na Regido do Médio Alto Uruguai

A agricultura brasileira vem desenvolvendo suasdztdes buscando desempenhar, da
melhor maneira, sua responsabilidade de, além ide gecedentes para exportacdo, garantir
0 abastecimento interno do pais. No Rio GrandeullcaSagricultura ndo € muito diferente de
outras regides do pais. A falta de politicas m#sas e duradouras tem dificultado um
melhor desenvolvimento na producdo e tem dificoltagn planejamento minimo dos
produtores para melhor desempenharem suas atigidademuitos casos, o0 agricultor cultiva
aquelas atividades apoiadas com créditos ofiaaigie ndo quer dizer que esteja produzindo
da maneira mais adequada, considerando suas cetizde e potencialidades.

A regido denominada Médio Alto Uruguai, segundorédo(2002), é uma regidao de
ocupacao mais recente, onde ainda sao nitidas|gemsatrechos, as caracteristicas de zona
pioneira. Os maiores aumentos de populacdo por aipims, verificados no Estado,
registram-se nesta Zona. No grupamento constitypdids municipios de Erechim,
Marcelinho Ramos, Sarandi, Irai, Palmeira das Miss@rés Passos e Santa Rosa, verificou-
se, de 1940 para 1950, um acréscimo total da odee?®1.600 habitantes.

Como as terras séo ainda novas, a producao é aleMad nas zonas desbravadas ha
mais de uma década ja estdo surgindo os espacesgdeacao secundaria, sinal de que a
rotacdo de terras dilata, progressivamente, o sewinio cultural. Uma pequena minoria
desses agricultores é constituida por imigrantesjasor parte descende de colonos das
regides mais antigas.

O desenvolvimento desta regido, desde a sua origgmsendo construido com base
na agricultura familiar, principalmente em funcgé&s ctaracteristicas fundiarias, segundo as
quais a pequena propriedade é predominante. A nulmligamanho da propriedade na
atualidade é de 15 hectares, segundo IBGE (InstBuésileiro de Geografia e Estatistica,
2002).

A agricultura de subsisténcia é outra caracteadstiominante, pois os agricultores,
seguindo suas origens e costumes, organizam sdagd® visando, em primeiro lugar, a
alimentac&o e subsisténcia das familias, animeisrercializam os excedentes. E uma regido
que enfrenta as mesmas dificuldades da agricuttoinpais em funcdo da opcao nacional de

maiores incentivos para os produtos exportaveise Eg#o ocasionou grandes problemas para
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a regido em func@o de muitos agricultores direcemasuas atividades para areas e culturas
ndo caracteristicas da regido. As atividades pawsar ser desenvolvidas em funcdo das
politicas oficiais de crédito e assisténcia tégnmancipalmente, e ndo a partir da realidade
dos agricultores e de suas propriedades.

O territorio do Médio Alto Uruguai do RS é tipicante um local de coloniza¢ao por
imigrantes europeus, principalmente italianos, dksnpoloneses, dentre outras etnias. E um
local de colonizacdo recente, se comparado aosislamaRS, pois as colbnias foram
constituidas a partir dos anos de 1925, a particotstituicio da Comissédo de Terras, em
Palmeira das Missdes, em 1917, que era respong@l@l demarcacdo dos lotes. Esta
caracteristica fez com que o Norte do RS desenssdvesistemas produtivos com a

predominancia da logica da agricultura familiaimodforma social de producéo e trabalho.

A metade norte do estado foi ocupada principalmpateagricultores familiares e
artesdos imigrantes de regides européias empobsefidpecialmente da Italia e
Alemanha) a partir de meados do século XIX, e pastaente por seus
descendentes, caracterizando uma estrutura fumdid@seada na agricultura
familiar. A partir de um processo diferenciado dapacéo de terras, a metade sul e
a metade norte apresentam hoje situacdes bastamégsad, o que esta
correlacionado ao bimodalismo existente também @itasioutras areas do pais: a
marcante delimitacdo entre os dois principais nuxlde produgdo agropecuaria, 0
familiar e o patrimonial. (BROSE, 1999, p.22-23)

O desenvolvimento dessa agricultura familiar néstetorio passou por varias fases
diferentes. Fazendo-se uma periodizacao destasggodzer que por trés fases bem claras.
Uma primeira de colonizacdo (1900 a 1935), desbmaméo das matas e constituicdo das
primeiras atividades agropecuarias desenvolvidaasejugue exclusivamente visando o
autoconsumo das familias. A mercadoria excederggrmpriedades que era utilizada para a
venda era a banha, produto que era comercializaloc@rroceiros que passavam nas
localidades para comprar e levar a um mercado mabiem Erechim. Os colonizadores
ocupavam o0 seu tempo em desbravar, construir, izegaa propriedade. Comecava assim
uma nova regido, destemidos moradores que se emalvan nos matos e la edificavam suas
moradas, aravam suas terras e nelas depositavgnias que serviriam de sustento para as
familias pioneiras da regido norte do estado. Tambéamada por Miguel (2005, p.2) de

Sistema Agrario Colonial Inicial.

Esse sistema agrario compreende a fase inicial rdcegso de colonizacgéo,
nitidamente marcada pela implantacdo dos estab@etds agricolas em pequenas
glebas. As areas agricolas atribuidas aos colomusvam entre 77 hectares (para
as primeiras coldnias alemas) e 25 hectares (gatalénias italianas). Realizando
inicialmente a agricultura com o sistema de demlabgueimada, esses colonos nédo
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tardaram a implantar, ao menos parcialmente, sastede cultivo com tracéo
animal leve. Grande parte da produgéo era destinadautoconsumo, e apenas
parcos excedentes agricolas ao mercado.

Uma segunda que compreende uma maior integracdmescado e 0 inicio do
processo de especializagdo produtiva, que englgieriodo de 1935 a 1960. A agricultura
era basicamente para a subsisténcia, produzinds tosl alimentos para o autoconsumo e
vendendo o excedente como suino, feijao, ovosjajadrango. A maioria dessa negociacao
comercial era feita nas sedes das comunidadess,rs@mdo que o produto produzido na
propriedade era trocado por tecido, sal, café a,gmincipais mantimentos adquiridos no
comércio local. A troca de mercadoria por dinh@ra rara, acontecendo quando se vendia
manada de suinos que eram entregues aos negoontesrrocas e esses levados aos
mercados de Passo Fundo e Erechim. As familiaamgivia sua comunidade, construiam o
saldo, a igreja local, uma escola, na sede funegonaomércio de secos e molhados. Toda a
vida social da comunidade se dava na sua localidade

Miguel (2005) chamou essa fase de Sistema Agramion@l Contemporaneo, fase
essa que € marcada pela colonizacdo de novas teraaso, também a ampliacdo da regido

norte do estado.

Esse periodo foi marcado pela ampliacdo da proddedxcedentes agricolas (em
especial de suinos, derivados de leite, produtlmniais diversos, etc.) e de uma
maior insercdo no mercado. No entanto, a limitagde superficies agricolas
disponiveis e 0 aumento da populagdo acarretaraacuse no sistema de cultivo
com tracdo animal leve. Essa crise levou a um psaceontinuo e intenso de
éxodo rural (“enxameamento”) dos agricultores eseleés descendentes para novas
regides de colonizacdo, no Rio Grande do Sul (i@ “novas”), como também
em outros estados (Santa Catarina, Parana e Ceeste-do Brasil).

E, uma ultima, que compreende o periodo de 1960 atécio dos anos 90, que se
caracteriza pela intensa mercantilizacdo da agmieul familiar e seu continuo
empobrecimento econdmico e social.

Nos anos 60 surge a chamada “Revolucéo Verdepargalorizacado do produto soja
e a substituicdo dos alimentos para a venda e daisacao para 0s animais denominada por
Miguel (2005) como Sistema Agrario ContemporanamhA

As limitacBes e restricbes para o aumento da péamagricola sdo superadas com
a intensificacdo do uso de insumos de origem indlistagrotéxicos, adubos
guimicos, etc.), a motomecanizacdo (ainda que mwuitazes parcial), a
modernizacdo das instalacdes (aviarios e pocilgssifas e galpdes, etc.) e a
adocdo de plantas e animais selecionados. Corss&taterta especializacdo da
agricultura colonial, em especial com o advento idéegracdo com as
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agroindustrias (suinos, aves, fumo, etc.). Consettambém o aparecimento de
areas de cultivo de grandes lavouras (sobretudojdee milho).

Miguel (2005) salienta que por volta de 1975 oschaé comecaram a abrir fronteiras
para o Parand e Mato Grosso, plantando grandes deeterra de soja e produzindo em
grande quantidade. Houve nesse periodo a deswadzdo plantio de gréos para a
agricultura familiar do norte do estado, devidolanfio em pouca quantidade de terra e
elevado custo de producao.

No final dos anos 80, inicio dos anos 90 vive-ssa&egidao um grande éxodo rural.
As familias abandonam suas terras em busca de mparapectivas de vida. Viajam aos
grandes centros como Porto Alegre, Novo Hamburgo,Paulo, Rio de Janeiro a procura de
emprego em fabricas, empresas, restaurantes, ouavdmido da serra trabalhar como
empregado rural nos parreirais e hortigranjeiroeedéio. Muitos municipios diminuem a sua
populacdo pela metade. As terras sdo abandonadas paato e a capoeira, pois ndo valem
dinheiro e ndo ha compradores interessados. Viveesse periodo uma grande crise
existencial e econbmica porque a agricultura famperdeu suas caracteristicas e estava com
0s bolsos vazios, repercutindo diretamente no atimtrcal e regional.

Assim, até meados dos anos 1990 a agriculturaifandiéste territorio reproduziu-se
com base em relagcfes claramente mercantilizadaa waram a uma crescente fragilizacéo,
devido a crescente dependéncia de insumos e tg@®lexternas a propriedade que a
levaram a voltar-se quase que totalmente para catedestes fatores de producao.

E ap06s os anos 1990 que comeca a haver um movipegi@no, porém, continuo de
diversificagdo econdémica e produtiva junto as femiturais deste territorio, incluindo-se ai o
inicio do surgimento das agroindustrias familiaeegle outras atividades produtivas, de
servicos, atividades ndo agricolas e outras queesnem conjunto neste espaco rural.

No ano de 1995 o Governo Federal cria o Progranw@oNal de Fortalecimento da
Agricultura Familiar (PRONAF) que tem por objetisobsidiar os agricultores da agricultura
familiar, com recursos a juros baixos, para a pgadue alimentos, fazendo o custeio de suas
lavouras e também o investimento de maquinariogipamentos, reformas, aquisicdo de
mudas frutiferas, construcao de paiois, pocilgasteas atividades como floricultura, floresta,
enfim, tudo que venha de encontro as necessidaaleagdcultura familiar para o seu
fortalecimento e permanéncia no campo.

No site do Ministério do desenvolvimento Agrariobi, o PRONAF é um programa
essencialmente para pequenos produtores ruraissgme da agricultura familiar o seu modo

de vida. Segundo o MDA o Pronaf é:
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O Programa Nacional de Fortalecimento da Agricalteamiliar (Pronaf) financia
projetos individuais ou coletivos, que gerem reada agricultores familiares e
assentados da reforma agraria. O programa possuaiashaixas taxas de juros dos
financiamentos rurais, além das menores taxasatkmpléncia entre os sistemas
de crédito do Pais. O acesso ao Pronaf inicia-sgistaissdo da familia sobre a
necessidade do crédito, seja ele para o custesafda ou atividade agroindustrial,
seja para o investimento em maquinas, equipamentomfraestrutura. Apés a
decisdo do que financiar, a familia deve procursindicato rural ou a Emater para
obtencao da Declaracéo de Aptiddo ao Pronaf (DAR),serd emitida segundo a
renda anual e as atividades exploradas, direci@nandgricultor para as linhas
especificas de crédito a que tem direito. Paraeasfiziarios da reforma agraria e
do crédito fundiario, o agricultor deve procurdnstituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria (Incra) ou a Unidade Técnicadisih(UTE). O agricultor deve
estar com o CPF regularizado e livre de dividas.céndi¢cBes de acesso ao Crédito
Pronaf formas de pagamento e taxas de juros corresp@xantada linha sdo
definidas, anualmente, a cada Plano Safra da AgniauFamiliar, divulgado entre
os meses de junho e julho. (site www.mda.gov.bgbsaf\programas\\pronaf)

Foi somente a partir de 1999 que o Pronaf comeealmente a ser acessado nos
municipios do norte do estado e ganhar a crediiéd das instituicbes financeiras,
instituicdes de crédito e agricultores, havendadestdo um forte crescimento de utilizagéo
dessa linha de financiamento pela maioria das i@snilurais, o que resultou em uma
significativa melhora das condi¢des de produc¢&ialacao e novas alternativas de renda.

Porem, também com a advinda do Pronaf, novamenimsnagricultores, iludidos
com juros baixos e facilidades de financiamentémado desvio do recurso para outros
investimentos que nao trazem retorno financeiraba@m contraindo dividas maiores do que
a capacidade de pagamento, se enredando com lejucos altos.

Outra questdo a ser levada em consideragdo erataedo de agricultura familiar € a
climatica. As oscilagdes climaticas que se vemndenos Ultimos anos confirma a condicéo
desfavoravel para a agricultura que vive soliddecao grao. O agricultor ndo pode mais, nos
dias atuais, com tanta conta mensal para pagar ago® luz, telefone, rancho, ficar a mercé
de uma safra anual que podera correr o risco désstrada, dependendo das intempéries
climaticas que vir a sofrer. Se essa intempéri@feeca, € possivel ainda reverter, em muitas
atividades agricolas, através da irrigacdo. O Gumvdtstadual lancou um Programa de
Irrigacdo e Acudagem para minimizar esses efeioss, recém estdo sendo dados os
primeiros passos para a efetiva construcdo dessegse cisternas e em baixissima escala,
beneficiando poucos produtores. Embora com juneodbaisubsidio, h4 muito a se fazer nesse
setor para realmente amenizar os prejuizos caugadas Ultimas estiagens no estado, que
em hora, vale lembrar, estdo se tornando costusneos ultimos anos. Se for analisado as

safras dos ultimos dez anos, pode-se dizer, com m@s dados da Emater, que houve mais
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periodo de frustracdo de safra que de safra cleeRiodGrande do Sul ao longo desses anos,
ocasionando um empobrecimento e uma desestimulag@o setor agricola.
(www.emater.tche.br)

Houve também um movimento para a implantacdo dorseggricola no estado, mas
apos varias frustragbes climaticas e a inadimpérmor parte dos agricultores, que
desacostumados a tal acesso, ndo conseguiram silarirde forma satisfatéria o uso do
beneficio, querendo somente o bénus, ou seja, anpago do seguro, mas quando advinha
ano de safra cheia, esquecia o boleto de pagarderseguro no funda da gaveta, transferindo
o 6nus somente para as seguradoras, que acabarataddo faléncia e desistindo de vender
seguro agricola para graos, ficando o governo, Gitisios anos, sem seguradora para
financiar seguro agricola.

A caracteristica populacional da agricultura faanilatual da regido ¢ também um
ponto de estrangulamento do crescimento e de waastcdo econdmica, pois se vivencia
uma diminuicdo da forca de trabalho, tendo em wvigta 0s jovens ndao permanecem no
campo, buscando novas alternativas de emprego@oes$icando os casais de idade acima de
40 anos e 0s novos, menores de 16, dificultanads ativestimentos e de longos anos, que
venham a melhorar e mudar a realidade da propredad

Schneider e Waquil (200100 artigo Caracterizagcéo socio-econémica dos nmuiogi
gauchos e desigualdades regionais apresentam udpesibre a diminuicdo da populacdo

rural no estado

No que se refere a dinamica ocupacional as mudadgaainda mais significativas,
pois nos ultimos anos observa-se uma diminuigastaate das familias ocupadas
nas atividades agricolas. Em recente pesquisaadiessn dados do IBGE obtidos
através da Pesquisa Nacional por Amostra de DaasdiPNAD), verificou-se que
entre 1981 e 1997 houve uma diminuicdo expressig mbssoas ocupadas em
atividades agricolas, passando-se de 1,160 mila&og15 mil, portanto uma perda
de 345 mil postos de trabalho somente daquelesadospem atividades agricolas
(SCHNEIDER; WAQUIL, 2001, p.5).

Com relacdo aqueles que migraram para os grandé®seerifica-se uma iluséria
melhora de vida, apesar das dificuldades enfreatadameio rural, contaminando os que
ainda permanecem com falsas promessas de vida fiaetia. Fundamenta-se tal apontamento
nas visitas anuais ou com maior espacamento gas psssoas fazem a seus familiares que
permanecem nas pequenas comunidades rurais. Qretodoam ao interior com um carro,
boas roupas, dinheiro no bolso, pele lisa e cldeamonstrando superacdo dos anos de

excessiva exposicao solar e trabalho bruto, deixansparecer uma vida de regalo e fartura,
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a qual ndo condiz com a realidade dos grandesoserffabe-se que muitos conseguem
adquirir uma casa propria e um carro gracas acetimique levaram do campo, vendendo sua
propriedade e que la se sujeitam a longas jornde@asrabalho que se aplicassem na
propriedade todas as horas por dia trabalhadasabasas, restaurantes e empresas, com
certeza teriam maior rentabilidade que o saldriosalee viveriam com uma qualidade de
vida muito satisfatoria.

Constata-se também que o empobrecimento ruralsiddigado apenas aos fatores de
producdo como a terra e a tecnologia, ou seja, apuelesigualdades sociais ndo estao
intrinsecamente ligadas aos fatores naturais, cepacidade do uso do solo, bem como a
sua qualidade, além da disponibilidade de forc&ralmalho e utilizagdo de maquinario. Ha
niveis iguais de pobreza rural tanto em proprieslatée menor tamanho, com condicdes de
solo e relevo desfavoraveis e com restricdes dedasdecnologia, como € o caso dos
municipios da regido norte, como em areas maitwesljzados na metade sul, onde a prética
das atividades agropecuérias e a capacidade daaswlo adequados ndo proporcionou
melhora nas condicfes sécio-econdmicas da suagu@mulJ4, constata-se que em algumas
regides como € o caso da serra, a quantidade e fger propriedade e as condicOes
desfavoraveis de relevo ndo sao fatores limitapgga o crescimento e melhoramento do
padréo de vida daquela populacdo. (CONTERATO; GAZCRCHNEIDER, 2007)

Na mesma linha de pensamento, esta a idéia de gspago rural passou a ser um
territdrio altamente disputado pelos donos do ehpkEssa disputa ndo acontece entre 0s
fazendeiros e camponeses, mas sim, diretamenténterasses do grande capital. De acordo

com Gorgen (2004) a alimentagéo sera sempre agalrfancdo, mas segundo o autor:

E no espaco rural que estfo os rios, cobicadosgppraducéo da energia elétrica.
Mas nas beira dos rios estdo 0s camponeses e radegrampresas geradoras de
energia e construtoras de grandes barragens dismam 0s camponeses aquele
valioso territorio. E no espago rural que esticeasrvas naturais de agua doce, um
bem que se quer transformar em fonte de lucro @alar econdémico. E também o
espaco da producdo da madeira e a necessidadarder @ madeira d4 um novo
valor econémico ao campo.

O espaco rural concentra muitas possibilidadesid® lao capital. Esse espaco esta
sendo disputado com a agricultura familiar. E cagepara a producéo da energia renovavel,
como o alcool e o biodiesel. Espaco que se ideatifom o poder curativo das plantas e
microorganismos. A industria dos cosméticos e paxlue limpeza tirando sua matéria

prima da natureza. As grandes reservas mineraiginea, o turismo rural, descanso,
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tranquilidade, lazer sdo cada vez mais buscadogsp;os rurais. (GORGEN, 2004, p. 81-
84)

O espaco que antes era visto apenas como 0 espagrapecuaria, hoje desperta o
interesse do capital e ndo interessa ao mesm@amsXo do territdrio campones propiciado
por uma ampla reforma agraria. “Ao capital inteaes®xpulsdo dos camponeses da terra pois
facilita apropriar-se deste territério para a exgdande seus interesses”. (GORGEN, 2004,
p.84).

Em vista disso cabe ponderar que a agricultura lilmvem sofrendo um
empobrecimento e exclusdo desde a década de l¢#jaja dinAmica do desenvolvimento
agricola vivenciado, como a “sojicizacdo”, impla@dta da cultura da soja como grande 4pice
da agricultura da regido norte, trouxe consequérugafaléncia e descapitalizacao rural nessa
regiao, tendo que ser retomado inclusive o plasgigrodutos de subsisténcia, abandonados
para dar lugar a monocultura da soja.

Os problemas ocasionados pela chamada “modernizic@gricultura”, aliados aos
interesses atuais do capital em relacdo ao espaglomostra que o pequeno produtor rural
sempre esteve a mercé dos interesses dominanteas epaliticas de conveniéncias
estabelecidas pelos governos para atenderem agag@ées do grande capital. Isso ndo quer
dizer que ao grande capital interessa que a agniaulamiliar acabe. Muito pelo contrario. A
agricultura familiar é responséavel por abasteameccado interno e colocar a comida na mesa

dos brasileiros.

3.4 A excluséao social e a agricultura familiar

O conceito de “exclusdo social’ carece de definipéiecisa. A utilizacdo desse
conceito ajuda a ir além da radiografia propicipdkps diagndsticos de pobreza. Mais ainda,
0 conceito traz implicita a probleméatica da dedipde, ja que os excluidos s6 o sédo pelo
fato de estarem privados de algo que outros (oduittes) usufruem. (REIS;
SCHWARTZMAN, 2007)

O termo exclusdo remete a ndo efetivacdo da citadao fato de que, apesar da
legislacéo social e do esfor¢o das politicas saciana grande massa de individuos néo logra
pertencer efetivamente a uma comunidade politg@cial. Portanto, o conceito de excluséo é
inseparavel do de cidadania, que se refere aosodirgue as pessoas tém de participar da

sociedade e usufruir certos beneficios consideraslesnciais.
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Maricato (1994), em artigo sobre a exclusdo sawmaprocesso de urbanizagcéo no
Brasil, remete o conceito de exclusdo aos nao-esessulnerabilidades a que a populagao

rural esta exposta

A exclusao social comp&e um universo do qual aegggao ambiental é apenas
uma das expressoes. A dificuldade de acesso aggosee infra-estrutura urbanos
(transporte precario; saneamento ineficiente; dyemainexistente; dificuldade de
abastecimento; dificil acesso aos servicos de sagdlgcacdo e creches; maior
exposicao a ocorréncia de enchentes e desmoror@sreot) somam-se menores
oportunidades de emprego (particularmente no sdtmmal), menores
oportunidades de profissionalizacdo, maior exposigavioléncia (marginal ou
policial), discriminagdo racial, discriminagdo aenimulheres e criangas, dificil
acesso a justica oficial, dificil acesso ao la&dista € interminavel.

Nao ha como definir um limite preciso entre o ‘iido’ e o ‘excluido’. N&o se
trata de um conceito mensuravel, mas de uma sduegéplexa que envolve a
informalidade, a irregularidade, a ilegalidade,abreza, a baixa escolaridade, o
oficioso, a raca, o sexo, a origem, e principalmeatfalta de voz (MARICATO,
1994, p.51).

Para Martins (2002, p.27) a categoria exclusacsélteelo de uma metamorfose nos
conceitos que procuravam explicar a ordenagao Isque resultou do desenvolvimento
capitalista. Mais do que uma definicdo precisa dlpmas, ela expressa uma incerteza e
uma grande inseguranca tedrica na compreensao miderpas sociais da sociedade
contemporanea.

De acordo com o Atlas da Exclusdo Social (CAMPOSalet 2004, p.31) “as
sociedades registram situacOes proximas da de wa#dich da inclusdo/excluséo social. Ou
seja, sociedades que possibilitam apresentar aspsaibilidades simultaneamente, uma vez
que — de forma figurada — tanto tem capacidadeesterdr (incluir) como expelir (excluir)
seus desviantes”.

Essa afirmacdo também esta presente na idéia de$/I@r997, p.35) quando afirma

gue a sociedade esta se transformando em umadadeielupla” com duas humanidades:

De um lado, uma humanidade constituida de integrédoos e pobres). Todos,
inseridos de algum modo, decente ou ndo, no aireejprodutivo das atividades
econdmicas: todos tém o que vender e o que confpsaa € a nova desigualdade.
[...] estd crescendo brutalmente no Brasil umaaosticiedade que é uma sub-
humanidade: uma humanidade incorporada atravésratmlito precario, no
trambique, no pequeno comércio, no setor de sexvigal pagos ou, até mesmo,
excusos. (MARTINS, 1997, p.35).

Peregrino (1999, p.1) ilustra a permanente insegarasocial e o sentimento de
impoténcia frente as incertezas do cotidiano, caaguinte historia: “um homem cai de um

prédio. Desesperado, tenta diminuir a angustiaudaay repetindo a cada andar que se vai:
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até aqui tudo bem, até aqui tudo bem, até aquilvedn.. Ele ndo leva em conta que em seu
caso, o importante ndo é a queda. E a hora désatgem”.

Essa histéria reafirma a ideia de Martins (1997)qde a vida cotidiana apresenta
espacos e situacbes de degradacdo das condi¢c@ebr@eivéncia que fazem com que 0s
individuos se foquem no enfrentamento dos momesé&ws,pensarem na superagdo como um
todo do processo de exclusdo. Exemplos claros,addsgradacdo das condicoes de
sobrevivéncia e seu enfrentamento momentaneo s&npsegos” do trafico de drogas, que
oportunizam o recebimento de dinheiro ilicito, aesmo tempo em que expdem a vida
humana a riscos diérios; os malabaristas e venegdiersinaleira, entre tantos outros

Segundo Martins (1997, p.36) essa é a caracteridiicsub-humanidade, a qual “se
baseia em insuficiéncias e privacdes que se demtiobara fora do econémico”, deixando os
individuos a margem, sendo tratados como cidad@@egunda categoria. De acordo com o
autor a “sociedade estd dividida em estamentospessoas sdo separadas em categorias
sociais rigidas, que nao oferecem alternativasitia’s

O estamento dos excluidos reproduz, degradadderraas proprias, conspicuas,
do outro estamento; o ténis de qualidade infermadolescente pobre reproduz o
ténis sofisticado do adolescente rico. Faz do muddoexcluido um mundo
mimético, de formas que ganham vida no lugar desténbia. E 0 mundo do
imaginavel, da consciéncia fantasiosa e manipuld&ebana. Mas ndo engana
sempre, como revelam os assassinios de adolespentadolescentes para o roubo
de ténis de grife. Pertencem a conjuntos sociderdgéneos, isto €, que ndo sao
uma classe so6, reciprocamente excludentes. Erdes e®is mundos abre-se uma
fratura dificil de ultrapassar. (MARTINS, 1997, §)3

O autor acrescenta que o processo de exclusao uwraasociedade paralela que é
includente do ponto de vista econémico e excluddot@onto de vista social, moral e até
politico”. (MARTINS, 1997, p. 34).

O termo exclusao refere-se, em alguns momentosp@egsos de degradacdo nas
relagbes sociais, em outros, aos problemas detesrda insuficiente oferta de servigos pelo
Estado (como educacédo, saude, transporte, sanegne&)t ainda, pela forma violenta da
acumulacao do capital. Assim, o termo exclusadlieado para descrever variados processos
que abarcam desde a degradacdo das relacbes sec@desigualdades multiplas postas em

acao pelo capitalismo.

O capitalismo na verdade desenraiza e brutalizadast exclui a todos. Na
sociedade capitalista essa € uma regra estruticattte ndés, em varios momentos
de nossa vida, e de diferentes modos, dolorosaosédou fomos desenraizados e
excluidos. E proprio dessa logica de exclusio mséo. A sociedade capitalista
desenraiza, exclui, para incluir, incluir de outrmdo, segundo suas préprias
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regras, segundo sua propria légica. O problema jastamente nessa incluséo.
(MARTINS, 1997, p.32).

Nesse aspecto, é possivel relacionar o pensamentadins (1997) aos fatores que
indicam o quadro de exclusdo social das comunidagiess da regido do Médio Alto
Uruguai. Tomando como base uma pesquisa realizadaunicipio de Frederico Westphalen
no ano de 2006, para a construcdo do Plano Didetanesmo. Pode-se perceber a falta de
infraestrura basica nas comunidades rurais e muitzenas, dados, que de certa forma séo
possiveis de serem transferidos para a regido, wvemajue o referido municipio é o mais
desenvolvido de todos.

A pesquisa revelou que falta estrutura basica yawavida digna da populacéo, desde
rede elétrica, dgua potavel, rede de esgoto, sasttndrenagem, rede de telefonia, internet,
coleta de lixo, transporte coletivo, seguranca ipablescolas, locais de lazer, quadras de
esportes, atendimento a saude, entre muitas auestdes. Isso revela que a exclusao social
no meio rural, ndo esta associada apenas ao iiadmicéiro ou de propriedade, mas inclusive
as condicdes de vida que 0s sujeitos estdo expostos

Corroborando essa questdao, um estudo realizadoBpmse (1999) aproxima o
conceito de excluséo social ao de pobreza e rguela mesma € um fenbmeno multifacetado
e complexo, sendo definido como a situacdo na agiakecessidades basicas das pessoas nao
sao satisfeitas. Sua definicdo depende de quaiss@arametros para definir qualidade de
vida e de como as necessidades humanas séo sumidasiedade. Assim, para o autor, a
pobreza significa “ndo ter acesso aos elementosnognpara se integrar adequadamente ao
espaco funcional desta sociedade”.

Martins (1997, p.26) defende a idéia de que a s&duwle fato, ndo existe, mas sim
“na sociedade moderna, € apenas um momento daidamé@mum processo mais amplo [...]",

0 que, de certo modo, justifica o fato, de quermdeexclusdo é utilizado para definir tudo e

todos. Segundo o autor:

A exclusdo atinge a uns porque os priva do basica piver com dignidade, como
cidadaos; a outros porque lhes imp&e o terror cartieza quanto ao proprio destino
e ao destino dos filhos e dos proximos. A verdadesxclusdo esta na
desumanizac¢do prépria da sociedade contemporaneaugnos torna panfletarios
na mentalidade ou nos torna indiferentes em relag&oseus indicios visiveis no
sorriso palido dos que ndo tém um teto, ndo tétralkna e, sobretudo, nao tém
esperanca. (MARTINS, 2002, p.21).

Partindo dessa ideia, a exclusdo seria um momensiitutivo das formas de inclusdo

no capitalismo. Assim, o autor afirma que hojex@uwsao torna-se mais visivel, pois o tempo
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gue decorre entre a exclusao e a reinclusdo edéavea maior. Por outro lado, as formas de
inclusdo vém se manifestando cada vez mais degadail sociedade moderna esta criando
uma grande massa de populacéo sobrante, que tera gloance de ser de fato reincluida nos
padrbes atuais do desenvolvimento econémico”. (MINST 1997, p.33).

Oliveira (2002, p. 18) reforga essa questéo, quapdata a inconstancia da utilizagcéo
do termo “exclusdo”. Segundo o autor, “ora o temef@re-se as minorias étnicas, ora aos
segregados pela cor; por vezes aos desempregadasgdeduracdo, outras vezes aos sem-
moradia; em certos casos aos que fazem opcoesreigss contrarias a moral vigente, em

outros aos portadores de deficiéncia, aos aidet@assvelhos ou mesmo aos jovens”.

Excluidos, entre nés, sdo os desempregados, ompragados, os trabalhadores
do mercado informal, os sem-terra, os moradoresiaeos favelados, os que néo
tém acesso a saude, educacao, previdéncia, eteegoss, os indios, as mulheres,
os jovens, os velhos, os homossexuais, os alteosatios portadores de
necessidades especiais, enfim, uma relagcao quasmimavel. (OLIVEIRA, 2002,
p. 18)

Castel (1997, p.23) aborda a exclusdo a partir diocaito de marginalidade,
definindo-a através de dois eixos: auséncia daltrale isolamento relacional. O processo de
marginalizacdo, segundo o autor, se da em trésagdad: zona de integracdo (trabalho
estavel e forte insercédo relacional, que sempré&oegintos), a zona de vulnerabilidade
(trabalho precério e fragilidade dos apoios relwi®) e a zona de desfiliacdo ou
marginalidade (auséncia de trabalho e isolamefdoiomal).

Trata-se de tentar tomar a marginalizacdo como novepso e de compreender a
situacao desses individuos como resultado de un@nita de exclusédo, que se
manifesta antes que ela produza efeitos completantssocializantes. A grande

marginalidade apresenta-se, assim, ao fim de ucugser. Esta zona de exclusao
ou de quase exclusdo é alimentada tanto por maginapriamente ditos como

por aqueles que estdo ameacados, instaveis, frageiendo o risco de cair na

marginalidade. (CASTEL, 1997, p.24).

Nesse sentido, o enfrentamento da exclusdo sagtate pensa, vai além da inclusao
na sociedade existente, mas sim, perpassa a c@wstde uma nova ordem social, que
articule os saberes da cooperacéo e da vivénc@oemnidade. Por isso, ndo se acredita que,
a dignidade e a cidadania da populagéo que vivabalha no meio rural, venha a acontecer
através de manifestacdes externas. Entende-se ppeeigo visualizar os problemas sociais,
enfrentados por essa populacéo, desde o seu penistd e do local onde eles sdo gerados.

Isso quer dizer, que, lamentavelmente, todas asfestatdes ostensivas proclamadas por
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uma determinada populacdo, que, no afa de restdi®rproblemas, articulam invasoes,
guebra-quebras, linchamentos e passeatas, seguradtndM (2002), ndo passam de
conservadorismos populares que buscam incessarite@danclusdo no sistema capitalista
vigente.

De acordo com Martins (2002, p.38):

Essas formas de protesto popular, que ganharam eportancia no pais nas
ultimas décadas, ndo contém nenhum programa jpoliem podem conté-lo. Elas
ndo comprometem a reprodugdo do “sistema”. Ao édntrconstituem um clamor
pela integracdo no existente por parte dos queegtazh e reivindicam. Toda a
mudanca reivindicada é quantitativa (e, portarepradutiva), pela ampliacdo da
integracdo dos marginalizados nos circulos maid@ma sociedade de consumo e
da alienagédo que Ihe é propria. (Grifo do autor).

Tendo presente essa ideia, € importante lembramuit®s autores, ja mencionados
no decorrer do texto, afirmam néo ser possivelranmeprocesso de exclusédo social no meio
rural com algumas reformas, ou pensando apenasnersetor da rede de atendimento ao
rural, como por exemplo, a escola. E necessarieggeem mudancas estruturais, de
organizacdo social. Mudancas essas, que implicanpaiticas publicas, reforma agraria,
educacado de qualidade, ou seja, uma reestruturdgaespaco, da vida e do trabalho
camponés. Assim, ndo basta pensar numa sociedadeativa dentro do mesmo sistema

capitalista de organizacao social. Pensar dess@férpensar em uma “inclusao” perversa.

A sociedade “alternativa”, proclamada por idedlogessas manifestacdes, nada
tem de alternativa. N&o supera o atual, apenaafivm@. Todo o protesto social e
politico em nome dos excluidos é feito em nome dwigéncias politicas de
integracdo dos excluidos na sociedade que os exXttninome deles se pede:
habitagao, terra, reestruturacéo da familia, engpreilgdo que reproduz e conforma
a sociedade atual. (MARTINS, 2002, p.38).

O que se pensa, em relacdo as mobilizacdes em ofuded uma sociedade
“alternativa”, € que as mesmas lutam pelo diregcedtrar no circulo social capitalista e, a
luta pela transformacdo da sociedade fica apagBdareciso estar atento para essas
reivindicacdes de ampliacdo da reproducao que, mai sdo, do que estratégias do proprio
sistema. As mesmas nao resolvem os problemas so@penas os mascaram. Uma
mobilizacdo coerente com uma mudanca, verdadeitemefietiva, busca construir uma
sociedade com mais igualdade e sem exploracdormindgdo de qualquer tipo. Por isso essa

transformacao ndo deve ser feita isoladamente, ecoagprme Caldart (1997, p.154), “como
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uma das medidas necessarias dentro de um procapmde mudancas que alterem as atuais
relacOes sociais de producgao capitalistas, exctademjustas, negadoras da pessoa humana”.

Dessa forma, uma tentativa de enfrentamento daepsocde exclusédo social, no meio
rural, esta em praticas educativas escolares goguofzam ao aluno o contato com sua
realidade de maneira a aprender conceitos e técgiealhe possibilitem melhores condigcbes
de vida. O que se entende, é que se as pratiaaarescforem articuladas juntamente com o0s
saberes da vida cotidiana, em funcdo de uma ng@amiaacao social da propria comunidade,
contribuirdo para preparar a populacdo agricolsgel@ crianca até o ancido, a assumirem
seus proéprios destinos e promoverem as mudancassd@s para que a vida no campo seja,
pelo menos, justa e digna.

No entanto, Pino (2002, p.70) observa que, derdrdidamica do capital que gera a
exclusao social e, ao mesmo tempo, reintegra aieikckem condi¢des lastimaveis de vida e
trabalho, na informalidade e ilegalidade, esta tamla oferta precéria de ensino. Ninguém
pode dizer que ndo existem escolas, que nao tefespares, que nao existem universidades
para formar os profissionais da educacdo. No emtajte escolas sdo oferecidas no meio
rural? Qual a sua estrutura fisica e pedagogicani@s laboratorios sdo construidos? Qual o
prémio de invencao cientifica que se originou ena @scola rural? Que professores déo aula
nessas escolas? Que formacao esta sendo oferacadarpparar esses professores7?

As consequéncias desse modelo de educacao ruerhpset sentidas através da forte
presenca do analfabetismo, de muitas criancas desagotes fora da escola, da
desvalorizacéo profissional do magistério, da isté€xicia de projetos de formacdo especifica
para professores que atuam na area rural, dadeltestrutura e do abandono das escolas
rurais. Ainda, somam-se a esses problemas, ourasddm interna, como a falta de infra-
estrutura, transporte inadequado, curriculos endahos alheios a realidade e concepcdes
pedagogicas dos professores carregadas de preosre@léias urbanistas.

Assim, nesse cenario, se configura a ideia de gxelasdo social somente podera ser
enfrentada e superada com conhecimento. O conhattimeecessario para que 0S
agricultores se mobilizem e consigam pensar e agaisuas propriedades de modo que
produzam, em primeiro lugar para a sua subsisténwa que essa seja efetivada em um

ambiente com condi¢des de vida digna.

" Atendendo a uma demanda neoliberal, formam-seegsofes aos borbotdes, através de uma “grande
inovacdo” (ja descartada pelos paises mais desetwos] mas, incorporada pelos paises pobres e ddosn

que estao sob o jugo do capital globalizado), @a&gho a distancia, que vem para formar um granéieiexde
reserva, com uma subeducacédo que aprofunda maimed® de exclusao.
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Dai que se pensa na pratica educativa da Casai&aRural como uma possibilidade
de ampliar o conhecimento dos agricultores, pradonente, dos agricultores familiares,
naquilo que os mesmos necessitam para enfrentifi@gdades para o seu desenvolvimento,

sua subsisténcia e superar as marcas ocasiondaasqukernizacdo da agricultura.

3.5 Enfrentamentos...

Pensar em uma proposta que possibilite o enfremtantza exclusdo social no meio
rural passa por diversas frentes de movimentac@esaPpela educacgdo, pelas politicas
publicas para a agricultura familiar, pela reforragraria, pela mudanca do modelo
tecnoldgico para a agricultura, pela organizacdo atpicultores e muito mais, pela vontade
politica dos sujeitos em buscar as mudancas.

No territério do médio alto Uruguai, percebe-seads das pesquisas de Schmidt
(2001), Mior (2005), Pelegrini e Gazola (2008) go& uma preocupacdo em buscar
alternativas que apontem para novos caminhos deraip da crise e fortalecimento da
agricultura familiar. A palavra de ordem € divacsif, substituir a matriz produtiva baseada
em graos, como soja, milho e feijdo por outrasucast que sejam mais rentaveis, que sirvam
de alimento e que estejam ligadas a aptidao ciltcmano o leite, fruticultura, suinos e a
agroindustrializacao. Produzir milho para o conswo® animais e feijdo para o consumo da
familia, mas ndo apenas como moeda de troca, gwisco desses produtos esta muito baixo
e seu custo de implantacdo muito alto, desvaladizaam moeda da agricultura familiar e
descapitalizando o agricultor.

Um nicho que se apresenta no mercado agricola mluldsem duvida, a Agricultura
Organica. Segundo Schmidt (2001) a Agricultura @iggpermitiria ainda responder alguns
problemas da agricultura familiar: valorizacdo dempo de trabalho, autonomia dos
produtores, abertura de novos mercados, diversd@waos produtos. Para Schmidt (2001),
diferentemente que na Europa, onde a Agriculturgafica surgiu do desejo dos
consumidores e é organizada e administrada por mbeBrasil, ela se d4 em um contexto
mais amplo, encontrando principalmente suas origanagricultura familiar, especialmente
nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Cataf@ana, em que agricultores e liderancas
ligadas ao setor veem na Agricultura Organica uonmd de respeitar o meio ambiente e
respeitar a saude, agregando com isso um melhgo i@ produto que exige mais méao de
obra, cuidados, enfim, uma série de técnicas detipl@& manipulacédo livres de qualquer

contaminagao.



81

A agricultura familiar — modelo de organizagdo aba@ cultural associado as
técnicas de baixa utilizagdo de insumos de origehastrial, promovidas pela AO —
aparece, entdo, como “ponta de lanca” da dinamizdgddesenvolvimento rural.
Esses “sistemas mistos, baseados na racionalidadegritultor” (Brandenburg,
1999), desembocam na produ¢éo e na comercializéggoodutos diferenciados.
Situados sobre novos segmentos de mercado ou %iicbomerciais, eles
favorecem a integracdo econémica dos agricultor@ss rpobres em novos
“territérios” e em novas redes. A agricultura faamil rica em mao-de-obra e em
savoir-faire,favorece o desenvolvimento de uma agriculturarearté e respeitosa
do meio ambiente, revitaliza o meio rural e da,amente, sentido a construcéo das
trocas entre os consumidores preocupados com aagel com a ética e com a
autenticidade e os produtores marginalizados pglcutura “industrialista”.
(SCHMIDT, 2001, p.107).

A Agroindustrializagdo dos produtos é um dos sstarais expandidos da agricultura
familiar. Com linhas de crédito especificas e fhs, os agricultores que decidem
transformar o seu produto em derivados alimentdoess mais diversos, encontram apoio
técnico e recursos para tal, que quando somadpakidade gestora da familia, se torna um
empreendimento de sucesso.

Como definiu Mior (2005, p.191), a agroindustrianfiéar rural € uma forma de
organizacdo em que a familia rural produz, proce§sa transforma parte de sua producao
agricola e\ou pecuaria, visando sobretudo a praddedvalor de troca que se realiza na
comercializacdo. Enquanto o processamento e afdrare;do de alimentos ocorre
geralmente na cozinha das agricultoras, a agrdina@damiliar rural se constitui num novo
espaco e num novo empreendimento social e econdmico

Complementando, Pelegrini e Gazolla (2008) defimeagroindustria familiar como
uma das estratégias de reproducdo social da dgrecdamiliar do Médio Alto Uruguai do
RS. Segundo eles, entende-se a agroindustria &nodmo uma atividade de producdo de
produtos agropecuarios com consequente transfoardgsies em derivados alimentares de
diversos tipos, ocorrendo, nesse processo, a agegk valor ao produto final. Além disso,
deve-se ressaltar que nestes empreendimentos mdegrlevancia do trabalho e da gestdo
por parte do proprio nacleo familiar que € que easiar sentidos, significados e as estratégias
que serdo adotadas nesta atividade.

A agroindustrializacdo surgiu desde a colonizagi@iando as familias ja faziam um
processo de conservacdo, guardando carne suinaanpr@pria gordura. Porém o que se
analisa hoje como entrave deste processo € o gramdero de agroindustrias clandestinas,

ou seja, sem nenhum tipo de registro sanitario,iemtdd e tributario, o0 que gera um perigo
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para o dono da agroindustria, vendendo seu prodatn registro e um problema ao
consumidor, que adquire um produto sem certificaighqualidade.

Outro entrave da agroindustrializacao é a faltandéeria prima devido a diminuicéo
da forca de trabalho, gerando um gasto excessivom@ra da mesma e um corte no capital
de giro.

Pelegrini e Gazolla (2008) na sua pesquisa solgreiddustrializacdo da producgéo
como estratégia de reproducdo social da agricultamsliar concluem seu trabalho de

pesquisa nos municipios do Médio Alto Uruguai coseguinte frase:

De outro lado, esta atividade gerando renda, eropreg ocupacdes junto a
populagéo rural do territorio ela ajuda a sustdiw®s migratorios deste local, que
vinham se aprofundando a partir de meados dos &asom o incremento do
processo de mercantilizacdo da agricultura faméliarsua consequente fragilizagéo
social. Desse modo, a agroindustria cumpre um pspehl importantissimo, o
qgual seja, o de manter o homem no espaco rurallbha@fido, produzindo alimentos

e vivendo com a sua familidlPELEGRINI; GAZOLLA, 2008, 30

Outra grande perspectiva da agricultura familiaretfido norte € o investimento no
Turismo Rural, desde que 0 mesmo permaneca nasdnagsequenos agricultores. Sabe-se
hoje que ha uma grande busca por lugares que tragaeficios principalmente para a saude,
para o descanso e o lazer. Que é muito apreciadobam gastronomia, encontrada nessa
regido de colonizacao italiana, alemé e polondéay de uma paisagem exuberante, trilhas
naturais, passeios a cavalo, agroindustrializag@oarios antigos e pitorescos, necessitando
apenas 0s governantes focarem seus interesseggtaraetor e investir em infra-estrutura,
saneamento ambiental, cursos de bom atendimentoriata, divulgacdo e marketing, bem
como outros investimentos, dependendo de cada fpimié idéia das rotas turisticas tem se
mostrado bem eficiente em algumas regifes, ndmsenda muito explorada na regido norte.

Todas essas possibilidades exigem um novo olhae sobgricultura, e sobre o espaco
rural. E preciso pensar um novo modelo econdmion,gee tanto a economia quanto a
tecnologia voltem-se para atender as necessidadissprementes da populacdo e nado do
capital.

De acordo com Gdrgen (2004, p.49)

Nesse projeto popular poderemos revalorizar a @lgi@ como um todo (a
agricultura de porte médio, por exemplo) e a aljticat camponesa cooperativada
em particular. Reorganizando a agricultura sobrbase de um programa de
distribuicao de renda, que eleve os niveis de ¢cnasua cidade, com a garantia de
precos justos, para aumentar a renda dos agrieslter baseadas, ainda, na
distribuicao da terra e na garantia da segurangeafar.
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Essas mudancas podem ser caracterizadas pelooPRgpular para a Agricultura
Brasileira, defendido por Gorgen (2004, p.51-58ncouma forma de enfrentamento do
projeto dos latifundiarios, das multinacionais eadoonegocio. Assim, o Projeto Popular, tem
como base seis grandes pilares, que o autor etaglinte forma:

a) Mudanca da estrutura agréaria, passando pelaadatzacdo da propriedade da
terra e dos meios de producdo na agricultura &raeéuma ampla e massiva Reforma
Agraria profunda e radical.

b) Mudanca na organizacdo dos camponeses, partifedotrés principios: a
organizacéo politica, fortalecendo os movimentadiga coletiva; a organizacdo econdémica,
através do trabalho cooperado, associacfes, empres@unitarias, condominios de
produtores, industrializacdo e venda dos produttieto ao consumidor; organizacao
comunitaria, garantindo melhorias nas condi¢cdesid@ para as comunidades, como agua
potavel, rede elétrica, escola, correios, teleforiernet.

c) Mudanca de Modelo Tecnoldgico com o objetivo atender a producédo de
alimentos saudaveis e em quantidade suficiente gareentar todo o povo, garantindo a
saude de quem trabalha no campo e produzindo cstensabilidade.

d) Politicas Publicas para a Agricultura Camporpsadefina alguns critérios como:
crédito subsidiado para custeio, investimentos caoesso facil e desburocratizado,
privilegiando a producédo de alimentos, exclusivamgara pequenos e medios agricultores;
seguro agricola dando protecdo aos agricultoremteampéries climaticas; assisténcia técnica
paga pelo governo e com controle social; pesqaigaspecuarias publicas e que interessem a
populacdo, garantindo independéncia tecnolOgica mefacdo as grandes empresas
multinacionais; empresas publicas para controlesleque e armazenamento de alimentos;
politica de precos que garantam reposicao dosuspitalizacdo, renda liquida e qualidade
de vida para os agricultores; controle de impogaggricolas garantindo a producdo no pais
daquilo que se tém condi¢des de produzir; politidastrial para a infraestrutura de producao
camponesa e mecanizacdao agricola no modelo daca@pgm; educacdo e formacao
profissional de agricultores e técnicos com curBmsnais e nao formais; politica de
armazenagem com estoques reguladores e estratigalonentos; politica de abastecimento
diminuindo o peso dos grandes complexos atravessado mercado de alimentos; politicas
de abastecimento institucional como creches, haispi outros; melhoria das condicbes de
vida no campo com maior facilidade de acesso aesaurévidéncia social, lazer, moradia,

cultura, estradas, comunicacgao, esporte, entreutr
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e) Soberania Alimentar através de uma politicaomatide producdo e de seguranca
alimentar que garanta uma alimentacdo suficierd&vel, autbnoma, sustentavel, justa i
igualitaria, variada limpa, e saudavel. Para ocagior familiar essa soberania, comeca em
sua casa, produzindo de tudo para seu proprio oansu

f) Mudanca na matriz energética das grandes barsag@etrdleo para a solar, edlica,
biomassa e a utilizacdo das barragens de pequete passim como, por energia renovavel
como alcool e biodiesel produzidos em usinas nggri@dades.

Levando em consideracdo essas mudancas na forroegaeizar e pensar 0 meio
rural, fica claro que, para que ocorram, ndo bast@esso ao crédito, a terra, ou politicas
publicas bem estruturadas. Mas sim antes de qualmpisa, € preciso mudar a cabeca,
renovar o0 modo de pensar, para entdo mudar a fdenproduzir, deixando de lado a
dependéncia e o consumo de pacotes tecnolégicasogselidam o capital.

O primeiro passo para isso acontecer € levar emgidemacdo de que o0 proprio
consumo precisa ser suprido. Isso ndo significandraar o mercado, mas dispor do
suficiente para a sua subsisténcia, sem depend#inkeiro da venda da producao para a sua
alimentacéo. De acordo com Goérgen (2004, p.60)itimsos anos “0S camponeses passaram
a produzir exclusivamente para o mercado ficandeenigentes dele”. Para o autor isso
aconteceu devido a alguns fatores conjugados:

- Em vastas regides do pais os camponeses acoatursara um padrao de
consumo urbano projetado pela propaganda e passamnsumir alimentos
industrializados.

- A onda cultural construida junto com a revolugéale, considera penoso demais
o trabalho agricola manual, necessario para produzuto-consumo emanter uma
producéo diversificada.

- A diminuicdo das familias e o abandono do campoparte dos jovens, com a
diminuicdo da méo-de-obra.

- A busca de novos padrbes de conforto e a reddadpenosidade do trabalho
agricola levou muitos camponeses a endividar-s& glaancar estes novos padrdes
de vida e producdo e com isso precisam se subraetégica da producéo
exclusivamente para o mercado, para pagar as dib@acarias. (GORGEN, 2004,
p.60-61)

Notoriamente, as condicbes de vida dessas famikas sempre melhorou. Isso
mostra a necessidade de mudar esse sistema de;cgwodgricola imposto pelos grandes
capitalistas. Mas é importante ressaltar que a ngadado acontece da noite para o dia, é
preciso tempo e trabalho.

Gorgen (2004) destaca algumas praticas que osuligress podem fazer para produzir

alimentos mais saudaveis ao mesmo tempo em qu#osETauma postura de enfrentamento
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as imposicdes do capital. De acordo com o autpreéiso produzir e conservar as proprias
sementes e mudas; fazer o melhoramento genéticoadas crioulas; buscar a fertilidade
natural da terra através da adubac&o organicazaeal adubacdo verde; fazer um controle
natural, fisiologico e biolégico de pragas e incasnazenar agua; plantar arvores nativas e
frutiferas para recuperar a biodiversidade; plafibaes, pois além do embelezamento e bem
estar elas ajudam no equilibrio do meio ambientgamizacéo leve e tragdo animal; produzir
para encher a mesa e ap0s a mesa cheia planegaiugdo para o mercado.

Na mesma linha de raciocinio Goérgen (2004) aponta € preciso comecar a
transformacdo de maneira gradativa. E preciso pamsma forma de transicdo, de uma
mudanca de acordo com as condi¢des reais da vigaegleeno agricultor. Para o autor:

N&o podemos esquecer que a terra estd contaminddapemdente dos insumos
guimicos. Ao redor continuam as praticas da momaule do uso intensivo de
venenos. O pequeno agricultor ndo é uma ilha. ABgais dos vizinhos afetam as
suas. E muitos conhecimentos basicos de uma agrwiversificada, ecolégica e
sem venenos, foram esquecidos. E entre um prejusoportavel para o pequeno
agricultor e 0 uso de alguma técnica ou insumoedalucéo verde, ele ndo tem
alternativas a néo ser continuar usando. (GORGBBY,2.70).

Ainda, reforcando essa questdo o autor complemédizEndo que as sementes
“melhoradas” pelas multinacionais sdo dependentepatote quimico. E preciso que o
agricultor selecione e melhore as proprias sememeEsmo sabendo que essa é uma
substituicdo demorada. Também, que o solo est&uiébeado e precisa ser tratado com
matéria organica, corretivos naturais e rotacaoulterras. Falta conhecimento para enfrentar
os problemas e desafios do dia a dia e ndo haipasauficientes na area agroecoldgica para
contribuir com as dificuldades dos agricultores.

Assim, é preciso buscar conhecimentos novos pardesafios novos e resgatar a
sabedoria passada de geracdo para geracdo nageilera necessaria. O agricultor precisa
“tornar-se cientista de sua prépria profissdo, raggado com a natureza, com O
comportamento das plantas, dos animais e do meibieate bem como buscar
conhecimentos sistematizados pelos estudos comgtifacumulados pela humanidade”.
(GORGEM, 2004, p.78).
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4 CASA FAMILIAR RURAL E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Gompreender niv consiste em clencar dades. CMas em ver o nexo entre dles
¢ om deteclar a estrutura invisivel que os suporta. Zsta niv - aparece.
Recolhese mum nivel mais profunds. (Revelese através dos fatos. Descor
alé ai através des dadss ¢ sublr novamente para compreender os dades. dis o
processo de tode o verdadeirs conhecimento. Leonards SSoff

“Conhecer e praticar a realidade” sdo principiosicatvos da Pedagogia da
Alternancia. Como elucida o jovem da Casa Famitiaral, “é um jeito diferente de aprender,
porque conhecemos melhor a nossa atividade, e vastodar 0 que queremos para 0 N0SSO
futuro” (Jovem da CFR de Frederico Westphalen)aampreender esse “jeito” foi preciso
embrenhar-se na prética, e desvelar a realidad€at@a Familiar Rural de Frederico
Westphalen e sua metodologia educativa, a Pedagiayidlterndncia. Esse exercicio
reflexivo oportunizou uma escrita um tanto quantiética, no sentido do aprofundamento
tedrico e pratico dos conceitos e diretrizes queergn a dinamica da alternancia e sua
relacdo com a vida cotidiana do meio rural.

Assim, nesse capitulo ao mesmo tempo em que seréseatados 0s conceitos, de uma
maneira intrinseca, serdo analisados os dadogertes da pesquisa empirica, que envolveu
observacio, entrevista e anélise de documentospériante abrir o capitulo situando o leitor
quanto aorigem e concepc¢ao da Casa Familiar Rymplicando seu surgimento e como se
consolidou ao longo do processo de implantagcéorpaledo e especificamente em Frederico
Westphalen.

Na sequéncia serdo abordados méncipios e metodologia da Pedagogia da
Alternancia bem como, seusstrumentos para que seja possivel a compreensao dessa
concepcdo educativa em sua totalidade. Ainda, tirelle a préxis da Pedagogia da
Alternancia, sera apresentada uma analiderdaacéo na Casa Familiar Rural de Frederico
Westphalenexpondo os desafios e as realizacdes de umagaate problematiza o cotidiano

rural e seus atores.
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4.1 Origem e Concepcéo da Casa Familiar Rural

Com o objetivo de aliar num mesmo processo a miofializacdo com uma formacao
social e integral para o meio rural e, a0 mesm@tersem afastar o jovem do convivio de sua
familia e da comunidade, em 1935, por uma inicatigs agricultores e liderancas religiosas
ligadas ao meio rural da Franca, teve inicio un@ee&ncia de formacédo pela Alternaficia
Essa proposta evoluiu ao longo dos anos juntanwamea expansao de sua aplicacdo por
varios paises, como ltalia, Espanha, Portugal, Atéma, Africa do Sul e paises da América.
Os nomes variaram conforme foram surgindo unidacte® esta filosofia e proposta
pedagogica:Maisons Familiales Rurale$MFR), Escola Familia Agricola(EFA), Casas
Familiares Rurai§CFR). (UNEFAB, 2009). No mapa abaixo € possiveualizar a

expansao territorial dos CEFFA por varios paises
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FIGURA 4: LOCALIZACAO MUNDIAL DAS CASAS FAMILIARES RURAIS.
Fonte: | Congresso Internacional da Pedagogia tiarfincia. Pato Branco, 2003.

® O movimento das escolas rurais em regime de aheia nasceu em 1935, a partir da iniciativa de tré
agricultores e de um padre de um pequeno vilajerdnca que prestaram atengéo na insatisfacddasspatos
adolescentes, demonstrando atencdo para com oemege viviam, desejando promové-lo e desenvolvé-lo
Fora de estruturas escolares estabelecidas e der@nma a qualquer teoria pedagodgica, estas pessoa
imaginaram um conceito de formag&o que permitisaws filhnos educarem-se, formarem-se e prepargrarae
suas futuras profissdes. Eles inventaram uma esoala seus filhos ndo recusariam freqlenta-la, elais
respondia as suas necessidades fundamentais,gsrdlarifase da adolescéncia: agir, crescer, semhecido,
assumir um lugar no mundo dos adultos, adquirtusta papéis. Eles criaram empiricamente uma asdrdie
formacdo que seria da responsabilidade dos paés doticas sociais locais, conhecimento que se &lacoa
escola e na vida cotidiana. Inventaram uma noval&dgaseada na Pedagogia da Alternancia, ondartith@ e
integracdo do poder educativo entre os atores dm, mepais e os formadores da escola. (UNEFAB9R00
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Inaugurou-se uma nova proposta de ensino, umaiérpexr de educacgéo para 0 meio
rural. A repercussdo dessa pratica expandiu-selaagginte por todo o territorio francés e
posteriormente conquistou mais de trinta paiseangkendo todos varios continentes. Mesmo
sendo uma pratica recente, pode-se encontrar usta literatura sobre a Pedagogia da
Alternéncia, bem como, cursos de extensdo, graduagids-graduacdo que priorizam essa
metodologia e preparam profissionais para atuarerpsriéncias educativas que utilizam a
Pedagogia da Alternancia como principio de apreggim.

No final da década de 1940, inicio da década deO 18mda ndo se falava
especificamente em desenvolvimento sustentaveénf,gé era nitida a intencionalidade da
organizacdo de um sistema educativo diferenteadiicional, que melhorasse as condi¢des de
vida da populacdo camponesa, como afirma Fonsd&@8)2um sistema educativo real e
inovador em termos de gestdo, curriculo, calendayimdro de educadores e o mais
importante, uma educacgao voltada para as reaissidades dos agricultores.

Dados da UNEFAB (2009) mostram que essa experiéhcg, estd presente em
aproximadamente, mil escolas, nos cinco continegrdgganizadas em associacdes locais,
regionais e nacionais. Em 1975 foi criada a Asgadcalnternacional dos Movimentos
Familiares de Formagéo por Alternancia — AIMFR. E&02, criou-se o CEFFA — Centros
Familiares de Formacé&o por Alternancia, englobaiod@s as experiéncias educativas que
tém a Pedagogia da Alternancia como estratégiadoléigica de organizacdo educacional.

Os CEFFA sao associacoes de familias, profissiomdisstituicbes que assumem a
responsabilidade do desenvolvimento e da promogiandndo rural através de acbes
educativas integrais e de formacéo profissionahaoesposta a um problema comum. Para
isto se baseiam na pedagogia da alternancia, quie@uma aprendizagem pratica a partir da
experiéncia no ambiente de trabalho e na sala the portanto, uma continuidade de
aquisicao de conhecimentos obtidos através danaftela de espaco e tempo entre o mundo
rural socioprofissional e a escola.

O sistema CEFFA no Brasil teve seu inicio no Es@alEspirito Santd, em 1968 e

esta presente em 22 estados brasileiros, ultrapissatotal de 200 estabelecimentos em

° A terminologia CEFFA foi assumida num encontroRmerto Iguagu, Argentina, nos dias 07 a 09 de debril
2001, para referenciar as Casas Familiares Ruesssscolas Familias Agricolas

19 No Brasil, em 1968 surgem as primeiras tentatygmucos anos depois, instalou-se a Casa Fania Ro
interior do Estado de Pernambuco, em Riacho das#\liMaquela regido, os agricultores levados a imipétos
longos meses de seca, comecaram a se dedicariéagdlor de artesanato com a matéria-prima: canbha,pal
couro e madeira. Eles enfrentaram problemas detigade de fabricacdo e venda muito intermediar@anC
base nisso, a Casa Familiar Rural surgiu e ajudomelhoria da qualidade dos produtores para vemders
conjunto diretamente nos centros de consumo, caimely desta maneira, precos muitos superiores? (PP
CFR, 2008)



90

funcionamento, atendendo cerca de 15.000 aluno8,00@ agricultores, mais de 850
monitores. Estes centros j& formaram mais de 30jo0@ns, dos quais hoje, 86%
permanecem no meio rural, desenvolvendo seu prégme@reendimento junto as suas
familias ou exercendo varios tipos de profissO@seeancas no campo. (UNEFAB, 2009).

No Sul do Brasil, a primeira discussdo foi em 19835 municipios de Barracéo e
Santo Antonio do Sudoeste no Estado do Parana.ekeneiro de 1989, iniciou o primeiro
grupo de jovens na Casa Familiar Rural de Barrduodje, municipio de Bom Jesus e, no ano
seguinte, em Santo Antdnio do Sudoeste. A parstagedatas outras foram surgindo sendo
gue, no momento, existem mais de 70 CEFFAs espmdhaelos trés estados da regiao sul,
sendo que no Rio Grande do Sul sdo apenas oites Cagailiares Rurais, localizadas nos
municipios de Frederico Westhalen (28.295 hab)egthe (8.880 hab), ljui (79.719 hab),
Santo Antonio das Missfes (12.016 hab), Santo cC(s4.585 hab), Trés Passos (23.911
hab), Bardo do Cotegipe (6.724 hab) e Torres (33:@d4). (ARCAFARSUL, 2009).

Argentina

Uruguai I Wirim

Ministério E:.ﬁl

dos Transportes o

FIGURA 5 — LOCALIZACAO DAS CASAS FAMILIARES RURAISNO RIO GRANDE DO SUL
Fonte: Ministério dos Transportes e www.arcafaosglbr
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A maioria das CFRs do Rio Grande do Sul, ou s€pdp &stdo localizadas em
municipios com menos de 30 mil habitantes, coma sat observado na figura acima. No
entanto o que caracteriza e justifica a implantad@® CFR nesses municipios € o grande
namero de agricultores familiares. (conforme paateobservado em anexo)

Entre outros objetivos, os centros surgem como yossibilidade de educacao
apropriada as necessidades sociais historicas quantar o éxodo, desenvolver o campo,
superando as condicdes de pobreza, abandono, antes mazelas existentes no campo,
através de uma formacéo integral dos alunos efadkas.

De acordo com Lamarche (1993), no inicio do séuirte, o sistema agricola francés
necessitava de mudancas para sair da crise pravpetal moto-modernizacdo no campo. Dai
a iniciativa em criar um espaco de conhecimentnid¢é¢ geral e humano-cristdo, tentando
solucionar dois grandes problemas: de um lado ass&tade de fazer chegar ao campo a
evolucdo tecnoldgica de que precisava e, de oatto, Idiminuir o abandono da terra pelos
jovens, levados por um ensino regular totalmenibanizado. Essa intencionalidade nao se
diferenciou em outros paises, inclusive no Bragie na década de 1960 (década da criacéo
da primeira Escola familia Agricola no Brasil), aguou a sofrer com a crise da agricultura
familiar, decorrente da “modernizacdo” tecnologieamesma, através do plano de governo
chamado Revoluc¢éo Verde no Campo.

Monocultura e mecanizacdo pesada reduzem o usoddadeiobra. A maquina
substitui o homem. Expulsdo acelerada dos pequagpEultores da terra,
inchando as periferias das médias e das grandeslesd criando um grande
contingente de méo-de-obra barata para as indusiais cidades que pagam baixos
salarios. Concentracao da terra na mao de gramddstpres que, com a crise do
modelo, acabam comprando a terra dos pequenoegrdzidam e obrigam-se a
vendé-la para quitar as dividas. (GORGEN, 200£2)p.3

Essas consequéncias da primeira fase da revolegée,\aliadas aos rumores de éxito
das experiéncias com a Pedagogia da Alternanciawms paises (que, nesse momento
historico, ja haviam dado provas de sua eficién@ajfre outros fatores, serviram como
argumento para a implantacao dessa experiénciaasi.B

Em Frederico Westphalen (municipio objeto da ingasfio) a experiéncia educativa da
Pedagogia da Alternancia tem suas raizes nos amak998. como uma das principais

necessidades da Regido do Médio Alto Uruguai, apiast pela populacdo aqui constituida

2 No ano de 1998 foram realizadas reunifes comoawmuimidades rurais para verificar as necessidades e

interesses das mesmas. Nessas reunifes surgiessidacle de se criar um Centro de Produtores Riaia o
qual foi desenvolvido um projeto pela URI, para mistério da Ciéncia e Tecnologia, buscando recupsoa
implementar o mesmo.
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de um grande numero de Agricultores Familiaresgues tinham interesse e vontade em
permanecer no campo, desenvolver suas propriedamesuma formacao voltada para a
realidade do préprio entorno rural.

De acordo com o Coordenador Pedagogico da CFRetkeiiico Westphalen, a mesma
foi criada “para atender uma demanda regional dadgéo de jovens agricultores familiares.
Promover a valorizagdo no segmento rural regiorabéliar outros projetos ao surgimento
de uma nova matriz produtiva. Uma discusséao regiguna culminou com a iniciativa de um
projeto inovador e que valorizasse a participag@pioprios sujeitos do campo, enfim que
0s agricultores familiares pudessem ampliar seagesge democratizacgdo rural”.

Sendo uma demanda da Consulta Poputaconseqiientemente tendo sido aprovada
iniciaram-se os trabalhos de construcdo e orgafizdg que seria o Centro de Capacitacéo
de Produtores Rurais e futuramente a Casa FanRliaal, aqui denominada também
Universidade do Agricultor, juntamente com o CODBEMA(Conselho Regional de
Desenvolvimento do Médio Alto Uruguai) e URI - Ueigidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes, Campus de Frederico Westphal

No ano 2000, comecou-se a divulgar a criacdo deCemiro de Capacitacdo de
Produtores Rurais, nos meios de comunicacédo logggienal, além das proprias entidades e
organizacdes como: Sindicatos de TrabalhadoresRR&n@feituras, Secretarias de Educacéo,
Secretarias da Agricultura, EMATER, Cooperativasesputros, alcangando varias familias
de agricultores e mostrando a existéncia de uni#uig8o educativa voltada a realidade do
campo. Paralelamente a divulgacédo, constituiu-sa dinetoria provisoria da Associacao da
Casa Familiar Rural com a finalidade de formar im@ira turma de jovens agricultores
interessados em frequientar um projeto de educacalo (PPP da CFR-FW, 2008).

A expressao dessa vontade de mudar a realidadecmmabase na necessidade de
instrucdo para o agricultor, pode ser percebidéal@ade uma agricultora e sindicalista do
municipio: "as pessoas que tém um pouco de visdeal@ade percebem que, para tudo se
estuda, para ser agricultor ndo tem um estudo dispee a Casa Familiar Rural vem
proporcionar isso, fazendo com que nés, as pesgmaa freqientarem, até pela participacéo

dos proprios pais na escola, vai formar para qes thnsformem a propriedade, numa

12 No Rio Grande do Sul, o processo de participagialar tem seu ponto de partida na criacdo dosd@erem
1994, e foi implementado pela primeira vez em 1%98. meio dele, cabe ao Executivo promover, anuaime
consulta a populagéo, visando destinar parcelardan®nto do Estado. Esta ferramenta vem ao encdatro
moderna democracia, que assegura espacos para atoves no cenario politico e nas relacdes enpeder
publico e a populacéo. (Celso Bernardi, 2008). Mmde 1998, no municipio de Frederico Westphalenrea a
Consulta Popular Para maior conhecimento sobr@sutta popular acessar: www.consultapopular.org.br
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propriedade inovadora, diferente” (Um Novo JeitoS# Colono, Vol. 1, p. 28, ed. URI,
2001)

No ano 2002, atendendo 28 jovens de varios mungipa regido, teve inicio a primeira
turma de Qualificacdo para Agricultura pela Pedagag Alternancia. De acordo com o
Projeto Pedagdgico da Casa Familiar Rural (2008), mue resgata o histérico de sua
constituicdo, o projeto inicial “foi desenhado eleamentado como ensino livre, tendo como
missdo original formar empreendedores, oriundosfdaslias da agricultura familiar”. A
relacdo com a comunidade foi constituida dentrsalkxjica e ética.

Até o ano de 2005, a CFR era apenas um Centro dmaEao de Pequenos
Agricultores Familiares, onde o jovem interessado germanecer no meio rural e se
profissionalizar, ingressava e tinha ao final dorsBua Qualificacdo para a Agricultura
Familiar. O certificado era emitido pela UniversidaRegional Integrada — URI, quando o
mesmo completasse os trés anos correspondentasino.e

Mesmo ndo tendo a certificagdo de ensino médimsta$ anos ingressavam mais
jovens, em busca de uma formac&o para a qualificdg&eu meio. E interessante mencionar,
gue um dos requisitos basicos para entrar nessaafdo era ser filho de agricultor e ter
interesse em permanecer no campo, consideravafsbgm, o jovem que nao possuia o
ensino fundamental completo, porém realizava-serabralho supletivo para que 0 mesmo
pudesse concluir essa etapa.

Diante da necessidade que os jovens possuiam medalgter um Curso voltado a
propria realidade da agricultura familiar, tambépotecem a certificacdo de ensino médio, a
associacdo das familias, comunidade local e relgicducadores e representantes de
entidades e organizagbes, comecaram os trabalhdsisra da obtencédo da Certificacdo de
Ensino Médio. Elaborou-se um Projeto PedagogicgjrRento Escolar e demais documentos
importantes que foram encaminhados ao Conselhawzdtde Educacdo, sendo que no ano
de 2006, obteve-se a autorizacdo para o funcioraneem carater experimental da Escola de
Ensino Médio Casa Familiar Rural pelo Parecer 18126806. Até entdo, haviam sido
formadas trés turmas de jovens agricultores, pemfiz um total de 63 egressos. (PPP da
CFR-FW, 2006)

Decorridos os trés anos de formacédo, foi encamahada nova solicitagdo ao
Conselho Estadual de Educacéo para a aprovacautigafi obtendo em 30 de Setembro de
2009, através do Parecer 675, o credenciamentosdaléEa ofertar o Ensino Médio, a

autorizacdo do funcionamento desse curso e a ag@@ovi Regimento Escolar.
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A partir desse momento, a Casa Familiar Rural dmldfico Westphalen passou a
oferecer a formacgéo de Ensino Médio, pela Pedagizgilternancia, concomitante ao Curso
de Qualificacdo para Agricultura Familiar. A primeiCFR no Rio Grande do Sul com essa
modalidade de ensino. Tal experiéncia vem transiodn a vida de muitos jovens
agricultores e, consequentemente, suas familiagopripdades. Essa mudanca ocorre
principalmente pela possibilidade que a Pedagagialéernancia oferece ao jovem de aliar a
sua vida cotidiana aos estudos de uma forma catiezdda e significativa.

Atualmente, a Casa Familiar Rural, atende a 64n@wa@iundos de 10 municipios
sendo: Frederico Westphalen, Seberi, Taquarugcwdd=ssal Seco, Palmitinho, Pinheirinho
do Vale, Caicara, Vicente Dutra, Rodeio Bonito,HainRealiza a cada trimestre um Encontro
das Familias dos jovens, educadores e convida argdatde a participar, promovendo maior
integracdo e participacdo de todos os envolvidosprmmesso educativo e em prol do
desenvolvimento da agricultura familiar nessa i®gia

Na Figura abaixo esta a foto da entrada principaCdsa Familiar Rural de Frederico
Westphalen, também conhecida pela comunidade conab a “Universidade do Agricultor”.
Assim denominada por seus idealizadores, como omaafde expressar a proximidade do
saber cientifico ao saber popular, em um espa¢oroiacéo técnica e integral dos sujeitos do

campo.

RICULTOR

‘ E DO S
| . ETR‘({DEE FORMAgecPTECNICA DE PRODUTORES RURAI
. £ 9% CASA FAMILI
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FIGURA 6 - CASA FAMILIAR RURAL DE FREDERICO WESTPHLEN
Fonte: Arquivo de fotos da CFR

Tendo em vista a necessidade de conhecimento wraisxtualizado e significativo em

sua aplicacéo, a Casa Familiar Rural foi projefzata ser uma instituicdo educativa voltada
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para a realidade da regido em que esta inseridaufliza métodos pedagdgicos adequados a
educacdo dos jovens rurais, baseados na partioipdgg&amilia e na alternancia. Nessa
concepcao de educacéao, a vida do jovem educandwméante de aprendizagem; por isto o
espaco socioprofissional também é formativo did&integra o periodo letivo da escola.

A filosofia da formagédo na Casa Familiar Rural dederico Westphalen, “é promover
a consciéncia critica nos educandos viabilizandaes serojetos de vida, associados e
integrados ao grupo, a familia, a comunidade eral.ggma educacéao libertadora com base
no desenvolvimento socialmente justo e tendo commbopde partida a familia do educando e
seu meio de vida". Esta educacdo permite o didlagencializacdo, o aprender-aprender, o
respeito a autonomia, a dignidade, a identidadeddimando. (Regimento Escolar, CFR-FW,
2006)

De uma maneira geral, as Casas Familiares Rur&Rg); visam formar os jovens
rurais com o sentido de comunidade, vivéncia grupatlesenvolvimento do espirito
associativo, com conhecimentos técnico-cientifiemganizados a partir dos saberes
familiares. Essa proposta busca melhorar a quaidadvida da populacao rural, ampliando
suas possibilidades de atividade profissional @césl comunitario-social. Por isso a
participacdo efetiva e constante da familia, dositoes/as e dos jovens € um dos principais
requisitos para o desenvolvimento da Pedagogia ltanAncia enquanto metodologia de
ensino da CFR.

Aliando teoria e pratica, a CFR forma duas gerag@@emesmo tempo, ou seja, pais e
filhos. Com essa proposta de ensino € possivelemarjpbvem no campo sem que ele perca o
vinculo com sua realidade (propriedade e famitr@lhorando o nivel de producgéo e de vida,
imprimindo qualidade e competitividade aos seuglyas. O resultado desse modelo de
educacao é a formacao de novos agricultores, reépeis pela producéo de alimentos e pela
preservacdo do meio ambiente.

Para isso, busca constituir uma formacgédo adequaealilade, através da Pedagogia
da Alternancia e de instrumentos pedagdgicos cteExeque promovam o desenvolvimento
integral (profissional, politico, econémico, culijrecoldgico, entre outros) que facilitem a
qualificacédo do jovem e sua familia num cenaridesenvolvimento sustentavel.

Para tanto tem em seu Projeto Pedago6gico (2006gqsntes objetivos:

- Qualificar o educando em atividades rurais, [g@& 0 mesmo possa desenvolver uma

empresa familiar rural sustentavel.
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- Oferecer educacédo de qualidade aos filhos dogudtgres, de modo que eles
desenvolvam projetos experimentais em suas pr@uex] aprendendo a trabalhar com
saude, seguranca, obtendo melhoria para toda hdami

- Desencadear um trabalho de aproximacdo com taslaomunidades e articulacéo
com as instituicbes, com vistas a provocar melsa@itbodos os envolvidos.

- Valorizar a cultura e as experiéncias dos jovammo fonte de conhecimento valido,
utilizando-as como ponto de partida para transfoims de suas condicdes de vida,
reforcando os principios de respeito pelos valotdtirais das comunidades envolvidas na
Casa Familiar Rural, aceitando-os como ponto dedaapara o dialogo, permitindo, assim,
aprofundar o conhecimento da realidade.

- Instrumentalizar os jovens agricultores com ceithentos mais amplos sobre as
diversas ciéncias e dando énfase as ciénciasagrari

- Formar cidadaos criticos, criativos e atuantesprocessos decisorios da comunidade
(agricultura, politica, economia, cultura, entréros).

Os objetivos expressos no Projeto Pedagogico da @&Rrrederico Westphalen
demonstram a preocupacdo com uma formacéo critickegral dos sujeitos que vivem no
meio rural. Visam manter o foco da formacdo nosheoimentos das atividades agricolas,
com inovacdes tecnolOgicas e técnicas apropriades @ realidade, assim como, buscam
valorizar o saber e a cultura familiar como fordecdnhecimento, resgatando a autonomia de
producao.

De acordo com Gorgen (2004, p.77)

Um dos maiores roubos que a agricultura das malbnais fez com os
camponeses foi roubar-lhes séculos de conhecimen@soram transmitidos de
pais para filhos durante varias geracfes, a maatrévés da fala (tradicao oral) e
da experiéncia (aprendizado da pratica e do exemfwa parte deste
conhecimento ndo foram registrados, ndo foram tescrMuito conhecimento,
muita sabedoria camponesa popular, se perdeu @aare. E preciso reconquistar
esse patrimoénio perdido e buscar novos conhecimegiesiveis gracas a sempre
novos avancos do conhecimento humano, com basprimz$pios agroecolégicos
de producéo.

Um dos objetivos chama a atencdo para a parte @drativa da propriedade.
“Qualificar o educando em atividades rurais, pane@ @ mesmo possa desenvolver uma
empresa familiar rural sustentavel”. Pode-se p&rcel conversa com os alunos, o quanto as
informacdes sobre gestdo da propriedade e admaigéstrrural sdo importantes para evitar
que os custos de producdo, ou a ma aplicacdo dossos, impecam o agricultor de manter

uma vida digna e sustentavel.
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A fala de um aluno é esclarecedora quanto a impcetadas nocbes béasicas de
administracéo rural: “além de sair com o certifica® ensino médio, nés aprendemos como
tocar a propriedade, fazer um projeto e planejatiaglades para ver se ndés vamos ter lucro
ou ndo.” (aluno da CFR-FW).

O Regimento Escolar da CFR, em seu artigo 4° canmgiea 0os objetivos da Proposta
Pedagodgica, apontando entre as finalidades egmecifla Escola, as seguintes guestdes:
qualificar jovens agricultores e oferecer-lhes sigm Médio; oferecer aos jovens do meio
rural uma formacao integral, que, aléem do Ensindiddhe permita atuar na agricultura em
condicOes de exercerem a cidadania em plenitudsptidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando pmsseguimento nos estudos;
compreender os fundamentos cientificos e tecnaldgiclos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinadea é@rea do conhecimento; posicionar-se de
maneira critica e responsavel nas diferentes §iesagociais, respeitando a opinido e o
conhecimento produzido pelo outro, utilizando datj@ como forma de mediar conflitos e de
tomar decisbes coletivas; atender as necessidadésrrdacdo das familias do meio rural,
formar os jovens com visdo de futuro, considerasui® historia; entre outras. (Regimento
Escolar, CFR-FW, 2006).

Visando cumprir com 0s objetivos propostos e ppalchente considerando a
participacdo da familia no processo educativo aolBsdisponibiliza, anualmente, trinta
vagas, na regido. Além disso, a instituicdo atemdeprincipios da Pedagogia da Alternancia,
tendo como fundamento a participacdo associativaasgociacdo € um dos pilares da
Pedagogia da Alternancia E regida por um Colegiado Dirigente, os quais esmolhidos
eletivamente pelos préprios membros, que s&o paisjosiens educandos, jovens e
colaboradores das mais diversas areas. SegundoojetoPiPedagogico, “é através da
associacao que parcerias séo estabelecidas padaraderealidade e necessidades da proposta
educacional”. (2008, p. 16)

Nessa perspectiva, € importante destacar que elsgdio participativa e associativa
entre os educadores, educandos e agricultores|agarsaberes e experiéncias de culturas. A
associacdo é um componente dindmico para ser vavidmar vivo. De acordo com Gimonet

(2007, 97) “ela é o instrumento maior da ambicaacativa dos CEFFAs. [...] ela agrupa as

13 Os Pilares da Pedagogia da Alternancia seréocexjuls no item 5.2 que tratara dos principios e dodtgia
da Pedagogia da Alternancia. Nesse item sera agjplio funcionamento da Associacédo da Casa FamRiliaal
Santo Isidoro (ACFRSI) de Frederico Westphalen
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diferentes instituicdes em presenca e constitiimaasnstancia responsavel, de expresséo, de
concertacgédo e de regulagdo.”
Para Silva (2003, p. 258):

A participacdo efetiva das familias, entidades gaoizacdes dos agricultores na
Associacdo da Escola, como membros ativos daswstsude decisdo, ndo apenas
administrativa, mas, sobretudo pedagégica, pressupd ao mesmo tempo,
impulsiona alteracbes substanciais nas relacfe® erg atores, necessarias a
construcdo de novas relacbes, é parceria. Na basea dconstrucdo de novas
relacdes, € necessario superar velhas representggéaém orientado concepcdes
presentes no universo das experiéncias de altean@ne, estabelecendo uma
divisdo rigida entre quem educa e quem aprendagesh a dicotomia entre saber e
ignorancia. Assim, professores e técnicos sdoizaldms como sujeitos que sabem e
ensinam, enquanto os agricultores, os pais e o9®ls80 vistos como sujeitos que
ndo sabem e, portanto, aprendem.

A familia, ber¢co da formag&o do jovem permanecdimoamente ligada aos estudos
realizados na comunidade da Casa Familiar RurahvA$s dessa participacdo € possivel
relacionar o que é trabalhado na teoria com o comeato e saberes culturais ja existentes,
construindo novas praticas para o desenvolvimemtgeictual, humano e profissional na
propriedade familiar alem de sujeitos criticos-ates na sociedade em suas diversas areas.

A Casa Familiar Rural tem sido, conforme diz Este\(@003), um investimento em
formac&o ndo apenas de trabalhadores mais quatiicanas também em sujeitos cidaddos. E
uma formacdo permanente, ensinando o jovem a ‘“dprea aprender”, através de um
processo de aprendizagem capaz de proporcionau aesenvolvimento social, pessoal,
incentivando a imaginacao e a criatividade e a eagéo, naquilo que vivem a cada dia, no
seu trabalho, suas atividades, suas diverséeagdalinumeras possibilidades de crescimento.

Com o inicio das atividades na CFR foi possivetgleer o interesse e a preocupacao
da comunidade local e dos agricultores quanto aerd®lvimento do campo e a formacéo de
cidadaos capazes e qualificados para a agricuiindiar da regido. Dessa forma, muitos
jovens conheceram a proposta de ensino voltadogoar@io rural, demonstrando juntamente
com suas familias a vontade de buscar novos canbetos e tecnologias, para aplicar em
suas propriedades bem como estar envolvidos enpesseas acdes de suas comunidades.

Esse anseio por buscar alternativas de desenvaitonpara as propriedades rurais
pode ser percebido nas respostas dos sujeitosegms CFE, quando perguntados sobre os

meios pelos quais conheceram a formacao pela Pgidadp Alternancia da CFR. A maioria,

14 Os sujeitos participantes da pesquisa ja foramntifitados no Capitulo 2 (Concepcdo Metodolégica de
Pesquisa). No entanto como forma de manter asnafpies mais presentes. Participaram da pesquigestdr

da Casa Familiar Rural, 01 gestor da ARCAFARSUL,@nitores, 22 jovens/alunos, 20 egressos e suas
familias, 30 alunos da rede regular de ensino 8dgtetaria Municipal de Educacéo.
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respondeu que tiveram conhecimento da propostaglace através de familiares e amigos,
pelo Sindicato de Trabalhadores Rurais de seus aipios tanto em reunibes que
participavam como também em programas de radiosioQmode ser observado na Figura
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GRAFICO 4: CONHECIMENTO SOBRE A PEDAGOGIA DA ALTERANCIA

Um aspecto relevante no grafico acima estéa reladmm@o incentivo dos familiares e a
preocupagdo dos mesmos com a qualificacdo dossfilam busca de uma melhoria na
qualidade de vida e no desenvolvimento da propdiedaemonstra, também, que as familias
participam do sindicado, revelando que existe urgarozagao coletiva da comunidade.

A organizacdo coletiva da comunidade € muito ingmiet para a transformacéo do
espaco rural, pois a unido favorece o trabalho e@bpo e solidario, assim como, a
participacdo em espacgos decisorios também refleteldlizacdo politica e o posicionamento
critico frente aos desafios e obstaculos enfrestguta populacdo agricola. Em Frederico
Westphalen um dado relevante é a existéncia de gdiloiicatos para 0 meio rural. Um
denominado Sindicato Rural destinado aos grandes produtores rurais, atendewdo
interesses patronais; e out&indicato dos Trabalhadores Ruralestinado aos agricultores
familiares, pequenos produtores rurais e traballesdairais.

Um dado que chama atencao na figura acima € a pibudgacao dessa proposta pela
escola regular, sendo que a mesma foi citada moraab% dos entrevistados. Em se tratando
de uma regido de agricultura familiar, seria imgai¢ que a escola regular se preocupasse
com a continuidade dos estudos dos jovens agnesltga que em seu curriculo ndo ha
espaco para as praticas rurais, como aponta avistdreealizada com alunos da escola
regular de ensino, dos quais todos afirmam questala ndo tem relacdo nenhuma com o

meio rural”.
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Essa afirmacéo revela a organizacdo de um currésdolar que prioriza as praticas e
conhecimentos urbanos, desde os primeiros anoscdéadzacdo. No Brasil, essa pratica ja
vem de longa data, tendo suas raizes na Proclantac@®epublica, momento em que a
educacaofoi estabelecida como alavanca para a ordem e Qrge®o, na tentativa de
transformar e reformar a sociedade, tendo em aistado urbano-industrial que se cristalizou
no pais nas primeiras décadas do século XX.

Salvo algumas excecBes de medidas paliativas oood&encdd’, o processo de
escolarizacao rural continuou desordenado, sofrentk acdo desinteressada das liderancas
brasileiras que ndo desenvolveram uma politicaaioical destinada ao meio rural. Somente
olharam para esse espaco por ocasido do movimegtatémio que aconteceu nos anos 1910
— 1920 quando um numero elevado de agricultoregobusireas onde o processo de
industrializacdo se dava de uma maneira mais ardplaando para tras o campo. (LEITE,
2002).

O predominio histérico dos interesses urbanos saweinteresses rurais, na
organizacdo escolar, vem formando, ano ap0s ana,satiedade que reproduz a ideia da
agricultura como um trabalho inferior, uma vidarsiaf, um espaco arcaico e rudimentar, que
nao merece destaque.

Uma pesquisa de monografia realizada no Curso dagegia da URI analisou alguns
livros didaticos utilizados pelos professores ela da aula, no que diz respeito ao retrato do
mundo urbano e rural e a ideologia implicita nasgems desse retrato. Como pode ser

observado nas figuras 13 e 14

!> Como forma de evitar o éxodo rural e os problensagais decorrentes das levas de migrantes e in&gan
que chegavam as grandes cidades, as quais namtinfra-estrutura para acomodar e empregar 0S Novos
moradores, surgiram propostas de manter a familz €m seu espaco através da educacéo.
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FIGURA 7: PROFISSIONAIS NA ZONA RURAL E URBANA DE M LIVRO DIDATICO
Fonte: Viva a vida, p.104

A figura 13 mostra duas profissdes diferentesoéepsora e o lavrador. Analisando o
retrato das duas profissdes, é possivel interpgeiaquela que da um maior status social € a
da zona urbana pela prépria aparéncia das vesamenferramentas de trabalho. Um livro
como esse, utilizado em uma escola da zona rur&#rel@erico Westphalen (e por muitas
outras), demonstra claramente a visdo dicotdmit@e enmundo urbano e o mundo rural,

sendo o primeiro melhor que o segundo.
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FIGURA 8: TRANSPORTE NA ZONA URBANA E RURAL DE UM IVRO DIDATICO
Fonte: Livro Viva Vida, p.68
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A pesquisa revela, ainda, que ao representar aevidldabitacdo na zona urbana e
rural, os livros didaticos expressam uma posicamactm favor da vida na cidade, uma vez
que representa o0 espaco urbano de maneira mata,banganizado com tecnologias, ao passo
gue apresenta o meio rural com aparéncia infeaocaico, com meio de transporte
rudimentar. Essa demonstragdo define que viveidsale é mais confortavel, é mais bonito,
envolve um sentimento de inferioridade para consmaeo rural. Serd que o rural € mais
pobre que o urbano? Em uma sociedade capitalisiéfeasncas aparecem nos dois espaco,
tanto existe ricos e pobres na zona urbana conome rural. No entanto, os livros didaticos
retratam que a riqueza, o desenvolvimento e 0 @s3grestdo na zona urbana e o atraso e a
pobreza estdo na zona rural.

Na entrevista realizada com jovens, alunos da @segular de ensino, é possivel
perceber esse desinteresse pela vida e atividaémlag quando a maioria afirma que néo
pretende continuar no meio rural. Entretanto, umegda menor dos entrevistados (40%),
porém ndo menos significativa, gostaria de contimuarando e trabalhando no campo. Isso
revela que alguns jovens, ou estdo se dando cantapbrtancia da agricultura, ou percebem
gue o mercado de trabalho, nos meios urbanoscadtvez mais disputado, reduzindo as
chances de obter sucesso profissional nas grartietes.

A fala de um aluno expressa essa realiddda: vou ficar por aqui mesmo. Pelo
menos eu tenho o que comer. Minha tia foi embgpassou fome. Trabalhou e morou nos
piores lugares. Agora ela voltou e me disse que m@adugar melhor no mundo do que a
nossa terra, porque nela jamais vamos passar forffdtino do ensino médio de uma escola
regular de FW).

A primeira impressdo da fala acima € de maturidddealuno em relacdo a sua
sobrevivéncia. No entanto, refletindo um pouco maspossivel identificar tracos de
resignacao ou medo na decisdo. Para alunos compoaesscola regular ndo contribuiu com a
escolha do caminho a seguir. Mas sim, sem escoljayem resolve ficar, ao invés de
enfrentar as dificuldades que por ventura virdo.

Ainda, se a escola divulgasse o ensino médio da @#Rrederico Westphalen, e
aliado a isso, tivesse em seu curriculo uma apmdm maior com a realidade do municipio,
poderia haver mais jovens interessados em pernramec&€ampo, pPois, percebeu-se ao
perguntar o que eles achavam do meio rural, quai@ria reconhece o valor e gosta de morar
nesse espaco. Ainda, sabem que a agricultura geadlbaeconomia na cidade. Como pode ser

visualizado no grafico abaixo:
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O a agricultura é a base da
0 20% economia na cidade

@ € um lugar bom de morar,
porém enfrenta a des\alorizagcéo
dos produtos e néo tem apoio
para a agricultura familiar

O Falta incentivo por parte dos
goverantes

GRAFICO 5: VISAO DO MEIO RURAL POR ALUNOS DA ESCOLREGULAR

Sendo Frederico Westphalen e regido, espaco daukigra familiar, € importante levar
em consideracdo os 40% de alunos (figura 15) gs@ndleam frente as dificuldades e a falta
de incentivo por parte dos governantes para comodugor agricola. Vale lembrar que esse
“abandono” é histérico e que a agricultura familfar aquela que de fato, mesmo na
contramdo da hegemonia, sempre alimentou a pojpulagisileira. Portanto é possivel
questionar a questdo do abandono e da falta detivce

Gorgen (2004, p.9) enfatiza que

A agricultura camponesa tem resistido bravamentw@go da histéria do Brasil
produzindo em pequenas areas com trabalho famié@m busca continua da
autonomia tecnoldgica, produzindo para o mercadal le interno, num sistema
complexo e integrado de policultivos e de combinagétre producdo animal e
vegetal. A histéria da agricultura camponesa naiBtam sido até hoje a historia
da resisténcia camponesa.

Existe o reconhecimento, ndo s6 dos governos, aemema boa parte da populacéo,
quanto a importancia e a necessidade da agricuituméiar, uma vez que a agricultura
patronal ndo atende ao mercado interno. E a agriaulamiliar/camponesa que abastece de
alimentos basicos, a populacéo. E claro que essaliecimento poderia resultar em Politicas
Publicas para a Agricultura Camponesa, que fosgmenate para o agricultor familiar, e ndo
apenas para 0 agronegocio. Mas essa € a razadada dla resisténcia camponesa. Muitas
conquistas ja séo conhecidas. E preciso aindamai# a populacao rural.

O discurso de que a agricultura familiar vai deidarexistir e que o campo nada mais
serd do que um espaco além da cidade, reflete erfisiglidade de conteudo e de
contextualizacdo histérica, de uma geracdo queemelnge das lides agricolas. Por um
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lado, incentivados pelos pais a “estudar e nam teresmo destino que eles”, e por outro,
presenciando o “sofrimento” e o “desgaste” dos fianeis no trabalho pesado do campo.

Esse fatalismo em relacao ao futuro da agricufamaliar ndo acontece com 0s jovens
alunos da CFR de Frederico Westphalen. Ao pergantgninido dos mesmos em relacdo ao
meio rural, foi possivel perceber a diferenca nané de pensamento em relacdo aos
problemas enfrentados pela atividade agricola. aimando o grafico abaixo é notoéria a
influéncia que a escola exerce nas escolhas do®msale como a CFR, especificamente,
possibilita uma formacdo mais critica instigandojov@m o senso de responsabilidade pelo

seu futuro, baseado nas a¢des que 0 mesmo desamvolpresente.

@ Melhor forma de obter renda

B € um lugar bom para viver e ter
O 14,29% @ 7,14% qualidade de vida

B 7,14% 0O Produzir o proprio alimento

O E preciso ter um projeto para
m 42,86% desenvolver a propriedade

0 14,29% B Existem altemativas para os
custos elevados

O animadora

0 14,29%

GRAFICO 6: VISAO DO MEIO RURAL POR ALUNOS DA CFRW

O que pode ser visualizado nas respostas dos aliamosém, é que o conhecimento
de técnicas e tecnologias ajuda o jovem a enxergaalidade rural como um desafio possivel
de enfrentar, além de saber descobrir as potetaitds econdmicas de sua propriedade.
Basta relacionar as respostas dos mesmos com squetaforam dadas pelos alunos da
escola regular para sentir a falta que faz na arga#io escolar o conhecimento da realidade e
a relacao teoria e pratica de uma forma signifreati

Essa diferenca pode ser percebida na fala de egrels Casa Familiar Rural de
Frederico Westphalen. Depoimentos que compuseramtificativa do Projeto Pedagodgico
da instituicdo, como por exemplo: “com o aprendizaério que recebi na Casa Familiar
Rural implantei novas técnicas na propriedade,rajpra diversificar culturas e criacbes e
mudei o jeito de ser agricultor”, ainda: “na CasamHbiar Rural aprendi muito e depois

consegui ensinar muito aos meus filhos”. Tambémséemodo de aprender possibilitou
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colocar em pratica projeto agropecuario viavel eoctinamente e que respeita 0S recursos
naturais”. (PPP da CFR/FW, 2008),

O que pode ser analisado frente a esses depoingatoslacéo significativa da teoria e
da pratica num contexto de desenvolvimento ruratestiavel da agricultura familiar. Uma
vez que o agricultor consegue transpor para a Buiaagle cotidiana os conhecimentos
apreendidos na CFR, passa a reorganizar sua [ma@ee e viabilizar a mesma
economicamente. A0 mesmo tempo que a aprendizagameae com um membro da familia
0s conhecimentos séo socializados entre os depmagsem uma propriedade familiar, pais e
filhos estdo envolvidos no processo produtivo.

E possivel visualizar no processo educativo da GiRijlo que Freire (1981, p. 18)
definiu como uma educacéo critica para a liberdadesentido em que a teoria e a pratica nao
devem andar de forma nenhuma separadas mas sim,’mawmento dindmico em que
ambas, pratica e teoria, se fazem e se re-fazeimtaA o autor argumenta que “nesta
perspectiva critica, se faca tdo importante dedeeryaos educandos como no educador, um
pensar certo sobre a realidade. E isto ndo setfazéa de bla-bla-bla mas do respeito a
unidade entre pratica e teoria”. (FREIRE, 19812)p.2

Conforme Nascimento (2005) o jovem é o centro dam&gédo, ou seja, 0 protagonista
de sua prépria formacgéo, levando em conta a prasgmoutros atores/as que contribuem no
processo de ensino-aprendizagem. Sao eles: familiaconomia local, monitores/as, o
trabalho, grupo de educando/as, o meio social, @sfag, projetos, capacidades, a cultura
local e regional, o programa oficial de ensinocseoéa e outros fatores.

Ainda em relacdo aos depoimentos dos egressossgoderceber uma satisfacao por
parte dos agricultores em ter estudado na CFR,ef@roportunizar conhecimentos que
viabilizam as mudancas necessarias em suas pragegd e assim, desfrutarem dos
beneficios de uma vida mais digna na agriculturaqu@ vem ao encontro da fala do
Coordenador Geral da CFR de Frederico Westphalemdp expressa que a visdo dos jovens
que participam ou participaram dos estudos na Casafelagdo ao meio rural e suas
possibilidades de vida, é igual a qualquer outverno,

“Com problemas, dificuldades, angustias, vitoriagrrotas, conquistas. O que se
apresenta como elemento preponderante nos alunoSHR é a capacidade com gque se
relacionam com os problemas, com a capacidade gtendem que os problemas que néo
foram criados por eles, mas séo deles e precisalinamze a condicdo de vida da sociedade.

Outro fator fundamental é que procuram buscar coammprofundidade as solucdes e que



106

nao necessitam fugir do seu meio para encontrar $9Paco na sociedade”.
(COORDENADOR GERAL DA CFR-FW).

Com base nos depoimentos dos egressos e na falaatdenador Geral da CFR de
Frederico Westphalen se visualiza uma educacaaetancapaz de fornecer subsidios para
uma formacdo critica dos sujeitos em relacdo a oaria atuagdo no mundo rural,
problematizando suas praticas e encontrando sdugigra suas dificuldades. Se
reconstruindo enquanto criador de alternativasobeesivéncia.

Como diz Freire (1981, p.103)

Na medida em que os educandos vao organizando amrma tada vez mais justa
de pensar, através da problematizacdo de seu mdadandlise critica de sua
pratica, irdo podendo atuar cada vez mais segutamermundo. Vale dizer, como
seres que, transformando o mundo com seu trabeff@on o seu mundo. Este
mundo, criado pela transformacdo do mundo que ndcam e que constitui seu
dominio, € o mundo da cultura que se alonga no mdachistéria. Desta forma, ao
perceberem o significado criador e recriador de sabalho transformador,

descobrem um sentido novo em sua acao, por exeaploprtar uma arvore, de
dividi-la em pedacos, de tratd-los de acordo com pilano previamente

estabelecido e que, ao ser concretizado, da luglgioague ja ndo é a arvore.

Estevam (2003) destaca que a proposta pedagogsaCéd-FAs apoia-se numa
educacao centrada na formacao integral do ser hynman qualificacdo profissional dos
jovens e na organizacdo comunitéria, valorizandtagss familiares, a heranga cultural e o
resgate da cidadania, contribuindo para o desemmvehto local, para a producao familiar,
economicamente viavel, de baixo impacto ambiestalialmente justa e solidaria.

Essa educacao se diferencia daquela oferecidasisédona regular de ensino, por varios
elementos, mas em especial, pode-se destacar tviemwto concreto dos sujeitos com a
realidade em que vivem, buscando alternativas paedhorar as condicbes de sua
permanéncia e existéncia nesse espaco. Nas palkdwrasordenador geral (CFR-FW) a
diferenca se percebe em varios aspectos

“A proposta pedagdgica da CFR utiliza-se de instemtos que valorizam a realidade,
a pratica dos sujeitos. O ensino parte de assurgtsnentos, casos, situacfes concretas,
vividas e realizadas pelos proprios alunos. O caithento cientifico surge em funcdo da
pratica, enfim primeiro se tem uma realidade, unto,fapara depois desenvolver o
conhecimento cientifico, que significa propor unwvan pratica, uma acdo mais profunda
sobre a vida o cotidiano, o entorno do aluno. Atjgpacdo da familia torna-se mais
interessante, pois a CFR discute mais assunto®ldedes e convivéncia comunitaria, mais

as situacao real do meio rural, com isso sentermags valorizados e retribuem com mais



107

intensidade. Neste momento a familia passa a assumpapel maior na formagéo de seus
filhos, e responsabiliza-se também pelas a¢cdespadamento na comunidade, enfim mais
didalogo que leva ao engrandecimento do sujeito camotodo, como um membro de uma
sociedade.” (COORDENADOR GERAL DA CFR-FW).

Essa forma de educacéo representa o oposto dauya@tzada nas escolas regulares de
ensino e que Freire (1987) denominou de “educag@cdria’. Com honrosas excecoes, a
escola regular continua da mesma forma retratad&ngire a mais de 40 anos, fazendo do
aluno uma “vasilha” na qual a escola “enche” daggiie ela julga ser necessario para o
processo de escolarizacdo. Em alguns casos, mudasamétodos, mudaram as teorias,
“enfeitaram” um pouco mais as regras, soltaramrédeas”, acabaram com a “punicdo” da
reprovacao, mas no fundo, para esses casos, olboméaquele retratado por Freire (1981,
p.62) na escola “bancaria”, “é o que repete, émrgauncia a pensar criticamente, € o0 que se
ajusta aos modelos, € o que acha bonito ser riowiEgr

De acordo com o relatério da UNESCO

A escola precisa mudar para acompanhar a evolugiidednpos e cumprir a sua

missdo na atualidade. Mudar ndo apenas nos cusique sao ministrados, mas na
organizacao disciplinar, pedagdgica, organizacjonak valores e nas relacdes
humanas que nela se vivem. [...] Pra mudar a esdeleemos assumi-la como

organismo vivo, dindmico, capaz de atuar em sitjagé interagir e desenvolver-

se ecologicamente e de aprender a construir cankatd sobre si propria nesse
processo. (DELORS, 2001, p.34).

Infelizmente, apesar de vérias iniciativas e pogehovadores na éarea da educacao,
algumas escolas ainda continuam apegadas a umacédugancaria, alheia as necessidades
reais dos alunos. Isso ndo acontece porque a eSamtaa instituicdo imutavel, mas sim,
porque as pessoas que formam e organizam a epoolessores, pais, funcionarios, alunos e
comunidade em geral) ndo estao interessados nangaudBalvez o descaso com a educacgéo,
tanto pelos governantes quanto pela populacéo eah tgnha contribuido para esse cenario,
talvez a banalizacdo da formacéo dos professojesisa fator agravante da situacao.

No entanto, por mais que as escolas regulares, aleeira geral, ndo atendem a
realidade dos alunos do meio rural, ndo se pod® dize o sistema CEFFA é a solugéo para
todos os problemas. Por ser uma educacdo implitadaalidade esta longe de ser perfeita,
encontra dificuldades em sua execucdo como qualjoogosta que vise a transformacéo
social. Algumas das dificuldades encontradas, skgarCoordenador Geral (CFR-FW), séo:

“- Equipe de educadores dispostas a valorizar didzale e que tenham capacidade de

visualizar o cientifico nas coisas concretas david
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- atendimento ao estudante deve ser personalizadta, que possa ser 0 mais préximo
possivel de suas dificuldades e potencialidades.

- preparar a sociedade para receber os alunos falbsaatravés da Pedagogia da
Alternéncia

- Material pedagdgico adequado e regionalizado.

- Uma dificuldade é preparar aulas dindmicas e gquesam valorizar o0 sujeito, pois se
torna um risco o educador descobrir certas formasraa-las tradicionais.

- Como aplicar a pedagogia da alternancia em readids distintas?”

Por mais que existam cursos preparatérios paraaddies dos CEFFAs é preciso ter
um conhecimento amplo e profundo para atuar comoagtbr na Pedagogia da Alternancia.
De acordo com Lorenzini (2007, p.25)

A formagdo dos(as) monitores(as) que atuam nos BE&F- de fundamental
importancia para a atuacéo e elaboracéo do PlaRordeacdo com contelidos Uteis
e aplicaveis, com uma participacéo efetiva dasliasné a Alternancia como forma
adequada para a implementacéo de acdes de desprartly local sustentavel para
as familias do meio rural e pesqueiro.

Os educadores precisam ser comprometidos com aasal e devem conseguir
visualizar nas a¢fes do dia a dia rural os conteaemtificos. Segundo o Coordenador Geral
da CFR de Frederico Westphalen, o educador prasissonhecimento regional, capacidade
de interagir com as pessoas e disposicao para egitar seus metodoslsso explica por que
uma das dificuldades enfrentadas na execucao gagieoseja ter uma equipe de educadores
gue responda a essas exigéncias.

Para Hillesheim (2007, p.41-42)

Na Pedagogia da Alterndncia um educador deve irefteinstantemente sua
vivéncia, para que possa entender as reais neadssiddos adolescentes, dos
jovens, das familias, da comunidade, da regidow@reqtao inseridos. Quais sdo as
necessidades? [...] As necessidades que o0 edupagltisa conhecer da regiéo,
passam a ser as mesmas que o compdem, pois éusdbeqdara capacidade e
espirito de pesquisa, ndo € possivel ser aquilovqo@ ndo vive, que ndo é, que
ndo faz. Desenvolver o espirito da pesquisa, isformacéo integral, pois a
pesquisa interage num meio, propde hipoteses,veisiafreqliientes mudancas, €
ser andante, estar em movimento crescente promo\aeéd educativa.

Outra dificuldade levantada pelo Coordenador, dgpeito ao material didatico e a
dindmica de sala de aula. Dois elementos impodapsga 0 desenvolvimento de aulas
implicadas na realidade de cada aluno. Nao bastlucador ser criativo ele precisa valorizar

o cotidiano de cada um, ao mesmo tempo € necessar@porte de materiais didaticos que
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tragam conhecimentos cientificos que possam siadpk ao contexto da regi&&. preciso
cadernos pedagogicos que sejam mais didaticos silplitem os alunos a desenvolver
experiéncias. Além disso, é preciso formar educeslarapazes de buscar na pratica da
sociedade o conhecimento cientifico e de formatdigatransforma-los em aprendizagem.”
(COORDENADOR GERAL DA CFR-FW).

Ainda, uma dificuldade importante levantada pelordenador, diz respeito a “como
aplicar a pedagogia da alternancia em realidadgintdis?” Os sistemas CEFFAs foram
criados para atender filhos de agricultores fameiiaUma educacdo pensada e direcionada
para o proprietério de terras. Como atender agdiéless de agregados ou trabalhadores
rurais que ndo dispdem de terras suas para inavaramsformar? Estdo excluidos da
possibilidade de uma educacédo voltada para a agl@lidural? Como trabalhar o projeto de
vida dos alunos em propriedades que néo sao deles?

Outra questdo, em relacdo a essa mesma dificuldadeas diferencas de culturas, de
modo de producao, de didlogo em familia, de inwesito na formac&o dos filhos. E preciso
lidar com todas essas realidades, em que muitass &z necessario convencer algumas
familias de que seus filhos sdo capazes, e quarpodstribuir com o desenvolvimento da
propriedade.

Buscando compreender um pouco mais as mudancadage@namento na familia, foi
perguntado aos jovens egressos quais as princpalancas percebidas na relagdo familiar a
partir da formacédo pela Pedagogia da Alternanci€Casa Familiar Rural. Sendo que as
respostas variaram sobre o que é importante paraiven em familia. Assim, pode-se
perceber claramente os aspectos que promovem avddgmento dos mesmo nesse meio

socioprofissional, como pode ser observado noagra&aixo

M Dialogo

O Planejamento

@ Uni&o

O Organizagéo

 Responsabilidad
e
O Crescimento

@ Confianga

O Abertura

GRAFICO 7: MUDANGAS PERCEBIDAS NA FAMILIA
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A partir das respostas dos egressos da CFR derieediestphalen, foi possivel
perceber os diferentes pontos de vista dos jovenefarir-se as relacdes familiares, porém
todas as opcdes referenciadas por eles sado essemiaonstrucdo do projeto de vida da
familia e do jovem. Frente ao aumento do didlogtanailia passa a planejar, organizar as
atividades e desenvolver expectativas quanto aarcfuba propriedade. O educando ao
retornar da Casa Familiar, se rene com o0s paispaior atencdo aos saberes e experiéncias
ja existentes, assume mais responsabilidades a basoelhores decisbes de forma conjunta,
havendo nesse processo de abertura um crescimessogb significativo.

Ainda sobre as respostas dos jovens egressos,aitamie destacar o “dialogo” como
mudanca mais do que necesséaria no relacionamemitiafa para que seja possivel uma
qualidade de vida e um clima de co-participacéolifando as aprendizagens e a educacao. O
didlogo oportuniza um planejamento conjunto, unecudsao critica sobre o contexto da
problematica a ser resolvida. O didlogo na fandbaquista o respeito, a admiracéo e o
comprometimento de todos com os resultados dadadies desenvolvidas na propriedade.

E possivel concordar com Freire (1981, p.103) goamthesmo diz que “ndo importa
qual seja o campo especifico em que se dé a edycelz € sempre um esforco de
clarificagdo do concreto”. Todos os envolvidos nacpsso educativo devem estar conectados
através de sua presenca atuante. Para o autor gacé@duimplicada na realidade e
comprometida com 0s sujeitos, “é sempre praticantificadora que, ao desvelar a
realidade da consciéncia, ajuda o desvelamentorti€éncia da realidade.”

Nesse sentido, todo o esforco em melhorar a reltgéihar, abrindo o espaco para o
dialogo e a participacdo do jovem no planejameramilfar, chamando-o para a
responsabilidade das implicagbes do ato partigipataz com que a dinamica da CFR seja
considerada relevante para esse processo, umauwsezagmesma, prioriza praticas de
participacdo, didlogo em familia e proporciona asnraportante, que € o conhecimento das
praticas agricolas e das tecnologias adequadas pagio.

Esse ultimo fator é reconhecido pelas familias, @@reponderante na abertura ao
didlogo e a participacdo do jovem no planejameamailfar, como pode ser observado na fala
de um jovem egresso que diz: “depois que eu magieeieu sabia o0 que estava falando e que

0 que eu fazia dava certo, meu pai resolveu me também.” (Egresso da CFR-FW).
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4.2 Principios e metodologia da Pedagoga da Alterméia

Apos conhecer uma pouco mais sobre o sistema CEstEAprigem e sua expansao
pelo mundo, bem como, o contexto de sua criac&orepeercussées da mesma no municipio
de Frederico Westphalen, se faz necessario aprafundonhecimento acerca da Pedagogia
da Alternancia, seus principios e sua metodolagiim de compreender como a mesma
funciona e analisar de que forma ela pode mudazahdade excludente e contraditoria
imposta pelo modo de producéo capitalista.

Pode-se perceber, a partir da literatura pesquigaela pedagogia da alternancia é uma
pratica reconhecida mundialmente, desenvolvidasistemas CEFFA (Centros Familiares de
Formagc&o por Alternancia). E uma proposta educatigue promove a formacéo integral do
jovem residente no meio rural. E uma tentativa fé¢ivar uma politica educativa para a
populacao rural, promovendo o homem do campo, asmmeempo em que difunde o
desenvolvimento tecnoldgico, econdmico e socioaalltuda comunidade, propiciando
condicOes para o jovem opte em ficar no seu meio.

De acordo com Gimonet (2007) a pratica educativéltanancia vai do concreto ao
abstrato, prioriza a experiéncia do aluno, valoogaconhecimentos existentes no meio. A
formacao é desenvolvida a partir da realidade é&geede cada jovem, valorizando a troca
de experiéncias com os colegas, familias, monitereatros atores envolvidos. Formam-se
jovens esclarecidos, que tenham condi¢cdes de defeedis proprios interesses, e busquem
superar a exploracdo do homem pelo préprio homem.

Dias (2006) explica a Pedagogia da Alternancia camma formacgao integral e
transformadora do jovem rural e consequentementsedemeio. Por meio do trabalho
coletivo, escola e familia, possibilita o desenwobnto dos pequenos agricultores em sua

regido. A autora salienta que:

A Pedagogia da Alterndncia tem como objetivo a &&o integral do jovem do
campo no aspecto intelectual e profissional, edemo principio, uma abordagem
metodoldgica que ndo nega a autonomia dele com@taupBalizada por essa
premissa, a Pedagogia da Alterndncia vem sendadsiEla na tentativa de
proporcionar um atendimento especifico aos adakssedo meio rural. Nela,
enfatiza-se a iniciativa propria, a criatividaddiwdual, o trabalho em equipe, 0
senso de responsabilidade, de cooperacéo e dargidiade. (DIAS, 2006, p.124)

Neste modelo de ensino os alunos séo os atorasadar@pria formag¢do, num processo
permanente de praxis socioprofissional (acdo-raéfleecdo), fazendo da escola um lugar

mutuo de ensino e aprendizado. Por isso a formagéalternancia diferencia-se do modelo
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de ensino tradicional porque tém no seu processapdendizagem situagdes vividas pelos
jovens em seu meio, em vez da simples aplicacdicgpde aulas tedricas.

Dias (2006) destaca que a formacéao pela altern8eoctganiza em torno do “aprender
a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a vivem os outros” e “aprender a S8r”
Aprender a conhecer, para que 0 jovem conhecaioata e integre os elementos de sua
cultura ao conhecimento técnico-cientifico. Aprenaldazer aponta para o desenvolvimento
de habilidades para enfrentar problemas, soluciagunflitos e adquirir qualificacédo
profissional. Aprender a viver com 0s outros paalizar projetos comuns, compreendendo o
outro e fortalecendo as relacdes dentro da comdeidaprender a ser sujeito e cidadéo,
agindo com autonomia e estabelecendo relagbes enofsto, escola, comunidade e

propriedade.
4.2.1 A Pedagogia da Alternancia na Legislacao

A Pedagogia da Alternancia tem como amparo legial de Diretrizes e Bases n° 9.394
de 1996. Mesmo sendo parte de um projeto neolibemllei traz em seu texto alguns
avancos no que diz respeito ao reconhecimento paces diferenciados de vivéncia e
educacdo. Expressa certa valorizacdo de espacgosamfes eram desconsiderados e
desvalorizados, como é o caso dos movimentos sod¢sso pode ser confirmado logo no
Artigo 1° da lei que diz: “a Educacéo abrange osgssos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalias instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedadeeanas manifestacdes culturais”. (Lei n°
9.394/96).

E bem verdade que muito dessa valorizacdo se eacestritamente, no papel e que na
pratica as experiéncias, vivéncias, saberes e podes vindas de outros espacos que nao da

formalidade escolar, séo relegadas a patamaresonefe de aceitacdo na sociedade, ainda

16 Essa organizacéo esta relacionada com os quikerespda educacdo destacados por Jacques Delors no
Relatorio da UNESCO.

7 Gritti (2003, p.43-44) descreve com precisdo asataristicas desse novo modelo econdémico que se
corporificava na década de 1990.Essa nova confiorada economia mundial, que se corporifica na
globalizagdo, caracteriza-se pela busca de novesad®s e de novos locais para investimentos reisté&me
detrimento do desenvolvimento dos povos, na¢degiéas onde se instalam. O objetivo maior é a maaigao
dos lucros. O processo de globalizacdo exclui tedgualquer projeto de desenvolvimento que nao eestej
centrado no mercado e no capital; impede que sepak desenvolvam, buscando outras alternatpatiade
suas potencialidades. A globalizacdo competitivaatariza-se, ainda, pelo favorecimento do capitahdo as
custas da sociedade e do Estado, passando pacetvia privada o patrimdnio publico, construidelgpesforco

de muitas geracdes.
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mais se esses espacos forem rurais ou ligados ianeres sociais. I1Sso ocorre pela historica
segregacao dessa populacdo e pela midiatizacaherablque deprecia a acdo, cultura,
principios e luta de qualquer movimento ou mobgéa

Contudo, ndo se pode negar que a atual Lei der2este Bases da Educacao traz em
seu texto a desvinculagdo da escola rural aos estammbanistas da escola urbana, no
momento em que exige para a primeira um planejariaggado a vida e ao mundo rural, a
consciéncia ecologica, a preservacao dos valotegais, ao saber e experiéncias do campo e

a acao politica dos camponeses, como pode seataohsino artigo 28 da referida lei.

Art.28 — Na oferta de educacéo basica para a ppiulaural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdarias a sua ade@sagéculiaridades da vida
rural e de cada regido, especificamente:

| — contelidos curriculares e metodologias apropsadls reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizacéo escolar prépria, incluindo adedoado calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zon& (uea n® 9.394/96).

Mesmo sabendo que a atual lei ndo deixa claroinsipios e as bases de uma politica
educacional para a populagédo camponesa, tratacagdturural enquanto adaptacao da escola
urbana e limita essa adequacdo quando estabelexdase nacional comum de conteudos
curriculares (diga-se de passagem, a maior paitegntanto, é importante salientar, que ela
da abertura para que seja pensada uma nova entifenaneira de trabalhar a educacao no

meio rural. Como pode ser visualizado no Art. 28 diz:

A educacdo basica podera organizar-se em sériegsameriodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudesgrupos nédo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critésiopor forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processapdmdizagem assim o0
recomendar. (Lei n° 9.394/96 — grifo n0sso).

O 82° do Art. 23 complementa a questdo ao deiao diue os sistemas de ensino
poderdo organizar o calendario escolar de acorndpaonecessidades locais, como pode ser
acompanhado no texto da lei: “o calendario escd&rera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, a datép respectivo sistema de ensino, sem com
isso, reduzir o numero de horas letivas previstasanei”. (Lei n°® 9.394/96).

Ainda, como forma de possibilitar uma atencéo eapaos aspectos locais e regionais,
a lei atual mantém a parte diversificada do culwicgue ja acontecia nas leis anteriores (n°

4.024/61 e 5.692/71), ampliando o seu sentido gi@rader as “[...] caracteristicas regionais e
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locais da sociedade, da cultura, da economia dietdata”. (Lei n° 9.394/96 — Art.26). Essa

abertura as peculiaridades locais e regionais lmbssi a CFR de Frederico Westphalen,

organizar o curriculo por areas do conhecimentaldeem vista as Diretrizes Nacionais para
o Ensino Médio e contemplar as necessidades daddwrpara a agricultura familiar.

E importante destacar que em meio ao contexto bexali de aprovacdo da LDB
9.393/96, se fortalece a resisténcia, a luta esaébpor alternativas capazes de reviver o
campo como espaco de vida, de relacbes, de vivédeidrabalho, de construcdo e de
educacdo. Assim, com a participacdo de tSdos interessados em uma educacdo que,
realmente, pensasse o0 contexto do campo, suaagutanacteristicas, necessidades e sonhos
que levasse em conta a maneira de ver e de séonglacom o tempo, 0 espago, 0 meio
ambiente e que respeitasse e valorizasse 0 modeaiede organizar a familia e o trabalho,
foi elaborada uma proposta de educacao que resultd®arecer CNE/CEB N° 36, aprovado
em 4 de dezembro de 2001 e, na Resolugcao CNE/CEBRaptovada em 3 de abril de 2002, a
qual instituiu as Diretrizes Operacionais para adagdo Bésica nas Escolas do Campo.

A aprovacado dessas diretrizes representou um avamcoelacdo a valorizacdo e o
respeito a uma cultura prépria de uma populacéoridamente segregada e tratada como
residuo do meio urbano. Um dos limites est4 na fadt clareza de como operacionalizar a
organizacdo curricular, pois ao mesmo tempo emalei d4 abertura para um projeto
inovador ndo obriga o cumprimento do mesmo e limitaia organizacdo as diretrizes gerais
gue norteiam o ensino fundamental e médio em miaeional. Nesse caso o limite esta nas
pessoas que ndo colocam em pratica 0 que a leiitperm® mesmo tempo em que nao
possuem clareza suficiente para interpretar aslplidasdes existentes na mesma.

Esse caso pode ser percebido na fala de um gedtmaaonal do Municipio de
Frederico Westphalen, quando perguntado sobre sshilmlades que a LDB 9394/96, em
seu artigo 28, oferece em relacdo as adequacoesutanes para atender as especificidades
do meio rural, 0 mesmo respondeu que nao existeunemplanejamento diferenciado, ainda
gue “é o mesmo calendario devido ao transportdasgmis fica dificil de conciliar”.

Para o sistema CEFFA a Resolucdo CNE/CEB n°1/2@0RRB 9.394/96 representam
0 reconhecimento da importancia de uma educac@cifisp para o meio rural, bem como, a

legalizacdo dos instrumentos e metodologia da pepiagda alternancia enquanto

18 Em 1998, aconteceu a 12 Conferéncia Nacionalupar educacédo béasica do campo, que tinha como\abjeti
discutir o tema e sensibilizar importantes setdeesociedade, principalmente o MEC (Ministério deidacéo e
Cultura), que garantisse politicas para uma edocde&ualidade para a populacdo camponesa. A @ucfar
foi organizada pelo Movimento dos TrabalhadoresaRuBem-Terra - MST e entidades parceira, das goais

se destacar o CNBB (Conselho Nacional de BispoBrdsil), a UnB (Universidade de Brasilia), a UNESCO
(Organizacéo das Na¢bes Unidas para a Educacd0\NeGEF (Fundo das Nac8es Unidas para a Infancia)
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possibilidade de organizacédo curricular de ensthespaco rural passa a ser considerado um
“territorio de programacao e investimentos técnie@edagogicos diferenciados, superando a
cultura arraigada historicamente na sociedadeléir@asgue imagina 0 campo ou Como espaco
exotico ou ambiente marcado pelo atraso, por ircdpde natural de seus habitantes”. (PPP
— CFR-FW, 2008, p.6).

4.2.2 Pilares da Pedagogia da Alternancia

A formacdo através da pedagogia da alternanciaaeeatem quatro grandes pilares.
Quanto aos meios: a) a gestdo do CEFFA é desengsenpar uma associacdo de
agricultores; b) a metodologia utilizada é a ped@gda alternancia. Quanto aos fins: ¢) uma
formacdo integral para duas geracdes: pais e fithhas compromisso com o desenvolvimento

econdmico e social local.

OS QUATRO PILARES

Formagéo
Integral

Desenvolvimentd
do meio
Social, humano,
econdmico, politico

ecologico... ./

Projeto de Vida

Alternancia

Uma metodologia
pedagagica
Apropriada

FIGURA 9: PILARES DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
Fonte: Calvo (1999, p. 29) Revista da FormacadAfternancia

a) a gestdo do CEFFA é desempenhada por uma ggsodia agricultores
Todas as atividades desenvolvidas no CEFFA sao ramhgea por uma Associacdo de

Familias de Agricultores, que tem como represeatiegal um conselho de administracao
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formado por 18 membros, sendo um presidente, ure-presidente, um secretario, um
tesoureiro, trés membros do conselho fiscal, tnd@isleates do conselho fiscal e oito
conselheiros gerais.

A associacao possui estatuto proprio, assuminds@onsabilidade do CEFFA no que
se refere aos aspectos morais, administrativosrandeiros. Além de exercer um papel
importantissimo nas decisGes gerais, também desdrapen papel fundamental de animagéo
e avaliacdo. O grupo opina permanentemente sofoereacédo dos jovens, o conteudo dos
planos de estudos, a conducdo da alternéncia,agdeeldo CEFFA com os pais e a
comunidade e o futuro da profissionalizacdo do®rneyv Além de a associacdo participar
ativamente do processo de formacdo, também awdi@rganizacdo interna do CEFFA,
envolvendo a participacdo dos monitores, dos joeetes governanta.

Na CFR de Frederico Westphalen a associacao fum@degitima o funcionamento
da escola, tendo como objetivo fornecer as famijisssdela sdo membros, possibilidades de:
exercer seus direitos e assumir suas responsa@tidaomeadamente no que diz respeito a
educacao, formacao profissional, geral, moral eakaos jovens que freqientam a Casa
Familiar Rural Santo Isidoro (CFRSI), bem como acag&o espiritual correspondente as
opcbes da familia; realizar a criacdo, a gestds eeaponsabilidades legais, morais e
financeiras da CFRSI; assegurar, eventualmenteossilplidade de realizar todas as
atividades que tem caréater educativo, social eli@m{Estatuto da Associacdo da CFRSI, art
3°, 2009).

A associacdo se reune em assembléia geral ordivaaria, uma vez por ano e,
extraordinariamente, sempre que convocada pormseasros, devido a algum assunto a ser
resolvido. Em relacdo ao que compete em assengeés ser deliberado, o estatuto (Art 9°,
2009) elenca seis acdes, quais sejam:

| — Ouve, discute e aprova o relatorio das ativesael o relatorio apresentado pelos
Membros do conselho;

Il — Vota o projeto do orgcamento financeiro;

Il — Fixa as quotizacOes das diferentes categat@snembros e modalidades de
pagamento;

IV — Nomeia novos membros para manter o nUmeroedsgas estabelecidas para o
Conselho;

V — Autoriza e aceita aquisicdo e/ou cedéncia dévais necessario ao bom

funcionamento dos objetivos da Associacao, permatagendas de imdveis ou aluguéis com
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duracdo acima de um ano e contratacdo de empréstimanontante seja superior a dois
salarios minimos por associado ativo em dia cora shegacoes;

VI — De maneira geral a Assembléia delibera sohraisguer outras propostas
inscritas na ordem dos trabalhos, no que diz respe desenvolvimento da Associacédo e
gestao de seus interesses.

Na foto de uma reunido ordinaria da Associacaossipel visualizar a participagdo de
jovens, educadores, pais e comunidade em geralp gepresentantes das secretarias de
agricultura de municipios da regiao e represersataeSindicato dos Trabalhadores Rurais de

Frederico Westphalen.

FIGURA 10: REUNIAO DA ASSOCIAGAO DA CASA FAMILIAR RIRAL SANTO ISIDORO
Fonte: Arquivo de fotos da CFR-FW

O atual presidente da Associacdo da Casa Familiaal Rle Frederico Westphalen,
também foi aluno da CFR, o que de certo modo, immtrpara que as atividades
desenvolvidas sejam difundidas e avalizadas pedaddacdo para as familias e populagdo em
geral. Tendo sido aluno, o presidente da Associagd@ como funcionam as atividades.
quais séo as necessidades e também as defici@iaciastituicdo. Assim, quando ocorrem as
reunides fica mais facil justificar alguns pedidms mesmo apresentar algumas propostas
educativas para aprovacao.

De maneira geral os pais confiam na Associacdo gesteem bem ao participar da

mesma. Para a grande maioria das familias, a QFR €spaco privilegiado para o exercicio
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da cidadania, participando e contribuindo com anéwdo de jovens que representardao um
novo modo de produzir na agricultura. A fala de panexpressa a aceitagéo e a importancia

que a CFR tem no cotidiano das familias:

“Eu me sinto bem, mais valorizado. Depois que mko ffoi estudar na CFR
passamos a conviver mais com a comunidade, paatiogs de encontros de
familia, cursos e o0 nosso jeito de viver e de thadwaa propriedade, também foi
visto por todos os colegas dele. Eu recomendo a @&R todos os filhos de
agricultores. A vida melhora mesmo.” (Pai de umegjovegresso da CFR-FW)

A fala desse pai revela um sentimento de pertemtitieem relacdo a sua participagéo
na formacdo do filho, muito mais pelo fato de podgrquanto familia, cultura, modo de
producdo, crengas, atitudes, ser aceito na comimidsentindo-se acolhido e, também,
acolhendo a comunidade em sua casa. Esse sentifagnbtmm que haja mobilizacdo em
favor de um coletivo. O espirito de comunidadenéfator imprescindivel para a organizacao
coletiva dos agricultores.

De acordo com Gorgen (2004) o individualismo é ande fraqueza dos pequenos
agricultores. Para o autor, falta uma organizagdetiva para sair do isolamento e conquistar
a sua independéncia no campo, permanecendo cont@esdustentaveis de vida. O autor
salienta que a mudanca na organizacao dos pegagriosltores precisa acontecer para que
eles sobrevivam no campo e ndo sejam expulsos fmiamdiarios e multinacionais do
agronegacio.

O autor defende que “os camponeses precisam oagas@zpara produzir, associando-
se, para fazer investimentos conjuntos, diminuiogstos, trocando experiéncias, obtendo e
usando meios de producdo que ndo sdo viaveis dodivhente, controlando e usando
tecnologias”. (GORGEN, 2004, p.51).

Essa organizacdo coletiva ainda € pouca, pertaudaepimente precisa em Frederico
Westphalen. Mas como pode ser observado na fataidite um egresso citado anteriormente,
0 sentimento de pertencer a uma comunidade jdeexssto significa que um passo muito
importante, para essa organizagao coletiva dosgpeguagricultores, ja foi dado. O dialogo, a
troca de experiéncia e a ajuda mutua podem seciagsdpara uma futura coletividade na

producao e no modo de vida dessas comunidades.

9 De acordo com do Dicionario de Direitos Humanoséasacdo de pertencimento significa que precisamos
nos sentir como pertencentes a tal lugar e ao mésmpEo sentir que esse tal lugar nos pertencegessim
acreditamos que podemos interferir e, mais do gge, tjue vale a pena interferir na rotina e nososudesse tal
lugar.”
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Com a uniéo dos esforgos e a organizagéo coletisa&omunidades rurais de Frederico
Westphalen serd possivel lutarem por melhoriascoadicfes de vida da populacdo desses
espacos. Agua potavel, energia elétrica em todasoaadias, escolas com uma boa estrutura
fisica e pedagogica, estruturas comunitarias deunmacao (telefone, internet, correio, radio
comunitaria, antenas de satélite), acesso a saatleamento comunitario, estrutura para
esporte e lazer, sdo algumas melhorias possiveisetdem conquistadas quando as
comunidades se unem e lutam juntas, por politiGaigas que garantam qualidade de vida
no campo.

Em uma pesquisa feita nas comunidades rurais ddefice Westphalen, para a
elaboracdo do Plano Diretor da mesma, foram c@ugtatalgumas necessidades basicas em
relacdo a estrutura fisica das localidades: agmatisgamento, falta de energia elétrica, sem
rede de esgoto, sem telefone nem internet, entresoaspectos que podem ser visualizados

no grafico abaixo.

B sem agua tratada
B sem telefone e internet

Osem rede de esgoto
B sem energia elétrica
B sem sistema de drenagem

GRAFICO 8: INFRAESTRUTURA DAS COMUNIDADES RURAIS
Fonte: Relatério Leitura Comunitaria — Plano Dirdfcederico Westphalen - 2006
Nota: Dados trabalhados pela autora

Em se tratando das condi¢cdes de infraestruturacdasinidades rurais, € possivel
constatar a partir do grafico acima que existentaswgaréncias basicas a serem atendidas. A
organizacao coletiva dessas comunidades podertabtonpara a solugéo desses problemas.
A participacdo das familias na Associacdo da Cagdliar Rural, bem como, nas reunifes de
estudo oportunizadas pela Casa, é possivel disassuntos de interesse da comunidade,
trocando informagfes e conhecendo melhor as qeelgais quanto aos direitos e deveres
da populagéo.

Munidos de informagdo e conhecimentos as familisscfpnam-se criticamente frente
aos problemas e conseguem visualizar solucbesdasspara os mesmos. Essa pratica de

participacdo ainda € recente. Aos poucos vai agdeganais familias e possibilitando a
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tomada de consciéncia das comunidades em relacgitaasecessidades. Isso é possivel de
perceber nos dados da Consulta Popular 2009, cemortstra a tabela abaixo:

1 - Agricultura - projetos integrados de desenvolwnento sustentavel nos| 1° | FW | 7284
municipios do CODEMAU

2 - Recursos para o programa saude da familiaggaraunicipios do 2° | FW | 7232
CODEMAU

3 - Reaparelhamento do 37° batalhdo da brigadtamdlicorpo de bombeiros3® | FW | 6940
da regido do CODEMAU

6 - Aquisicéo de equipamentos para novos cursoctEcna escola estaduals® | FW | 6279
técnica José Canellas de Frederico Westphalen

12 - Construcdo de rodovias nos municipios do MAttim Uruguai 10° FW | 1205
4 - Programa redes de cooperagdo para a regia@b&ERAU 7° | FW | 1141
5 - Inventarios turisticos para os municipios ddE®AU 4° | FW | 493
11 - Capacitacdo ambiental para os municipios dDENIAU 8° | FW | 331
8 - Implantacéo de centro de referencia da crierg@dolescente na 11°| FW | 330
microrregido de Nonoai

10 - Fomento a pesquisa na regido do CODEMAU 12°| FW | 293

7 - FUNDERGS - apoio ao desenvolvimento do espargemunicipios do | 6° | FW 194
CODEMAU

9 - Aquisigéo de equipamentos para novos cursogtna escola estadual9® | FW 186
técnica Visconde De Taunay de Irai

QUADRO 2: VOTACAO DA CONSULTA POPULAR EM FREDERIC@ESTPHALEN 2009/2010
Fonte: www.codemau.org.br
Nota: Quadro organizada pela autora

A demanda numero um da Consulta Popular, “Agricaltu projetos integrados de
desenvolvimento sustentavel nos municipios do COBBMque ficou em primeiro lugar na
votacédo, recebendo em Frederico Westphalen 7.284 @ a expressao dessa mobilizacdo da
populacao rural em beneficio da comunidade comdodiaw O total de votantes no municipio
foi de 8.081, destes, mais de 90% direcionaram geios para as prioridades rurais, 0 que
demonstra que a maioria dos votantes na consuttalgropossui vinculo com o meio rural.
Também, que ja existe certa movimentacéo colevjaophulacéo ligada a esse espaco

Outro aspecto que chama a atencao na Tabela atasidemandas da Consulta Popular
de 2009 é o item dez, “Fomento a pesquisa na red@ODEMAU”, que ficou em ultimo
lugar na votacao geral e em 10° lugar em Fred®¥iestphalen, recebendo apenas 293 votos.
Esse dado revela que a populagdo ndo se consoiengznecessidade de aperfeicoar e criar
novas técnica e/ou tecnologias através da investigaientifica. O que poderia vir a
beneficiar a producdo e comercializacdo agricoelhoanando a produtividade, baixando os
custos e aumentando a lucratividade da propriedade.

Predomina a idéia de que a solugdo para os probldeagricultura esteja em projetos
que focalizam os recursos de maneira pontual, goonexemplo, destinar recursos para a

implantacdo de uma agroindustria de conservas. Cemadrrederico Westphalen ja tem
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agroindustria desses produtos, seria interessais, dazer uma pesquisa de mercado para
decidir qual produto teria maior caréncia, como etiev ser o modo de preparo e a
conservacao dos produtos, melhorando o paladaaceitacdo do consumidor. Esse tipo de
investigacao poderia ser realizada pelas instidsigiue desenvolvem pesquisa, como é 0 caso
das universidadé¥que estdo na regiao.

Todas essas questdes refletem a necessidade daiomconhecimento por parte das
familias rurais em relacdo a importancia de sudicgzacdo em instancia coletivas de
reflexdes e decisdes, principalmente no que seerafeducacéo e ao desenvolvimento de seu

meio.

b) a metodologia utilizada € a pedagogia da alt@ina

A Pedagogia da Alternancia € um processo formatmotinuo entre dois espacos,
interagindo educadores e educandos, escola e dangtiria e pratica, estudo e trabalho, o
pessoal e o coletivo, os saberes experienciaissalieres cientificos, os saberes pedagdgicos
com os saberes disciplinares. De forma que a é&ea, 0 contexto do aluno, seja tratado
com prioridade, tornando-se ponto de partida e alf@gno processo ensino-aprendizagem.
(BEGNAMI, 2003).

Segundo Gimonet (2007, p.45)

Esta Pedagogia se inscreve na légica explicaddgaor Piaget na formula praticar
e compreender. Praticar quer dizer a acdo, a éxui que temos das coisas,
compreender significa a explicacdo, a teorizac&mreeitualizacdo e a abstracdo
que se pode extrair da pratica ou que pode resdida. A Pedagogia da
Alternancia nos Centros Familiares de FormacaoAternancia, da prioridade a
experiéncia familiar, social, profissional, ao mesrtempo como fonte de
conhecimentos, ponto de partida e de chegada dmgso de aprendizagem, e
como caminho educativo.

A metodologia da alternancia possibilita ao jovelteraar periodos integrais de
formacdo na escola, em regime de internato, comogms nos quais ele permanece junto a
familia, participando normalmente das atividadepmelucdo da subsisténcia da mesma. A
organizacdo dos tempos e espacos varia de acondaada CEFFA. Na CFR de Frederico
Westphalen, o jovem passa uma semana na esco&s eadypropriedade, o que facilita muito
para as familias que podem contar com os filhos gjadar no trabalho de casa. Essa questédo

é visivel na fala de um jovem egresso quando di “Ge& ndo fossea formacdo por

2 Muitas pesquisas sdo desenvolvidas nas Universsdaar iniciativa de pesquisadores interessad@ssunto.
O que falta é haver uma relacdo mais horizontakgrgsquisadores, sujeitos e espacos de pesqoisantido
de ouvir as demandas e socializar os resultadasmde€orma mais direta.
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alternancia eu néo poderia continuar estudando enssmo tempo tocar a propriedade.”
(Egresso da CFR-FW).

Essa fala caracteriza bem, as dificuldades quearadids encontram para que seus
filhos estudem, seja pelo engessamento curricaaredcolar regulares ou pela distancia das
mesmas em relacao a propriedade. Sendo as prapggedaais basicamente organizadas pela
agricultura familiar, as atividades cotidianas shsenvolvidas pelos proprios membros
familiares, o que dificulta a saida permanente mlentembro para estudar. Mas, como o
jovem frisou, a formacao por alternancia possibiissa saida da propriedade, sem prejudicar
0 andamento das atividades cotidianas.

A formacéo por alternancia acontece na praticadaiste maneira: 0 jovem passa uma
semana no CEFFA e duas na propriedade, colocandpr&@ma os novos conhecimentos.
Neste modelo de ensino ndo existe a figura do gsofeque fala e o aluno que ouve. A
proposta trabalha com jovens ativos, orientados mponitores, e excepcionalmente com
especialistas convidados para palestras e oriegaigtnicas. O modelo pedagdgico esta
intimamente ligado a realidade e respeita as @iatitas da vida rural e de cada local.

Essa € uma Pedagogia, que possui metodologia arderensino a qual oferece aos
jovens agricultores conhecimentos tedricos e pratiigados a sua realidade, com sucessivas
alternancias entre a Casa Familiar Rural e a @dade, o seu meio sécio profissional. Tem
como finalidade uma formag&o integral, humana, atoei técnica, valorizando suas
caracteristicas, suas capacidades, sua experidacidada e busca também contribuir no
desenvolvimento do meio familiar, social, profisst cultural e ecoldgico.

A Figura 11 apresenta um esquema do funcionamensistema da alternancia, no
qual é possivel verificar a aplicacdo dos seusumsntos nos momentos alternados da
aprendizagem. No momento em que uma turma estawtdgendo as atividades na escola as
outras estdo na propriedade e assim se dao asaalt&xs com permanéncia de uma semana

na escola e duas no ambiente familiar.
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FIGURA 11: FUNCIONAMENTO DOS SISTEMAS DA ALTERNAN®
Fonte: UNEFAB — Dossié Mddulo 111

Assim, 0 processo educativo € desenvolvido em tré&smentos e espacos
significativos:

- O meio socioprofissional familiar, onde o joverrliza atividades e observa a
prépria a realidade, considerando esses saberegeariémcias importantes para o0 seu
desenvolvimento;

- A Casa Familiar Rural, na qual ocorre o estudarice, refletindo sobre os
conhecimentos ja construidos em seu meio sociggiofial familiar, e que €& possivel
problematiza-los e aprofunda-los;

- O meio socioprofissional, novamente, retornandgsse com conhecimentos novos
que Ihe possibilitam novas experiéncias sobre tacpréa fim de melhorar suas atividades e

producao familiar.
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FIGURA 12: ESQUEMA DOS ESPACOS INTEGRADOS DA ALTERNCIA
Fonte: UNEFAB — Folder de divulgacdo metodologia @&FFA

Nascimento (2005, p.11) explica os momentos intkgada alternéancia como um

processo de aprendizado em territorios alternados.

Alternéncia significa o processo de ensino-aprexg#m que acontece em espacos e
territorios diferenciados e alternados. O priméim espaco familiar e a comunidade
de origem (realidade); em segundo, a escola ongl#uoando partilha os diversos
saberes que possui com 0s outros atores e refibte €les em base cientificas
(reflexdo); e, por fim, retorna-se a familia e anooidade a fim de continuar a
praxis (pratica + teoria) seja ha comunidade, npnedade (atividades de técnicas
agricolas) ou na insercdo em determinados moviraesatciais.

Os momentos integrados da alternancia tém comotbésea, o pensamento, sempre
atual, de Paulo Freire na busca de uma educagtalilora, através da dindmica dos temas
geradores.

Na figura XX é possivel verificar a relacédo critti@s momentos da aprendizagem nos
espacos integrados da alternancia. Observaeio socioprofissional representa, olhar a sua
realidade e levantar os questionamentos necessafosblematizacdo da relacdo que esta
tendo com o seu espaco, e assim, mover-se emaliadpdsca de respostas.

De acordo com Freire (1987, p.42),

0 ponto de partida deste movimento esta nos homessnos. Mas, como ndo ha
homens sem mundo, sem realidade, o movimento pserelacbes homens-
mundo. Dai que este ponto de partida esteja senggdiomens no seu aqui € no
Seu agora que constituem a situacdo em que setearoaora imersos, ora emersos,
ora insertados. Somente a partir desta situacde, llggs determina a prépria
percepcdo que dela estdo tendo, € que podem nmmvdE;s para fazé-lo,

autenticamente, é necessario, inclusive, que acditu em que estdo nao lhes
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apareca como algo fatal e intransponivel, mas com® situacdo desafiadora, que
apenas os limita.

Apds o movimento de olhar a realidade é precis@cen¢fletir analisar o que foi
observado para compreender os sentidos das liragagdcontradas nas situagdes vividas
pelos sujeitos. Essa busca, por respostas, decacord Freire (1987, p.43) “ndo pode
realizar-se ao isolamento, no individualismo, masomunhao, na solidariedade dos existires
[...]". Assim, a busca da compreensao das situalgdéss e a criagcdo de alternativas para o
seu enfrentamento se dao no periodo da Alternaooia, as atividades praticas e teoricas
dentro das areas do conhecimento.

Na visdo de Freire (1987, p.47) os conteudos daeislades praticas e tedricas nascem

da realidade observada

A educacao auténtica, ndo se faz de “A” para “Bteu’A” sobre “B”, mas de “A”
com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impi@ss e desafia a uns e a
outros, originando visdes ou pontos de vista sabee Visdes impregnadas de
anseios, de duvidas, de esperancas ou desespergneasmplicitam temas
significativos, a base dos quais se constituiraraezido programatico da educacéo.

O terceiro momento da alternancia esta no espagopsofissional. E o momento de
experimentarconhecimentos elaborados e as respostas alcangadasapa anterior, da
reflexdo, na realidade, tentando melhorar ou mmatifas situacdes limites encontradas na
etapa da observagédo. Assim, tem-se a transforndagdealidade vivida pelos sujeitos. Ao
passo que os problemas séo resolvidos, surgem siuagdes a serem enfrentadas. Esse é
ciclo da praxis educacional (acao-reflexdo-acaalk ¢reire (1987) defende para uma

educacao libertadora.

Esta superagdo, que ndo existe fora das relagdaensemundo, somente pode
verificar-se através da acdo dos homens sobrdidada concreta em que se ddo as
“situagBes-limites”. Superadas estas, com a tramsigho da realidade, novas
surgirdo, provocando outros “atos-limites” dos homeéDesta forma, o préprio dos
homens é estar, como consciéncia de si e do memdoglacdo de enfrentamento
com sua realidade em que, historicamente, se dasitaacdes-limites”. E este
enfrentamento com a realidade para a superacaoldtdculos s6 pode ser feito
historicamente, como historicamente se objetivarisiisactes-limites”. (FREIRE,
1987, p.52).

O que se percebe na préatica, com 0s momentos adtegrda alternancia, é uma
construcdo critica dos conhecimentos que sdo régtEss vida cotidiana na agricultura. Os

conteudos trabalhados nas alternéncias partemldague ndo estd bem na propriedade e
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precisa ser estudado ou redefinido. Com isso, en¢gdb € de que o jovem busque o
conhecimento que falta para melhorar a sua rele@oo seu meio.

Através dos relatos dos monitores da CFR de FamaNestphalen, foi possivel
verificar que no periodo em que os jovens passarGasa Familiar Rural, eles refletem,
pesquisam, aprofundam e partilham os fatos e d@srfenos da vida familiar e comunitéaria.
Os monitores ressaltam que é o tempo de estudmliEhos em grupos, de convivéncia com
outros jovens e alguns adultos. Destacam que hi&ipacdo dos jovens em todos os aspectos
da vida na Casa, desde arrumar o quarto, até prepar refeicdes. E ha reflexdo e
aprofundamento, pessoal e coletivo, de todos asctspda vida familiar. Ha também espaco
para a diversao e pratica de esportes.

No periodo em que passam no meio socioprofissiacahtece, também, 0 momento
cultural, organizado pelos jovens e equipe de athres. Sao realizadas apresentacdes tanto
interna como externas, em forma de teatro, musisadrias, quadrinhas etc. Ao final da
semana, os educandos fazem uma avaliacéo relatiéeas do conhecimentos, as atividades
da Casa Familiar Rural, dos instrumentos pedag8gitibzados nesse periodo de formacéo,
preparam o préximo Plano de Estudo correspondeat®m@ancia seguinte e que devera ser
pesquisado e observado junto a familia, na propdie@ na participagdo em comunidade.

De acordo com os monitores da CFR, entrevistadopesguisa, 0 resultado da
dindmica do processo varia de acordo com a turn@ne os individuos. Todos tem

oportunidades iguais na CFR, o que ndo quer diretafos aproveitam da mesma forma.

“Nao é possivel dizer que tudo sai 100% perfeitm@e, os alunos sdo jovens,
adolescentes que tem atitudes comuns a essa faia.eOcorrem brigas,
desentendimentos, preferéncias de atividades, acdes rebeldia, etc.
Consideramos isso normal. Por isso temos regrasodwivéncia. Talvez, a grande
diferenca estd em como resolvemos essas limitagdfsnilia sempre é chamada
para partilhar das decisGes e resolucfes dos probk assim como, também,
participar dos sucessos.” (Monitor da CFR — FW).

Nas fotos abaixo, € possivel visualizar os jovensdéversas atividades, como aulas
praticas e teoricas sobre o tema Apicultura, dinarde grupo para entrosamento e realizacao
de trabalhos, participacdo nas atividades diare®rganizacdo e higiene da Casa, como

também integracéao festiva.
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FIGURA 13 ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS NA CA3 FAMILIAR RURAL - FW
Fonte: Arquivo de fotos da CFR-FW

A formacéo continua no periodo de permanéncia denjojunto a familia. Os jovens
trabalham aplicando na propriedade o que aprendeea@FR. Observam o desenrolar da
vida e dos acontecimentos da familia e da comuajddidcutem com os pais e 0s vizinhos,
fazem perguntas e anotacdes, respondem com oggrgisntas elaboradas na Alternancia,

além de descansar e se divertirem.
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FIGURA 14 ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS NO MED SOCIOPROFISSIONAL
Fonte: Arquivo de fotos da CFR-FW

As fotos da figura 24 mostram a participacdo e wokimento dos jovens nas
atividades da propriedade, como também o apoiai@logo com a familia nas decisdes de
mudanca na organizacdo ou nas técnicas de prodittases da Pedagogia da Alternancia
tem-se a possibilidade de o educando e a famtkaaigirem mais, trocarem idéias e saberes,
abrindo novos caminhos para o aprendizado, no gsoctensinar-aprender” construindo-se
como sujeitos atuantes e criticos na sociedade.
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Assim como destaca Freire (2000, p.41), quandodiadasaberes necessarios a pratica

educativa:

Uma das tarefas mais importantes da pratica edoeatitica é propiciar as
condicdes em que os educandos em suas relacfesonmes outros ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se csencsocial e histérico como
ser pensante, comunicante, transformador, cria€lalizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar.

A pedagogica da alternancia esta centrada na pessoadesenvolvimento do seu
meio. Tende entdo, segundo Gimonet (2007, p.105)yar o educando como sujeito-ator de
sua formagdo, que aprende, pesquisando e constri#nelvalecem, entdo, os métodos ativos
e de apropriacdo que privilegiam o processo deugdml de saberes através da pessoa, mais
do que um simples consumo de informacgdes pela mesma

Freire (2000, p. 47), diz que os educadores desaner que ensinar ndo € transferir
conhecimento mas criar possibilidade para sua r@poducédo ou a sua constru¢do.” Assim,
nessa concepcao pedagodgica, o educador desempaitha funcées além do propriamente
ensinar. Ele vai ao encontro do educando procuranéata-lo, conduzindo a novas formas
de agir frente as situacdes da vida familiar esdpeduca, acompanha, ajuda e dialoga.

Todo o trabalho realizado em prol da formacéo pstdnal e social deve estar de
acordo com os propdésitos do projeto, sendo queessops envolvidas no seu processo de
desenvolvimento devem praticar e compreender agpeda da alternancia. Sobre esse
aspecto, Gimonet (2007, p. 28) ressalta que “Ai&faa educativa e formativa da
Alternéancia é ligada a coeréncia, existindo ent@o$ os componentes da situacdo de
formagao e, notadamente, entre as finalidades, bpstivibs e 0s meios do dispositivo
pedagogico”.

O autor fala também que “em toda Pedagogia da riéteria é fundamental uma
Pedagogia da Cooperacdo, uma partilha de podemataehic(GIMONET, 2007, p.31). A
familia, a escola, a comunidade, enfim, todos aguqlie vivenciam a formacédo do sujeito
alternante, sdo extremamente significativos nagdels e na comunhéo das praticas advindas
desse meio e que vao acontecendo ao longo dessEsgwo Busca-se através dessa partilha,
um melhor aprendizado, no qual a organizacdo dershg idéias e saberes acabam por

provocar e agucar ainda mais a curiosidade e ai@@or mais informagdes.

A auténtica alternancia escola-trabalho ndo é umples justaposicdo destes dois
elementos, mas supde sua interacdo refletida: alaese vé enriquecida pelo
trabalho, e o trabalho pela escola. Esta concegedem divida o elemento



130

caracteristico dos sistemas pedagogicos baseadakenaéncia: uma concepcao
criadora. (ROUILLIER, 1980, p.45).

As palavras de Rouillier (1980) remetem a comp@ende uma educacdo como
principio integrador da realidade vivida pelos gsogecom a possibilidade de transformacao
dessa mesma realidade, através da tomada de cunaa@s situacdes limites e 0 estudo das
possibilidades de enfrentamento das mesmas. Essdpp integrador s6 sera efetivo se
houver uma relacdo real entre escola e meio sadispional. A pedagogia da alternéancia

prevé essa relacao.

¢) uma formacéo integral para duas geracoes: dais
Compreende-se por formacéo integral, uma educagatextualizada, que envolve
conhecimentos gerais das areas humanas e cientiittadas para o desenvolvimento social,
profissional, econdémico, politico e cultural, oteemdo os educandos para 0 seu projeto de
vida, dando sentido a sua permanéncia no espagloergriando condicdes para que vivam e
atuem neste espaco de forma qualitativa.

A formacdao integral tem em conta que cada pesslistibdta e completa em si mesma,
ao mesmo tempo em que vive dentro de uma sociedadecomo individuo isolado.
Compreende a formacgéo do ser como um todo, levamdoonsideracao todas as dimensdes
da pessoa humana: individual e social, emocionahtelectual, profissional e Iudica,
psicologica, ética, ecoldgica, espiritual, politeaecondmica, numa interacdo que chega a
produzir um novo efeito em cada pessoa.

Um processo educativo que parte, segundo Calv®(12922) da “formacao escolar,
formagao profissional, formacéo social, educacadadania, projeto de vida, economia,
familia, meio...todos os meios que se referem auigierferem de uma maneira ou de outra
na formacao das pessoas”. Visa-se com isto o enveito dos jovens com seus espacos de
forma sintonizada com o processo de formacéo asc@dentativa de criar possibilidades de
transformacgao no desenvolvimento de suas atividades

E importante ressaltar que os sistemas CEFFAs tu@onasomente na formacéo dos
alunos, mas também dos familiares, uma vez que pséite constitutiva da proposta
pedagogica da alternancia. Desse modo, recriamregalaprendem novos sentidos e
significados pela luta e trabalho na terra e noeis;0es sociais de producéo, por meio das
discussoes e atividades na e fora da escola encosteos de formacéo entre pais e alunos,
diretores, monitores e outros dirigentes do movim&EFFA.
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FIGURA 15: ELEMENTOS QUE SE RELACIONAM NA FORMAGCAONTEGRAL DO JOVEM NA CFR
Fonte: CALVO (1999, p.23)

A formacéo integral do jovem permite o desenvolvitogpleno de sua personalidade e
a capacidade de construir seu projeto de vida. Cpode ser visto na figura 25, essa
formacao, diz respeito & complexidade de sua ¢aitgto enquanto individuo, considerando
todos os elementos que, de uma forma ou de ousidio digados ao processo de
aprendizagem, como a organizacao escolar, a fooradgs: profissionais que nela atuam, a
configuracdo social, as representacdes vigentaseio, o projeto de vida de cada um, as
condicOes socioecondmicas da familia e da comuejdadultura local, entre outros aspectos.

Sendo protagonista de sua propria formacao, o ja@re analisar quais conteudos séo
relevantes para seu desenvolvimento pessoal el,spoia essa formagé&o implica o seu
envolvimento em atividades produtivas, de maneiralaionar suas acdes com a reflexdo
tedrica sobre elas.

Além de cuidar da formacédo dos jovens, a CFR buscacientizar as familias dos
aprendizes de modo que sejam condutores das msdprgeostas. Dessa forma, a escola
passa a ser, alem de um espaco de formacado, a&xt@a cultura popular que proporciona o
desenvolvimento integral do educando por meio de prxis que garanta a sustentabilidade.
(DIAS, 2006).
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d) o compromisso com o desenvolvimento econommacel local

Para a alternancia é importante que tanto o jowgranto o meio se desenvolvam.
Levando-se em consideracdo que o desenvolvimente delhorar a vida das pessoas
(desenvolvimento humano), de todas as pessoasiidgenento social), das que estao vivas
hoje e das que viverdo amanha (desenvolvimentergasel), a Pedagogia da Alternancia
promove o desenvolvimento econdmico e sociocultdaal familias e conseqientemente da
comunidade, através de um conhecimento adequadnr@alidade, levando o agricultor a ter
acesso a uma moderna tecnologia apropriada ao sdo de producado, habilitando-o0 a
analisar criticamente sua realidade e nela infiegfara modifica-la.

O Desenvolvimento local “refere-se a um determin@dotorio, em oposicao ao global
e tem um carater mais pratico do que tedrico; tema proximidade maior com as pessoas e
parte das bases, ou seja dos beneficiarios” (CAL\2002, p. 143). Em relacdo a
sustentabilidade, Cavalcanti (2003, p.15) diz gsigriifica a possibilidade de se obterem
continuamente condicfes de vida iguais ou superipgga um grupo de pessoas e seus

sucessores em dado ecossistema”.

O local, nessa perspectiva, atua como elementcamsformacgdo sociopolitico-
econdmico, representando o Idcus privilegiado paras formas de solidariedade
e parceria entre os atores, em que a competic@esaco a cooperagdo. O local
representa nesse contexto, uma fronteira experainpata o exercicio de novas
praticas e para o0 estabelecimento de redes sofimdadas em novas
territorialidades, frente as exigéncias colocadas groblemas de ambito global,
cujo enfrentamento depende em grande medida deentgbes que se realizam em
nivel do local. O local constitui-se assim em esp#e articulacdo — ou de sintese —
entre o moderno e o tradicional, sinalizando aipdislkade de gestarem-se, a partir
das sinergias produzidas por essas interacfegdsslinovadoras para muitos dos
problemas da sociedade contemporanea. (ALBAGLIZ)L99

O sistema CEFFA tem como caracteristicas, promovaesenvolvimento sustentavel
nas comunidades locais. Assim, o trabalho escaleciga estar relacionado ao trabalho
comunitario e familiar rumo a construgdo de qualéde vida das pessoas e seus contextos
rurais. Torna-se objetivo da escola, potencialiasrcontextos locais mediante a efetiva
participacdo dos jovens e suas familias na dinacdoainidade/escola.

De acordo com a UNEFAB (2009), a proposta dos CERsta centrada nos seguintes
principios:

- Assentar-se na pequena produc¢do familiar come fasorganizacéo social e técnica
da producéo agricola;

- Dar prioridade para a seguranca alimentar;
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- Promover livre e democratica organizacdo dogalgjores e das agricultoras;

- Organizar-se em sistemas descentralizados déidamento e comercializagao;

- Praticar uma agricultura que garanta a sobrevigédas populacdes atuais sem
comprometer as condi¢cdes de atendimento as gerfagess;

- Estabelecer principios de equidade na distrilouig® beneficios.

Fonseca (2009, p.2) ressalta a importancia da edacpara um desenvolvimento

sustentavel do meio. Segundo a autora

Nesta perspectiva, ressalta-se a relevancia dagflncnotadamente a importancia
do conceito de aprendizagem durante a vida em unmdonude rapidas
transformacfes. Os compartimentos e as categaaagcibnais jA ndo podem
manter-se isolados uns dos outros e deve-se teababida vez mais, para a inter-
relacdo das disciplinas, visando enfrentar os proas do mundo de hoje. Para
caminharmos no sentido da sustentabilidade, sar@ssério que a educacao ndo
apenas dure por toda a vida, mas que, além disgampla como a vida; uma
educacdo a servico de toda a populagdo, que apotmilas as areas do
conhecimento e trate de inserir o saber em todpsraspais atividades da vida.

Sendo assim, o desenvolvimento do meio resultatéaaicdo de diferentes atores com
objetivos comuns. A partir da interacdo dos mesme&) conduzidas acdes de
desenvolvimento de competéncias, de atitudes, depadamentos para um bem estar
econdmico e social melhor para todos que vivemenesso. Portanto, quando os atores de
um determinado contexto compartilham interessesleienvolvimento em comum, eles
podem utilizar os CEFFAs como espaco de socialwa;@ossivel concretizacdo de suas
idéias.

Evidencia-se que em Frederico Westphalen, a Casdi&aRural vem contribuindo, de
maneira significativa, para o desenvolvimento loéalpartir das informagdes coletadas na
pesquisa, pode-se observar que, a maioria dosulgres familiares, da Regido do Médio
Alto Uruguai, egressos da Casa Familiar Rural,méprietarios de pequenas propriedades de
terra, sendo que o tamanho varia entre 6 a 60rescteendo que, 65%dos proprietarios
rurais adquiriram mais terras no decorrer da foBoag também apos esse periodo. Como

pode ser visualizado no Grafico abaixo.

% N&o se tem dados relacionados aos que vendersemras adquiridas pelas familias dos egressos.dgjoa
um ponto a ser pesquisado futuramente e que defoema reforca a questdo de que enquanto unstatefem
ampliando a propriedade e a producdo, outros dennsuas terras e/ou migram do campo para a cidade,
crescente processo de expropriagao.
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GRAFICO 9: AQUISICAO DE TERRAS PELOS EGRESSOS DARGFW

A aquisicdo de terras pelos egressos da CFR podeasacterizada como uma
preocupacdo em produzir mais e diversificar mebngroducdo. Com isso, melhorando a
qualidade de vida da familia, sem, no entanto,adeibe ser agricultor familiar. Wanderley
(1999, p. 23), conceitua a agricultura familiar cotaquela em que a familia, ao mesmo
tempo em que € proprietaria dos meios de prodwgsEnme o trabalho no estabelecimento
produtivo”.

Sendo a agricultura familiar marcada pelo envolvitnoeda familia nas atividades
produtivas, chamou a atencdo a quantidade de esg@mamoram nas propriedades dos
egressos da CFR de Frederico Westphalen. A graad®iay ou seja, 75% dos sujeitos tem
de 4 a 5 familiares residindo na propriedade ertmnhdo para o desenvolvimento das
atividades da mesma, como pode ser observado ficogebaixo. Isso demonstra que o
desenvolvimento da propriedade, através da aqaigigéultivo da terra, esta de acordo com

as possibilidades de trabalho da familia.
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Nessa perspectiva, € importante destacar a falangeagricultor que expressa o
sentimento em relagdo a terra e a dificuldade edyair mais com pouca méo de obra.

“como vocé vé eu ndo posso plantar mais, ndo teemgme ajude. Eu sou sozinho,
minha mulher cuida das vacas de leite e da hortzar@o o servico aperta ai até
minha mae, que mora conosco ajuda, mas é muitodpesaMinha filha estad na
cidade e eu quero que ela fique 1a. La ela tem mjpastunidades do que aqui... SO
tivemos uma filha... e eu ndo quero pra ela esda.\iEu tenho 25 ha de terra... as
vezes noés fizemos mutirdo, a gente se ajuda erdiches... Nao posso pagar
alguém pra trabalhar aqui... assim nao sobra nad@yricultor de FW).

O que pode ser visualizado na situacao relatagaaagor um lado, € o problema da
mao de obra, cada vez menor, nas propriedadesideenile a falta de perspectiva para a
continuidade no meio rural. H& um grande incentige pais para que os filhos migrem para
0S meios urbanos em busca de trabalho, alegandosgoesmos irdo sofrer menos que nas
lides do campo.

Por outro lado, se constata a necessidade de balltcamais coletivo entre as familias
numa mesma comunidade, a fim de compensar a &ladd de obra, ocasionada pela baixa
guantidade de pessoas que trabalham nas propreedadegen (2004, p.51) coloca como
principio para um projeto popular da agriculturanifear a organizacdo econémica dos

mesmos. O autor salienta que &

através de um numero cada vez maior de formas dpecacdo, associages,
cooperativas populares, empresas comunitarias,oocenibs de produtores, etc,

gue se vai construir as bases de um novo tipo algoetia, controlando e juntando

a producao, industrializando-a e vendendo diretocamsumidores, enfrentando as
grandes multinacionais e os atravessadores també&ampo econémico.

Nesse caso, a CFR contribui muito para a orgamzegktiva das familias dos jovens

gue ali estudam, abordando, nos proprios temaalaieancias a questao da cooperativa e do
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trabalho coletivo. No entanto, percebe-se que ha masisténcia grande por parte de alguns
em trabalhar coletivamente.

Essa idéia de coletividade e unido ainda falta pama boa parcela dos agricultores
familiares da regido. Nota-se, também, a fragikda infra-estrutura dos mesmos, cuja
integracdo produtiva a economia nacional dependertis e bem estruturados programas de
reforma agraria, crédito, pesquisa, assisténciaidgce extensdo rural, comercializacao,
dentre outros

Wanderley (1999) salienta que a agricultura familem grande parte do territério
brasileiro, baseia-se na valorizacdo dos recurdeteates na propriedade e buscam assegurar
a sobrevivéncia da familia no presente e no fut@®gundo a autora, “0s agricultores
familiares modernos enfrentam os novos desafios @smarmas que possuem e que
aprenderam a usar”.

O desenvolvimento e a sustentabilidade da agrieukamiliar tém sido afetados por
diversos fatores. Um deles é a dificuldade de ace#ss agricultores familiares a
escolarizacdo. Essa dificuldade de acesso a uneaghu formal voltada a sua realidade,
dificulta que os agricultores familiares compreendarazao de muitos de seus problemas e
limita sua participagdo nos processos de busceoldedes para o desenvolvimento rural
sustentavel.

Dessa forma, os sistemas CEFFAs aparecem como leraatva viavel para o
desenvolvimento rural, porque eles visam justameotgribuir para o desenvolvimento
sustentavel, através do trabalho das associac@estmlas, em projetos coletivos, que
viabilizem o desenvolvimento da instituicdo, dosnals, da comunidade e dos pequenos
produtores. Eles podem contribuir para o desenvamio do campo, porque atuam na
formacdo tedrica e pratica dos educandos, resgeitarsua cultura e seu meio, de forma que
eles tenham conhecimentos técnicos e filosoficoe s favorecam desenvolver a

comunidade, bem como a si mesmos.
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5 OS INSTRUMENTOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A F ORMACAO NA
CASA FAMILIAR RURAL DE FREDERICO WESTPHALEN

A cducagio é um ato de amor, por isso, um alo de coriagen. N pode
lemer o debate. A andlise di realidade. N pode fugir & discussio
criadora, sob pend de ser uma Jarsa ‘Rauls CSfreire

A Pedagogia da Alternancia converge para o queadibB, no artigo 28, a qual
estabelece a oferta da educacao basica a populaeiccom uma metodologia apropriada a
realidade e interesse dos alunos que vivem narzoal além disso, possui uma organizacao
prépria, segundo a qual o calendario escolar edtgumdo as fases do ciclo agricola e
também a natureza do trabalho no campo.

Todo o processo educativo da Pedagogia da Alteimaiecn inicio através da
aplicacdo da pesquisa participafivaom as familias e os jovens agricultores que fagem
fardo a formacdo na Casa Familiar Rural. Atravésumlequestionario € tracado o perfil
existente na regido em que a mesma esta locali2agartir das respostas dessas questdes,
que dizem respeito ao cotidiano das propriedadssfatailias, sdo eleitos os temas mais
significativos a serem desenvolvidos no decorreprdocesso educativo.

De acordo com o Coordenador Geral da CFR de Foedérestphalen “quando surgiu
a CFR, a primeira grande acao foi o levantamensodehilidades regionais, e das possiveis
potencialidades, esse levantamento foi realizadn eocomunidade geral e que deu o
entendimento para a regido que a CFR deveria amdormacdo de jovens rurais na area
agropecudria”’. Essas especificidades devem seddsvam conta no momento da definigcdo
do objeto de estudo do sistema CEFFA. Por maisacagricultura familiar seja reconhecida,
também, pela diversidade da producao, cada regmaliferencas de cultivos de acordo com
o clima, o tipo de solo, cultura, entre outros atpe Um exemplo € a regido de Torres, a
qual tem como caracteristica o cultivo de frutigrat

Em se tratando de especificidades nas matrizesutivad das regides, também é
possivel visualizar diferencas entre localidademmanumesma regido. Por essa razdo, é
imprescindivel que a pesquisa de temas seja feitaomjunto com as familias no comeca de

cada turma, como salienta o Coordenador Geral dRadeH-rederico Westhalen.

22 Em anexo modelo de questionario aplicado parsquiga participativa da CFR de Frederico Westphalen



138

No momento em que se realiza a selecdo de uma fpanaafreqiientar a CFR é
realizado uma abordagem geral das caracteristicas anidades de producdo das
familias dos jovens, através de seminario de aptagéo e discussdo dessa
realidade encontrada. Isso aproxima a familia daRC& inicia-se um momento em
que a familia recebe um questionario aberto parappr assuntos e temas
geradores para a formacao de seus filhos. Uma egpgrlagdgica constituida por
entidades regionais e formadores da CFR realizam estudo profundo da
realidade regional e as necessidades do mundo mogeomando-se ao proposto
pelas familias determina-se entdo os temas geradp@a 0s trés anos de
formacao e que continuam abertos para que no decalws anos de formacéo as
familias implementem novas sugestdo, um Plano dmaf@o flexivel as
necessidades de cada turma em formag&do.(COORDENABERAL DA CFR DE
FREDERICO WESTPHALEN).

Esse momento pode ser visualizado na figura abaixgual registra momentos de
discussédo com as familias sobre os temas que ffaré® do plano de formacéo da turma de

jovens ingressantes na Casa Familiar Rural de Fced&/estphalen.
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FIGURA 16: Foto de um encontro com as familias pat@r dos temas geradores
Fonte: Arquivo da CFR-FW

O que pode ser destacado a partir da fala do Coadde Geral da CFR-FW e do
registro fotografico acima é a relacdo necessdntige @s familias, os jovens e a instituicao
formadora. A escolha dos temas deve surgir dadeeddi vivida pelos sujeitos e que precisam
ser clarificadas ou desvendadas pelos mesmos. Westap importante € a presenca dos
jovens nessas escolhas, para as quais irdo sefiadesaa buscarem alternativas. Pois,
envolvidos no processo, se sentirdo como partealdgma a ser resolvido, compreendendo
mais criticamente o contexto e a urgéncia da ieteg&o transformadora que fardo em suas
realidades a partir dos conhecimentos elaboradé@macéao pela alternancia.

Em relacdo a essa questao, Freire (1987, p.4@adeatimportancia de os educandos

se sentirem desfiados no processo educativo. @ afittma que:
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Quanto mais se problematizam os educandos, conas $&r mundo e com 0O

mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao dessfiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, @amgem o desafio na propria
acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captdesafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidachdo como algo

petrificado, a compreensao resultante tende antemarescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada.

Desalienar-se € um dos principios para uma formagisujeitos, que se querem
criticos e transformadores. Sem o dar-se contaitdacdo, e sentir-se parte dela, ndo ha
possibilidade de enfrentd-la e nem de superar wsteB que ela apresenta. Ainda,
complementando o “desalienar-se”, esta o “conhetiofie fundamental para encontrar
alternativas de enfrentamento dos problemas.

Foi perguntado para jovens rurais (alunos da CFRréderico Westphalen e de uma
escola urbana regular) quais as vantagens de radrabalhar no meio rural. Implicito as
respostas variadas, dos alunos da CFR, emergisveldenento da realidade, o qual pode ser
notado, pela visdo ampla de contexto, ou pelo memaser, que nas respostas dadas pelos

alunos da escola regular de ensino. As respostistpeer visualizadas nos graficos abaixo.
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GRAFICO 11: VANTAGENS DO MEIO RURAL PELOS ALUNOS DESCOLA REGULAR DE
ENSINO
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GRAFICO12: VANTAGENS DO MEIO RURAL PELOS ALUNOS DEFR-FW
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As respostas dos alunos da escola regular de ersimada na zona urbana de
Frederico Westphalen, revelam chavdes de discurbasos sobre a “vida no campo”: lugar
tranquilo, clima agradavel, escolha dos horariosliqade de vida, entre outros ndo menos
superficiais quanto esses. Ja 0s alunos da CFRmd¢ram um maior aprofundamento nas
respostas. Mesmo se reportando aos “chavdes”, v@s & fundo no seu significado,
expressando com maior incidéncia a administracagrdprio negocio e a producao da
subsisténcia.

A mesma superficialidade e falta de implicacdo @mealidade pode ser percebida
nas respostas dos alunos que freqliientam a esgolarrequanto as desvantagens do meio
rural. Da mesma forma que € possivel constatar diseussdo mais critica e um
conhecimento real das necessidades do espaconasalespostas dos alunos da CFR. Como

pode ser observado nos gréaficos abaixo.

@ Poucas oportunidades de lazer

| 8% B 17%

017% m Dificil acesso a cidade

0O Falta de incentivo

B 25% | O Colheitas prejudicadas pelo
mau tempo
B Falta de oportunidade

033%

GRAFICO 13: DESVANTAGENS DO MEIO RURAL PELOS ALUNOBSA ESCOLA REGULAR

DE ENSINO
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GRAFICO14: DESVANTAGENS DO MEIO RURAL PELOS ALUNOBA
CFR-FW

Ainda os jovens da CFR afirmam que a mesma ajuddéimanuir muitas das

dificuldades e/ou desvantagens do meio rural “ésale contetdo e praticas que valorizam as
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atividades rurais, dando uma formacdo adequada @srgpovens, qualificando-os para
desenvolver as atividades na propriedade, apediiime atualizando os conhecimentos dos
agricultores e melhorando o relacionamento conmelit’.

Os dados acima mencionados indicam que os alunG&Rapercebem a realidade do
meio rural de maneira mais critica, podendo asatmar sobre os limites e as dificuldades
encontrados no dia a dia de seu meio. Partindoademsstatacdo € possivel vislumbrar a
metodologia da Pedagogia da AlternAancia como umaoposta educativa
desalienadora/emancipadora.

No entanto, para que haja essa formacéo desaliei@a@ncipadora e uma integragcéo
formativa nos diferentes espacos escola-famili‘@essaria uma didatica especifica, com
instrumentos metodologicos que ajudam a articulaterapo escola e o tempo sdécio-
profissional. Assim, a pedagogia da alternanciagnarios instrumentos pedagodgicos que

viabilizam o trabalho educativo nos CEFFA, comogsér observado na tabela abaixo.

Classificacéo Instrumentos-atividades

- Plano de Estudo
Instrumentos e atividades de pesquisa| - Folha de Observacéao

- Estagio
- Colocacdo em comum
Instrumentos e atividades de - Tutoria
comunicacao/relacao - Caderno da Alternancia

- Visita a Familia e Comunidade

- Visita e viagem de estudo

- Seréo de estudo

- Intervengéo externa

- Caderno didatico para aula/cursos
- Atividade de retorno — experiéncias
- Projeto profissional

Instrumentos didaticos

- Avaliacao semanal

Instrumentos de avaliacéao e :
- Avaliacao formativa

QUADRO 3: CLASSIFICACAO DOS INSTRUMENTOS PEDAGOGIGO
Fonte: UNEFAB — Dossié Il

Todos esses instrumentos sdo dinamizados tendo ponodpio norteador o Plano de
Formacdo elaborado para cada turma que ingresSassFamiliar Rural. Na sequiéncia sera

conceituado o Plano de Formacao e seus instrumentos
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5.1 Plano de Formacao

O Plano de Formacéo é elaborado a partir da aataaldo trabalho de pesquisa entre
pais, jovens e monitores, sendo que neste instiongdo abordados conteudos ligados aos
temas pertinentes a realidade, levantados comcaigasparticipante, com os quais o jovem e
sua familia buscam encontrar solu¢des para osemas enfrentados na propriedade e na
comunidade local, como também, na busca de novaohtes para a producao.

De acordo com Begnami (DOSSIE IV — UNEFAB, p.15)

O plano de formagdo é a organizacdo geral da fd@onaum CEFFA. Ele
representa uma estratégia de organizacio dasaaltéas. E através dele que se
articula, de forma mais coerente, 0s espacos eoteh estudo na escola com os
espacos e tempos na familia, comunidade, enfimmnei@ socioprofissional. Ou
seja, o plano de formacdo organiza as atividadea pada espaco e tempo.
Conseqiientemente, proporciona integracdo dessagosspermite a realizacdo de
uma alternancia integrativa, verdadeira, evitandtisaociacdo da pratica com a
teoria, do trabalho e das experiéncias da vida@estudo e a reflexdo na escola.

O Plano de Formacao precisa ser avaliado e rec@astpermanentemente, buscando
sempre atender as reais necessidades dos joveas familias. Esse instrumento determinao
gue sera estudado nas alternancias de acordo ¢ewvardamento dos problemas e interesses
das familias. No decorrer dos trés anos de formacBtano € estudado, avaliado e revisto
constantemente, para que seja possivel incluietrar temas que forem importantes ou que
deixaram de ser.

Em relacdo ao Plano de Formacao, o Projeto PoRtmtagdgico da Escola de Ensino
Médio Casa Familiar Rural de Frederico Westphakstata que “o mais importante do plano
de formacao é ter em conta o que representa o jovemmas atividades no meio rural e onde
ele vive com sua familia” (2008, p. 21)

Sendo o Plano de Formagé&o, uma organizagédo ddaates, estudos, pesquisas, aulas,
exercicios, conducdo de projetos e praticas indargl ou coletivos, ele articula todos os
conhecimentos prévio dos alunos, os conteudos preguadam os temas em discussao e
outros conhecimentos suplementares. Nesse seftiios 0os conteudos trabalhados devem
estar conectados entre si e com o contexto reaalosandos.

O Plano de Formagdo da CFR de Frederico Westptalatempla, também, na
organizacdo do seu curriculo, os conteudos baseduwt@@cado nacional comum em todos o0s
estabelecimentos de ensino, envolvendo as areasowloecimento ligadas as Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias, as Ciéncias da Natuvitamatica e suas Tecnologias,
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Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias e complem#mtaom os ja desenvolvidos no
Centro de Formacgdo Técnica, correspondente as i@semgrarias, conforme esquema
abaixo.

LINGUAGEM,
CODIGOS E
SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS
HUMANAS E
SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS
AGRARIAS E
SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS DA
NATUREZA,
MATEMATICA
E SUAS
TECNOLOGIAS

FIGURA 17 - AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS NO DENVOLVIMENTO DOS
PLANOS DE FORMACAO
Fonte: UNEFAB — Dossié Il

O esquema acima, das &reas do conhecimento, mastiecdo do tema gerador com as
mesmas. Segundo o Plano de Formacéo da CFR deiEoedkestphalen (2008), as Areas do
Conhecimento contemplam os seguintes objetivos:

- Linguagem, Cdédigo e suas tecnologidkesta area, a linguagem deve permear o

conhecimento e as formas de conhecer, o pensamastéormas de pensar, a comunicagao e
0os modos de comunicar, a acdo e os modos de aghdm, nesta area sdo identificadas as
disciplinas, as atividades e os conteudos reladmnas diferentes formas de expressao das
quais a lingua portuguesa € imprescindivel, asdsrde comunicacédo das quais as artes, as
atividades fisicas e a informatica fazem parte lengaagens constituintes dos conhecimentos
e das identidades dos alunos, de modo a conterapla@ossibilidades artisticas, ladicas e
motoras de conhecer o mundo.

- Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecradddesta area, as ciéncias devem
proporcionar a investigacdo da Natureza e dos debémentos tecnoldgicos através da
representacdo e sistematizacdo do conhecimenteerd@nénos ou processos naturais e

tecnologicos, bem como da cultura cientifica, a fitm promover a comunicacdo, a
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compreensao, contextualizagdo socio-cultural eradgédo de cidaddos conscientes, criticos,
com responsabilidade econdmica, social e ambiental.

- Ciéncias Humanas e suas Tecnolagidsarea das Humanas deve promover a

compreensao das multiplas possibilidades existemissdiferentes sociedades, forma dos
processos e das relacdes que se estabelecem ers gumpanos, na diversidade de tempos e
espacos a partir da existéncia do individuo e paespectivas de desenvolvimento. Também,
deve propiciar, por meio dos conhecimentos hisidricfiloséficos, sociologicos e
geograficos, uma base para a construcao da cidadimiprojeto de vida e da propriedade,
redimensionando o0s aspectos de vida em sociedade papel do individuo nessa
transformacdo apontando caminhos e solu¢bes papobiemas atuais. Ainda, essa area
deve possibilitar a formacao de seres humanos iemtiss e responsaveis, aptos a exercerem
a cidadania, colaborando na construcdo de um mmuedtwor, visualizando o meio rural como

um espaco de desenvolvimento e qualidade de vida.

- Ciéncias AgrariasEssa area busca qualificar os jovens e suas idamplara o
desenvolvimento de atividades do meio rural, visaamgimento da producéo e produtividade
das culturas e criacdes, proporcionando assim cemienda renda, geracdo de emprego,
melhoria da qualidade de vida e auto-estima dan®e suas familias, levando-os a sucessao
da propriedade rural, através do projeto profisdiae vida da familia, diminuindo assim o
éxodo e os problemas sociais no meio urbano eilbomdo para o aumento do capital social.

No que se refere a area das Ciéncias Agrarias aFU¥Rutiliza-se da pesquisa
participativa, aplicado no inicio de cada ano cosnfamilias e 0s jovens agricultores
interessados em participar da formacdo e qualdizgirofissionaf. A partir das respostas
obtidas na referida pesquisa elaboram-se os temaxiayes de cada alternancia, a ser
desenvolvidos no decorrer do processo educativto tam periodo em que o jovem estara na
escola-casa como quando ele se encontrar na piageeno meio socioprofissional.

Um exemplo de tema gerador e sua dindmica na telagin as areas do
conhecimento é o tema&s Praticas Organicas de Producéo (Principios agaiégicos,
adubacéao verde, compostagem)mesmo esta inserido no Plano de Formacéo dnmd.°na
122 Alternancia de 2009. A partir desse, os comeuibram trabalhados de maneira

interdisciplinar, conforme detalhado no quadro abai

3 Esse procedimento ja esta explicado no capitutrian (4.3 Instrumentos da Pedagogia da Alterrédnci
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QUADRO 4: PLANO DE FORMACAO
Fonte: CFR — Frederico Westphalen
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O que se percebe no plano de formacédo acima, ésibpimlade de aliar os contetudos
das areas do conhecimento a realidade dos aluresseNaspecto, Arroyo (2004, p.56-57)
destaca que o curriculo escolar, “precisa incorpenamovimento da realidade e processa-lo
como conteudos formativos [...] € preciso rever osp@s e espacos que tem constituido o
dia a dia de nossas escolas”. O autor salientalaaigue “ndo ha como imaginar aulas
estanques e inanimadas como principais meios pgi@gopara ajudar, por exemplo, na
implementacdo de novos processos produtivos no&a®pgue se percebe na fala do autor é
a sua defesa em favor de uma escola como fontg#atenacdes, atualizadas e diversificadas,
ao mesmo tempo, com professores dinamicos, crsagvimplicados na realidades dos aluos.
Destaca-se a figura 36, que apresenta a foto deaulagratica de agroecologia, referente ao

tema gerador: praticas organicas/compostagem ttesorguadro 4.

-

FIGURA 18 - PRATICA AGROECOLOGICA
Fonte: Arquivo de fotos da CFR

Uma caracteristica muito importante é a posturadiecador frente a organizacao das

aulas. Percebe-se no plano de formacédo que osidmstedo os mesmos que qualquer escola
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regular tem, entretanto a forma e a ligacdo desw®esa realidade é que fazem a diferenca no
resultado da formacéao desses jovens.

De acordo com o Coordenador Geral da CFR de Foedé/estphalen, “as aulas séo
ministradas de forma dinamica, relacionando teeripratica, proporcionando aos jovens
estudos voltados para o meio rural. Dentro da Rmgcao de cada alternancia, seguindo o
tema gerador contido no Plano de Formacdo, prasmiratender as quatro areas do
conhecimento envolvendo conteldos basicos paraemdipado, associados e integrados a
realidade dos educandos”.

Na elaboracéo das aulas sdo levados em consideragastrumentos pedagogicos da
Pedagogia da Alternancia, a comecar pelo Plancstigl& onde os jovens apontam questdes
sobre o tema gerador da alternancia, levando emmafode pesquisa, observacbes e
experiéncias para o meio socio profissional e natodo a Casa Familiar Rural, realizando a
Colocacdo em Comum e fazendo um aprofundamentmdedom a orienta¢cdo do educador
em sala de aula e também nas Visitas de Estudosfefiwar essas etapas, o jovem organiza
um relatorio do que foi feito e construido. (PPRC&R-FW, 2008).

Entende-se assim que, para atuar no trabalho cqudagogia da alternancia, os
profissionais devem ser qualificados em suas réispscareas do conhecimento, conhecer e
compreender a Pedagogia da Alternancia para quesmanseja desenvolvida de acordo com
0S seus objetivos e principios, oferecendo uma agdioc de qualidade além de estar
atendendo as necessidades e anseios dos joverfamiléas de agricultores que nelas estédo
inseridos.

E papel dos educadores na formacdo em alternaraisiderar o projeto de
desenvolvimento da sociedade como um todo e o ieieme sua funcdo ndo se reduza a
forma de transmitir conhecimentos prontos e hegé&ados pelo modelo tradicional. Como
lembra Freire (1997) o educador deve antes deadsslomir-se como tal, e isso implica dois
elementos importantes: o senso de dever em refag@ciedade, principalmente em relacéo
aos educandos que ele orienta, além disso, impli@@nsciéncia e a postura enquanto

profissional da educacéao.
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FIGURA 19 - INTERFERENCIA DO EDUCADOR NAS AULAS PRACAS
Fonte: Arquivo de fotos da CFR

A figura acima demonstra a dindmica de uma aulanteavencao do educador. E um
momento em que varios conceitos teéricos podenrraealhados, mas também exige, alem
de conhecimentos cientificos, uma vasta experiénaigratica da atividade, por parte do
educador. Por essa razéao, o profissional que trabain uma CFR precisa estar atento a
relacdo teoria e pratica que o mesmo realiza dei@desenvolvimento do tema gerador, para
gue a atividade agricola abordada pelo tema sgpiificada pelo exemplo do educador.

Para ser educador na CFR é necessario dedicagaprauetimento, estudo, além
disso, € fundamental que haja, como diz Freire ), 98espeito aos saberes dos educandos”,
tendo em vista a realidade e experiéncia de vidantEsmos. Nessa perspectiva, o educador
deve valorizar o conhecimento ja construido e m@ppar, a partir daquilo que ja conhecem,
a construcdo de novos saberes, tendo a ciénciaedesgeducandos sao sujeitos e nao objetos
a serem transformados. (FREIRE, 1997).

De acordo com Freire (1997), é necessario discafir os alunos a realidade concreta
relacionando-a com a disciplina cujo conteldo dstéinseco aos temas geradores,
associando os saberes curriculares fundamentaigedi@ncia social que eles possuem. Essa
aproximacdo do meio vivido com a escola, promows, @ducandos, a curiosidade critica,
possibilitando ao mesmo compreender efetivamentidoague esta acontecendo ao seu redor,
na sociedade, tanto em termos politicos, como @simo8 e sociais.

Nessa perspectiva entdo, cada turma possui o aao Bé Formacao que contempla os
conteudos voltados a propria realidade e necessidiid educandos e suas familias,
observando o calendario agricola e culturas d@oe@io quadro abaixo € possivel observar
0os temas geradores que fazem parte do Plano dea€®onda Casa Familiar Rural de
Frederico Westphalen do ano de 2009, o qual egididt nos anos de formacéo, ou seja, 1°,
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2° e 3° ano e pelas alternancias que serao deselagldurante o ano. Ao todo sdo 14

alternancias, sendo que os alunos passam uma seraa@&R e duas semanas no meio

socioprofissional.

Al TEMAS GERADORES
™ 1° ANO 2° ANO 3° ANO
a . < Estudo de Mercado - Bovinocultura de lede —
v | Readie Snpasise Custo de Producio Estizio de vivéncia
. o ; Adruristracio raral - o ”
2 Diagndstico da Propriedade Tysh aumrﬂ:o::m AL Mecamzagio agricola
| Amadiwiincio-salor: | oy ds Rigiio Econcmia Farniliar
Origem e CoMmposicao
g [PRAREROR® -0 | et vl Olericultura
MANL]O & CONSRYVATAD
g | Subsisténcia familiar—Hotal g ooty do Lete [ Caprinios o Ovinos
doméstica
s | Subsisténcia Faruliar — : we e
& P PR Fruticultura Agroindistria amimal
Bovino de lete —
7" | Alimentaxgio e criagio do Crédito Fural e projeto Agroindistria vegetal
temeiro
Produgio de Grios (Fejjdo,
2* | nulho, soja girassol, Jardinagem - Silvicultura | Fruticulbura
marmona)
Arimais da Propriedade . . . .
g (Coelho, shelha, galin} Sunj.ol‘:ult.l.ra ¢ adubacio |Bovinocultara de lette ¢
b orginica Corte
calpira)
Agua na propriedade " -
e oy Cooperagio e Prodagdo de culturas
107 | (Piscicultura, Igasao, desenvolvimerto altemativas
armazenagem, microbacias)
Satide da Familia e
11 | (Saneamento bisico, Administragio Local mm‘rif’:;“ e
alimertacio atermativa) ndume
Priticas Orginicas de
17 Pmdut;E-:-}(l_'-’rtrl.cipios ) Pisciculiura Twmbalho de conchisio de
agroecoldgicos, adubacio CUTSO
verde, conpostagzem)
FPrincipios e praticas
17 | A familia e o sen meio soctal Agroeco]::-gmos ) Bovinocultura de lete
Preparagio para apresentay|
o projeto
Senunano de Apresextagio ey : p
14 | do Pwojeto (Custo de ienur:m do projeto da ip(r:eserlthr“m g:- Trabalho
pm&ﬂ;‘aﬁ, ! fStil:D:l i.'lt'l.'illa Onc a0 CUYS0

QUADRO 5: TEMAS GERADORES DO PLANO DE FORMAGAQ: CARN/2009
Fonte: Casa Familiar Rural de Frederico Westphalen
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Uma das questdes possiveis de serem analisada# a@&scolha dos temas geradores
do Plano de Formacéo é a caracterizacdo da agredi#tmiliar camponesa e da diversidade
de culturas. De acordo com Goérgen (2004, p.12) dgacaltura camponesa prima pela
diversificacdo na producédo. Nao é monocultora. Goalproducdo animal com producéo
vegetal e faz agricultura e criagdo de animaismtado”.

Essa questdo pode ser observada nas propriedaieslas durante a pesquisa, nas
quais identificou-se a producédo e cultivo das s#gsiculturas anuais: milho, feijao, aveia,
fumo, soja e trigo. Ainda destacam-se outras @sdtucomo a cana-de-acucar, laranja,

mandioca e parreira. Conforme pode ser observasignadicos abaixo:

N

Culturas Anuais

| O Milho O Trigo B Soja [ Feijao M Fumo O Aveia

GRAFICO 15: CULTURAS ANUAIS

®
\

O Cana-de-agticar
@ Laranja

OFigo

O Parreira

W Péssego
O Amendoin
B Mandioca
O Jaboticaba
W Batata

@ Melancia

I

Demais Culturas

GRAFICO 16: DEMAIS CULTURAS
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Em 67% das propriedades visitadas foi possiveleperca criagdo de bovino de leite e
nas demais o bovino de corte, considerando tamlogralas em que desenvolvem as duas
criacdes. Dado esse, que reforca a caracteristigaig da agricultura familiar que combina
producdo animal com producdo vegetal. Ainda, dedacecom a organizagcdo dos temas
geradores de cada alternancia, percebe-se qué assa area bastante trabalhada no decorrer
do processo de formacéo, sendo importante o delsaneato desses temas, por considerar a

determinada atividade muito marcante nas propresiagtais dessa regiao.

FIGURA 20: FOTO DE PROPRIEDADES VISITADAS — AGRICOURA FAMILIAR
Fonte: Arquivo de fotos da CFR

O que se percebe nas fotos acima séo as caractarisharcantes da agricultura
familiar, segundo as quais o nucleo familiar é spomsavel por todas as atividades da
propriedade. A atividade agricola, prioritariame@tpara a subsisténcia, mantém baixo grau
de comercializacdo, tendo em vista a pequena edeafgoducdo, mantém um sistema de
producao diversificada, combina producdo animatgetal. As familias cultivam hortalicas e
frutas para o consumo, algumas produzem, tambédos gg, normalmente comercializam
somente o excedente.

No que se refere aos produtos mais consumidos erc@izados de modo geral, nas
propriedades visitadas, encontrou-se em sua maiosiginocultura, seguida da fruticultura,
destacando-se a laranja, tangerina, péssego, metamcia, jabuticaba, entre outras, variando
de acordo com o ciclo agricola, horticultura eneallo alface, tomate, cenoura, beterraba,
pepino, cebola e demais culturas da época. Ineluasbém entre esses o leite, a carne, o
feijdo, a cana-de-acucar, o amendoim e a batata.
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O Suino
B Fruticultura

O Horticultura

Consumo Comercializa

GRAFICO 17: PRODUTOS CONSUMIDOS E COMERCIALIZADOS

O grafico acima expdem a realidade das familiasjalens egressos da CFR-FW e
confirma que a maioria dos agricultores familiadasregido do Médio Alto Uruguai, tem
produzido para a propria subsisténcia da famikads uma parcela muito pequena que
trabalha para producédo externa, voltada para oatderdé-lores e Prestes (2006) reforcam essa
questdo destacando a agricultura de subsisténomed @emento marcante nessa regiao.
Seguindo suas origens e costumes, as familiasipagarsua producdo visando, em primeiro
lugar, a alimentacéo e subsisténcia das familgasreais e comercializam os excedentes.

A producéo da subsisténcia representa o primeisegopara o enfrentamento de um
dos principais problemas enfrentados pela populagéde é a fome e a dependéncia por
programas assistenciais. Segundo Gorgen (2004, {a pPoducao para o auto-consumo, para
a subsisténcia familiar, tem um papel importantagracultura camponesa. Junto com a posse
da terra € um dos elementos fundamentais da adgdtt do espaco de liberdade
proporcionado por esta forma de produzir alimeptds viver”.

Na pesquisa realizada com as familias dos egress@G§R de Frederico Westphalen,
constatou-se que os produtos destinados a coneacib, ndo fazem parte de um comercio
exportador ou abastecedor de grandes centros, mmslestinam-se a alimentacdo da
populacao local e regional. 50% dos produtos codezados sdo vendidos em cooperativas,

seguido pela venda feita no mercado local ou rediofinda uma parcela significativa



153

entrega os produtos para particulares e na vends cha feira dos produtores, conforme
indica o gréafico abaixo:

022,73%
050,00%
09,09% O Cooperativa
B Mercado
| 18,18% O Direto na Feira
O Particulares

GRAFICO 18: COMERCIALIZACAO DOS PRODUTOS

Neste caso, é importante salientar que a vinculac@wmoperativas e associacdes
fortalece o trabalho em conjunto, representandemuEsenvolvimento e elevacéo dos niveis
de producdo e capital das familias e do grupo. &esxdo, é importante para o agricultor
fortalecer as formas de organizacgdes ja existedéesianeira que 0os mesmos tenham maiores
rendimentos, participacdo e valorizacdo de seudupwse na sociedade. Assim, como diz
Pelegrini e Gazolla (2008, p.37) que dgricultura familiar precisa da integragdo merc¢an
para sobreviver e se reproduzi© autor indica a agroindustria familiar como demuma das

estratégias de reproducéo social da agriculturdiéama regido do Médio Alto Uruguai.

Entende-se a agroindustria familiar como uma aid@&de producao de produtos
agropecudrios com consequente transformacdo ddstdsdos alimentares de
diversos tipos, ocorrendo, nesse processo, a agegie valor ao produto final.
Além disso, deve-se ressaltar que nestes empreentti;mha grande relevancia do
trabalho e da gestdo por parte do préprio nuclevilil® que é que empresta
sentidos, significados e as estratégias que sedimadas nesta atividade.
(PELEGRINI; GAZOLLA, 2008, p.77)

Sobre esse aspecto, os temas geradores do PlaRoraecdo da CFR, também
abordam a questdo da administracdo da propriedidele a organizacdo familiar até o
processo de gestdo de producdo e comercializag8e.@Eum ponto importante na formacao
de um jovem agricultor esclarecido com condi¢cdedafender seus interesses e ter uma vida
digna com um minimo de qualidade, no que diz résp® bem estar fisico, psiquico e social.
Ainda, abordar esse tema nas alternancias possihii jovem, exercitar os conhecimentos
sobre administracdo e gestao rural em suas prapiesd desde a escolha das culturas até a
sua comercializacao, calculando custos, precog@ay mercado, entre outros aspectos.
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Para o desenvolvimento do plano de formacéo, eatfedagogia da alternancia prevé a
utilizagcdo de varios instrumentos, como: plano deido, folha de observacdo, estagio,
colocacdo em comum, tutoria, caderno da realidadéa as familias, viagem de estudos,
serdo, intervencdo externa, caderno didatico,daiil@ de retorno, projeto profissional do
jovem, avaliagdo semanal e avaliacdo formativa.o$ogsses instrumentos fazem parte da
metodologia de trabalho nos sistemas CEFFA, coniag@es pertinentes a singularidades e
regionalidades de cada instituicdo. Na Casa FanHiaal de Frederico Westphalen, séo

utilizados os seguintes instrumentos:

a) Plano de Estudo (PE)

O Plano de Estudo é uma pesquisa sobre um temidalaeal (aspectos econémicos,
sociais, politicos, religiosos e culturais) esatthpreviamente pelos jovens, pais e monitores.
A realizacdo desta pesquisa é feita ao final dardlhcia na Casa Familiar Rural, onde os
proprios jovens participam da elaboracdo do roté@rpesquisa e os monitores colaboram na
sistematizacdo da mesma. O PE deve ser desenvaluidote a alternancia em casa com a
familia, liderancas da comunidade ou profissiodaisneio para ser colocado em comum na
sessao seguinte na escola, de acordo com o plamdfado CEFFA.

Para Gimonet (2007, p. 35):

Elaborar o contetido do plano de estudo é provogaercambio no meio do grupo,
deixar que as praticas sejam expressas as expasfras conhecimentos, as
interrogacdes dos alternantes a respeito do teroantida-los a procurar “o porqué
e 0 como” das coisas, as circunstancias das agiesr@zao de ser. E ainda leva-los
a avaliarem, a darem seu ponto de vista como asoésprofissionais.

O plano de estudo faz com que o jovem busque migisnacées sobre os problemas
da realidade que vivenciam em sua propriedade eumidisde, realizando com esse
instrumento pesquisas, observacdes, questionameatiodlises sobre a pratica, o que instiga
o educando a descobrir e refletir a respeito damae¥ambém € o instrumento essencial para
captar a cultura na qual vive o jovem, conheces sofnas e os limites com que interpela as

praticas existentes.

b) Folha de observacéo (FO)
Implementada na sequencia da realizacdo do Plaestddo, principalmente quando
esse n&o apresentar com clareza o seu propogitmakatividade complementar de pesquisa

para os jovens realizarem junto a familia ou coufaohe.
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c) Tutoria

A tutoria € uma das formas de acompanhar de mapeismnalizada as atividades de
pesquisas, 0S exercicios, as vivéncias e expesendods educandos no meio sOcio
profissional. A tutoria € uma das ferramentas irtgaes que contribuem no processo de
formacgdao integral no CEFFA.

Na chegada dos jovens no CEFFA cada monitor sa t@sponsavel de acompanhar
um grupo de alunos, onde cada estudante tem auomtie de um momento a sos para tirar

duvidas sobre o processo educativo da Pedagoditiataancia.

d) Colocacdo em Comum

A colocacdo em comum (CC) € uma estratégia delsagiao da pesquisa do PE, na
qual ocorre debate, problematizacfes, perguntatgssi do conhecimento de cada jovem no
conhecimento do grupo, é neste momento que elesegoem expor seus problemas, suas
dificuldades, os anseios e as solu¢fes, que as est@ mais simples que parecem ser, este
momento deve ser metodoldgico de forma que nacefigada para traz, tudo deve ser
discutido, analisado e compartilhado.

A metodologia da Colocacdo em Comum depende muatocribtividade dos
monitores e das possibilidades de cada tema. Deeentilizar técnicas e dindmicas para
motivar 0os jovens e tornar sempre significativoema em questéo, pode-se usar de varios
artificios para esta pratica como teatro, desertatazes... O monitor deve ser 0 apoio para
esta atividade.

Gimonet (2007, p.43) destaca como metodologia @ para a alternancia a

animacao. Para o autor:

A formacao alternada sup®e, para o alternanteagess e transicdes de um lugar
de vida a outro, de um tipo de experiéncia a oakeoym campo de conhecimento a
outro, do individual ao coletivo do grupo... Pareonitor, essas passagens e estas
transicdes se colocam em termos de acompanhanumttjtudes e de animacéo
pedagégica. (Gimonet, 2007, p. 43)

O momento da colocacdo em comum é constituidor@eipilares fundamentais: saber
escutar, saber perguntar e saber falar. Articulm@sientos de vivencia na propriedade e na
Casa Familiar Rural. No processo de formacéo, iesseimento contribui para abertura ao
dialogo e a interacdo de novas idéias, construindeas acdes perante o seu meio

socioprofissional.
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e) Caderno da Realidade/alternancia

O Caderno da Realidade (CR) é onde o jovem registraota as suas reflexdes, os
estudos e aprofundamentos. E a sistematizacdmahcia reflexo e acéo provocada pelo PE.
E o lugar onde fica ordenada boa parte das exp@@aducativas acontecidas no CEFFA.

A unido do PE e CR permite ver, julgar e agir demta realidade de hoje é um
treinamento de expressao oral e escrita, ajudaabisane sistematizar e serve de unido da
acao a reflexado e desta a acao.

O CR é ainda um documento que mostra a historigppwkm. Através dele os pais
ficam por dentro dos acontecimentos que estdo ememio na escola, podendo assim
contribuir com sugestdes e conselhos. Este matac@ainpanha o aluno dentro e fora do
CEFFA.

Essa dindmica que acontecem entre a vida, o estudabalho, permite que pais e
filhos agricultores interajam e o dialoguem maissem cotidiano, observando e analisando as
praticas exercidas na propriedade, explorando erdaber ja construido pelas familias e
abrindo caminhos para novas experiéncias a paatjuitb que € conhecido, apreciado e
construido no espaco escolar.

O Caderno da Realidade é um importante instrumeatdformacdo dos jovens
agricultores por possibilitar a uma constante ag&o entre os espacos alternados. Nesse €
feito o registro das descobertas, constru¢coegx@dl, estudos e pesquisas feitas no decorrer
do processo da alternancia. Representa fortementiaaas aprendizagens e as perspectivas
de um futuro, de um projeto profissional constryddagressivamente ao longo da formacéo,

dando continuidade apés esse.

f) Caderno Didatico (Ficha Pedagogica)

E como se fosse o livro didatico do CEFFA. Constittn material especifico com
uma metodologia propria, elaborada para aprofutedeicamente o PE. Exemplo: o Plano de
Estudo sobre a criacdo de pequenos animais podwee sligerir Caderno Didatico sobre
avicultura, piscicultura, apicultura, dentre outrfaste caderno didatico pode ser construido a
partir da realidade trazida no PE, mas também enjoréao fica preso s6 em sua realidade,
existem temas de fora para poder fazer uma reflesi@ca do assunto.

Partindo do conhecimento empirico para o técnicaiemtifico, os educadores
trabalham a teoria através de aulas expositivaxegcieios, utilizando-se de Cadernos

Didaticos que complementam as explicacdes de acwrdo os conteudos trabalhados em
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cada area do conhecimento, possibilitado a ampliagd aprofundamento sobre a temética,
sendo para uso da leitura e pesquisa.

g) Visita e Viagens de Estudo

A Visita e Viagens de Estudo séo atividades cohstaorganizadas a partir de cada
tema do PE. Objetiva levar o jovem a confrontaoimhecimento de cada um e da familia com
os conhecimentos dos outros, sobre o PE em queptiio,exemplo: associacbes e
cooperativas de pequenos produtores, granjas, lepausuinocultura, pomar, inseminacao
artificial, propriedades agricolas onde o uso dat feito de forma alternativa e ecoldgica.

Com estas visitas 0s jovens tém a oportunidadeagkr wer realidades impares para a
reflexdo de sua vida, nesta podem ver na pratiGoaisos que estao incutidos no interior de
suas mentes, vendo o funcionamento das atividadesce o prazer de viver no campo de
forma diferente, produtiva, organizada e sem medo.

E fundamental no processo de formacdo por alteimanc envolvimento e
engajamento das pessoas ligadas a agriculturatidades e parcerias que juntamente com 0s
jovens educando pensam no desenvolvimento do mede cada um tem papel de fazer a
diferenca, de trazer alternativas e conhecimentestgnsformam e déo direcdo a uma nova

sociedade.

h) Seréo

O Serdo nédo € um instrumento pedagdgico, mas sie aiividade complementar,
PoiS uma vez que 0s jovens pernoitam na escoltekegsante que tenha atividade. Ele serve
também para completar a carga horaria exigida Petaetaria de Educacdo, pois muitas
vezes tem aulas e producéo de atividades atrasadas.

O serdo no CEFFA serve para debater questdesutaregs ligadas aos temas do PE
ou outros assuntos que surgem durante as aulaerawelas, que despertam interesse e
curiosidade. Essas atividades noturnas possuem ediaativo permitindo uma discussao
viva.

Nos Serdes também sao trabalhadas atividades d$uéiceulturais, comunicacéao,
jornais, etc. Os Serdes permitem a valorizacad@cesos humanos locais, a intensificagéo de
intercambio, solidariedade de pessoas da comuniflade ao CEFFA.
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I) Intervengdes Externas

As intervencdes externas ou palestras acontecern nmios de aprofundamento dos
temas do Plano de Estudo apds a colocacdo em codemo da formacado no CEFFA séo
0s temas contextualizados que dao o verdadeiraeeaais conteudos estudados. As aulas s6
devem acontecer a partir da sintese do PE, ap6feacdo em comum. Mesmo que seja
dificil, os monitores devem, na medida do possfegkr a ligacdo dos contetdos vivenciados
com os conteudos oficiais.

Para a realizacdo das Intervencbes conta-se cosoge® entidades publicas e
privadas que colaboram voluntariamente com esteepso educativo. Observando que essa
intervencao acontece em horéario de aulas, ja qu®bgetivo de completar o tema do PE.

Gimonet (2007), conclui que

Propor, num planejamento semanal, uma visita dedestou uma intervencéo é
colocar a disposicao dos alternantes situacdesterigia para encontrar e construir
saber, por sua conta. E torna-los mais atores defeunacdo. Mas além das
aprendizagens cognitivas, prevalece a sua dimeathazativa.

j) Atividade de Retorno - Experiéncias

No processo educativo, as experiéncias realizadls gducandos no decorrer da
formacgao sdo extremamente fundamentais, pois a patas o jovem procura comparar e
evidenciar conhecimentos, permitem a analise epirg@acao daquilo que acontece a pratica
embasado na teoria, com esse instrumento séo Meivas praticas buscando melhorar ainda

mais o trabalho realizado na propriedade familiar.

) Visitas as Familias

No CEFFA, quando o jovem estd em seu meio famile@gbe a visita de monitores.
A espontaneidade desse momento € fruto de uma tlecaéias, sobre questdes socio-
pedagogicas e técnicas agropecuarias, ligadasamieete ao meio familiar e escolar do
jovem.

A Visita a Familia € mais um instrumento para irdegs espacos e 0s tempos
diferentes - CEFFA e a FAMILIA. Devidamente plamiga pelos monitores com seus
respectivos objetivos, e realizados de forma siateada a cada semana. A visita objetiva:

» Conhecer a realidade do aluno e o seu meio paEuadar, nos problemas de ordem
socioecondmica e suas influéncias sobre os jotan&) no ambito comportamental quando

no ambito das capacidades de aprendizagem,;
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» Acompanhar as pesquisas do PE, CR, leiturasciei®s de fixacdo de aprendizagem,
atividades de retorno, experiéncias e praticasabloms;

» Conscientizar as familias sobre o seu papel neagdo dos filhos e co-atores da alternancia
bem como da importancia da participacdo no CEFFAy@s da Associacao.

* As visitas nas familias permitem uma avaliacddod® o processo educativo do CEFFA:
pedagdgico, social, técnico, profissional, intalatthumano, comunitario e ético espiritual.

m) Estagio

O Estdgio ajuda o jovem na sua definicdo profisdiopois é um meio de
possibilitar ao mesmo o confronto com uma situagditcreta e poder observar, vivenciar,
experimentar e praticar com acompanhamento deva rdonitores e orientadores de
estagio. Esse instrumento faz parte do Plano deagio do CEFFA, portanto se sustenta
dentro de: objetivos, espacos, tempos, papéis gdésnsocioeducativas, na formagédo dos
jovens do meio rural.

O estagio é realizado em um periodo de duas semadaso jovem € encaminhado
para uma entidade ou familias que tem uma expétiéucioprodutiva. Neste momento,

muitas vezes, o aluno constroi o seu projeto de. vid

n) Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

Ao iniciar seus estudos no CEFFA, o jovem é oremta construir seu projeto de
vida. E um meio de o jovem concretizar as pesquisadlano do Estudo, buscando conhecer
melhor a realidade sécio-econdémica, cultural maiprofissional e regional. Comecga a pensar
no futuro como profissional montando um projeto daeum norte a sua vida sendo aplicado
na sua comunidade ou fora dela.

Toda a trajetdria educacional do CEFFA é para dadi¢cdes para o jovem a ter uma
vida mais digna e independente, usando técnicap@g@das a vida camponesa da regido. Dar
subsidios para a transformacdo do campo € umaaonssio movimento dos CEFFAs luta a

cada dia para elevar a vida do homem e mulheratasrdades rurais.

0) Caderno da Alternancia (CA)

Esse instrumento é um meio de comunicacao enseadaee a familia. Através dele a
familia se intera do processo, acompanhando etaderseus filhos sobre o que fazer durante
0 periodo em que 0 mesmo permanecer em casa. @oatkealternancia mantém a familia

informada de tudo o que acontece no CEFFA, inctuaixaliacdo de convivéncia, habilidades
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praticas e aprendizagem. Ao mesmo tempo em quérnranacdes para a familia, o caderno
de atividades, também, leva para a escola inforesagdbre as tarefas e atividades que o

jovem realizou em casa e na comunidade.

p) Avaliagdo semanal e formativa

A avaliacdo no CEFFA é continua, levando em coms@® todo o sistema de
formacdo. Avaliam-se todos os atores da formagday b processo de participacdo no
desenvolvimento de todos os instrumentos.

No CEFFA avalia-se o jovem em todas as atividadessiderando a habilidade e
convivéncia, cada monitor avalia o conteudo nadiseiplina. Ha uma avaliagdo em grupo,
envolvendo jovens, monitores e funcionarios noianécno final de cada alternancia para ver
as possibilidades de melhora. Nas assembléiasiadvéodo o projeto, desde a participacao
dos pais no rendimento do aluno. Os aspectos ginadié tEm a mesma importancia que os
quantitativos no sentido de atribuir notas, pongnoriza-se a formacédo humana.

Vale dizer, entdo, que todos esses instrumentesteaizam e dao forca a Pedagogia
da Alternéncia, constituindo uma metodologia apeaa, a qual é trabalhada pelas Casas
Familiares Rurais. A utilizacdo desses meios, liabo exercicio de novas a¢des nos espacos
familiares e comunitarios, por conseguinte, cada desses instrumentos tem funcgdes
significativas em todo o processo de formacéo dweens rurais, acrescentando ainda mais
conhecimentos e experiéncias no ambito socioprofiak

Para o0s jovens egressos da CFR de Frederico WEkstphas instrumentos
pedagogicos utilizados pela Pedagogia da Alteradfmiam muito significativos, tendo
destaque as visitas de estudos em propriedadespeesan, nas quais 0 educando pode
conhecer novas pratica, compreender outros modistaanas de producdo que motivaram
muitos a realizarem experiéncias verificando adajdade em suas préprias propriedades.
Ainda, mencionam a importancia do desenvolvimerdoadlas dinamicas e préticas, bem
como da colocacdo em comum e do atendimento pdéi@m Também demonstraram
interesse nos intercambios e experiéncias envolventras Casas Familiares Rurais. Essa
definicdo do que mais chamou a atencdo dos jovessimstrumentos da pedagogia da

alternancia pode ser visualizado no grafico abaixo:
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GRAFICO 19: INSTRUMENTOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANQ!

Os dados acima reforcam que a aprendizagem, parEgsdficativa, tem que estar
relacionada com a realidade dos alunos. Deve pratizar os conhecimentos ja existentes,
procurando desestabilizar o que ja esta acomodadando inquietudes que movem o sujeito
a criar alternativas para atender as suas necdssid®ai que a escola regular ndo tem
conseguido dar conta dessa realidade em sua caganizurricular e metodolégica. Os
alunos do meio rural que freqientam a escola no oréano demonstram essa fragilidade do
processo educativo, quando dizem: “na escola ntimlasos nada sobre o0 nosso meio ou
como melhorar o trabalho la. Nao me lembro de nenbonteddo ligado ao meio rural. A
escola é da cidade nao €?!” (aluno da escola negolmeio urbano de FW).

A fala do aluno, expressa certa indignacdo comogri@ pergunta, ou seja, na sua
visdo (historicamente construida nos bancos essoklma sociedade) a escola na “cidade”
nao deve abordar aspectos do meio rural, pois staorelacionada a ele. Alem do equivoco
na compreensao da organizagéo social e econémicaudizipio e da visdo dicotdmica entre
rural e urbano, é possivel constatar que o sistessalar continua se anulando frente a
necessidade urgente de mudancas em sua estr@iurgiea organizacao.

E possivel concordar com Lacki (2009) quanto idiéefcia do sistema escolar para o

meio rural. O autor salienta que:

O abismo existente entre aquilo que o sistema deagdo ensina e o que 0s
educandos realmente necessitam aprender é simplisinaceitavel. Ele é tao
prejudicial a nossa juventude, ao setor produtiao éuturo das nossas nagdes, que
ndo podemos continuar aceitando inconsistentesizégdes, justificativas e
elucubracdes dos "especialistas" que insistem emtemaos curriculos o supérfluo,
em vez de substitui-lo pelo essencial. A sociedade um todo, devera exigir que
o sistema de educacédo adote transformacdes radioeagosas e imediatas; porque
as medidas cosméticas adotadas pelo referido sisteas Ultimas décadas
demonstraram ser mal priorizadas/direcionadasfigisntes e ineficazes.
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Na contraméo dessa ineficiéncia do sistema escelgular, apontada por Lacki
(2009), esta o ensino pela Pedagogia da Alternaqueatravés de seus instrumentos prioriza
uma educacdo do concreto, possibilitando aos aluivesiciarem o aprendizado em suas
préprias realidades. Por essa razdo que os jowenpapgsaram pela Casa Familiar Rural de
Frederico Westphalen, valorizam a metodologiazatila e reafirmam a importancia de aliar
teoria e prética no processo educativo.

Na figura abaixo é possivel visualizar uma dessasdades praticas que sado
destacadas pelos egressos da CFR-FW, como impikadinpara a formacdo do jovem
agricultor, uma vez que, através das visitas dedestos jovens tém a oportunidade de
conhecer experiéncias significativas e reais, zatildo os sentidos para captar a
aprendizagem. Absorvem detalhes subjetivos, qua, yr@s chama a atencdo e para outros
nao, mas que podem fazer a diferenca no momerdaateescolhas para a aplicacdo em suas

propriedades.

FIGURA 21 - VISITAS DE ESTUDOS
Fonte: Arquivo de fotos da CFR
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Ao refletir a prépria pratica, a Pedagogia da Aléercia permite uma formacao
educativa, integral, humana e técnica, contextaddizna realidade, numa perspectiva de
desenvolvimento sustentavel. Abrange a vida so@atpiental, cultural, econémica e
profissional, na qual se valorizam os saberesgtasidos e a partir deles busca-se um novo

sujeito que atue de maneira mais critica e respehsa seu local e na sociedade.

5.2 A Formacédo na Casa Familiar Rural de Frederic®estphalen e a Construcéo do

Projeto Profissional dos Jovens Agricultores

Como ja especificado anteriormente, a formacao asa Gamiliar Rural acontece em
regime de Alternancia, num periodo de trés anagspondendo ao Ensino Médio e ao Curso
de Qualificacdo para a Agricultura Familiar, semtiaa semana no ambiente escolar e duas
semanas no meio socioprofissional, perfazendo ual tke 14 alternancias por ano de
atividades letivas na Casa Familiar Rural e 28 sesde atividades praticas na propriedade,
seguido pelo acompanhamento dos monitores, edwesaddecnicos ligados as diversas areas
do conhecimento.

No contato empirico com a Casa Familiar Rural pfussivel constatar a importancia
dos conteudos trabalhados com os jovens agricaltdesde sua identificacdo com os temas
geradores até a participacdo acentuada nas atgdabpostas pelo plano de formacéo.
Notou-se bastante interesse pelos assuntos trdbalhdbem como pela dindmica dos
trabalhos propostos. Como pode ser visualizadalaade um aluno: “Aqui a gente aprende
fazendo. Tudo o que se aprende aqui esta relaciarad a nossa vida, com a nossa casa. E
muito bom estudar aqui”. (Aluno da CFR-FW).

Através dos depoimentos, tanto dos jovens quangede familiares, no momento das
entrevistas e visitas as propriedades, foi possieeficar que ao retornar para 0 meio
socioprofissional, o jovem procura aplicar os caihentos e experiéncias construidos na
Casa Familiar Rural, dialogando e planejando cdamdlia, buscando a organizagéo de suas
atividades de forma a melhor desenvolver e desempenseu trabalho no campo.

No entanto essa experiéncia nem sempre é bem aatits familias, entrando em
conflito com os medos e receios de aplicar novasotegias e novos conhecimentos em suas
terras e permitir que seus filhos planejem e omgamia propriedade enquanto espacgo de
investigacao.

O dialogo com a familia é fundamental para a Paglagda Alternancia. Através

desse, educando, educador, familia e comunidadezamauma partilha de saberes e
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conhecimentos que possibilitam uma experiéncia aac inovadora e implicada na
realidade. Frente as idéias de Freire (2000),esktaacao permite o dialogo, a socializacdo, o
ensinar-aprender, o respeito a autonomia, a digaidaa identidade do educando.

Frente ao processo educativo da Casa Familiar Rurplal permeia a vida do jovem
em familia e na comunidade, cada educando consirdiecorrer de sua formacao o Projeto
de Vida Profissional, de acordo com sua realidaderndo contemplar os aspectos familiares,
sociais, econdémicos, ecoldgicos, politicos, tés@utre outros.

O projeto de vida profissional esta relacionado ciméacédo integral e ao
desenvolvimento do meio, sendo esses, pilares dagBgia da Alternancia. Nele esta
imbuido toda a capacidade do educando de sistematiz conhecimentos e aprendizados
construidos no decorrer do processo educativoeogiaindo as aulas teoricas e praticas, as
experiéncias realizadas, as visitas de estudac@mhbios, os estagios. Entre as areas dos
Projetos Profissionais construidos pelos egressogeriodo de 2003 a 2008, destacam-se,
com maior incidéncia, a area de bovinocultura di le corte e a producdo de graos.

Conforme pode ser observado no grafico abaixo:
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GRAFICO 20: AREAS DOS PROJETOS PROFISSIONAIS

A escolha da maioria dos jovens, pela area de Bouitura de leite evidencia, ainda
mais, a agricultura familiar na regido do MédiocAliruguai. A atividade leiteira é tipica de

pequenas propriedades, apresentando-se como fmémdia mensal da familia, ao contrario
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de outras culturas e criagdes, proporcionando gantapelo baixo percentual de perdas
durante periodos secos e pela rapida recuperagdmagpoca das chuvas.

Vilela (2002, p. 15) reforca essa questao, quaixlo d

Atualmente, a producdo de leite constitui-se em @steatégia para o pequeno
produtor, em fung¢do do baixo risco da exploragéelezada liquidez do capital
imobilizado em animais e a freqiiéncia diaria, gema ou mensal do fluxo de
receitas da atividade, a qual depende das relagfieso mercado. Producdo esta
gue caminha como uma alternativa para a agriculfamailiar, e para o
desenvolvimento de muitas regides brasileiras,senth estratégia na composicao
da renda dos agricultores.

Segundo Peraci (2007), representante do MDA enewsta ao MilkPoint, o leite
pode ser considerado um dos produtos mais impedaara a agricultura familiar brasileira.
A atividade leiteira gera rendas mensais para osudigres facilitando a gestédo do capital da
propriedade. Além de produto indispensavel na atag@io humana, o leite apresenta-se
como uma atividade econémica de suma importanciecoaomia do Brasil e, em especial,
para um namero significativo de agricultores faands.

Assim o leite, que ja estava inserido a dinamicaigiema de producdo, agora passa a

ter importancia também como produto para comerzeigfio.

[...] a producdo do leite tornou-se estratégicagrcultura familiar, pois permite
uma renda quinzenal ou mensal, que mesmo em pexjvatares, possibilitam a
familia fazer frente as despesas essenciais comp féumacia; compra de
alimentos. Mas ela tornou-se essencial para astin@s de agroindustrializacao do
leite, 0 que a coloca em uma nova condicdo queitausovos problemas e
desafios. (CORONA; PEZARICO apud CORONA; POSSAMZO03, p.14).

Por essas questdes, € possivel compreender qogjre&ultura de leite € incentivada
na regido pelas caracteristicas que a mesma af@egeanto ao custo de producédo e a
periodicidade da receita ser mais constante. Tamipéaie-se justificar as escolhas dos
jovens da CFR, pelo numero de laticinios e agratiéis familiares que utilizam o leite e
seus derivados como matéria prima, bem como, meémnpalidade de mercado que se abriu,
com a instalacdo de uma fabrica da Nestlé no npiaidie Palmeira das Missdes, localizado
a 70 km de Frederico Westphalen.

Ao analisar as tematicas dos projetos profissiodass jovens da CFR, percebeu-se
gue 0s mesmos estdo conectados com a realida@gida,rdentro das possibilidades que os

jovens tém para ampliar ou potencializar suas pdpdes. S80 projetos realizaveis, que
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lidam com o sonho através de acfes bem planejadateadas adequadamente pelos
monitores e educadores das areas do conhecimento.

Por serem projetos possiveis de realizacdo, naosdgiresa, constatar que ao
perguntar aos jovens egressos se esses estavanvalesedo os projetos profissionais
construidos no periodo de sua formacdo na Casali&amural, 95% dos entrevistados
continuam desenvolvendo suas atividades ligadasemmo e apenas 5% priorizaram outras
atividades além da agricultura, deixando seus fa®ge lado.

Para a andlise desse dado, é necessario levarmsia@cao que o tempo de atuacao
dos egressos da CFR de Frederico Westphalen, asgpspriedades, é curto, tendo em vista
que a primeira turma do curso de qualificacdo cam@cdesenvolver seu projeto profissional
ha maios ou menos 6 anos. Em se tratando de whssiltea agricultura, tem que se pensar a
curto, médio e longo prazo. A maioria dos investitoe séo feitos a curto e médio prazo e
grande parte do retorno financeiro acontece a |pmgpo. Nesse percurso, alguns desistem e
optam por aquilo que julgam ser mais vantajoso pan@mento.

Tendo em vista, essas questdes e as possibiliqages formacao pela Pedagogia da
Alternancia trouxe aos jovens agricultores depais€ahclusédo dos estudos na Casa Familiar
Rural, questionou-se 0s mesmos quanto ao alcanse nd#as previstas no projeto
profissional, sendo que, em relacdo a essa quesimy-se que a maioria dos entrevistados
tem alcancado parcialmente as metas previstasojetqarisso corresponde a 75% dos jovens,
considerando que alguns sdo recentemente formadngre@s nao chegaram ao final do
projeto tendo obtido conquistas de curto e meédiazgr No entanto, destacam alguns
obstaculos enfrentados para a obtencdo de boritades) como: as adversidades climaticas,
falta de recurso financeiro, incentivo dos 6rgdosgiverno e a baixa valorizacdo dos
produtos.

Todavia, com a realizacdo das vistas as familias etpessos, pontuam-se ainda
alguns aspectos a serem melhor trabalhados nordeata formacdo. No que tange a
propriedade, observou-se pouca mudanca no quefee r&@ apresentacdo, organizagao,
embelezamento interno e externo das mesmas. Asigads de se buscar a transformacéao,
tornando-a mais aconchegante e com condicfes atbexjyasara se viver bem e com
qualidade, tendo a disposi¢cdo comodidades que o mmbano possui. Isso corresponde ao
acesso as tecnologias, transporte, melhoria daslast a um ambiente adequado ao trabalho,
favoravel a geracao de renda e lazer.

Na figura abaixo € possivel visualizar uma progied que precisa melhorar a sua

organizacdo e embelezamento externo, melhoranidajgalmente, o acesso a residéncia.
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FIGURA 22 — FOTO DA PROPRIEDADE DE UM JOVEM
Fonte: Arquivo de fotos da CFR

Também, o que se percebe na foto acima, é a néadesile complementar, dentro
das alternancias, assuntos voltados a apresentagimizacdo, embelezamento interno e
externo das propriedades, bem como os cuidadogjiged e protecdo, saude fisica e mental,
estimulando e incentivando, o jovem e sua familieeg com empenho e dedicacdo de ambos,
pode-se procurar desenvolver esses elementos enpEstpara que 0s mesmos sintam prazer

e orgulho de estar no meio rural ndo tendo queanusso NOs centros urbanos.
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CONSIDERACOES FINAIS: ENFRENTAMENTOS E SUPERACOES

QB¢ 1 verdade, niv estou 1o mundo para simplesmente a cle me adaplar,
mas para lansformd-ls, se nio é possivel muddlo sem um certo sonho ou
Projelo de mundo, deve usar loda possibilidide que lonha para niv apenas
Jalar de minha ulgpia;, mas participar de praticas com olx coerenles. Rauly

cSfreire

Ao iniciar esse capitulo, inicia-se, também, umaocaminho para a pesquisa. A tarefa
de concluir um estudo remete, sempre, a uma naypacfundada investigacao, uma vez que,
investigar a sociedade e suas praticas, instigasquisador a lancar perguntas que, muitas
vezes, sao respondidas com outras perguntas, eangsando satisfatorias, as respostas nao
podem ser tomadas como definitivas ou acabadas.

Os fatos, acontecimentos, a vida em sociedadesquisa, as descobertas, enfim, tudo é
histérico. E, por ser histérico, € mutavel, ao medempo, em que é visto por diferentes
angulos. Nessa perspectiva, entende-se a brevatkdeespostas prontas e das descobertas
brilhantes, ou nem tao brilhantes assim, mas gmreElem momentaneamente as indagacoes
dos seres humanos em suas buscas cientificassterexais.

Assim, nesse estudo, as conclusbes também sao miéowas, podendo ser
caracterizadas como efémeras, porém, buscam rempasdnecessidades levantadas pelas
indagacdes da pesquisa, naquilo que a mesma sagspagntro da perspectiva conceitual de
suas categorias.

Nesse sentido, retomando o problema da pesquisagugstionavadual o lugar da
Pedagogia da Alternancia, enquanto pratica edueatiesenvolvida nas Casas Familiares
Rurais, na construcdo de uma nova organizacao asacple possibilite o enfrentamento da
exclusdo social no meio ruralfoi possivel identificar algumas questdes queteavam a
reflexao.

Em primeiro lugar, quais os sinais de exclusdoas@stdo presentes no meio rural do
municipio de Frederico Westphlen e regido? Qualacéo desses sinais de exclusao social
com a configuracdo historica da agricultura famiha Territério do Médio Alto Uruguai?
Em segundo lugar, que elementos de enfrentameanteglacdo aos sinais de exclusao social,

podem estar presentes na metodologia da Pedagodifiaiinancia, desenvolvida nas Casas
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Familiares Rurais? E ainda qual o lugar das CasasiliBres Rurais na formacao da
cidadania e na promoc¢éo da sustentabilidade no meit?

Uma das consideracfes que pode ser realizadaiadmestudo da exclusdo social e
sua identificacdo no Territorio do Médio Ato Urugéaque mesmo o Rio Grande do Sul
sendo considerado, a0 menos no senso comum, uest@oos mais ricos e desenvolvidos do
pais, mostra na regido de Frederico Westphalemrafites de desigualdade, pobreza e
privacdes no meio rural.

O que se percebeu com a pesquisa € que, a regi&vederico Westphalen esta
localizada em um territério de agricultura famili#& grande maioria com menos de um
maédulo rural de terra, vivendo em comunidades sgua fotavel, sem energia elétrica em
todas as residéncias, sem telefone, sem interomt,ucna infraestrutura de lazer, e desporto
precaria ou inexistente. Sem falar dos acessosr&las deficitarias, da falta de transporte
coletivo, dificultando o direito de ir e vir, ingticbes de saude publica muito longe das
comunidades e com horarios de atendimentos queatdam ser conciliados com os horarios
das atividades agricolas.

Em meio a todo esse cenario, a educacao ofere@daaapopulacdo, ndo poderia ser a
expressdo daquilo que se almeja enquanto qualidaae,sim, o reflexo do abandono, do
descaso e da legitimidade de uma opcao hegemdaicaughbano em detrimento do rural.
Com isso, ndo se quer dizer que a educacdo na@,éapenas que, da forma como esta
organizada nao oferece a populacdo do meio rudagjdios necessarios para o enfrentamento
das situacdes de excluséo social.

As pessoas precisam acreditar no meio rural comespaco de vida e de existéncia
digna, para isso é necessério que a escola deseenpera fungcdo importantissima desde a
mais tenra classe, que € a valorizacédo do espageoalthlho e do modo de vida das familias
rurais, sem que, com isso, se negue 0s benefidesadancos tecnolOogicos para essa
populacdo e que fazem parte, hoje, do conforto,odmtade e entretenimento que a vida
urbana oferece.

Se a escola trabalhar desde cedo a valorizacdocenbecimentos do espaco rural,
conseguira ao longo da escolarizacdo contribuirtraasformacdo do cenario atual de
abandono e desesperanca, ajudando os jovens aceosnemelhor suas potencialidades e
possibilidades dentro da atividade agricola, apnarido o contetdo escolar da vida cotidiana
das pessoas que trabalham e vivem nesse cenario.

Nos ultimos anos, tem surgido diferentes experé@neducacionais no meio rural

brasileiro. S&o experiéncias que, na maioria de®s;asurgem por iniciativa da prépria
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populacdo, através de suas organizacfes e movisneotais, a partir de aliancas com
Partidos Politicos, Igreja, Universidades e Orgagoes Nao-Governamentais, na busca de
afirmar principios, concepc¢des e praticas de unogaezdio e de uma escola vinculadas a um
projeto de desenvolvimento do espaco rural. Exesngéssas iniciativas sdo, entre outras, a
luta do Movimento dos Sem Terra pelas Escolas demtamento, Escolas de Acampamento
e Escolas ltinerantes; a luta dos indigenas e oesspda floresta por uma escola vinculada a
sua cultura, assim como as experiéncias dos Cdrtingdiares de Formacao por Alternancia
(CEFFAS).

Como visto no capitulo cinco da pesquisa, os CEFefam criados, no Brasil, no
final dos anos 60, na regido do sudeste brasileom a denominacdo de Escolas Familia
Agricola. Posteriormente, nos anos 80, na regidmatdeste brasileiro, foram criadas as
Casas Familiares Rurais. Atualmente existe ma&S@eexperiéncias educativas no territorio
nacional. Esse estudo tomou como referéncia a iéxpé educativa da Casa Familiar Rural
de Frederico Westphalen

Retomando um pouco a especificidade, a organizpedagogica e metodoldgica da
Casa Familiar Rural, a mesma tem na pedagogiateaahcia o principio fundamental e
norteador de seu projeto educativo. Silva (2003grdke que tal principio implica em um
processo de formacdo do jovem agricultor que combirarticula periodos de vivéncia no
meio escolar e no meio familiar. Alterna-se, assiffgrmacao agricola na propriedade com a
formacdo teodrica geral na escola que, aléem daglinss basicas, engloba uma preparacéo
para a vida associativa e comunitaria. A énfasefammacdo integral do jovem, na
participacdo das familias na conducgéo do projeticad/o e na gestdo da escola, assim como
a perspectiva de desenvolvimento local sdo os ®ptiacipios que, articulados a alternancia,
sustentam o projeto pedagdgico da Casa Familiaal Rur

Dentro do trabalho e da organizacdo da Casa FarRilisal foi possivel verificar
elementos claros que viabilizam uma formacéo valtpdra o enfrentamento da exclusao
social. Elementos esses que, fortalecendo o cankath de novas técnicas e modos de
producdo, possibilitam uma pratica agricola ecolge sustentavel, melhorando o
rendimento da produc¢éo, com isso elevando os lucros

Sendo o trabalho na Casa Familiar todo direcioraala a gestdo e producdo de
propriedade agricola familiar, os temas desenvotvidas alternancias sdo pertinentes a
realidade do territorio e possibilitam um conhecitoemais aprofundado para os agricultores
em relacdo ao que os mesmos ja produzem, como mandéovacdes que possam vir a

serem agregadas as suas propriedades.
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De acordo com Nascimento (2003), a pratica da Easaliar Rural é relevante para o
atual contexto, uma vez que utiliza a PedagogiaAttarnancia como uma proposta
diferenciada e alternativa que se constitui noensiv pedagogico como sendo uma pedagogia
da resisténcia cultural em relacdo a forte hegemnaomoliberal presente na educacao
brasileira, principalmente, a partir da década@erf diante.

No quesito vivéncia comunitaria, os instrumentosiag@gicos da Pedagogia da
Alternancia, prevéem a integracao da familia n@gs@scolar e vice-versa, aproveitando os
conhecimentos e as praticas bem sucedidas dasammil de agricultores da comunidade
para serem compartilhadas e visitadas, buscandpreemaprendizado na relacdo teoria e
pratica.

A relacéo familia-escola € tdo importante paradtiqga da Pedagogia da Alternancia ,

que Silva (2008) faz a seguinte referéncia

Se numa formacéo tradicional a conducdo do procesheaativo pertence
prioritariamente a escola, essa concepcao nao & adaiquada quando se busca
uma alternancia integrativa, em que a sucessadidagstola deve constituir a base
de todo o processo educativo. Nesta perspectiizg-&e imprescindivel a inclusao
efetiva de todos os envolvidos no processo eduratomo co-produtores da
formacdo, evitando, assim, no melhor estilo da gegia tradicional, que as
familias se tornem meramente espacos de sociadizegis implementacdo de
contetidos escolares. De contrario, a alternanaige ap sério risco de se tornar
apenas uma outra receita pedagdgica e uma oulina fiee autoritarismo, que nao é
capaz de apreender o processo pedagodgico na alidamé. A inclusdo efetiva de
todos os envolvidos na formagéo pressupfe, powvespaa construcdo de novas
relacdes entre a escola e a familia na implememtdeduma verdadeira parceria.
(SILVA, 2008, p. 111)

O que se pode perceber na interacdo com os egess@s familias, € que a grande
maioria dos mesmos, ainda véem a escola como umcespominante de saber, néo
acreditanto na sabedoria que trazem consigo deaeara geracdo. Foi possivel verificar
que esta muito forte, ainda, a relacdo de deperadénz sentimento de fatalidade em relacao
aos pacotes da “revolucdo verde”. Mesmo sabend@sgee modelo estd se esgotando, que a
grande discusséo, tanto da Casa Familiar Ruraltojudeseus apoiadores, esta centrada na
questao da agroecologia, ainda paira entre asid@@naijricolas o medo de arriscar e de sair do
sistema.

Essas dificuldades sédo sentidas, muitas vezesdquenvisitas pedagdgicas e técnicas
confrontam a condicéo real que ordena a vida dosl@stes e suas familias: precariedade das
condicOes de vida, necessidade da utilizacdo da fie trabalho dos jovens na reproducéo da

vida familiar, pouca ou nenhuma escolaridade das ¢@au pouca ou nhenhuma capacidade
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e/ou interesse dos pais em fazer sua contrapamtdarojeto pedagdgico, dentre outros
fatores.

Isso sO reforca a questdo de que um dos limitesadeoposta educativa esta na
aceitacdo a mudanca, na forma de pensar a agreguéilde permitir que os filhos/jovens se
interessem e pensem na propriedade como um espgago/ektigacdo. Lembrando o que
Gorgen (2004) coloca, € preciso ter paciéncia eodsgmpo da transicdo, para que seja
possivel melhorar a terra, “reinventar” antigasigas, resgatando a sabedoria popular e
aliando-a aos conhecimentos novos, necessariosipaaiova cultura de producéo agricola,
tendo como base o Projeto Popular para a agrieuféumiliar”.

No entanto, considerando que a relagdo da famdla a escola deve ser o mais
proxima possivel, ainda sente-se que € preciscearanais nessa aproximacdo. Nao no
sentido de dar mais abertura, pois isso ja é feits no sentido de ajudar as familias a se
sentirem mais seguras nesse momento de “transigipénsamento, de modelo produtivo e
de atitudes.

E por esta razdo que Gimonet (1985) considera e werdadeira alternancia ndo
sobrevive sem uma abertura da escola para o murthrioe, orientada pela busca
permanente de incorporar e reconstruir no procgsgormacao dos alunos os conhecimentos
historicamente criados e recriados nas lutas envigé das familias, de suas organizacoes e

seus movimentos.

E nessa articulacdo entre escola, familias e ctansécio-politico que encontramos
a esséncia de uma alternancia integrativa. Aléto,déssa combinacdo do projeto
de formacdo com a realidade das lutas e movimesbosais € que fornece

sustentacéo tanto ao principio da alternéncia dastoumento de desenvolvimento
do meio; evitando assim a reproducao de velhasidal@ue atribuem a educacéo,
por si s6, a capacidade de realizar transformag@aais, de impedir o éxodo rural,
de promover a melhoria das condigbes de vida dmudigr, entre outras, que

acabam por reproduzir o velho discurso liberal efagéo a funcdo social da
escola. (Silva, 2008, p.112)

Em se tratando de enfrentamentos, a pratica edacdd Casa Familiar Rural de
Frederico Westphalen apresenta inUmeras possitégdaVivencia a democracia e a
solidariedade, aspectos imprescindiveis para urda em comunidade, incentivando as
praticas de economia solidéria e da tarefa confipadih, além das redes de cooperacao.

Esses aspectos ja sdo suficiente para identificiao uma pratica educativa de

enfrentamento da exclusdo social no meio rurakd&éo de FW, tendo em vista que muitas

24 Abordado no capitulo 3
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das precariedades percebidas nesse espaco podeemfssitadas com conhecimento e
vivéncia em comunidade.

Entretanto, ainda existem questes que podem s@nuieadas como limites ou
entraves para construir uma verdadeira alternanaia,integre no processo de formacéo os
contetdos e vivéncias dos alunos no meio escalar reeio familiar, numa dindmica capaz
de reconhecer as diferencas e os paradoxos presenteniverso da escola, da familia e dos
seus movimentos, visando a implementacdo de unetprgomum em que o todo seja
resultante de algo mais do que a soma das partes.

Nesse ambito surgem as questdes que elevam o gmeanplexidade do entendimento
da dindmica pedagoégica da CFR. Nao estaria a Pgdada Alternancia reproduzindo os
mesmos vieses idealistas que pretende combatemaarmsua praxis pedagogica? Nao estaria
ela sendo muito romantica ao propor um modelo paEglag adaptavel as circunstancias sem
considerar o que as circunstancias podem fazeraatelm pedagdgico? Como abrir-se para
atender as especificidades do meio sem compronmeterfundamantos filosoficos e
pedagogicos da alternancia?

Ainda, nessa perspectiva “como aplicar a pedagdgiaalternancia em realidades
distintas?” Os sistemas CEFFAs foram criados pemadar filhos de agricultores familiares.
Uma educacgdo pensada e direcionada para o projriei terras. Como atender aqueles
filnos de agregados ou trabalhadores rurais quedigjgdem de terras suas para inovar ou
transformar? Estdo excluidos da possibilidade da educacdo voltada para a realidade
rural? Como trabalhar o projeto de vida dos alerogropriedades que ndo sao deles?

Essas sdo algumas questdes que merecem muitacatencambito da pratica dos
sistemas CEFFAs. Ndo ha duvida de que se tratxpmhkriéncias que ndo podem mais ser
desconsideradas em suas concepcdes, suas pramas efeitos, sobretudo, quando se busca
uma alternativa de escolarizacdo adequada ao meqd de regibes com flagrantes de
exclusao social. Mas é preciso reconhecer que ardéem duvidas e incertezas quanto a
mesma ser um espago e uma pratica potencializddogafrentamento da exclusdo social no
meio rural.

O espaco rural € composto por uma diversidade andasconstituicdes familiares.
Existem o0s que possuem pouca terra (menos de umlondgral), os que possuem muita
terra, mas continuam sendo pequenos agricultoee8 @4 maodulos rurais), agueles que néo
possuem terra, apenas residem no meio rural, ajgake arrendam terras, aqueles que sao
agregados de uma terra, enfim, mesmo na categeriagdcultores familiares ha uma

infinidade de possibilidades e de constituicbeselestrato da populacéo rural.
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Nesse sentido o objetivo inicial da investigacaee gra analisar o lugar da Pedagogia
da Alternancia, enquanto pratica educativa desgialnas Casas Familiares Rurais, na
construcdo de uma nova organizacao escolar quéiitasse o enfrentamento da exclusao
social no meio rural, formando para a cidadaniara p promocao da sustentabilidade, pode
ser alcancado, porém com limitacdes.

Ficou claro com a pesquisa que a CFR tem um lug@eoeal na formagéao dos jovens
agricultores da regido compartilhando com os mesowhecimento e suporte técnico
necessarios a uma formacao cidada, mobilizadapteteadealizadora de novos rumos para a
producdo agricola voltada para a sustentabilidamlemeio rural, deixando para tras a
dependéncia dos pacotes tecnolédgicos e abrasivosviducao verde”.

No entanto, como jA mencionado, ndo € possivespatar essa proposta educativa
para as escolas regulares, uma vez que a pedatgoglternancia s6 consegue se efetivar em
um espago com 0S mesmos objetivos, com as mestaas tom a mesma realidade socio-
economico-cultural de seus sujeitos. Como fazeumra escola que reline uma gama enorme
de diversidades? Mesmo em escolas rurais, as misecomo ja foi dito, sdo muitas.

A organizacdo pedagogica dos sistemas CEFFAs aestsimentos da pedagogia da
alternancia precisam se (re)estruturar de maneataraler as diversidades, para que possam
ser consideradas experiéncias educativas de emfiento da exclusdo social no meio rural.
Do jeito que estd, podem responder a essa expegtapienas para grupos homogéneos, de
acordo com os seus principios e fundamentos namesdmas ndo se pode disseminar essa
proposta para as demais instituicbes que abarcardiversidade de sujeitos.

Dessa forma, ficam mais perguntas que respostasemativa de explicitar as
possibildiade e limites da Pedagogia da Alternanaidormacao plena de cidadaos adaptados

a vida no campo, profissionais aptos a promoverseilvolvimento regional sustentavel.
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Alunos da Rede Regular & Ensino

TG1: Perspectiva para o meio rural

- Qual a sua opinido em relacédo ao meio rural hoje?

- Vocé pensa em permanecer no meio rural? Por qué?
- Quais séo as vantagens de trabalhar e morar iworunal?
- Quais séo as dificuldades enfrentadas?

TG2: Relacéo escolar

- A escola ajudar a diminuir algumas das dificuetadnfrentadas no meio rural?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Alunos da Casa Familiar Rural

TG1: Perspectiva para o meio rural

- Qual a sua opinido em relacédo ao meio rural hoje?

- Vocé pensa em permanecer no meio rural? Por qué?
- Quais séo as vantagens de trabalhar e morar iworunal?
- Quais séo as dificuldades enfrentadas?

TG2: Relacéo escolar
- A escola/CFR poderia ajudar a diminuir algumassds dificuldades?
Se a resposta for sim: Como? (através de que adiegdou conteddos?)

- Qual a sua opinido em relacéo ao ensino atrav@sodialidade por alternancia?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Egressos da Casa FamiliaRural

TG1: Organizacao escolar

- Em sua opinido, o que faz com que, alguns aldoaseio rural, ndo apresentem um “bom”
desempenho na escola regular?

- A atual LDB prevé uma organizacgao diferenciada paescola do meio rural. O que vocé
acha que poderia ser diferente na escola paraeataredhor os alunos do meio rural?

- Em sua opiniao, a escola regular, do jeito qtée @ganizada, pode contribuir na melhoria

das condicdes de vida das familias dos alunos dmnm@l? Por qué?

TG2: Casa Familiar Rural

- Que importancia teve a Casa Familiar Rural nas sscolhas?

- Vocé considera possivel a utilizacdo da metodaldg “Alternéncia” em outras escolas que
nao a CFR? Por qué?

- Qual a relagcéo da CFR com a vida cotidiana dasoal que freqientam a mesma?

TG3: Perspectiva para o meio rural

- Vocé considera que o meio rural pode ser um lbgar para viver? Por qué?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para as Familias

TG1: Relacéo escolar

- Vocé acha importante que seu(ua) filho(a) estirirué?

TG2: Casa Familiar Rural

- Vocé considera a Casa Familiar Rural uma boda&a&wr qué?

- As atividades desenvolvidas na CFR tém algunagd@el com a vida cotidiana dos alunos
que freqientam a mesma? Qual?

- Existem diferengas entre a CFR e as demais efcQaais?

- Em sua opinido a Casa Familiar Rural exerce adguffuéncia nas escolhas de seu(ua)
filho(a)?

- A CFR contribui para melhor a vida da familia@®@

TG3: Perspectiva para o meio rural

- Vocé considera que o meio rural pode ser um lbgar para viver? Por qué?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Secretaria Municipal de Educacao

TG1: Projeto educacional
- Como a educacao do meio rural é pensada pelat&earMunicipal de Educacéao?
- Existem experiéncias direcionadas a educacabsemdo realizadas nas escolas?

- Existe algum projeto destinado aos jovens agooes? E as familias?

TG2: Curriculo escolar e formacéo do professor
- Como é organizado o curriculo escolar das escolascipais? Existe diferenciacdo entre
rural e urbano?

- Existe uma formacao diferenciada para os professgue atuam nas escolas rurais? Qual?

TG3: Casa Familiar Rural
- Vocé conhece o trabalho da Casa Familiar Rurald @ sua opinido sobre o mesmo?
- Vocé considera possivel a utilizacdo da metodaldg “Alternancia” em outras escolas que

nao a CFR? Por qué?

TG4: Perspectiva para o meio rural
- Vocé considera que o meio rural pode ser um lbgar para viver? Por qué?
- Em sua opinido os jovens agricultores devem lumdao meio de sobrevivéncia? Por qué?

- Para vocé, qual a responsabilidade da escolaabesenvolvimento do meio rural?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Coordenadora da ARCAFAR SUL

TG1: Sinais de exclusao social no meio rural
Quais os sinais de excluséo percebidos no meirura

Como a populagéo vem enfrentando esses sinais?

TG2: ACFR
Em que sentido o trabalho da CFR pode contribuarganizagcéo do meio rural?
Qual a participacdo das familias nas atividadeSkR?

Vocé percebeu alguma mudanca no meio rural desdplantacdo da CFR?

TG3: Comprometimento com o meio rural

Como vocé vé o comprometimento do jovem com o dedemento rural?
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UNISINOS — UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES DE ENFRENTAMENTO DA E XCLUSAO
SOCIAL NO MEIO RURAL.:

A Pedagogia da Alternancia e a Casa Familiar Ruraém Frederico Westphalen
Pesquisadora: Luci Mary Duso Pacheco
Orientador: Dr. Danilo Romeu Streck

Entrevista Individual para Diretor da CFR FW

TG1: CFR de Frederico Westphalen
Por que foi criada em Frederico Westphalen a CFR?
Em sua opinido, existe diferenca entre o ensinolaeg@ a CFR? Qual(is)?

Como vocé avalia o interesse dos alunos da CFRnpeil rural?

TG2: Temas geradores e o desenvolvimento da regido
Como séao escolhidos os temas geradores das alteExsfailQuem efetivamente participa?
Em que momento, ou como, acontece a descobertavds potencialidades para a regido ou

para uma propriedade em especifico?

TG3: processo de formacéo na CFR
Existem dificuldades no trabalho com a Pedagogidldsnancia? Quais? Como sao
trabalhadas?
Como vocé avalia o processo de formagéao na CFR?
Que aspectos positivos podem ser levados pardidadeducacional regular?
Existem aspectos negativos? Quais
Existe algo a ser melhorado? O que e como?

O que é mais importante na escolha dos educadaneistmes da CFR?
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ANEXO A Roteiro da Pesquisa Participativa da Casa &miliar Rural de Frederico
Westphalen
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Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural S
Vila Faguense - Frederico Westphalen RS V
Parecer CEED/RS N.° 675/2009 de 30/09/2009

URI
PESQUISA PARTICIPATIVA

1. Dados Pessoais da Familia:
NOME dO Paii.cceeiiiiiiiie e l[dade: .eeeeeeiiieeeeiie,
NOME A MAE: ..ouuiiiiiiiiie e e [0 1= To [T
Nome dos Filhos (que estdo em casa) ldade Escolaridade
2 QUEM DESEJA ESTUDAR NACASA FAMILIAR RURAL ? .cooiiiiiieeeeee,
Por que NA0 CONtINUOU 0S ESTUAOS? ........ o eeeeeeeeeiiiiiiiiiaaneeeeeaeaeeeeeeeeeeeaaseeees

3. Pertence a alguma organizacdo comunitaria (simjicaboperativa, associacao,
(<303
(@ 11 T 1P PPTPPRP

4, Tamanho da propriedade? .............. (ha)

5. Situacéo da terra:
() arrendatério () proprietario ( osseiro () meeiro

ASPECTOS TECNICOS:
6. Vocés encontram dificuldades em suas atividaddeags na propriedade?
( )sim ( )nao (@ 11 = 1R

Como vocés preparam o solo?
) derrubada e queimada () tracdo anim@l ) mecanizacéo
) adubacéao verde () uso de adubos
uais as dificuldades eNCONIrAdaS? ........ccemmmemiiiiiii i

OAA .\‘
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8. Quiais as culturas desenvolvidas na propriedade?
Anuais: ( )milho ( ) soja ( )fejdo ()fumo ( ) aveia

() OULrOS. QUAIS? ..eeeiiieiiiiiiiie s ceeeeeie s s s e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ta et e e s seeeeesssaaaeeeaeaaeaeeeennnnnnnes
Perenes: () cana-de-agucar () laranja ) figo () pareira

() OULrOS. QUAIS? ..eeeiiieiiiiiiiis s ceeeees s s s e e e e e e e e e e e e e et e eeata et e e s seeeeesssaaaeeeaeeaaaeeeennnnnnnes
9. Existe pastagem? () sim ( )nao

Quais os problemas de manejo de PastagemM?......ccoueeiviiieiiiiiiiieee e

10. Vocés trabalh&o com criacédo de gado? (m)si ( ) nao
Tipo: () bovinode leite ( ) bovinodetr( ) osdois
Quais 0S prinCipais ProbIEMAS? .......e e

11. Vocés trabalham com criacéo de suinos? §im) () néo

Destino da criagao? () venda () consumpropriedade ( ) os dois casos
Quais 0S PrinCipais ProbIEMAS?........ e e
[V L1 =10 [T o PP P RPN
(DR = L a1 2= 10 [ <] 3PP PP PR PPPPPPN

12. Existe um técnico acompanhando suas atividaalesopriedade? ( )sim ( ) né&o
QUAIS S ALIVIAATES? ....uiiii i e et e e e e et rra e s e e e e e e ta e e e e e eaabaaaeaeens
QUAIS 0S ProBIEMAS? ..ttt e e e e
13. Vocés estado sendo beneficiados pelo crédifoag? () sim ( ) néo

(@ 1T (] o To I o [ o] (0] =] (0 1

14. Como é realizada a comercializacdo dos produtos

() cooperativa ou associacao ( )atraeksss ( )direto na feira

(@ 1 = TEST 0 TS o] £0] o1 1= 1 4 F= 1SR
Vocés tem sugestodes para melhorar a
(o011 g =T (o1 T=1 [ 4= Tox Lo 1 PP PPPPPPPPPPPPP

15. Vocés planejaram a utilizacdo da terra e daP@at )sim () nao
D& QUE MEANEITAT ...ttt e e oo e e e e e e e et e ettt ettbb b e s e e e e e e e aaaaaaeaeeeaaeeeeeeeeeessnnnnnnnnnnns

Vocés deixaram uma reserva de mata na propriedadesim () nao
(@ 1= 1R o 0] o] =] 11V 0 1R URPPPPPTPUPPPRTPN

Vocés realizam o aproveitamento da madeira, amtesalizar a queimada? () sim( ) nao
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(= 1= W [0 PRSPPI
QUAIS 0S ProBIEMAS? ..o e e e e

Vocés aproveitam 0s recursos naturais da matat§slamedicinais, frutas nativas)?
( )sim ( )néo (@ 11 = 1R

16. O que vocés gostariam de melhorar na sua POBIE? ...........ccovvvviveeiviiiinni e e

ASPECTOS SOCIAIS E CULTURAIS:

20. A familia participa nas atividades: Comunitaria () sim ( ) néo
Sindicais ( )sim ( )néo
Cooperativas ( )sim ( ) nao
Religiosas ( )sim ( )néo

L 1)1 >

B L1110 1=

21. Relacionamento entre pais e filhos:

Ha dialogo ( )sim ( )néo
Programa o trabalho com os filhos ( )sim X néo

O filho participa das atividades da casa (sim) ( )néo

Os filhos mostram interesse em continuar na agul () sim ( ) néo

0] o [ PSP UPPRTR PPN
Se quer estudar, QUAl O CUISO?.........uu i eeeeeeiieieiiiirss s s e e e e e e e e eeeeeeeeeeaeeenneeeeeeerennnnnaeeaeas
22. A familia tem tradic&o na: agricultura 0 sim ( )néo

criacao de animais ( )sim ( ) néo

[ F= W0 [0 F= U] 030 (=] 0 1] o0
23. A familia gosta de ser agricultora? (ims ( )néo

POT QUEB?. . ettt eht ekttt ettt be e sneeeatbe e e nbe e e e anbe e e e anneeearneeeane
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24. Voceés plantam frutiferas na propriedade? ) 6im ( )néo
PO Uttt e et e e e e b et e e e e e e e e e e e
25. Possui horta na propriedade? ( )sim ) h&o
POT QUEB?. ..ttt ettt e e e e e e e e e nrnneeaan
26. Qual 0 seu EStado de OFIgEIM? ... e r e e e e e e e e e e e e e e e eeeeaaeees

27. De que forma € que se da a participacdo dalidamd sindicato, cooperativa e
(00 0 418 0] o F= T [PPSR
28. Vocé acha importante o envolvimento dos filhosstas atividades? (sindicato,
cooperativa, comunidade, etc) ( )sim )Xnéo

DS o (BTSN (0] 1 1 4 F= PRSP

29. Que outros assuntos que nao estdo vinculadgsicultura, mas vocé acha que seriam
importantes na formacéao de seus filhos?
() prevencdo de uso de drogas ( ) doeseaslmente transmissiveis

() saude preventiva () educacéo sobndecimento do corpo
() relacdes sociais () organizacadoadeicondmica e politica
() realidade social e culturalrdgido
() planejamento familiar () educacaofamilia
L@ T T LSRR

30. Que assuntos poderiam ser trabalhados nossqoasa 0s pais e jovens durante o ano, na
Casa Familiar Rural?

() aproveitamento do leite () aprovaigato de frutas

() alimentacao alternativa () sistemgoflorestais

() manejo de bovinos () cuidado conso de defensivos agricolas
() manejo de solos: conservagéao, rotacawlteras, adubacao verde e orgéanica
() fruticultura: preparo de mudas, enxesia,

() administracdo da propriedade
Citem outros de interesse

Desejamos 0s mais sinceros votos de um feliz @ $&ATAL, e que 0 proXximo ano
possamos juntos, crescer em conhecimentos, exp@sés 0 mais nobre de um ser humano,
o dialogo.

Muita Paz no coragéo e até dia 13, 14 e 15 der{adei2010.
Equipe da Escola de Ensino Médio Casa Familiar|Huederico Westphalen.
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ANEXO B Dados da Agricultura Familiar dos municipios do Rio Grande do Sul que
possuem Casa Familiar Rural
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