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RESUMO

Esta dissertacéo versa sobre a parceria Univessiel&ktcola e privilegia os ditos e feitos de
oito sujeitos integrantes de um Grupo de Pesquisaa como objetivo compreender a
tessitura da pesquisa em parceria, Universidadesoeld& potencializadora da formacao
continuada dos sujeitos implicados. O estudo temheuqualitativo e € ancorado na
concepcao dialogica freireana e na perspectiva etsgmento complexo. Utiliza-se para
coleta dos dados do diario de campo, do correindoeieo e da entrevista semi-estruturada.
As dimensdes analiticas centram-se nas caraatagsi paradigma da pesquisa em parceria,;
nos principios orientadores da mesma: dialégicmyrsivo e hologramatico; e, nos impactos
decorrentes de seu exercicio, com implicagbes rmaafffio dos sujeitos e em diferentes
instituicbes onde atuam. Os autores principais ajudam na tessitura da fundamentacao
tedrica sdo Brandao (2003), Cunha (2008), Frei@®4;12000, 2002), Morin (1996, 2005,
2007, 2008), Tardif (2000) e Trivinos (2008). Olvsese que a parceria potencializa a
formacgao dos sujeitos envolvidos no processo ergefgeem mudangas no contexto onde
trabalham.Isso porque, enquanto pesquisam formam e formarA-ggesquisa em estudo
tece-se numa relagéo coletiva dialogada critidexefa contribuindo com a construgdo do
perfil de sujeitos atores/autores. O processo d@yiea € eminentemente participativo e
destaca-se: o compartilhar ideias, as conquistiidagas, a responsabilidade coletiva,
favorecendo, assim, o “empoderamento” e a “geatfio” dos envolvidos. Este movimento,
de modo recursivo, potencializa o proprio GrupoR#squisa e dimensiona-se em outros
contextos, num fluxo de pesquisa em rede. A légicasustenta esta experiéncia da-se por
combinacfes tacitas e éticas, articuladas pelcsteslj que ressignificam os espacos em
lugares e/ou territorios de formacao. A qualifieadas integrantes da pesquisa em parceria e
os efeitos percebidos nas instituicdes envolvidgerem que mudar é possivel. No entanto, o
desafio maior trata de ampliar as redes de pesgaisagir mais pessoas, aproximar
Universidades das Escolas (e vice-versa), em igdalde condicfes, para que se construa um
novo cenario educacional.

Palavras-chave: Pesquisa em Parceria; UniversidadeEscola; Formagao Continuada.



ABSTRACT

This dissertation broaches the partnership betw#ewversity and School, and privileges the
said and done of eight people from a research grib@ims at comprehending the texture of
the research as partnership, University and Schpmténtiality the continuing education of
the involved people. The study has a qualitativpragch and it is anchored in Freire’s
dialogical view of complex thinking. For data callen it was used the field notes, email and
semi-structured interview. The analytical dimensidéocus on the features and the paradigm
of the research in partnership; in its guiding eipres: dialogical, recursive and
hologramatic; and, in the impacts from its exercig@th implications on the subject’s
formation and in different institutions where thewprk. The main authors that assist the
theoretical framework are Brandao (2003), Cunh®820Freire (1997, 2000, 2002), Morin
(1996, 2005, 2007, 2008), Tardif (2000) and Trigfi(2008). It was observed that the
partnership enhances the formation of the peopledre involved in the process and reflects
in changes in the context where they work, thatsanse while searching they form
themselves. The research is a collective dialogumitical and reflective, contributing to
building the profile of subjects actors/authors.eThrocess of the research is highly
participatory and highlights: sharing ideas, saiiga achievements, the collective
responsibility, promoting this way, the “empowerrtie@nd “humanization” of those
involved. This recursive movement enhances the Begearch Group and scales in other
contexts, in a flow of network research. The lotliat supports this experience is giving by
tacit and ethic combinations, articulated by thbjecis who reframe the spaces in formation
areas. The qualification of the members of the axde and the perceived effects in the
involved institutions, suggest that changing isgilde. However, the biggest challenge is to
expand the research networks, reach more peoptepagh Universities and Schools, on
equal conditions, for building a new educationisgtt

Keywords: Partnership Research; University and Schol; Continuing Education.
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SITUANDO A TRAJETORIA

Componho esta dissertacd Pesquisa em Parceria: uma cartografia de
possibilidades em quatro capitulos. No primeiro capituMeu Endereco Provisério na
Historia, apresento as vivéncias que me foram significativae constituindo e me
transformando, até ancorar nas situa¢gfes que taspero meu interesse sobre o tema deste
trabalho:a Pesquisa em Parceria e a Formacgao

No segundo capituloCartografia da Fundamentacdo Teorico Metodoldgica,
escrevo sobre as questdes referentes ao procepssglasa, contendo a revisao de literatura,
gue aproxima outros estudos com o tema deste. rBeganento possibilitou encontrar a
justificativa desta pesquisa, sintetizada nos ségsliargumentos:

« Em termos de realidade brasileira, sdo poucas sguigas realizadas em parcerias
com as universidades e as escolas;

» Ha caréncia de pesquisas posterior as experiédeias/estigacbes em parcerias com
universidades e escolas; e,

* Muitos pesquisadores argumentam que a integracie aniversidades e escolas
favorece mudancas na cultura institucional, abribdechas para possibilidades de
ruptura com o instituido.

A delimitacdo dos espacos desta pesquisa vincudassguinte problematizacdoe
gue maneira se tecem as relacdes da pesquisa emagesia - Universidade e Escola-,
potencializadora da formacao continuada dos sujei®implicados no/com o contexto?
assim como, as questdes auxiliares:

* Quais séo as diferencas entre o paradigma da gaseni parceria e o paradigma da
pesquisa tradicional?

* Quais sao os principios desencadeados no procasgesduisa em parceria, entre a
universidade e a escola?

* Quais séo as aprendizagens tecidas na pesquisareeni®?

* Que repercussdes/impactos pessoais e coletivosps@ebidos na pesquisa em
parceria?

* Quais séao limitagdes/dificuldades e possibilidatkesta modalidade de pesquisa?

A partir destas questdes, apresento o ObjetivolGera

Compreender a tessitura da pesquisa em parceria Urarsidade e Escola,

potencializadora da formacéo continuada dos sujeitoimplicados no/com o contexto
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E acrescento os Objetivos Especificos:

» Diferenciar as caracteristicas desta pesquisa emerm das caracteristicas da
pesquisa tradicional;

» Identificar os principios orientadores desencadeaum processo da pesquisa em
parceria;

* Perceber as repercussdes/impactos nas instituigg@iEadas procedentes nas/das
relacdes da pesquisa em parceria;

« Reconhecer quais sdo as aprendizagens tecidas squigge em parceria,
caracterizando a situacdo de formacdo continuada/eotre 0s sujeitos das
instituicées envolvidas; e,

» Identificar as limitacGes e possibilidades nasc@#a dos sujeitos da/na pesquisa em
parceria.

Ainda, neste capitulo, explico o percurso metodolbgue, em sintese, caracteriza-
se por ser um estudo qualitativo, sustentado nasepgdes dialdégicas e na perspectiva do
pensamento complexo. Auxiliam a producdo dos datsta pesquisa trés instrumentos:
diario de campo, com registros de observacOeseecrefiais tedricos; o correio eletronico: e-
mail, otimizando as comunicacdes e a entrevista-estruturada. Os autores Brandao (2003),
Trivinds (2008), Freire (1997, 2000, 2002) e Mo(k996, 2005, 2007, 2008) ajudam a
fundamentar essa parte da pesquisa.

Os critérios de selecao dos sujeitos desta pesfpuesa 0s seguintes:

* Serem pertencentes ao Grupo de Pesquisa em Educagédenado pela Prof.2 Dra.
Forster, desde a fase inicial da parceria entreiegisidade e a Escola;

e Participarem com maior frequéncia dos estudoszegidis ndocusda Universidade e
Escola;

» Participarem de comunicacdes de trabalhos em eyento

» Disponibilizarem de tempo as entrevistas;

e Comunicarem-se pelo correio eletrénico: e-mail.

Identifico os oito sujeitos entrevistados, no detet como Rosa-dos-Rumos e
individualmente, relaciono-pgada um, a um nome de um ponto cardeal e coldtdoaie,
Sul, Leste, Oeste, Nordeste, Sudeste, Sudoestegdte) simbolizando, assim, que construo
esta cartografia conceitual com sujeitos orientgmda luz do sol e do coragao, visto que o

termo cardeal origina-se de cardio: coracao.
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Centralizo trés dimensfes da pesquisa, a partirditos dos sujeitos Rosa-dos-
Rumos, interligadas aos objetivos no capitulo teceartografia de Possibilidades: a
pesquisa em parceria Universidade~Escolg sendo:

e A pesquisa em Parceria;

* Os Principios Orientadores da Pesquisa;

 Os impactos quepor sua vez, repercutem na Formagdo, assim compo, e
tensionamentos e possibilidades.

Na primeira dimensao, contraponho as caracteréstiagpesquisa tradicional com a
pesquisa em parceria, sendo que na primeira evalgoe se efetiva ancorada numa vertente
positivista, ou seja, no paradigma dominante, era guobjetividade e o quantificavel
fundamentam as analises do foco em estudo, normtpaesarticulado do ambiente em que
a pesquisa ocorre. E a segunda, pesquisa em paq&ei se constroi noutra Iégica, num novo
paradigma, através de movimentos eminentementeipativos, integrando producdo num
mesmo processo, producao de teoria e pratica,rodest com 0s sujeitos implicados.

Na segunda dimenséo, reconheco 0s principios aderdgs da pesquisa em parceria,
fundamentando-os através da teoria do pensamentplexo de Morin e das concepcoes
freireanas. No principio dialdgico evidenciam-serelacdes entremeadas pela participacéo,
liberdade, confiancga, respeito, responsabilidaden@mia, emancipacéo e solidariedade. No
principio recursivo, os movimentos da acdo-reflea&®o, conscientizacdo, criticidade e
mudanca. E, no principio hologramatico, evideneiasmplicacdo muatua entre as partes no
todo, em que sugiro, por exemplo, as instituicossola e Universidade, entendidas como
partes cada uma circunscrita no Grupo de Pesquisa d@dtendmotodo.

Na terceira dimensdo, destaco 0s impactos na/coferraacdo dos sujeitos
pesquisados, integrantes do Grupo de Pesquisa,s&s correspondentes lugares: as
instituicbes implicadas, sendo que as repercussdegormacao relacionam-se com 0s
aspectos cultural, social e de humanizacao. Postente, escrevo sobre as fronteiras deste
trabalhado e saliento as dificuldades e as posiiles articuladas com a parceria.

Os autores que ajudam a tecer a fundamentacac aistansdes sdo: Freire (1997,
2000, 2002), Morin (1996, 2005, 2007 e 2008) e ifa(@000). E Cunha (2008),
acompanhando e provocando 0 pensar sobre como nsitwem oS conceitos espacos,
lugares e territorios na geografia da parcerias emplicacbes dos sujeitos na definicdo nos
enredamentos de enderecos desta cartografia.

No Quarto CapituloNosso Endereco Provisério na Historiaretomo as principais

reflexdes desenvolvidas neste trabalho. Argumeatdirecdo de que o paradigma dominante
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esta implicado com a pesquisa tradicional e o jpgmed emergente com o0 processo da
pesquisa em parceria. ldentifico os principios raadores da pesquisa em parceria,
relacionando-os com a perspectiva do pensamentplegrmde Morin, em que busco integrar
o dialdgico, o recursivo e o holograméatico as cpdoes freireanas. Saliento o processo da
pesquisa em parceria e em que lugar acontececdadtague, no caso deste estudo, o lugar é
vitalizado pelos sujeitos, circunscritos pelo Grugm Pesquisa, num fluxo em rede, o que
envolve um emaranhado de enderecos. Sublinho dajdancomplexo e atual sdo as idéias
de Freire, bem como potencializadoras de mudarmléesdas a formacédo e humanizacao. E,
ainda, destaco alguns questionamentos relacioremltgbalho, a fim de dar continuidade e
ampliar propostas semelhantes de pesquisas enripayape sao rupturantes do instituido,

transformando pessoas e contextos.
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1 MEU ENDERECO PROVISORIO NA HISTORIA

NOs nascemos, por assim dizer, provisoriamenteglgum lugar;
pouco a pouco € que compomos, em noés, o lugarska moigem,
para la nascer mais tarde e, cada dia, mais dedimiénte.
Rainer-Maria Rilke

Aproprio-me deste momento de organizacdo das miphasiras palavras neste
trabalho para expor meu endereco na historia. Bein@o dia dez de outubro de mil
novecentos e sessenta e um, na cidade de MonteriR§roUma brasileira, como outras
tantas, herdeira da miscigenacao de etnias, j@nguepai tem descendéncia de familia alema
e minha mée tem descendéncia portuguesa. Issoidemrslo os sobrenomes dos avos
paternos e maternos, pois, se adentrar a fundemeatpgia familiar, h& mais misturas na
minha presenca no mundo. Muito me emociona sublink@bre esta constituicdo
fisico/cultural na qual resido. Além das sinteseségicas, contém as sinteses historicas de
muitos homens e mulheres que vieram de paisesnidistgpara um novo-continente,
carregando em suas bagagens a coragem e a espiaiarem uma vida digna.

Na década de sessenta, além de mim, hospedavasse mando o inicio de
movimentos que considero divisores de épocas. Usmpbo € o “Paz e Amor”, slogan dos
catalogadoslippiesque contestavam a opressédo, adotando uma filad®figda ao avesso do
padrdo da época. Também, o movimento feministasquampliou defendendo os direitos e
interesses das mulheres na sociedade, em seuplasikspacos, mas, principalmente, nos
aspectos politicos e profissionais. Destaco, aindendario Che Guevara, revolucionario que
deixou heroicamente registrado seu desejo de dibest povo latino das exploracbes
capitalistas, especialmente norte-americana.

Eu gosto de me apresentar neste conjunto de miagdes em favor da “vida”.
Agrada-me, inclusive, falar sobre uma situacaogamiga a liberdade, como o golpe de 1964,
instituindo a Ditadura Militar. Isso porque, apedar opressdo, houve pessoas que lutaram
contra a ordem vigente e mudaram o rumo da hist@@nsidero esta circunstancia
exemplificadora do que se refere Freire (2002, )p‘@dmos seres condicionados, mas nao
determinados. Reconhecer que a Historia é temppodsibilidade e ndo determinismo”.
Sendo assim, a probabilidade de mudanca, mesmdifigik € possivel.

Mas, enquanto ocorria a ditadura militar, estudai @ma Escola Catdlica, hoje
denominada Instituto de Educacdo S&o José. Issm$oanos 1967 até 1978, mais o estégio

de um semestre. Conclui, em 1979, o magistério.ifhanprofessora do 1° ano, apesar do
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método tradicional de alfabetizacdo, se salienta@a parte artistica. Tanto é que,
posteriormente, assumiu esta area. Tocava piaol@oyiharpa e instrumentos de percussao;
era também responsavel pelo coral da escola. Regia paixdo. Recordo de uma
apresentacao na escola, como se fosse hoje. peguana, deveria estar no 3° ano do ensino
primario e fazia parte do coral. Mesmo nervosarmetha, adorava cantar bem altBrasil!

Meu Brasil brasileiro, meu mulato ‘inzoneiro’, vaantar-te nos meus versos... 0 Brasil,
terra que da, bandoleiro que faz girar, 6 Brasil shi@u amor, terra de nosso Senhor! Brasil,
pra mim, Brasil, pra mim!...”Samba Aquarela do Brasil de Ari Barroso -. Abrigassnorme
cortina do palco da Escola, eu cantava e procwragda minha mae estava sentada na platéia:
orgulhosa. Enquanto a professora tocava o piancermo 0s dedos entre os teclados,
marcava as notas mais fortes, como se fossem idasdb meu coracdo. Alguns estudantes
acompanhavam este ritmo, emocionante, tocando tarpbaodeiro, triangulos. Conforme a
musica se desenvolvia, outros colegas entravanalwo,pcom a coreografia correspondente.
Assim, ao som d&abre a cortina do passado, tira a mae preta dore€o, leva o rei congo
pro congado (...) deixa cantar de novo o trovadagpresentando cada regiao brasileira, com
seus trajes tipicos e coloridos, eles dancavampletamdo o show.

Também, cada aula de musica era um espetaculorm@ved por exemplo, foi
trabalhado de modo globalizado, pois a professonaeguia significar os temas das escolas
de samba, associando fantasia a realidade. Aindsleza das diferentes manifestacdes
culturais e da exotica miscigenacdo de etnias gumam o0 nosso povo brasileiro, era
transparentemente trabalhada. Digo, assim, pasaads musica era perto da secretaria, com
portas e janelas enormes para os corredores. @ualgasoa podia se inflamar com a energia
gue brotava daquelas aulas.

Outra atividade, na area de Comunicacéo e Expregséa 52 série, que muito me
atraia, era a confeccao de um jornal mural. Obgamés a organizacdo de um jornal, como
0s espacos para diferentes tipos de noticias, hyrassatempo, e cridvamos 0 nosso.

O teatro também fazia parte do curriculo da est¢@mbro, quando ja adolescente,
no final do primeiro grau, em que participei dagedg livro O Pequeno Principe, escrito por
Antoine Saint-Exupéry. Minha acdo era nos bastgjoresponsavel pelos efeitos especiais
com gelo seco. E aprendio ‘essencial € invisivel aos olhos; cativar é ciegos... tu te
tornas eternamente responsavel por aquilo que astiv

Outro fato marcante foi a compreensao da canc¢aa, ‘vida gado, povo marcado,
povo feliZ de Zé Ramalho'... vocés que fazem parte dessa massa (...) é @unto ter que

caminhar e dar muito mais que recebet.émbro que depois de entender alguns conceitos,
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como “massa”, a minha imaginagéo corria solta Vizaado as pessoas caminhando a trote,
sem pensar, sem sorrir, sem... Apenas ruminandodsuas.

Lembro que o Jornal Mundo Joveera articulado nas aulas de Ensino Religioso.
Os textos problematizavam algumas questdes soctais) a fome, a falta de moradia, a falta
de emprego. Ainda, adotaram uma colecdo de revistas estes enfoques. Trago na
lembranca pelo menos trés poesias que faziam gart®nteddo das revistas. A primeira é
“O Bicho”, de Manuel Bandeira, que muito me sensibilizous gomparava a vida de um
homem com a de um animal. A outra poesi&dra no Caminhp de Carlos Drummond de
Andrade, cuja simbologia que o tema despertavaéambe chamou a atencédo. E a terceira,
a poesiaCaminhando(autor desconhecido), que diz assi®: ¢aminho é longo! E preciso
chegar até o fim. (...) O caminho é perigoso! Ecjme ter coragem, correr riscos. Enfrentar
0 perigo e ser constante. (...) O caminho n&o &sté! E preciso construi-lo. O caminho, as
vezes, escurece. E preciso estar prevenidés.ideias contidas me atravessavam como se
contivessem a forca de uma oragéo.

No final dos anos setenta, eu ndo entendia sobrpestdes da ditadura militar.
Minha irm&, um pouco mais velha do que eu, ja estavuniversidade (UFRGS/POA). Ela
relatava sobre alguns episodios que envolviam mstaifdes publicas com universitarios,
Brigada Militar e, as vezes, episédios com bombaefd#ito moral. Diretamente, esses
problemas que abrangiam as questfes da ditaduraera@o abordados nos curriculos
escolares. No entanto, as atividades propostasst@acem que estudei conclamavam a
alteridade, que hoje entendo como um principiotipolie ético, portanto reflexivo sobre o
status quo

Durante todos os anos de minha vida escolar fuvapia. Minha familia ficava
muito feliz, especialmente meus avés paternos,pgii®cinaram meus estudos e de minha

irma. Meu pai comentava: “minhas filhas sdo intlilgs, ndo puxaram ao pai”. E minha

lA histéria do jornal Mundo Jovem comegou no Senindiam&o-RS. Em setembro de 1963 foi lancada ist#t5.0.S. Vocagdes! Era
editada em portugués e espanhol.. J& em agost®6detrbcou de nome, patbancai as Redes', ampliando a abrangéncia aos trabalhos
vocacionais nas paréquias e escolas. Em outubreamtmo de 1967, ainda no Seminario de Viaméo, cajeaimpliou ainda mais sua
abrangéncia, dirigindo-se a todos os jovens, abdala refletindo suas inquietagbes, suas ansie@adsgerancas. Foi nesta oportunidade
que adotou o atual nome tiornal Mundo Jovem”. Em janeiro de 1972 o jornal Mundo Jovem passouelniigario de Viamao para a
Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande d@ Somo um 6rgéo da Faculdade de Teologia. Eléase& mantém até hoje. Ao longo
desses anos o jornal Mundo Jovem aprendeu a abottaa linguagem simples e direta, os mais divarsoss da vida do jovem. E uma
proposta de leitura alternativa para jovens e adujtie ndo se acomodam e encaram o desafio deutonstovo. Hoje o jornal Mundo
Jovem é usado como subsidio para debates e refleidgrupos e também nas escolas, sobretudo mgslidés humanisticas (Ensino
Religioso, Histdria, Psicologia, Sociologia, FiliapLingua Portuguesa, etc.), especialmente ninEndédio. O jornal Mundo Jovem tem
uma tiragem de 120 mil exemplares por edi¢cdo @atatualmente todos os estados brasileiros, esfedente em cerca de quatro mil
cidades. E uma histéria que foi construida com ecando idealismo, da garra e da gratuidade de mamtée pessoas. O jornal Mundo
Jovem ndo é uma empresa, ndo tem fins lucratimd® eveicula publicidade. O Mundo Jovem é um jodeaidéias. (Busca em 26/01/2009:
www.mundojovem.com.br/historia. php)
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mae, por sua vez, sonhava com a nossa formacaénaicad Penso que ela entendia a
realizacdo da faculdade como o apice de nossa gmaéo.

Comecei a trabalhar aos 18 anos. Iniciei a graduag@ Pedagogia, em 1980, na
FEEVALE/ Novo Hamburgo. Mas, antes, fiquei em davihtre Arquitetura, Psicologia e,
também, Educacéo Artistica. Na verdade, foi a Reglagjue me escolheu, pois a realizacéo
do curso noturno me possibilitou conciliar meu horéle trabalho. Entédo, canalizei minhas
possiveis potencialidades criativas a graduacaBeshagogia.

No transcorrer da vida académica, lembro-me quéamios uma cadeira
denominada Organizacao Social e Politica Brasi(€@@PB). Os temas perpassavam reforma
agréria, direitos dos consumidores, exilios, pastigholiticos, preconceitos, consumismo,
sistema capitalista, inflacdo, divida externa, EMEnfim, conversas sobre estas questdes
ocorreram entre as quatro paredes da sala, seramankpressao visivel.

As disciplinas de que mais gostava eram do cam@samlogia. Adorei meus trés
professores. Normalmente, apresentavam a sumulalafa disciplina e, depois, trabalhavam
0 que eles realmente consideravam importante. &ta® irreverentes e maravilhosos. Eu
realmente me interessava sobre a possibilidadeoig@reender o comportamento humano,
principalmente, tendo o conteddo mediado por pesswa personalidades tdo distintas.

Um deles era de origem judia e viveu as atrocida#e2? guerra mundial. Para
sobreviver, abandonou o0 seu pais, juntamente canfiasuilia. Misturava aos contetdos das
aulas as suas tristes vivéncias. Mas, contava tandmbre a importancia de aprender a
superar, sobre a importancia da unido, da espemrdza educacdo. Era exigente. Muitas
vezes, eu tinha medo de me manifestar, rezavaat® que ele ndo me perguntasse nada. Ele
era agitado, sua fala era praticamente um discupsando contrariado alterava-se, ficava
vermelho. Sua voz dominava e mantinha a turma emopsiléncio. Mas, mesmo assim,
admirava-o tanto, pois ele simbolizava a coragent&pacidade de transcender.

O outro professor era ao contrario. Fazia piadd'estsidos de caso”, além de “zoar”
de nos, utilizando apelidos. Ele era divertido, lhemorado, adoravel. Trazia também para a
pauta das aulas as situacdes de sua vida deaoti@in dois filhos adotados.

O terceiro professor era um bonachéo. Tranquilpueka suas aulas conversando,
aplicando algumas técnicas e fumando muito. Tami@ationava o conteddo com suas
vivéncias. Ele comentou, certa vez, apés manifesta uma preocupacao sobre os “traumas”
em criangas, que tinhamos que agir escutando Qamra

Casei aos 23 anos (1984). Conclui a graduacao 861 A®8s 25 anos, nasceu 0 meu

filho, Douglas (07.08.1987) E, depois de trés amasve meses, aos meus 29 anos, nasceu 0
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meu filho Murilo (27.04.1991). Gerar e ter os mélims me fizeram refletir e ressignificar a
minha compreensé&o sobre milagre.

Depois de um tempo, e com os filhos maiores, paeiicde um grupo de estudo
alternativo. Nesse periodo fui apresentada as alr&sitjof Capra, entre as quais, o livdo
Ponto de Mutagc&¢1982) Assim, aprendi a ter uma nova Otica sobre velbose&itos. Refleti
sobre a concepcdo mecanicista da vida (1982, p®@%jyal, através da teoria da fisica
newtoniana, influenciou (e influencia) diversas emsdes das civilizacbes. Ainda, nesses
estudos, fui tocada pela idéias de uma nova coéoegg realidade que

baseia-se na consciéncia do estado de inter-retagderdependéncia essencial de
todos os fenbmenos — fisicos, biologicos, psicaldgi sociais e culturais. Essa

visdo transcende as atuais fronteiras disciplinaresnceituais sera explorada no
ambito de novas instituicbes (CAPRA, 1982, p. 259).

O autor esclarecia na ocasido que esta visdo resuip ainda, uma estrutura bem
estabelecida,
[...] que acomode a formulacdo do novo paradigmas as linhas mestras de tal
estrutura ja estdo sendo formuladas por muitosvithdds, comunidades e

organizacdes que estdo desenvolvendo novas formgsedsamentos e que se
estabelecem de acordo com novos principios (CARR32, p. 259).

Em torno deste periodo de estudo alternativo, zeialtambém, minha primeira
especializagdo (1994-1995) em Pedagogia Empreskaalum desafio, pois tratava de um
campo diferente da realidade escolar. A turma tkgaes era constituida por profissionais de
diversas formacdes académicas e as trocas quenfaz&am muito construtivas.

Nessa época pedi exoneracdo da rede estadual mi,assurede municipal, por
concurso publico, o cargo de Supervisora Escoldat®de romper, apds treze anos, com a
rede estadual, fez com que uma colega me desceewesso a gaivota, por isso, com
necessidade de voar.

Fiquei quatro anos em uma escola do municipio eigdépoei”’ para a Escola que
estou atualmente. Para a minha surpresa, ja edtdazhanos na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cinco de Maio. Cheguei, preparando-ana @ proxima partida e 14 estou até
hoje. Questionada sobre minha permanéncia no miesalp até me preocupei. Teria mudado
minha filosofia de vida, substituindo asas por sz Depois, entendi. Estou neste local
porque se passam 0S anos e a Escola nunca é a.ndsdacom uma velocidade que sé

guem tem asas pode acompanhar. E, o mais impqréantea Escola em que os profissionais
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aprendem a voar coletivamente, com diferentes pedioces e alcances, mas com um
objetivo: qualificar a educacéo.

Aproximadamente nessa €época, conheci a propostkildsofia com Criancas,
coordenada pelo Prof. Dr. Ségio Sardip6s alguns cursos da Filosofia com Criancas, em
Nosso municipio, mantivemos contato com o Prof. $adi até hoje, a fim de ensaiar e
articular a postura filoséfica ao cotidiano escolzestaco que o meu interesse pelos estudos
sobre a Filosofia com Criancas refere-se a metgdolempregada, pois prioriza 0 pensar
critico-reflexivo articulado por relacdes dialogica

Realizei outra especializacdo (2004-2005). Destaewe Formacdo em Educacédo a
Distancia. Aprendi muito, especialmente sobre agfitecnologias comunicacionais; adquiri
a habilidade de socializar as aprendizagens, at@o® foruns e na minha disponibilidade do
tempo, visto que as discussdes eram assincrongeisDatuei, durante trés anos, como
orientadora académica, no curso de Pedagogia nalicexde de Educacédo a Distancia da
Universidade de Caxias do Sul, P6lo Montenegrompaecendo com este trabalho até o
inicio do ano de 2008.

Concomitantemente, me integrei, juntamente comoséegas da equipe-diretiva da
Escola Municipal do Ensino Fundamental Cinco de dylaaio Grupo de Pesquisa em
Educacdo, da UNISINOS/ SL, coordenado pela Praff Blari Forstet Nosso propdsito
inicial era pesquisar para entender as questfativesd a indisciplina em nossa Escola.
Depois do projeto encerradazriamos lagos.. Cativamos-nos, mantivemos nossa parceria.
Agora, esta relacdo esta nos permitindo pensae s0hpsso proprio processo de formacéo e

também o dos estudantes, no espaco escolar, eagqsmatgo de formacao.

2Sérgio Augusto Sardipossui graduacéo em Filosofia pela Universidadiefet do Rio Grande do Sul (1985),
mestrado em Filosofia pela Pontificia Universid&@ktodlica do Rio Grande do Sul (1994) e doutorado em
Filosofia pela Universidade Estadual de Campina@042 Atualmente é professor titular da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Termreggpcia na area de Filosofia, com énfase em Histiax
Filosofia Antiga, atuando principalmente nos setpsiriemas: metodologia de ensino de filosofiasfifm com

criancas, relagdes entre linguagem e racionalicRidégo (http://buscatextual.cnpg.busca em 04 jan 2009).

3Mari Margarete dos Santos Forsterpossui graduacdo em Pedagogia pela Universidaderdtedo Rio
Grande do Sul (1970), mestrado em Educacéo pelsetsidade Federal do Rio Grande do Sul (1979) e
doutorado em Educacédo pela Pontificia Universidadsdlica do Rio Grande do Sul (1997). Atualmente é
professora-pesquisadora titular da UniversidadeVdie do Rio dos Sinos. Tem experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Planejamento e AvaliagécaEidnal, atuando principalmente nos seguinteagem
formacao inicial e continuada de professores, @otal escolar, pratica pedagdgica e pedagogia \giigea.
Participa do Comité Cientifico do GT-Didatica ANPEDé avaliadora de cursos e institucional cadastrad
INEP (http://buscatextual.cnpq.lirusca em 04 jan 2009).
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Participar do Grupo de Pesquisa instigou muitairkes, observacoes, relacoes,
vinculos e a autoria. “O sair para poder olhar gi@mro”, como costumo explicar. Além do
mais, escrever sobre a Escola, organizar artigadicipar de comunicacfes fortaleceu a
“coletiva-estima”, digo assim, porque nao sou aa@m@ntusiasmada neste contexto. E, ainda,
significa colaborar com a instituicdo universitanmir forcas, transformar... Sinto que é a
postura investigativa, politica e pedagdgica evalainas diferentes relacdes e direcdes.

Apresento, deste modo, uma breve retrospectivadmstecimentos de minha vida,
desenhando meu endereco provisorio na histori@ePerque, ao me narrar, remeto-me a
companhia de muitas pessoas, em muitos contextiesgms e espacos diversos, constituinte
de minha formacao, como: no coral; nas questdésgasl e sociais; nos estudos de diferentes
conceitos; nos bastidores do teatro; nos ideaisligieidade; nas reflexdes literarias; nos
exemplos de coragem; nas escolhas; na liberdadgomtm; no protagonismo; na escuta; na
pesquisa em parceria; na beleza do “voo0” coletiv@ei-me conta, portanto, de que “eu”
pessoa, singular e Unica, construo minha “preseagaundo”, porque me entendo tecida nos
plurais relacionamentos. Estou legitimada no, cqmele(s) outro(s) em continuo processo de
vir a ser, por isso do provisorio, como lembra egfg deste capitulo. Ainda, nesta
perspectiva, respaldo a expressao “presenca noahuras dizeres de Freire:

Mais do que um ser no mundo, o ser humano se tarn@u Presenga no mundo,
com o mundo e com 0S outros. Presen(;a que, recamihe@ outra presenca como
um “ndo-eu” se reconhece como “si-propria”. Preaeqige se pensa a Si mesma,

gue se sabe presenca, que intervém, que transfgueafala do que faz, mas
também do que sonha, que constata, compara, avalsa, que decide, que rompe

(FREIRE, 2002, p.20)

Enfatizo, assim, que mora na minha presenca none a@onundo a presenca do

diverso: uma cartografia do universo e, como talcenstante processo de formacao.
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2 CARTOGRAFIA DA FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A ideia de um “endereco”, abrigando o pertencimess influéncias de muitos
sujeitos e contextos diversos, inspirou-me a condsta dissertacdo costurada pelos termos
de cartografia e seus derivados. A meu ver, esgaessdes sugerem um mapeamento de
conceitos, sinalizando nocdes, que se formam nadaen que experenciam um processo,
ao contrério de estabelecer prescricdes. EncomtrBagbier (2002) uma aproximac¢ao ao meu
proposito, em que o autor utiliza a expressao “es@htrecruzadas”, referindo que “do seio
de cada uma delas muitos conceitos podem seraodtaiAinda, Barbier, remete-se a Jean-
Yves Barreyre, elucidando,

A nocao da mais énfase a compreensédo (a0 comajne raciocinio heuristico na
medida em que o que ela anuncia, o que ela forduwansiderado como hipotético,

provisério e como plausivel (ndo certo); é por gpnacao, tentativas, por analogia,
por estratagema (BARBIER, 2002, p. 83-84).

Nessa Otica anuncio o pouso na temética destelitabas espacos, lugares e/ou
territérios da pesquisa em parceria, mencionadecapitulo anterior, entrelacando seus
principios, seus impactos, suas possibilidades us $enites na formacdo dos sujeitos
implicados.

Saliento que os achados iniciais desta pesquisaieoam em meio a uma atencao
flutuante, ou seja, numa perspectiva exploratéabesta, a fim de delinear as primeiras pistas
e desenhar os contornos cartograficos tedricosdukigicos deste trabalho. A busca, inicial,
transcorreu nos territérios da CAPES, ENDIPE e ANP#Bos trabalhos publicados entre os
anos 2003 e 2008, entrecruzados com os referenei@sos de diversos autores, sendo os
principais: Branddo (2003), Cunha (2008), Freir@9{l, 2000, 2002), Morin (1996, 2005,
2007, 2008), Tardif (2000) e Trivifios (2008). Esastreamento me possibilitou entender os
movimentos da pesquisa em parceria entre a Uni\sgfsi e a Escola, num aspecto mais
amplo e associa-los as experiéncias vivenciada&mpo de Pesquisa, de que também
participo, desenhando, assim,corpus deste trabalho, contendo a justificativa, a questa
principal e as auxiliares, o objetivo geral e opeefficos, e 0s respectivos percursos

metodoldgicos.
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2.1 UM OLHAR CARTOGRAFICO

Esclareco que, durante o rastreio teérico metodmdpem como, na conjuncao do
mesmo no campo empirico, procurei entendé-los delaccom as ideias desenvolvidas por
Sousa Santos (2004), e autores afins, no que siieite a paradigmas. O autor (re) une as
concepgOes de estudiosos como, por exemplo, EdganMHumberto Maturana, Francisco
Varela, llya Prigogine e Fritjof Capra. Esses pesafiores refletem e expdem as
contribuicbes e limitacdes da ciéncia moderna, @asqconstruiram e influenciaram os
padrées de relacionamentos de grande parte da dadan Porém, apesar dos
extraordindrios avancos cientificos e tecnolégictesta época, 0os autores advertem que o
modo como 0s conhecimentos e tecnologias foram etd&Zados comprometem a qualidade
de vida das pessoas e a sobrevivéncia de muitésiesmo/do planeta.

Sousa Santos (2004) expressa em sua obra queeadoriparadigma da ciéncia
moderna se despede dos lugares conceituais, te@iepistemolbgicos, em busca de outras
possibilidades, descolando-se do paradigma donaremt direcdo ao que ele denomina de

paradigma emergente. Nesse, as tendéncias sdaaEbeo 0 conhecimento como:

[...] ndo dualista, um conhecimento que se fundauperacédo das distin¢cdes téo
familiares e Obvias que até ha pouco consideravamagstituiveis, tais como
natureza / cultura, natural/ artificial, vivo / mmado, mente / matéria,
observador/observado, subjetivo/ objetivo, coléindividual, animal / pessoa
(SOUSA SANTOS, 2004, p.64).

Nesse sentido, Sousa Santos (2004) compreendeheaiorento de uma maneira
mais complexa, incluindo pressupostos (metafisscziemas de crencas e valores...) como
parte da explicacdo cientifica. Entende o objetoesindo como continuacdo do sujeito e,
nesta dimenséo, todo conhecimento implica-se coautoconhecimento sendo, portanto,
também autobiografico.

Percebo que a compreensdo destas concepcfes oorwma mudanca de
percepcdo na “leitura de mundo” - expressao freaeaNo entanto, devido ao historico
condicionamento as verdades construidas na moddmidsta mudanca de Otica exige muito
esforco e vigilia constante.

Encontro, também, nas contribuicbes de Morin (2@0Ba ajuda a fim de largar o
campo perceptivo em direcdo as tendéncias do pganadiemergente. Noto que esse
pesquisador auxilia ha compreensdo deste processaptura com os engessamentos do
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paradigma dominante, disseminados com a ciénci@&magdpor meio de seus estudos sobre a
epistemologia da complexidade.
A partir dos principios da complexidade, Morin (3D@ormula sua no¢do sobre o

conhecimento:

[...] todo conhecimento cognitivo necessita da wogfio de processos energéticos,
elétricos, quimicos, fisiolégicos, cerebrais, edsiais, psicoldgicos, culturais,
linguisticos, légicos, ideais, individuais, colety pessoais, transpessoais e
impessoais, que se encaixam uns nos outros. O damo €, portanto, um
fendbmeno multidimensional, de maneira inseparasiiultaneamente fisico,
biolégico, cerebral, mental, psicol6gico, cultusagcial (MORIN, 2005, p. 18).

Morin (apud SCHNITMAN, 1996, p. 274) menciona que “ha complexie onde
quer que se produza um emaranhado de aclOes, dacdds, de retroacées”. Lembra que
quando apenas simplificamos, reduzimos e separamdmisca de explicacbes sobre o que
nos circunvizinha, se deve ao fato que somos gadespelo que o paradigma nos impde: o
paradigma herdado da modernidade.

Morin et al (2003) também descreve algumas caracteristi@ajgdam na tessitura
de uma nova percepcao do mundo, ou “leitura do wiydsim: o reconhecimento do estado
de transitoriedade dos conceitos, portanto em aotesprocesso; a implicacdo em reaprender
a aprender, a aprender num caminhar sem metadiefi@ antemao; reaprender a aprender
gue todo conhecimento traz em si mesmo e de farthaidual a marca da incerteza. O autor,
além disso, coloca:

A disjuncao deve ser completada pela conjuncadeaetfmsjuncdo: a unificacédo e a
homogeneidade (reducgéo) séo ilusbes que excluaspeito das diversidades e das
heterogeneidades; a retificacdo deve ser corrjggdtaconsciéncia de que os objetos
sdo co-produzidos por nosso espirito e nossa ime@in a abstracdo deve ser
combatida com a idéia de que ndo ha que extrawacaminho as formas e

existéncias fenoménicas. O pensamento deve realiz@acdo da parte para o todo,
do todo para a parte [...] (MORI&t al, 2003, p. 55-56).

Dessa forma, penso que a postura perceptiva adptadaacompanhar e participar
de uma situagcdo, um estudo, por exemplo, sincrdaizzom a tessitura do paradigma
emergente e, mais especificamente, ligado aos ipisc da complexidade, necessita,
inicialmente, de uma abertura ao fato de que aacdes se tecem num contexto

multidimensional.
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Encontro na descri¢do da triade: dialdgica, recarsihologramatica, elaborada por
Morin (2005), subsidios para compreender um poucais msobre a concepcdo da

complexidade:

Ao comportar a ideia da dupla inscricdo do todo perses e das partes no todo, o
principio hologramatico comporta também a ideiagha dialégica retroativa partes
< todo (o todo se formando a partir das interac@we eas partes e retroagindo
sobre as partes para dirigir-lhes as interacdes3inA 0s principios recorrem uns
aos outros, ao menos num certo nivel de complegidaganizacional, e podemos
torna-los em conjunto para considerar a maquinabcal, cujo funcionamento
resulta de dialdgicas, recursdes, implicacdes epalsicbes, como se todo momento
ou elemento do processo implicasse, de certo ntodos os outros e como se tudo
acontecesse e fosse construido nas interferénaoi@e tdos os momentos ou
elementos do processo (MORIN, 2005, p. 116-117).

O autor, nas obras que visitei (1996, 2005, 20008%, explica os principios desta
triade, ao colocar, por exemplo, que: “o desenuwvito da aptiddo para contextualizar [...]
situa todo acontecimento, informacéo ou conheciment relacéo de inseparabilidade com o
meio ambiente-cultural, social, econémico, poligc@ claro, natural” (MORIN, 2008, p.25).

Trago, também, outros recortes sobre estes prassi@presentados pelo autor,
emaranhados em obras diversas:

a) Principio Dialégica “permite manter a dualidade no seio da unidade.aBsocia dois
termos, ao mesmo tempo complementares e antagoriid@RIN, 2007, p.74). Encontrei
exemplos desta simultanea condicdo complementatag@ica, em outros de seus escritos,
em que cita: “[...] assim como tudo o que vive E®-aegenera numa tensao irredutivel para o
futuro, também todo o humano regenera a esperaggmerando a sua vida”. E, ainda, se
referindo a Holderlin, traz essa reflexdo: “ondesce o perigo, cresce também o que salva”
(MORIN et al,, 2003, p. 111). Também, o autor expde:
O principio dialégico pode ser definido como a amEsgRo complexa
(complementar/concorrente/antagbnica) de instanoisessarias, conjuntamente
necessérias a existéncia, ao funcionamento e amwdgimento de um fendmeno
organizado.Nao seria possivel conhecer o nascimgmtoosso Universo sem a
dialdgica da ordem/desordem/organizacao. [...] Wemgplo de dialégica no campo
da fisica (um revolucéo epistemoldgica fundameifitélintroduzido por Niels Bohr
guando se deu conta da necessidade de assummalacémte a inseparabilidade de
nogcBes contraditérias para conceber um mesmo femmemplexo: conceber as

particulas ao mesmo tempo como corpusculos e camiaso(MORINet al, 2003,
p.36).

b) Principio Recursiva “[..] € aquele cujos produtos sdo necessarias fa@ propria
producao do processo. E uma dinadmica autoprodataato-organizacional” (MORIMNt al,
2003, p.35). E segue:
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E um processo no qual os efeitos ou produtos $@ojtaneamente, causadores e
produtores do proprio processo, no qual os estfidas sao necessarios para a
geracdo dos estados iniciais. Desse modo, o pmcessrsivo produz-se/reproduz-
se a si mesmo, evidentemente com a condicdo dalismntado por uma fonte,
reserva ou fluxo exterior. [...] revela-nos um @80 organizador fundamental e
multiplo no universo fisico, que se manifesta nivenso biolégico, assim como nas
sociedades humanas (MORé#tal, 2003 p. 34-35).

Muitos autores utilizam este principio, associaodo{principalmente, ao
entendimento de que 0s processos ndo sao lineare®m sequéncia de causas e efeitos.
Morin (2007), nesse sentido, também se manifesta:

A sociedade é produzida pelas interagdes entreddgduos, mas a sociedade, uma
vez produzida, retroage sobre os individuos e odyzr[...]. Ou seja, os individuos
produzem a sociedade que produz os individuos. Samonesmo tempo produtos e
produtores. A ideia recursiva €, pois, uma ideiarapiura com a ideia linear de
causa/efeito, de produto/produtor, de estruturatgsgbrutura, jA que tudo que é

produzido volta-se sobre o que o produz num citdoneesmo autoconstitutivo,
auto-organizador e autoprodutor (MORIN, 2007, p. 74

c) Principio Hologramatico: “[...] Num holograma fisico - diz Morin (2007)-roenor ponto
da imagem do holograma contém a quase totalidadefatanacdo do objeto representado”.
O autor remete-se a biologia ao explicar que catldacdos organismos contém a totalidade
da informac&o genética deste. E, também, cita mleg@a ao dizer “que a sociedade esta
presente em cada individuo, enquanto todo, at@d&édsmguagem, sua cultura, suas normas”
(MORIN, 2008, p. 94).

Pretendo, considerando os principios da episten@loga complexidade,
desenvolvidas por Morin, mostrar as “lentes” qukzot(ou procuro utilizar) para traduzir as
observacgdes dos acontecimentos e reflexdes nasegiaipesquisa esta implicada.

Deixo, assim, sublinhado, as op¢des na composigdoet olhar cartografico - antes
de migrar para outro ponto deste trabalho - poiereld que essas possibilitam uma
compreensao mais condizente com os apelos da qoort@neidade, acionam novas relacdes

para um novo tempo, que espero ser mais solidagaps trivial e determinista.

2.2 NOS TERRITORIOS DA CAPES, ENDIPE E ANPED

Nos territérios da CAPE'SENDIPE’ e ANPED procurei uma aproximacdo com as
pesquisas afins ao objeto de interesse desta pasdtstipulei como busca, no processo de

* CAPES - Coordenagcéo de Aperfeicoamento de Pedsddivel Superior.
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selecdo dos trabalhos publicados nesses espacopalagas-chave: PESQUISA EM
PARCERIA; UNIVERSIDADE E ESCOLA e a FORMAQAO CONTWADA. Seguem os
procedimentos adotados em cada um destes tersitorio

Na Capes, a procura ocorreu através da internenaereco da (www.capes.gov.br),
nos links “servicos”, “banco de teses” e “resumasitessivamente. Na pagina “PESQUISA”
estabeleci como critério, no espagco ASSUNTO, aavpat-chave citadas anteriormente.
Apos, selecionei NIVEL e ANO. O rastreio indicowzdssete (17) trabalhos de mestrado e
cinco (5) trabalhos de doutorado, durante os ard&003 até 2007. Desses vinte e dois (22)
trabalhos utilizei como selecao/aproximacgdo a feios titulos e as respectivas palavras-
chave. Com esse procedimento identifiquei um (@balho de doutorado e (09) trabalhos de
mestrado com indicios de aproximacdo com o objegiedprojeto. Por ultimo, realizei a
leitura dos dez resumos, sendo que, desses, carpprdeanalise seis (06) pesquisas.

J& no ENDIPE (2008), encontrei no CD-ROM um (0&tegoria TRABALHOS /
PAINEIS, no eixo n°. trés (03), quatrocentos etdria sete (437) titulos de pesquisas. Apos,
separei os trabalhos com os titulos que poderiaapximar deste estudo, estabelecendo os
mesmos critérios da busca anterior, ou seja, Sepateabalhos que indicavam relacionarem-
se com 0s conceitos das palavras-chave jA menasngdi possivel destacar vinte nove (29)
trabalhos. Em seguida, realizei a leitura dos resyndestacando dezesseis (16) pesquisas
para estudo de todo texto. Desse total, considépe{08) trabalhos para analise.

No territorio da ANPED, dentre os cento e vinte watep (124) TRABALHOS
publicados nos CDs-ROM, indicados em nota de rqdagstabeleci os mesmos
procedimentos de busca a escolha de titulos quepm@vam as expressoes referentes as
palavras-chave e, assim, destaquei vinte e doi} faea a leitura de resumos. ApoOs,
selecionei treze (13) trabalhos para leitura de®s$ena integra, sendo que, por fim, realizei a
analise em doze (12) pesquisas.

Dessa forma, no primeiro rastreio, totalizei aul@itde quinhentos e oitenta e trés
(583) titulos de trabalhos; no segundo e terceiozgssos, destaquei sessenta e um (61) e
trinta e cinco (35), respectivamente, para, finalt@erealizar a leitura na integra de vinte e

seis (26) trabalhos. O quadro que segue sintetiegoeocesso:

> ENDIPE-Encontro Nacional de Didatica e PraticaEmsino: Trajetérias e Processos de Ensinar e Aprend
lugares, memodrias e culturas - POA/RS- trabalhddigados nos Anais do CD-ROM 1 - Trabalhos e CD-ROM
2 — Livros (ISBN 978-85-7430-734-3) do ano de 2008.

® ANPED - Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo guisssem Educacdo -nos CDs-ROM dos anos de 2005
(ISBN n°. 86392-15-5), 2006 (ISBN n°. 85-60316-Q,12007 (ISBN n°. 978-85-60316-06-9) e 2008 (ISBN n
978-85-60316. 10-6), no link GT n°. 8 - FORMACAO BE®ROFESSORES.
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Demonstrativo do Processo de Selecdo dos TraballdsRevisao de Literatura

NUumero de 12 Selecao 22 Selecéo .
Local/ano . ) ) Analise
Titulos Parcial Parcial
CAPES:
2003-2007 22 10 06 06
ENDIPE
2008 437 29 16 08
ANPED
2005-2008 124 22 13 12
Total 583 61 35 26
Na CAPES limitei a leitura dos trabalhos aos resudisponiveis.
No ENDIPE CD-ROM n°. 2 LIVROS realizei a leitura iahais trés autores naq
tabulados.

Quadro n°. 01-Demonstrativo do Processo de Selecdo dos TrabdihBevisdo de Literatura
Fonte: dados CAPES (2003/2007); ENDIPE (2008); ANPED £&2008).

Entre vérias e importantes constatacées desenwaslvidstes trabalhos destaco que
as pesquisas em parcerias podem favorecer aprgadizanituas entre as instituicdes,
tornando-se potencializadoras da formacéo contmuddsde que as universidades e as
escolas se articulem em processo de cooperacd@ puostura critica e reflexiva. Nesse
sentido, Santosapud ANDRE, 2008, p.16), argumenta que a pesquisa eoepa representa
para os pesquisadores da universidade subsidiagmiolo de compreender 0s processos de
formacédo dos docentes e, para os professores padqres, possibilidades de melhorias no
ensino. A pesquisa rlocusda escola facilita a aproximacao entre teoriadiqar e, assim,
com a pratica refletida/teorizada, fluem as pobdddes de mudancas em dimensdes
pessoais, pedagdgicas e profissionais entre asosujias instituicdes.

Os estudos também revelam que existe a disporbdiddos professores em
participarem dos projetos desvelando os sucessosda, 0s insucessos. No entanto, também
apontam os impedimentos de ordem do sistema, quessibilitam os avancos e aumento de
propostas semelhantes, tornando a “formacédo désuoaft como mencionam Rheinheimer
(2007); Terrazzan e Gama (2007). Os trabalhos desied M. (2005), Oliveira V. (2006),
Pereira (2007), Cruz e Boing (2007), Luis (2008Farias (2008), sublinham algumas
truculéncias na dinamica das pesquisas. Os priscipaoblemas percebidos pelos
pesquisadores centram-se no proprio sistema. O&rib®rsemanais, por exemplo, sao
preenchidos com os fazeres aplicacionistas entsadala, o que os leva a instigar: “Quais as

possibilidades de o professor se posicionar com@esquisador, um profissional reflexivo,
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em um contexto de trabalho que restringe a supérdEncia? Ninguém se torna pesquisador
do dia para a noite. Nao se aprende por osmosauvar dizer”, exemplifica Farias (2008).
Portanto, os desafios sdo muitos, para que asipas@contecam e tenham continuidade
Por ora, a formacdo continuada, em sua maioriagréepida como acumulos de
cursos, seminarios, palestras e, ainda, com acioteidade de reciclagem, substituindo
conhecimentos “velhos” por “novos”. Acontecimento®rmalmente, realizados fora dos
muros das escolas e que perdem o sentido, poidiafigam com as necessidades dos
professores. Ainda, nesta perspectiva, os auteredam que a formacao articulada com a
pesquisa é minoria. Confirmam esse entendimentcauwdsres Diniz-Pereira (2008) e
Guimaraes (2008), destacando que estas experiéectes universidades e escolas com
significativos sucessos ainda sdo poucas no Brassim, sdo insuficientes para provocar
mudancas na cultura das instituicdes. E, aindarabslhos sublinham que faltam pesquisas
que investiguem os movimentos das escolas, quart@iparam de pesquisa em parceria.
Entéo, considerando o exposto, destaco a relevdasta trabalho por entender que:
« Em termos de realidade brasileira sdo poucas gsligas realizadas em parcerias com
as universidades e as escolas;
 Ha uma caréncia de pesquisas posteriores as axpas&as pesquisas em parcerias
com universidades e escolas;
* Muitos pesquisadores argumentam que a integra¢émeriversidades e escolas
favorece mudancas na cultura institucional, abriordehas para possibilidades de

ruptura com o instituido ressignificando a formacao

2.3 O ESPACO DESTA PESQUISA

Anteriormente, mencionei que esta pesquisa pogasiraizes e asas na pesquisa em
parceria da Escola Municipal de Ensino FundameZitato de Maio, Montenegro-RS, com o
Grupo de Pesquisa em Educacao da Universidade lda@dio dos Sinos / UNISINOS, Séao
Leopoldo-RS, coordenado pela pesquisadora DratdfoiSituarei, agora um pouco mais,
essa interagao.

No espaco da Escola, tudo comecou na vizinhan@ndd®000. As professoras da
escola queixavam-se muito sobre os problemas distiplina”. Apontaram este tema para
ser estudado em reunido pedagodgica, com 0 apoicatugos de orientacdo e supervisdo
escolar. Durante 0 mesmo ano, as questdes daipisiadoram estudadas. No entanto, ainda

pareciam insuficientes os esforcos empreendidal€ivo docente sentia uma lacuna entre
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0S materiais estudados e a realidade da escoltaloimse, assim, a necessidade de
compreender melhor o que estava acontecendo nextorgscolar, no sentido de intervir no
problema denominado indisciplina.

Decidiram, posteriormente, buscar na universidaae yparceria, a fim de obter
amparo necessario para entender as questdes daiptida. Primeiramente, conversaram
com as Supervisoras e Orientadoras da Secretari&dieacdo e Cultura (SMEC -
Montenegro/RS), responsaveis em acompanhar os rantos) da escola, para estudar a
viabilizacdo da proposta. As profissionais da Sadeede Educacdo consideraram pertinente
convidar outras escolas para integrarem-se a pi@pos

Depois de algum tempo, participaram de um Forum Educagdo na
UNISINOS/RS. Assim, ocorreu o0 primeiro encontro casnpesquisadoras desta instituicao.
No final das comunicacdes de trabalhos, foi opaado um espaco para apresentacoes,
exposicdes de interesses e necessidades. Assem fd@dos oS primeiros passos de uma
surpreendente caminhada.

As combinacdes para a efetivacdo da pesquisa &r@exretaria de Educacédo e as
Escolas continuaram. Porém, dessa vez, com alagmuda Pesquisadora Prof.2 Dr.2 Mari
Forster - UNISINOS/RS.

Entre idas e vindas de pessoal, interesses, aegedesacertos, enfim, cinco escolas
da rede municipal firmaram a participagdo no ttabalConstituiu-se, assim, o “coletivo-
pesquisador”: supervisoras das escolas, orientadsupervisoras e orientadoras da SMEC,
bolsistas do programa de pods-graduacdo da UNISINO& Profissional Pesquisadora.
Reuniam-se, quinzenalmente, intercalando os era®otia na SMEC, ora na UNISINOS e,
alguns, nas escolas, para entrar em contato combgeate e oportunizar a participacao de
mais professoras. Nos encontrdscutiam-se a (in) disciplina escolar e a compsée das
leituras de fundamentacao tedrica, as documentalg@esscolas e outros.

O planejamento dos encontros era coletivo. Estalaet® um cronograma com
datas, horarios, locais e a proposta dos encor@ama encontro era avaliado e, se necessario,
reformulava-se a proposta para a proxima reunidaalidgo e a reflexdo conduziam o
processo. Varias dinamicas foram construidas engigdas nas escolas, sempre com a
participacéo de todo o grupo.

Posteriormente, o desafio de escrever, ou sejdauteria” sobre o processo da
experiéncia da pesquisa e demais implicacOes débenu, desacomodou e, por fim, em
nossa Escola, resultou na elaboracdo do artigoddvis Versdo: elucubracbes sobre a

(in)disciplina”.
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O artigo, posteriormente, tornou-se material deidsstpara um grupo maior de
professoras na Escola. Por sua vez, este grupctambcializou o entendimento do artigo
com os demais colegas, em reunifes pedagogicas.

Nesse movimento, intensificaram-se as reflexdesesalpratica na escola e foram
percebidas algumas mudancas de postura com re&&pestdes sobre a indisciplina,
melhorando as relagdes no ambiente escolar. A fisem compreende, transforma” ecoou
no final desse ciclo de trabalho.

Apos o término desse projeto, a Pesquisadora®Pof. Forster convidou as
escolas a continuarem participando, integrandoes&rpo de Pesquisa que coordena na
sede da UNISINOS/RS. Das cinco escolas pertencextesrimeiro projeto de pesquisa,
apenas uma (a nossa) conseguiu organizar-se p#mauas interagindo, ou seja, a E. M. E.F.
Cinco de Maio.

Outro ciclo iniciou. O Projeto “(Re)significandoescola como espacgo formativo:
dos didlogos com a comunidade escolar a sistematzde conhecimentos” transcorreu na
intencionalidade do Grupo de Pesquisa, objetivaddotificar situacdes formativas do e no
cotidiano escolar e discutir os elementos que awam®, ou nao, geradoras de
desenvolvimento profissional docente emancipatorio.

Dessa vez, o ponto de partida para os estudosedgsipadoras foi o relatério anual
da Escola (2006), elaborado mediante as narrafiasprofessoras e funcionarios da mesma.
O processo de organizacao do relatorio da Escslzed®u o interesse do Grupo de Pesquisa,
pois indicava uma ruptura com a forma tradicional €& compor este documento,
caracterizando, assim, uma situacao formativa,ngelecia estudo. Logo, um relatorio, que
para n0s era “um simples relatorio”, transformouese objeto de estudo, discussédo e
reflexdo. Fomos mobilizados a pensa-lo no seudigaificado e, a partir dai, desafiados a
escrever sobre o produzido e a socializar o processdo em varios eventos, juntamente
com o incentivo e acompanhamento do Grupo de Pssqm Educacédo da UNISINOS/RS.

A parceria, com o passar do tempo, se corporifcama vez mais. Percebeu-se um
entendimento maior dos propdésitos entre as inglias que, em suma, objetivavam a
qualificacdo na educacdo. Vamos juntos identificamdiando visibilidade a varias situacdes
experimentadas na escola. A atencao voltou-se paranovimentos das professoras no
desenvolvimento do projeto interdisciplinar dencewim “E Possivel uma Sociedade Justa?”.
Dessa vez, mais professoras da Escola, além dpeediretiva, integraram-se as reunides

com a Universidade.
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Os artigos “Escola Reflexiva - caminhos e posslhdes: um projeto em
construcdo” e “Trilhando Caminhos, Revelando Cesaipercursos em parceria na E.M.E.F.
Cinco de Maio”, decorrentes de novas descoberasydm foram escritos e divulgados em
eventos diversos: regionais, nacionais e intermagso

Ao final de 2008, na ultima reunido pedagolgica do &tivo, outra situagéo
formativa foi experimentada na Escola: a realizagfm | Encontro “Construindo
Possibilidades de Mudancas: relatos de projetdsatialho”. Nessa reunido, cinco trabalhos
foram apresentados; quatro pelas professoras dalagse o projeto de pesquisa da
Universidade em parceria com a Escola, sendo élesHora do conto: Um Encontro
Filoséfico”; 2- “O Computador Como Ferramenta Pédpgp Interdisciplinar”; 3-
“Resgatando memorias: Pensando o Ontem, o HojeAenanh&d”; 4- “Contribuicbes do
Pensamento Sistémico na Educacdo Ambiental”; Basceria Universidade e Escola.

Percebo que esse movimento de pesquisa em paerarfavorecido o despontar de
um novo ciclo (ou novos ciclos!). Uma nova légicaneca a ser construida, como sintetiza
Correia (1991, p.31), “mais preocupada em fazexoaa da pratica do que fazer da prética
uma aplicacdo normativa da teoria”. Nesse sentidexperiéncia de pesquisa sinalizou uma
nova percepgao sob o espacgo escolar, (re)ssigiofieaora, pelos docentes como um lugar
também, de sua formacdo.

Aproximo esta possivel transitoriedade de concemg@aue diz Cunha (2008),
quando lida com conceitos de espaco/lugar:

Os lugares — constituir-se-do na medida em quenteslacutores os nomearem e
expressarem os significados da experiéncia de fifaajue vivenciaram, nos
espacos mencionados. Para se constituir em lugaeadso que fique evidente a

legitimidade dessa proposicao formativa, que seetcgbida através de
reconhecimento de sua pertinéncia e validade (CUNI0A8, p. 186).

Noto, assim, indicios de que na busca do “olha®dtyo”, sob as questdes internas
do cotidiano escolar, a Escola aprendeu a se earxeogn este Outro. E, assim, no encontro
cooperativo entre os diferentes atores emergirandanmgas. Sinto que um movimento
sinergético se estabeleceu, pois, enquanto asipadqras se interessaram em identificar as
situacOes formativas no contexto escolar, os ataeEscola ampliaram suas percepcoes e
concepcOes sobre a prépria pratica. Modificados mdperiéncia articulada de modo
dialégico e reflexivo, os sujeitos tornaram-se esfautores. Nesse sentido, 0s sujeitos,

implicados enquanto atuam no contexto, também stiaem.
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Sob este aspecto, o Grupo de Pesquisa, por mei@lae e escritos, também
anunciou a importancia desta relacdo continuaensidica, pois reconheceu que ao pesquisar
0s atores do contexto escolar, “alimentam-se mutnégt, admiram-se em meio as trocas e
construcdes de saberes, no sentido que Wittmaniml&la Moraes (2003) colocam:

As pessoas saem dos encontros com outras pessisagemiz do que
entraram. Como corpo ad-mirante a pessoa encontm@nstroi

sentidos para a vida e para o encantameapud PEREIRA e
ANDRADE, 2003, p.20).

Assim, tenho como pressuposto que 0 movimento sguiear para compreender e
identificar os espacos de formacao docente contal&mfluenciou a formagao dos sujeitos
implicados, contribuindo com a mesma, em movimenthalogicos, recursivos e
hologramaticos.

Entdo, imbuida na “escuta-visdo sensivel”’, miro eunolhar na trajetoria desta
relacao entre a Universidade e a Escola, no sedddmtendeDe que maneira se tecem as
relagbes na pesquisa em parceria - Universidade esdbla - potencializadoras da
formacé&o continuada dos sujeitos no/com o contexto?

Outros questionamentos me acompanham, considecagxioosto:

* Quais séo as diferencas entre o paradigma da paseni parceria e o paradigma da
pesquisa tradicional?

* Quais sao os principios desencadeados no procasgesduisa em parceria, entre a
universidade e a escola?

* Quais séo as aprendizagens tecidas na pesquisareeni®?

* Que repercussodes/impactos pessoais e coletivaspa@ebidos na pesquisa em
parceria?

* Quais séo as limitagdes/dificuldades desta modididie pesquisa?

Delineio com estas questdes o0s objetivos destd@stando:

Objetivo Geral: Compreender a tessitura da pesquisaem parceria
Universidade e Escola, potencializadora da formacaoontinuada dos sujeitos no/com o
contexto.

E, na sequéncia, os objetivos especificos:

» Diferenciar as caracteristicas dessa pesquisa auerjga das caracteristicas de
pesquisas tradicionais.
» Identificar os principios orientadores desencadeatm processo da pesquisa em

parceria.
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» Perceber as repercussdes/impactos nas instituigg@eadas procedentes nas/das
relacdes da pesquisa em parceria.

* Reconhecer quais sdo as aprendizagens tecidas squigge em parceria,
caracterizando a situacdo de formacdo continuadee/e@m o0s sujeitos das
instituicbes envolvidas.

» Identificar as limitaces e possibilidades nasc@#a dos sujeitos da/na pesquisa em

parceria.
2.3.1 Os Percursos Metodoldgicos

Apresento, agora, 0s aspectos relativos ao modpmximacdo ao campo empirico,

destacando a abordagem, os sujeitos, instrumemjosracionalizacdo da analise dos dados.

2.3.1.1 A abordagem
Engendro o processo desta pesquisa a abordagenatiweglancorada na concepgao

dialogica freireana e na perspectiva do pensamentoplexo, lembrando o “sentido

originario do termocomplexus:o que é tecido junto” (MORIN, 2008, p.89). Sigodfia

abordagem qualitativa no dizer de Brandao (2003),qgeie ele situa em nota de rodapé o

seguinte entendimento:
[...] o qualitativo é uma escolha fundada em umturke tedrica, um estilo de
relacionamento, € uma abordagem de fendmenos (&g®e da sociedade, da
historia, da cultura, da vida). Tal como acontezeampo das préprias abordagens
guantitativas, ndo existe um método Unico (nem roesmialético, marxista!), nao
existe abordagem Unica e ndo existe sequer tepita.UN&do existem leis Unicas e
nem férmulas Unicas (nem a da relatividade). Existelacdes, integracdes e
interacdes de fendmenos. Existem aproximacdes avensade dos fatos, sempre
multipla e sempre proviséria, e existe a semprafadege possibilidade de mdltiplas

interpretacdes, seja a respeito _da origem do suyeseja a respeito da
aprendizagem na escola (BRANDAO, 2003, p. 186).

E, ainda, esse autor também ajuda a compreendelitatjivo com as concepc¢des do
pensamento complexo, ao dizer, “tudo esta ligatala, e tudo o que em um plano de vida
parece separado, em outro, mais profundo, mais re@mgivel, esta unido” (BRANDAO,
2003, p. 37).

Estabeleco uma relacédo entre a pesquisa e as ¢éesegfo pensamento complexo
de Morin que, por sua vez, considero estarem igéeths ao paradigma emergente de Sousa

Santos (2004) referenciado anteriormente. Tambésapced essa percepcdo a relacdo
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dialégica desenvolvida nos conceitos de Freire 22002), Brandao (2003) e Bohm (2005)
em que 0os mesmos destacam, como imprescindivehlgal a escuta sensivel. Considero,
ainda, pertinente acrescentar um recorte das cobespde Branddo (2003), a fim de
aproximar e entender a pesquisa qualitativa acepesisto complexo:
A primeira pesquisa € esta: ndo apenas escutardmeng “técnica’, mas deixar-se
ouvir, como uma atitude do didlogo. N&o apenasatamm objetividade o que
pronuncia um “objeto de pesquisa”, mas estar ao thkdum outro sujeito de vida

gue me fala enquanto eu silencio a boca e o cona@oouvi-lo inteiramente — as
suas palavras, os seus siléncios (BRANDAO, 20289).

2.3.1.2 Os Sujeitos: Rosa-dos-Rumos

Combinados, a fundamentacdo da abordagem quaitatom o0s aportes do
pensamento complexo e da relacdo dialogica, destcatérios para a escolha dos sujeitos
desta pesquisa:

* Serem pertencentes ao Grupo de Pesquisa em Educagédenado pela Prof.2 Dra.
Forster, desde a fase inicial da parceria entreiggisidade e a Escola;

» Participarem com maior frequéncia dos estudoszaaddis ndocusda Universidade e
Escola;

» Participarem de comunicacdes de trabalhos em eyento

» Disponibilizarem de tempo as entrevistas;

e Comunicarem-se pelo correio eletrénieemail

Depois que identifiquei 0os possiveis sujeitos, doados aos critérios expostos,
escolhi um representante de cada segmento, sedadonassim, oito sujeitos pertencentes ao
Grupo de Pesquisa, sendo, quatro com vinculo doeto a Escola e quatro com vinculo
direto com a Universidade, constituindo assim etoad pesquisado.

O contato com 0s sujeitos transcorreu com rapigézspndas da internet \@amail
Quase que simultaneas a aceitacdo, as combinagdig®ptes as entrevistas sucederam-se e
de imediatporganizei o cronograma para 0s encontros.

Utilizo como codinomes dos sujeitos a nomenclatieraito pontos que constituem a
figura Rosa-dos-Rumos (ou Rosa-dos-Ventos), senwdra) cardeais e quatro colaterais,
conforme quadro 2. Entendo que para se tecer urttycafia deve-se considerar o “lugar” de
cada ponto, orientado pela luz do sol. Ainda, mtecardeal esta relacionado ao cardio, ou
seja, coracdo, permitindo, nesta metéafora, alugrap sujeitos sdo também guiados pela luz

que vem do coracdo. Os estudos do Historiador Brgdh697) sobre os caminhos da
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humanidade, condensados no livro Idade das Lueésindo-se a tempos remotos, muito
antes de Cristo, até os acontecimentos contempusaagidam a compreender a importancia
simbdlica do coracéo.A esse respeito, diz o autor:

Geograficamente, Arcadia era o coracdo do Peloporide corpo humano, o
microcosmico templo de Deus, a Arcadia, a Arca tian8a de Deus, esta colocada
exatamente na altura que indica a palavra latica:Aro Peito! Arcadia é o coracao.
[...] Ambas as palavras, Arcadia e Coracao, naulingrega sao praticamente uma
transliteracdo uma da outra. [...] Tanto quantmbeSa Vida tém sido eleitos pelos
poetas e fildsofos como exemplos de pureza e deyax;coragdo tem recebido a
primazia por todos os trovadores, sabios, escsiteramantes da vida, em todos os
tempos, para refletir esta Arcadia no interior dmbm (FRANCO, 1997, p.76-77).

Também, os pontos cardeais e colaterais, utilizawgslinguagem geografica,
mostram que cada ponto pode encontrar diferenteBdes e direcbes. A partir dessa
abordagem, chamo a cita¢éo de Bafiyd CORTELLA, 2008, p.118) “um ponto de vista € a
vista a partir de um ponto”, para elucidar a imfpacta de cada lugar (ponto/sujeito) e
destacar que, no momento em que se movimentamipjita® a ampliacdo do campo
perceptivo, individual e coletivopotencializando aprendizagens. Intenciono cesta
metéafora valorizar o enderdcale cada um dos sujeitos quao se relacionarem, se
modificam, precipitam novas possibilidades, novaiohos, novos rumos, para si e para a
comunidade. Esclareco, ainda, gue decorrer do trabalhatilizo a expressdo Rosa-dos-
Rumos, para referenciar as ideias convergentesldtvo pesquisado.

Aproveito para refletir sobre essa questdo de lwggar relacdo as expressdes
“nortear” e “sulear”, que se espraiam no sentidopo®/ocar um pensar sobre ideologias

opressoras. Pinto (2008) ajuda a esclarecer degesonceitos,

A palavra nortear, assim como as expressdes padsb®rte e paises do Sul, traz
em si uma conotacdo de diferenciacdo entre undrespwolocando os primeiros
como superiores aos segundos. A autoria do terdearsé de Marcio Campos,
Fisco da USP. Citado por Freire [...]. Esta ex@essubverte a ideia de nortear no
sentido de guiar, apontar o rumo certo (PINTO, 2@0B3).

Adams (2008) também estuda a complexidade despasssoes e contribui dizendo
que

sulear significa, portanto, construir paradigmasliégenos, alternativos, abertos
enraizados nas nossas proéprias circunstanciasfjitern a complexa realidade que
temos e vivemos; [...] N@o significa, porém, umaaui dualista ou maniqueista,
como se “Norte” e “Sul” fosse uma mera questédo gdag. O “Sul” estd também
no “Norte” e este encontra-se igualmente no primé¢apud STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p.397) .

" Como entendimento de ENDERECO, neste texto, sugi concepgdo mais ampla como a desenvolvida no
capitulo 1.
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Com relagao a este trabalho, sublinho que a ideatdio dos sujeitos com 0s pontos
cardeais e colaterais remete & ideia da orientpeBoluz do sol e do coracdo, ou seja, no
movimento de influéncias externas (sol) e inteeasacdo) de cada sujeito implicado. Nesta
interdependéncia acontece a potencializacdo de wadao seu ponto/lugar, articulando-se
nas experiéncias diversas de outros pontos/luga@sando-se vetores de outros
movimentos, em outros espacos nas relacdes coosauijeitos.

Faco uma conexdo com o entendimento de Adams (R@a8x quem o “Sul”
também esta no “Norte”, mas ndo na concepcéao aenjpatibilidade de ideologias, mas no
sentido de complementaridade, de tessitura, de eedgue cada ponto carrega em si 0 outro
Ou 0S outros pontos.

Intenciono, assim, inspirar e fundamentar a caaftayitedrico-metodoldgica deste
trabalho com caminhos que transitam entre o singufaural, entre o uno e o diverso; uma
cartografia conceitual representando um universmpbexo com brechas para muitas

possibilidades. Desse modo, segue a apresentag@etioo pesquisado:

Sujeitos: Rosa-dos-Rumos

Bolsista de
iniciacao
cientifica

Grupo de Pesquisa
Universidade @Escola

rlolaldg

Professora/
Anos Finais

Quadro N°. 02-Sujeitos: Rosa-dos-Rumos
Fonte: Dados da Pesquisa
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2.3.1.3 Os Instrumentos Auxiliadores da Coleta ddds:

Para dar conta dos objetivos da investigagdo, zatilitrés instrumentos
metodoldgicos:

a) O Diario de Campo: contém osregistros das observacdes decorrentes do processo d
pesquisar. Considero pertinente sublinhar o queTdizifios (2008, p. 153): “observar,
naturalmente ndo é simplesmente olhar”. Isso sa@nitegundo o autor, que o investigador
deve estar em constante “estado de alerta intaleqfiRIVINOS, 2008, p.157). No caso
deste trabalho, a observacéo relaciona-se aos raptos decorrentes do contexto da
pesquisa em parceria e aos meus “lampejos interanglianto pesquisadora. Os registros das
ideias espontaneas sao importantes para serenadasjsanalisadas e somadas aos outros
dados, contribuindo, assim, com a producao.

b) O Correio Eletronico: a comunicacao vig-mail como fonte de pesquisa maximiza a
comunicacao entre o pesquisador e 0s sujeitos igasips; permite o arquivamento das
mensagens enviadas e recebidas, podendo, tamhidlde fonte de pesquisa; favorece o
acesso as opinides sobre os registros feitos apibarescricées das entrevistas, possibilitando
uma extensado, se necessario, das proprias erdevist

c) A Entrevista Semi — Estruturada: Triviios (2008) considera que este instrumento
oportuniza ao sujeito as condi¢des necessarias perao mesmo se exponha, de modo
espontaneo, favorecendo o desenvolvimento de umaersa a partir das questbes de
interesse da pesquisa.

No caso deste trabalhaealizei as entrevistas individualmente, gravaaslo-
Retomel, inicialmente, com cada entrevistado o foea de interesse, ou seja, a PESQUISA
EM PARCERIA. Combinei sobre a gravacdo da entravestsua transcricdo encaminhada,
posteriormente, pag-mail para conhecimento e possiveis alteracbes nasnafdes, com a
finalidade de esclarecer melhor a abordagem ouadescalgum dado que o entrevistado
considerasse irrelevante. Penso que este contrafmrpionou um clima de conforto as
entrevistadas, despreocupando-as de possiveisoeqajassim como ofereceu condi¢bes de
complementacédo e ampliacdo da entrevista.

Destaco, no entanto, que, decorrido este encamgmtamnenhuma parte das
transcricbes das oito entrevistas foi retiradanrepeucas situacoes, foram realizadas algumas
complementagfes de iniciativa dos informantes. Tambalcancei, ap0s a transcri¢cdo, o
Termo de Consentimento, informando a utilizacdocdoteudo das entrevistas, conforme

modelo no Apéndice A.
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Esclareco que a entrevista iniciou centrada noscésp de identificagcdo do sujeito,
principalmente no que trata de formacdo e do capmodissional. Construi as demais
perguntas vinculadas as questdes auxiliares daligasgue originaram 0s objetivos gper

sua vez, inspiraram o roteiro que segue:
Roteiro da Entrevista®
1) Identificacdo: (nome; formacédo; atividade praibgal; instituicdo em que
trabalha; tempo de servigo; experiéncias).
2) Conta como ocorre a tua participacdo no GrupPadeguisa:

3) Como percebes a organizacdo da pesquisa enripddogversidade e Escola?

4) Notas algum diferencial na organizacao destaatidatle de pesquisa com relagéo
a outras modalidades de pesquisa? Quais?

5) Além desta organizacdo, observas outras caistatas orientadoras da pesquisa
em parceria?

6) Quais foram as aprendizagens construidas per pelo préprio Grupo de
Pesquisa na parceria Universidade e Escola? (FSonlarsidade?)

7) O que consideras como limites e/ou dificuldad@s pesquisa em parceria
Universidade e Escola?

8) Quais as contribuicbes da pesquisa em parcardags instituicdes implicadas?
9) Que sugestdes tens para melhoria da pesquiparesria?

10) Que outras consideracdes acrescentas sobsgjaiggeem parceria Universidade
e Escola?

Como mencionei, apds a realizacdo das entrevigtaasftranscricbes e iniciei a
analise dos dados. O topico que segue esclarecee smb encaminhamentos deste

procedimento.

8 Ver no Apéndice B uma entrevista na integra.
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2.3.1.4 A Andlise dos Dados/Conteudo

Com os dados em punho - textos de cada entre\asiiategra - voltei agorpusda
pesquisap que, de acordo com Trivifios (2008, p.161), pd#sila criacdo dos quadros de
analise.

Os dois modeloabaixqg apresentados nos Quadros 03 gnddstram como organizei

0s conteudos das transcri¢des, ou seja, 0s daquscs.

Demonstrativo do Instrumento de Organizagéo das Rpsstas

QUESTOES
SUJEITOS 01 02 03 04 05 06 07 0§ 0¢ 10
Norte (N)
Sul (S)
Leste (L)
Oeste (O)

Sudeste (SE)

Sudoeste (SO

Nordeste (NE)

Noroeste (NO

Quadro 03: Demonstrativo do Instrumento de Organizacdo dapd®tss

Como mostra o0 modelo, neste quadro todas as raspo& todos os sujeitos, foram
aproximadas. Nas colunas horizontais foram agrig#utias as respostas referentes a cada
sujeito e, nas colunas verticais, todas as resposfierentes a cada questéao.

Nesse quadro foi possivel organizar o primeiro p@ma das compreensdes das
entrevistadas e obter algumas pistas das dimememalises que estavam contidas nas
diferentes questdes. A partir deste primeiro mowtmede organizagdo das entrevistas,
necessitei reorganizar as respostas. Aproximeiess abjetivos especificos, conforme o
quadro que segue.

Observo que, neste movimento de separar para anatigitas respostas integraram
0 mesmo objetivo. Por exemplo, o estudo dos priogiga pesquisa em parceria indicava,
também, o paradigma e as aprendizagens decorraggas, como 0s impactos na formacao e,
neste ultimo aspecto, estavam implicadas as lige®c

Segue o quadro:
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Conteudo Latente: Dimensoes

QUESTAO PRINCIPAL De que maneira se tecem as relacdes da pesquisareetia Universidade e Escola,
potencializadora da formacgéo continuada dos ssjeiddcom o contexto?

OBJETIVO GERAL: Compreender a tessitura da pesquisa em parceiarsidade e Escola, potencializadgra
da formacéo continuada dos sujeitos no/com o ctmtex

1- Diferenciar as caracteristicas| 2- Identificar os principios orientadores 5- Identificar os as
da pesquisa em parceria em desencadeados na pesquisa em parceria] limitacdes e possibilidades
estudo, das caracteristicas das | 3- Perceber as repercussdes/ impactos ngsnas relagées da/na pesquisa
pesquisas tradicionais. instituicdes implicadas procedentes nas/dpem parceria.
8 relacdes da pesquisa em parceria.
8 8] 4- Reconhecer quais sao as aprendizagens
2% tecidas na pesquisa em parceria,
i caracterizando a formag&o continuada
R & entre/com os sujeitos das instituicbes
ou envolvidas.
o
4
=)
)
o
o |
o|]o
=
w
3%
O 1o
<
o)
%)
Ow
Sn
2
=

Quadro 04: Contetdo Latente: Dimensfes
Fonte: Dados da Pesquisa (ver apéndice C)

°® Norte (N) - Formacdo: Magistério e Cursando PedimgoExperiéncia profissional: 9a. Entrevista em
29/07/2009, 42 feirads 9h50. Local: UNISINOS/SL.

19 sul (S) - Formacao: Licenciatura em Geografia.dEimcia profissional: 13 a. Entrevista em 30/00%%2
feira, as 14h. Local: Escola/Montenegro.

! Leste (L) - Formagdo em Pedagogia, énfase em tac@n Educacional; Especializacdo em Educacéo a
Distancia. Experiéncia profissional: 25 a. Entrevism 04/08/2009, 32 fejras 20h. Local: Escola/Montenegro.

12 Oeste (O) - Formagdo Educacdo Fisica; Mestre edbmwem Educacdo. Experiéncia profissional: 25 a.
Entrevista em 05/08/2009, 42 feies 13h30. Local UNISINOS/SL.

13 Sudeste (SE) - Formacdo: Pedagogia; EspecializatéBsicopedagogia. Mestre em Educacdo. Experiéncia
profissional: 25 a. Entrevista em 05/08/2009, #aféis 16h30. Local UNISINOS/SL.

4 Sudoeste (SO) - Formacédo: Pedagogia. EspeciatizagéPsicopedagogia Clinica. Mestre em Educacéo e
Doutoranda em Educacdo. Experiéncia Profissionala.2Entrevista em 06/08/2009, 52 feira, as 10ltalo
UNISINOS/SL, continuando na residéncia da entradist(SL).

!> Nordeste (NO) - Formagao: Licenciatura em Art@&aeharel em Artes Visuais. Experiéncia Profissin8a.
Entrevista em 13/08/2009, 5%feira, as 14h. Locstoa/Montenegro.

'® Noroeste (NE) - Formac&o: Pedagogia com énfas@rientacéo Educacional. Experiéncia profission@la2
Entrevista em 13/08/2009, 52 feira, as 15h30migaldEscola/Montenegro.
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Essa forma de organizacéo possibilitou percebaoatéudo latente” (TRIVINOS,
2008, p.162) do campo empirico, indicando as di@emsia pesquisa, potencializando a
veiculagdo com outros dados observados no tramscda trabalho, entrelacando com o

referencial tedrico. O resultado desse movimentomna-se no préximo capitulo.
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3 CARTOGRAFIA DE POSSIBILIDADES: A PESQUISA EM PARC ERIA
UNIVERSIDADE « ESCOLA

Ao entrelacar a compreensao dos dados organizamosjuadros apresentados no
capitulo anterior, mirando, assim, paraoppusdo trabalho e com a escuta no coletivo Rosa-
dos-Rumos, destaquei trés dimensdes a serem désdasparticuladas com os referenciais
tedricos: A Pesquisa em Parceria, Os Principiosntadores e Os Impactos da mesma. Nessa
altima dimensdo apresento a repercussao na Formacgoal, de acordo com a voz dos
interlocutores, implica-se nos lugares/territéraes Cultura, do Social e da Humanizagéo,
entre fronteiras com tensionamentos e possibilglad@estaco que essas dimensdes e suas
ressonancias nao acontecem de modo linear, maspparacionalizar as analises, coloquei-
as em lugares distintos.

Criei o quadro abaixo, denominando de Rosa-doségerat fim de demonstrar os
eixos aos quais canalizo minha atencdo e, a metium vaivém aos lugares conceituais

apontados, dou continuidade a cartografia dedialtra.

Rosa- dos- Ventos: Dimensdes da Pesquisa em Paraeri

CARTOGRAFIA DE POSSIBILIDADES:
PARCERIA UNIVERSIDADE E ESCOLA

\
&
S

Ko %

T

P %

ée > <

&

GRUPO
DE
PESQUISA

PESQUISA
SOIdIONIdd

IMPACTOS
FORMACAO

Quadro n°. 5: Rosa- dos- Ventos: Dimensfes da Pesquisa em Rarceri
Fonte: Dados da Pesquisa
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3.1 O LUGAR DA PESQUISA EM PARCERIA

Escolho como ponto de partida, nesta cartografiaceitual, pensar sobre o
significado da palavra “pesquisar”. De acordo cordi@onario de Ferreira (2001, p.531),
designa “buscar com diligéncia; inquirir, infornmse-a respeito”. E o termo “pesquisa”, no
mesmo, significa “investigacdo e estudo, minuciaesasstematicos, com o fim de descobrir
fatos relativos a um campo do conhecimento”. Asgimiendo que a atitude de pesquisar é
acao intencional e planejada, um construto hum&ngire (2002, p.32) contribui com o
entendimento sobre a pesquisa ao dizer “Pesquisocpahecer o que ainda n&o conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”.

Como uma condicdo do humano, a atitude de pesqhisalizada por sujeitos, que
|Iéem o mundo, conforme o lugar em que estdo. Negg@&lo, 0 sujeito pesquisador, imbuido
com as suas questdes problematizadoras, buscamdenénto, ora de maneira disciplinar,
ora interdisciplinar e/ou transdisciplinar, em dgd com outras fundamentacdes tedricas e
empiricas, tornando publico as suas concepcdes.nténdionalidade deste processo,
normalmente, € de favorecer transformacdes nagdedaem ambito pessoal e social e abrir
brechas para novas conexdes, outras descobertiasjadias com outros sujeitos, novos
leitores em outros contextos.

No entanto, considero importante entender a coigd da pesquisa, para
compreender as suas repercussdes. Nesta partbdthér contraponho duas perspectivas de
pesquisa: a pesquisa tradicional e a pesquisa ecer@ae busco nos estudos da vertente
positivista, paradigma dominante e paradigma emésfmplexo, as possiveis
contribuicbes para tecer as distingdes entre amagedNesse sentido, acordo que:

3.1.1 A Pesquisa num Processo Tradicionaimpara-se nos conceitos desenvolvidos sobre a
vertente positivista, como indicam os estudos deinbs (2008, p. 33- 41), ou seja,
caracteriza-se por ser: centrada na capacidaderederp guiada para a certeza, para o
verificavel, o testavel; a realidade entendida cqrades isoladas; pautada na neutralidade,
eliminando, assim, qualquer traco de subjetividddiégo de outro jeito, a pesquisa nesta
abordagem desenvolve-se referenciada pelo paradigmaante, em que a objetividade e o
guantificavel fundamentam as analises do foco etmdes normalmente, desarticulado do
ambiente em que a mesma ocorre. Encontro nosassdatBrandao (2003, p.33) um exemplo

deste processo de pesquisa: “No meu curso unéeesitomecei a aprender que a pesquisa
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cientifica era uma rara tarefa humana pautadagb@ddividade, pela neutralidade e pelo rigor
[...]. Seus fundamentos, assim como suas finalglatlsiam ser universais [...]".

O coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), quando questmsabire as diferencas entre a
pesquisa tradicional e a pesquisa em parceriaeex@htendimento de que a pesquisa, numa
abordagem tradicional, configura-se na funcdo distite, centrada em resultados,
descolando o pesquisador do contexto pesquisado,cartatos estanques, como nas
entrevistas, ou preenchimento de questionarios.a®d@ises sdo realizadas isoladas dos
sujeitos colaboradores. Os resultados sao divufgado outros contextos. Ndo ha espacos
para trocas entre os sujeitos implicados.

Noroeste (2009) resume o entendimento da pesqadigional assim: “(...) ja tem
mais ou menos um esquema, tipo assim, tenho hgsjtesmeco de um ponto, vou pra outro,
tenho certas hipoteses, e vou chegar a uma coong¢lusén resultado e, findou”.

Percebo nos ditos do coletivo pesquisado e na fmed@cao dos autores citados
uma sintonia de concepc¢ao sobre a pesquisa tradicique sintetizo como um processo
linear focado na interpretacéo, no objetivo, natnaéidade, no quantificavel e em acumulos
de dados que, como esclarece Nordeste (2009), moatmaacdes “estéreis”, ou seja, pouco
fecunda a emancipacdo e a mudanca. Sendo assimaln@ante, a repercussdo da pesquisa

tradicional favorece a manutencaostatus quo

3.1.2 A Pesquisa num Processo de Parcea@resenta caracteristicas que se contrapdem as
mencionadas anteriormente. Encontro em Branddo3(2p03) os argumentos para o
entendimento desta modalidade de pesquisa: “o @uest para viver como conhecimento
cientifico em qualquer campo do saber séo visdésipretacdes, compreensdes, atribuicoes
pessoais / coletivas de significados”. Entendo gsi& concepcdo desloca a pesquisa da
postura tradicional de busca de leis Unicas, pdrasaa de “multiplos significados” (2003,
p.59), de uma vertente interpretativa, como mercionautor, para uma postura mais
alargada, em que se considerem, na realizacdo daanenstrumentos, mente e emocéao.
Entendo que Branddo, expondo-se assim, defendertenpenento do pesquisador no
processo da pesquisa, criticando a suposta nelaitaliartificial apresentadas em algumas
metodologias ao mencionar “eu e as minhas idei@s eninhas imagens colocadas em
didlogos com os meus outros, e também o meu ‘g@itccompreender’, sao igualmente
confiaveis” (2003, p.48). Com relacao a este jeitegrado de fazer pesquisa, ele argumenta

“as coisas tém causas, mas as causas tém alm&, (206). E, ainda:
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Os numeros e as teorias ddo um chao seguro a cemspie do que € visto ou
experimentado através de instrumentos, mas é aerhemtana que da sentido ao
gue o olho descobre ou a imaginacdo inventa quandetréi uma interpretacédo
objetivamente pessoal do que a pessoa pensa. Fita memana que pensa, mas é
um coracao que a dirige (BRANDAO, 2003, p. 37).

No transcorrer de sua obra, intuo que Branddo auwandiatitude de pesquisar as
concepcOes que compdem o paradigma emergente, como:

Os préprios fisicos sussurraram que, se 0 Unive&igoé e nem funciona como uma
maquina, mas como um todo organico, integradoratit®, imprevisivel, e de cuja
decifragdo o0 sujeito pesquisador participa dialgiente, entdo provavelmente o
psiquismo e a vida social, com mais razdo aindajertsen comecar a ser
compreendidos e investigados de uma outra mani@ia. mais através de uma
relacdo experimental e analitica entre um sujetc@hhecimentos e um objeto do
conhecimento em busca de leis, mas através de nteragdo compreensiva entre

dois sujeitos em busca de significados, oscilamgozaentre o pensamento complexo,
a fenomenologia e a poesia (BRANDAO, 2003, p.75).

Ainda, a ideia de que “os saberes crescem quarmeto da si e se entrelacam entre as
suas diferencas” (BRANDAO, 2003, p. 82), a meu \&jenta a dinamica das nocdes
entrecruzadas, referenciadas por Barbier (200Xloba& os sujeitos implicados da heranca do
positivismo e/ou do modelo do paradigma dominanteessitura de uma cartografia
contornada pelos referencias do paradigma emerg@MJSA SANTOS, 2004), do
pensamento complexo (MORIN, 2005, 2007, 2008) ewmaviccdo de que a mudanca €
possivel (FREIRE, 2002).

Penso, também, que Branddo (2003) valoriza e e@uzidntendimento da pesquisa
em parceria ao trazer o pensamento de Marilyn Rem@u‘Nenhum de nos é tdo bom e
inteligente quanto todos nosagud, BRANDAO, 2003, p.164), ao sugerir “todo tempo de
trabalho deve ser vivido como uma continua ‘expei&@ de descobertas” (BRANDAO,
2003, p.255) e ao colocar que “a pesquisa deversaprendizado do desejo da participacéo
e da reciprocidade” (BRANDAO, 2003, p.256).

Nessa Otica, Potvin (2007, p. 105) ajuda a refegiiargumentar que a parceria “esta
intimamente ligada ao carater social do ser huneasoas formas se multiplicam segundo a
variedade das atividades humanas”. Assim, 0 aetoete a parceria como ac¢ao conjugada

gue entre outras caracteristicas e com o foco sguEa visa:

[...] identificar e clarificar os problemas, integpar as dindmicas em questéo,
examinar 0s recursos acessiveis e as solu¢fese@ugdes) possiveis, escolher
linhas de solucdo, implantar, implementar, aval@rrevisar os planos de
intervencdo. [...] Essas pesquisas e a conscieominoacdo da parceria
desencadeiam também importantes aprendizagensitani@s acimulos de saberes
entre parceiros e essas aprendizagens constitueracuinso suplementar disponivel
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aos parceiros para prosseguir na parceria e emagbas ulterioresapud MORIN
A., 2007, p. 93-94).

Dessa forma, o movimento da pesquisa em parcege&xesgue, enquanto os sujeitos
debrugcam-se no foco do estudo de seu intereseadie@ pesquisa, sao modificados no/com
0 processo de pesquisa e interferem no propricepsac Deflagro nesta situacdo, uma pista
de ruptura com a pesquisa convencional.

A parceria, de acordo cofudoeste (2009)¢é relacdo, ndo existe parceiro sem o
outro. E é preciso perceber o outro como ‘o outatguém que tem potencial, mas que é
diferente de mim e, a parceria se da nesta rela€@pd relevancia do outro, como legitimo
outro, na relacédo entre universidade e escolangr@eee na percepcéo de mais interlocutoras,
salientando que a forma como se processa a pesfuiaca uma ruptura entre aqueles que
detém o saber/pensam (universidades) e os queamplas prescricbes (escolas) para o
entendimento de que ambas as instituicdes sabesntin uma com a outra.

Noto uma similitude da compreensdo sobre a pesgusparceria, nas lentes dos
autores citados, com outros ditos do coletivo RiRumos (2009), ao se posicionar sobre
a pesquisa experienciada: “[...] tem mais tocads rdemamica, real, se aproxima mais da
realidade” (SUL, 2009). “A nossa tem continuidadd pma forma de refletir sobre o que
esta acontecendo e mudar” (LESTE, 2009). “Mais @ipaiodria, um processo mais organico
[...] as coisas vao acontecendo ao longo do proté@ESTE, 2009). “[...] ndo se esgota em
si, € um trabalho prolongado, de analise, de cagédy, de socializacdo de saberes, de olhares,
de dialogos construtivistas” (SUDESTE, 2009). “Bstaquisa vivencia uma pratica, ela nao
vem somente colher resultados. Acompanha um procéasendo parte deste processo”
(NORDESTE, 2009).

E, na voz de Noroeste (2009),

NGs queremos construir juntos, nds queremos nefeetaprendemos juntos. E
diferente de outro tipo de pesquisa. Entdo eu peosotudo € importante, cada

ponto, cada construcdo. Eu vejo algo que é espezaflanesperado ao mesmo
tempo, porque dentro do esperado tem muitas cgisasao inesperadas, também.

Encontro um entendimento aproximado nos trabalhosgjge transitei na revisao de
literatura. Os autores, como Auth (2007) e Chal2®08) explicam que a pesquisa em
parceria com a universidade e a escola implica metagdo reflexiva coletiva dialégica entre
0S sujeitos, numa mudanca de postura em se fagguipa com a escola e ndo sobre a escola,

num processo de aprendizagens mutuas.
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Outros pesquisadores sublinham que, além da atpadcipativa, intrincada no
processo da pesquisa em parceria, o fato de stirefibre a préatica desencadeia a autoria e
autonomia, na medida em que os sujeitos implicagosndem a olhar para o seu trabalho, ou
do coletivo, e teoriza-lo. E, enquanto ampliam alifjpam a percepcdo sob os fazeres,
dialogando consigo, com 0s outros e com 0 meioementam agdes na solucdo dos
problemas identificados no decorrer do processdreSisso, as autoras Lisita, Rosa e
Lipovetsky (2008) elucidam:

[...] a pesquisa integra um mesmo processo, preddedeoria e pratica docentes.
Constituindo-se por intermédio da pratica, possuna objetivo a ela retornar,

melhorando-a. Além disso, supera 0s inconveniemtaspesquisa feita por
especialistaexternos que ndo compreendem a tradicdo dos sujeitos &t&ar

educacionaldgpud ANDRE, 2008, p.111).

Ainda, estas autoras destacam que a pesquisa relidao@ da pesquisa-acao, no
contexto educacional, permite que os professoreg@Eendam 0 ensino Como um Processo
de construcédo coletiva. Salientam que esse proéessuninentemente participativo, ndo pode
ser realizado apenas por alguém que olha o ‘prabldem fora e comunica os resultados de
sua analise, mas deve ser realizado também pgkisosugue o analisam, de dentro, com
todas as nuancas e contradicdeguUd ANDRE, 2008, p. 115).

Sakay (2007) e Jesus (2008) também recomendamo um dos caminhos a ser
adotado pelas politicas publicas, a pesquisa-agapagceria com estudantes da graduacéo,
da pos-graduacédo e um pesquisador da universidaparceria na modalidade da pesquisa-
acao, possibilita aos profissionais da escola egpasquisadores da universidade produzirem
reflexdes criticas e criarem conhecimentos no derde instituir/implementar novas/outras
alternativas educacionais, que possam ser fadh#sddos processos de inclusdo escolar.
Assim, por via da pesquisa-acao critica colabarativetodologia orientadora da investigacéo
vivenciada pelo Grupo de Pesquisa, viabiliza-sedispositivo simultdneo de investigacéo,
acdo e emancipacdo, que favorece os profissiorsaisddcacdo a se conceberem como
sujeitos de conhecimento.

Passos (2008), em seu texto “Abordagens Colabagtie Pesquisa: tendéncias
tematicas nos ENDIPES” (2008, p.268-284), debrismigobre os encontros que ocorreram
nos anos de 2002, 2004 e 2006. A autora comurdgEaade que a pesquisa em aliangca com
as escolas e universidades contribui com avangosdneagao e transformagéo social. A
pesquisadora destacou os estudos de Mizukami adrrglie uma das singularidades dos

projetos de pesquisa diz respeito ao desenvolvomeltd experiéncias pedagodgicas
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inovadoras, que possam trazer beneficios paracalaesAinda, aponta as andlises de Molina
(2007) em relacdo ao processo de socializagdoyidoanos diversos grupos de pesquisa
colaborativa:
Além de os professores se conscientizarem do ofaigm, também reconheceram
gue necessitavam realizar mudancas em seu trabadfu@ implicariam mudancas
em sua visdo do aluno; reconheceram também sudimciies em relacdo ao

desenvolvimento das aulas e conhecimento dos aiogeé a diferenca e o
distanciamento entre o discurso e a pratica (PASS0B, p. 277).

A pesquisadora divulgou uma prévia sobre sua imgasto, tendo como campos 0s
ENDIPE(s) e o foco na quantidade das pesquisas &oabordagem da pesquisa-acao.

Sistematizei as informacdes da autora (PASSOS,, 20880) no quadro que segue:

Demonstrativo das Pesquisas na Perspectiva da PesgiAcaa

REGIOES
ENDIPEs Sudeste Norte Nordestg Slul
Total
SP ES| MG| RJ AM RN Pl RS
2002-2004 12 2 - - 1 - - - 15
2006 8 - 1 1 - 1 3 1 15

Quadro n°. 6: Demonstrativo das Pesquisas na Perspectiva daiBaggio.
Fonte: Informagdes obtidas através dos dados da pesdpiiBassos (2008)

Os dados, até o momento, revelaram um crescimesttrabalhos na perspectiva da
pesquisa-acao critica colaborativa, assim comoserd®lvimento dessa proposta em outros
estados brasileiros.

Também, a autora apresentou algumas consideragesmteadas nos trabalhos
apreciados, que auxiliam na fundamentacéo e comgiealas pesquisas colaborativas, como
por exemplo: o favorecimento do desenvolvimentdfiggmnal, pois a aprendizagem da
docéncia ganha reforco porque é discutida, reflettd analisada pelos professores e
pesquisadores juntos; as pesquisas sado estimudaderacomunidades investigativas nas
escolas; a identidade e a autoformacéo dos pedquesae dos docentes sdo fortalecidas;
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ocorre a incorporacao e apropriacdo do conhecinardagés das parcerias e, ainda, apontam

a necessidade de projetos para analisar os impadetpssquisa colaborativa no cotidiano das

escolas, apos algum tempo (PASSOS, 2008).

No final de seu texto, Passos registrou o0 que clest@mo um protesto:

Muitos outros pontos poderiam ser explicitados, mas que ainda revela um
desafio para a academia e para as escolas se aefecerporacdo pelas politicas
publicas dos resultados dessas parcerias. Ha dez@dagsde o seminario da USP em
1998, os pesquisadores e professores ja anunciayatencial de tais projetos para

a formacédo dos professores. Uma conquista a seratmada (PASSOS, 2008,
p.283).

Passos (2008) referiu-se ao potencial da pesqo@a-para a formacdo de
professores experienciada no Braddsde 1998, ou seja, ha mais de dez anos. Pgoésara
deste tempo e da influéncia positiva desta propostaformacdo, ainda sdo préticas
insuficientes para contribuir com mudancgas sigaifi@s num contexto maior do pais.

Friso que a pesquisa em parceria, na qual focalimmnha escuta-visdo-sensivel,
orienta-se a partir dos principios da pesquisa-agéao-colaborativa. Entdo, considero
relevante abrir uma brecha, neste ponto do tes®, fpanscorrer sobre a origem da pesquisa-
acao, ainda anterior a sua insercao no Brasil.

Conta Dionne (2007) que esta forma de pesquisaddalizada pelo psicologo Kurt
Lewin, por volta do ano de 1946, para resolverasibgs-problemas oriundas da Segunda
Guerra Mundial nos Estados Unidos. Lewin desenwolva plano de acao social, apoiando-
se em valores democraticos, portanto favoreceddeeparticipagdo e de mudancas de
comportamento de maneira rapida e eficaz. Comoocdator: “A mudanca € mais efetiva
guando os sujeitos estao fortemente implicadosooepso e quando sua participacdo é mais
ativa. A pesquisa-acdo pode, entdo, exercer umdgaoeeducacdao dos comportamentos”
(DIONNE, 2007, p.27). Por meio dessa compreensdii@nso uma caracteristica de base da
pesquisa-acdo: a pretensdo a mudanca atravestiutigppadio dos sujeitos implicados. Sobre
isso, Dionne, também, argumenta que a pesquisaéagidta como:

[...] uma modalidade de intervencao coletiva, irEga nas técnicas de tomada de
decisdes, que associa atores e pesquisadores erdipnentos conjuntos de acédo
com vista a melhorar uma situacdo precisa, avakada base em conhecimentos

sistematicos de seu estado inicial e apreciada base em uma formulagéo
compartilhada de objetivos de mudancas (DIONNE72p(8).

Além de pensar no aspecto da intencionalidade st#ver uma situacdo-problema

bY

em processo de colaboragéo, Barbier (2002, p. &®ye-se a pesquisa-agdo como “uma
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maneira filoséfica de existir e de fazer pesquisterdisciplinar para um pesquisador
implicado”. O autor salienta que a visao epistemicld na abordagem da pesquisa é
praxiologica, pois envolve uma “interacdo contienfre acéo e reflexdo” (BARBIER, 2002,
p. 80). A dindamica simultdnea entre a pratica e gossibilita oscilacbes de mudancas, ou
seja,insightdos sujeitos da pesquisa, ora individual e oratiwoleque modifica as relacdes e
interpretacées do contexto. Portanto, a pesquia-sggere um movimento recursivo e em
espiral, como indica Barbier (2002, p.117): “Sigraf que todo avanco em pesquisa-acao
implica o efeito recursivo em funcéo de uma reftegérmanente sobre a acao”.

Pimenta e Franco (2008) também apresentam os sstefdgoentes a pesquisa-agao,
destacando seu carater critico-colaborativo, gesdar emancipag¢do dos atores envolvidos.
Portanto, com poder de contribuir com a formac@ueacao docente. Franco e Lisiggpyd
PIMENTA; FRANCO, 2008, p.52) anunciam este entemdlitn ao exporem “a perspectiva
de que a realizacdo da pesquisa-agcdo constituazsene processo por meio do qual os
participantes possam desenvolver um estilo de ignestento critico sobre suas praticas,
visando transforma-las”.

Aproximo este movimento da pesquisa-acdo, ao queirittea (2002) chama de
autopoiese, em que, no meu entender, produto etoroou criacdo e criatura, fazem parte do
mesmo processo. Nessas condicdes, 0s sujeitosigmsdopes implicados, ao
(trans)formarem-se, interferem no proprio processetodolégico, maximizando as
possibilidades da pesquisa e do meio.

Ainda, Ludke (2001) destaca a importancia da prékaogica entre diferentes
atores no ambiente escolar, a fim de que difergmiesos de vistas possam ser articulados,
iniciando um rompimento com algumas relagbes sbajaie perpetuam a dicotomizacdo
tradicional entre teoria e pratica.

Noto - remetendo-me a ideia original de Lewin: elab uma estratégia para
resolver uma situacdo problema através da part@palos sujeitos - uma evolucdo no
processo da pesquisa-acao aos tempos atuais. teainuma proposta participativa em que
0S sujeitos, ao sentirem-se pertencentes a sitwagaestudo, ampliaram a forma de intervir,
indicando os problemas e as possiveis acdes, noce@mento cooperativo, na perspectiva
de se desenvolverem. Esse movimento dimensiongquiga-acao ao processo recursivo e
em espiral, de continua reflexdo sobre a acédoachst por Barbier (2002). Por sua vez,
quanto ao que observam Pimenta e Franco (200@),nestimento de constante reflexdo a
situacdo em estudo potencializa a critica, coldlvara interventiva e participativa,

constituindo implica¢des na dimenséo politica,apcultural e educacional.
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Sob esse prisma, entendo que a pesquisa-acao davarkeitura e intervencdo na
realidade de modo colaborativo. A acado-reflexdmacérporifica-se no sujeito-coletivo
pesquisador, abrindo um portal para uma identidadidaria e autbnoma, também, ideario
freireano. O sujeito coletivo, composto por inbdjstividades, socializa, pondera, elabora,
escreve, dialoga, (re)define, pensa sobre o sewripréfazer, aprende e constroi
conhecimentos, intervindo na situacéo desejadat@acionalidade de (trans)formar.

Esta tessitura conceitual sobre a pesquisa, nalmtadie da pesquisa-acédo, sugere
que 0s sujeitos participantes e “fazedores” daysagconscios da experiéncia, ampliem o
olhar sobre a préatica (um olhar também para dgntompreendam melhor as nuancas dos
acontecimentos e, consequentemente, as reflexgtas Bbrem brechas para alternativas
diferentes, avancos, favorecedores de mudancassdusa, desta forma, intrinca-se com a
formacdo, potencializando aprendizagens entreséifuigdes envolvidas.

Compreendo, assim, que o impacto da pesquisa-agéa-colaborativa,
amplificou-se e amplifica-se. A relagédo dialogicaeeursiva descritas por muitos autores,
nesta modalidade de pesquisa, ocorre de modot&tsmmque as mudancas decorrentes deste
processo articulam-se nas fronteiras dos campasnesd, iluminados pela luz do sol e,
internos, iluminados pela luz do coracao, dos magemplicados. Esses sujeitos, modificados
pela experiéncia, ao transitarem em outros corgextéonam-se vetores deste processo, com
potencialidades geradoras de novas rupturas, ‘@aere inesperadas” na concepg¢ao de
Noroeste (2009). Enxergo neste movimento as pdtasprincipios dialdgicos, recursivos e
hologramaticos, descritos por Morin (2005, 200080

Na sequéncia do proximo tépico, articulo uma apnaido entre os principios nas
concepgbes do coletivo pesquisado, integrantes dgpoGde Pesquisa em Parceria

Universidade-Escola e estudos de teoéricos afins.

3.2 O LUGAR DOS PRINCIPIOS ORIENTADORES DA PESQUIEM PARCEIRA

Distingo no tépico anterior a constituicdo da peésgmuem dois processos: o
tradicional, aportado na vertente positivista ggatadigma dominante, favorecedorsiatus
quo, e 0 processo em parceria, na abordagem da pasgfie critica-colaborativa,
sintonizado ao pensamento complexo e/ou paradigmargente potencializador de
mudancas.

Ao analisar a composi¢cao de cada processo de pasddentifiquei na fala dos

sujeitos os principios orientadores da pesquisga&eria, na perspectiva do que apresenta
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Morin (2007, 2008), como principios: dialégicoscussivos e holograméticos. Agora, nesse
topico, desenvolvo cada um destes principios.

Antes, porém, chamo a atencdo sobre o entendintienfmalavra principio que, de
acordo com o dicionario significa “momento ou local trecho em que algo tem origem”
(FERREIRA, 2001, p.557). Nesse sentido, o princgsta relacionado ao que vem primeiro,
lembrando base, fundamento. Entdo, no foco em @stug@arceria, compreendo o principio
COmo 0 que origina e orienta todo processo. Subliamda, que os principios apresentados
sao tecidos juntos, acontecem simultaneamententamte, para fins didaticosrganizo-os

separadamente.

3.2.1 O Principio Dialdgicg obviamente, provoca a pensar sobre o dialogo. Delaccom
Bohm (2005) a etimologia,
[...] ajuda a conhecer o seu significado mais profu Didlogo vem do grego
dialogos Logos significa “palavra” ou, em nosso caso, poderianthzer
“significado da palavra”. Hlia “através” — e nao “dois”, como parece. O didlogo
pode ocorrer com qualquer numero de pessoas, réfagmuas. Mesmo uma s6

pessoa pode ter sentimento dialégico dentro dsesq espirito de didlogo estiver
presente (BOHM, 2005, p. 33-35).

No entanto, observo que nem sempre as situagfesobjetivam uma acgdo
comunicativa acontecem de modo dialdégico. O quepsssencia, normalmente, sao
interlocutores ocupados em verbalizar o que corealeerto (a verdade) de modo unilateral.
Dessa forma, o que geralmente se denomina porgdidlcaracteriza-se mais por ser um
discurso permeado por disputas. Bohm (2005) exéngplia situacdo de discussao,
comparando com “um jogo de pingue-pongue, em quEessoas estdo raquetando as ideias
para la e para ca e o objetivo do jogo é ganhaomar pontos para cada participante. [...] 0
ponto fundamental € ganhar o jogo” (BOHM, 200534). E segue o autor: “O dialogo é
mais uma participacao, na qual ndo jogamos unsacoatoutros, masomcada um deles. No
dialogo todos vencem” (BOHM, 2005, p.35).

Freire, numa construcdo complexa sobre o entemdindas relacdes dialdgicas,
salienta a importdncia da prondncia do mundo, ésagdo anuncio/denincia, exercicio
necessario ao rompimento do “siléncio”, a fim dermxer a realidade e transforma-la.
Bastos (2008) ajuda a compreender 0 pensamentedine:

Dizendo a palavra com que, “pronunciando” o munds, seres humanos o
transformam, o didlogo se impde como caminho pell ganhamos significacéo

enquanto tal. Por isso, o didlogo é uma exigénditencial, humana. Afinal, se ele
€ 0 encontro em que se solidariza o refletr e @ ag seus sujeitos
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(pronunciamento) enderecados ao mundo a ser tramsfo e humanizado, néo

pode se reduzir a um ato de depositar ideias deuj@ito no outro (comunicados

nao pronunciam) [...]. Nao é discussédo guerrebraté-boca”, entre sujeitos que néo
aspiram a comprometer-se com a pronuncia do munasho,com o buscar a verdade,
mas impor a suapudSTRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 338).

O dialogo implica a “escuta sensivel”, como citarigtdo (2003, p.108) e, conforme
Barbier (2002, p. 94), aplia-se na empatia, “tsgtate um ‘escutar/ver’”. Constréi-se com
o(s) outro(s), numa postura respeitosa as opirgfire 0s sujeitos, mesmo que diferentes, e
se sustenta em combinacdes tacitas e éticas. Aundlitessitura de relagcbes democraticas,
concepcao basilar dos escritos freireanos.

A pronuncia do mundo, de acordo com Freire (200@3sibilita as pessoas se darem
conta da realidade e, assim, exporem as trucummeadas pelo condicionamento, pela
racionalidade construida na ciéncia moderna, pelarte” da Histéria, pelos discursos de
cima para baixo, pelos métodos silenciadores, fatddismo, pelo opressor que hospedamos
(fora ou dentro de nés). Seu legado sensibilizesuwysitos interessados nestas questdes,
incomoda e desacomoda.

Concomitante a este movimento de denunciar, Fiatenta a importancia do
anunciar e compor uma nova realidade, através mparificacdo da palavra pelo exemplo, da
consciéncia do inacabado (vocagdo ontoldgica doahoin do entendimento da acdo que
forma: formacgéo do ser humano ao invés de treineomen

O pensar critico, a curiosidade, a emocao e a iéquea compdem a disponibilidade
a vida, na visédo de Freire (2002, p.152): “E quants me dou a experiéncia de lidar sem
medo, sem preconceito, com as diferencas, tantoomele conheco e construo o meu perfil”.
Encontro um elo entre o pensar de Freire (2002 kadrosa (2002)pois ambos convidam a
uma reflexdo sobre o condicionamento humano. Ekaresticula o conceito de experiéncia
integrada ao sentido e repreende a maneira mecaaicpal vivemos (ou pensamos que
vivemos). Diz em seu artigo: “A cada dia se passaritas coisas, porém, ao mesmo tempo,
qguase nada nos acontece”. Critica 0 excesso demag@o/opinido, pois, ndo raras vezes a
informacéo cancela as possibilidades de experiéh®ate sentido, aproximo as ideias de
Carvalho W. e Carvalho O. (2006) sobre o esvaziamamn trabalho escolar, pois a “invasao
do sistema”, dominante, - de acordo com os estasgiosestringe os professores engessando-
0s ao instituido, impedindo-os de dialogarem ensexgjeitos da experiéncia, construtores da
Historia.

Larrosa (2002) chama a atencdo sobre a rapidez qu@mas coisas acontecem

tornando os sujeitos consumidores de noticias eodl@ades. “Ao sujeito do estimulo, da
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vivéncia pontual, tudo o atravessa, tudo o extitdp o agita, tudo o choca, mas nada lhe
acontece. Por isso, a velocidade e o que ela papwoéalta de siléncio e de memodria, sao
também inimigos mortais da experiéncia” (LARROSAQ2). Elucido essa reflexdo com o
pensar de Freire (2002, p. 157), quando mencic@amtindo encurta, o tempo se dilui: o
ontem vira agora e o amanha ja esta feito”.

Larrosa (2002) rebate o ativismo, no qual nos bambs, questionando: “Para
qué?... Para nada!” Ou, para a destruicao da é&qumésti Assim, o0 autor chama a atencéo para
a necessidade de suspender o automatismo da atfd@r@ arte do encontro, dar-se tempo e
espaco. Também, identifica o sujeito da experiéoaidrapondo-o ao sujeito da informacgéo,
da opinido, do trabalho, do saber, do julgar, derfado poder, do querer. E segue,

[...] é incapaz de experiéncia aquele que se pdesecopde, ou se impde, ou se
propde, mas ndo se “ex-pbe.” E incapaz de expegiGaguele a quem nada lhe

sucede, a quem nada lhe toca, nada lhe chegaprafdta, a quem nada o ameagca,
a quem nada ocorre (LARROSA, 2002).

A meu ver, estas compreensdes ajudam a refletre smlparadigma dominante, ao
mesmo tempo em que se sincronizam com o paradigmeagente, a exemplo do que diz
Freire (2002): “ndo posso nem devo me fechar at®®nem tampouco me enclausurar no

ciclo de minha verdade”. E mais:

[...] o melhor caminho para guardar viva e despereaminha capacidade de pensar
certo, de ver com acuidade, de ouvir com respginjsso de forma exigente, é me
deixar exposto as diferengas, é recusar posicogsatecas, em que me admita
como proprietario da verdade. No fundo a atitudeeta de quem ndo se sente
dono da verdade nem tampouco objeto acomodadosgardd alheio que |he é
autoritariamente feito. Atitude correta de quem e®'ontra em permanente
disponibilidade para tocar e a ser tocado, a péagena responder, a concordar e a
discordar. Disponibilidade a vida e a seus contrptis (FREIRE, 2002, p.151).

Compreendo que os autores, enquanto denunciam raissdo dos sujeitos as
manipulacbes da ordem dominante, anunciam o0 camdimento humano como
possibilidade, sobre isso Freire (2002) coloca:

[...] sei que sou um ser, inacabado, sei que soseuroondicionado, mas consciente
do inacabamento, sei que posso ir mais além dste.da diferenca profunda entre
o ser condicionado e o ser determinado. A difereligagnacabado que ndo se sabe

como tal e o inacabado que histdrica e socialmaligncou a possibilidade de
saber-se inacabado (FREIRE, 2002, p. 59).

O condicionamento, na concepcao freireana, prowvogansar sobre a tessitura das
pessoas no sentido de salientar que homens e si&si8o em constante processo de porvir,
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de ser mais, portanto inacabados e implicados none as relacdes que estabelecem no
contexto, ou seja, com o outro. Nesse sentido,|&€2@08) esclarece que o ser consciente do
inacabamento permite o reconhecimento do condigiento diferente de “outros seres
viventes, 0s animais, as plantas, a terra, aguanivo mundo [...]” @pudSTRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p. 292) que sdo também inacabaahas, ndo sabem disso.

A esse respeito, também, Zitkoski (2008) chamaacdb: “o potencial da natureza
humana esta em ter consciéncia de seus condicioma@she® segue refletindo sobre as ideias

de Freire:

O ser condicionadona natureza humana expressa a historicidade d#éeocia
concreta das pessoas em sua vida, sempre situadasmo e no espaco com todas
as variacBes socioculturais que essa situacdo atacr Mas, a partir dos
condicionantes histéricos e das transposicfes sigsdapraxis transformadoraos
seres humanos vao construindo-se como seres agbdidt#sicos e fazedores de si
mesmosdpudSTRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 89).

Entendo que as pessoas, por serem e/ou tornar@mrseientes sobre os seus
condicionamentos decorrentes do inacabamento, mlecem-se como seres naturais e socio-
histéricos. Essa compreensao possibilita abrirha®gara a superacdo ou a sustentabilidade
do contexto que participam, através do dialogacoriteflexivo.

Aproximo este processo dialdgico a forma como sSéwstcuidas as relacdes do
Grupo de Pesquisa que, na opinido do coletivo HoseéRumos (2009), envolve movimentos
recorrentes de: participacao, liberdade, confiamgapeito, responsabilidade, autonomia,
emancipagao e solidariedade.

Noto que esses movimentos integrados constituendo do principio dialégico,
sendo que um depende do outro. A participacdo depea liberdade, que depende da
confianca, que depende do respeito... E, assegue(m) a(s) interdependéncia(s),
necessariamente, ndo nesta ordem, até porque restémentos ndo obedecem a uma

trajetéria linear. No entanto, para fins de anaks¢éudo cada conceito num ponto/lugar.

3.2.1.1 Sobre a Participacéo, Demo (2001) esclarece

Dizemos queparticipacao é conquistpara significar que é uprocesspno sentido
legitimo do termo: infindavel, em constante virei;ssempre se fazendo. Assim,
participagdo é em esséncia autopromogao e exigigarto conquista processual.
N&o existe participacdo suficiente, nem acabadaticacdo que se imagina
completa, nisto mesmo comeca a regredir.

[...] A partir dessa nocado, coloca-se outra, de guparticipacdo ndo pode ser
entendida como dadiva, como concesséo, como algeegkistente (DEMO, 2001,
p.18).
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Penso que o termo participacdo sugere “acdo déhpgrtporém, sublinho que,
como Demo (2001) elucida, ndo se trata de uma bé&mia de alguém que permite espago
para outro(s) se manifestar(em), mas relacion@sen@vimentos de intervencéo, conforme o
ideario freireano. Entendo, assim, que a partiépagcontece combinada a partilha e a
conquista, gerando um clima de pertencimento qe&aalimenta.

Na voz do coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), a padido no Grupo de Pesquisa
ocorre através: da opinido dos sujeitos, compootacdncordancias e, também, as
discordancias; da busca de solucdes dos problemnastamente; dos encontros sistematicos
de estudos e trocas de experiéncias, dos escamsnémorias construidos coletivamente
(registros das reunides); das socializac6es dad@ssobre tedricos; da elaboragédo de artigos
coletivos; da avaliacdo do/no processo.

Junto aos exemplos de situacdes participativasu@stos acentuam a construcao
coletiva numa igualdade de condi¢cbes: “Existe urossac que ninguém € melhor que
ninguém. E, eu acho que é por isso que esta aematecPorque ndo existe 0 eu que sei ou 0
eu que nado sei. Todos estédo ali para pesquisan, jpata aprender junto [...] NOs estamos
juntos. Isso € o bom da coisa” (LESTE, 2009). ‘iegamos de tudo [...] nada é feito
sozinho. E uma parceria mesmo. Tudo é feito emodr(WORTE, 2009). “Eu vejo que sdo
canalizados esfor¢os tanto por parte da escola gamngparte da instituicdo universitaria de
haver um trabalho de colaboracéo [...]” (SUDESTE)9D.

A acado de trabalhar com o “outro”, nos ditos dogigs, sugere a partilha, a
conquista e o pertencimento - conceitos refletidosanteriormente, configurando a

participacdo num processo de ir se fazendo.

3.2.1.2 Sobre a Liberdade dicionario (FERREIRA2001, p.452kxpde que € “a capacidade
de cada um se decidir ou agir segundo a proprixrdatacdo”. Nesse sentido, a liberdade
esta atrelada ao movimento de participacdo. Freitete sobre a liberdade contrapondo a
licenciosidade. Indica que existem questbes ddadsnimportantes de serem consideradas,
alertando que liberdade sem limites oprime tantntu“a liberdade asfixiada ou castrada”
(FREIRE, 2002, p.118).

Observo que nas falas do coletivo Rosa-dos Rum089j2esse processo de
liberdade encontra-se, por exemplo, na maneiraod@dnel para expressar 0 que pensam,
como diz Sudoeste (2009), referindo que sentg fiperdade de dizer as coisas, que tu sabes

que pode dizer, pois ndo vai ser mal interpretadasteriormente, a mesma coloca:
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O que me chama a atengdo nessa organizagdo do @jugtamente [...] a forma

democréatica como tudo acontece, o semestre € deadn conjunto, as pautas séo
enviadas antes da reunido, eu me sinto totalmemtant@de se quiser dar alguma
sugestdo, ou fazer alguma alteracdo na pauta,rirdgum assunto. Eu me sinto
super a vontade, acredito que as outras pessoagraise sintam. (SUDOESTE,

2009)

A liberdade de expressar 0 que pensa, fomentoteev@mcao/participacdo, amarra-

se a confianca.

3.2.1.3 Sobre a Confiangantendo-a intricada com a segurancga, necessidad@riar no
desenvolvimento do humano. Fernandes (2008) ajudatender a dimensédo da confianca

dizendo:

[...] é construida por atitude de respeito comdha®nto, nos limites das relacdes
humanas possiveis, entremeadas de afetos e deitifgade para o didlogo. A
confianca ndo é dada pmlacbes abertasela € condi¢cdo construida junto com a
humanidade, com a crenca de quepbssivek também construcéo ética junto com
o transitar entre o pessoal e o social, ou me#mdre o individual e o social que nos
constroem pessoas situadas no e com o mumgad(STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p.91).

Evidencio esta constru¢ao de confianga, no sentoFernandes (2008) coloca, no
momento em que alguns sujeitos referem-se a mudbnsantimentos que foram ocorrendo
no processo da parceria. As expectativas, as praQdas, 0s receios que compdem (ou
compunham) o cenario do encontro entre a Univaillsidaa Escola, na opinido de Nordeste
(2009), da lugar também para uma “tranquilidadegy® se mostra o cotidiano da Escola”.
Oportuniza, de acordo com a entrevistada “sair efdrd da conchinha” - remetendo-se ao
trabalho solitario na sala de aula - e realizaraso

Sul (2009) também expde, com muita clareza, essegso de mudanca gerada pela
relagao de confianca:

Eu acho que isso tudo mexe um pouco com a gertbe, 8a acho assim, que daqui
a pouco tu estd muito cémoda, |4 na tua realidealsala de aula, 14 na tua Escola e
eu acho que este tipo de coisa mexe um pouco cgeni. E, no inicio tu te
apavoras, porque esta mexendo contigo, porque defamma ou de outra esta te
propondo outras coisas. Mas, depois que realmerntertheces, tu vés que ndo tem
nada de dificil, que realmente é pra te ajudareSaiexe contigo, mexe com toda a
estrutura da Escola [...]. Tu estranhas quandoaclkepessoal da Unisinos, ou de

qualquer universidade, tu ja fica meio assim “elém aqui querer te ensinar um
monte de coisas”. Mas, ndo, ndo, ndo é assim.

E, Norte (2009) confirma esse sentimento ao dizer:

[...] ndo sei se as professoras dentro da Escadmaiam muito bem esta parceria
com a Universidade. Agora eu ja vejo que elas éetamelhor [...]. Agora eu sinto
gue ja tem um elo mais forte [...]. Agora parece glas estdo se aproximando mais.
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E como que se elas estivessem distanciadas polgasen&o sabiam o que a
Universidade queria.

Nesse sentido, Noroeste (2009) coloca que “[..¢1@Apo de Pesquisa vindo até a
Escola e um grupo de professoras indo até a Uitdhaels foi muito bom, muito positivo.
Tudo isso ajudou, tudo isso elevou mais ainda &amgga no Grupo de Pesquisa, por parte
das professoras”.

Entendo que as citagdes exprimem,aen 0 tempo, ocorreu e ocorre uma mudanca
nas relagcdes. Minimizam-se as desconfiancas e uwscert o sentimento de pertencimento,
atrelado ao respeito aos diferentes pontos de vista

Penso queneste processo de tessitura da confianca, asgsesoam-se um “lugar
do acontecimento”, “sujeitos da experiéncia’, comenciona Larrosa (2002) e, assim,

percebem-se parte, protagonistas e autores daidjstdmo sugere Freire em suas obras.

3.2.1.4 Sobre o0 Respeit@xpressdo que integra o principio dialégico, mais qle
simplesmente “acatar” - uma das possibilidadescadis no dicionario - refere-se “a
considerar, dar importancia, admitir a existénciawalor de; reconhecer [...]” (FERREIRA,
2001, p. 601). Noroeste (2009) observa os sirestadlimenséao ao dizer:

Eu sinto que ha um grande respeito, por aquilooguenvolvidos estéo percebendo.
[...] Todos tém voz, existe um respeito e existealasca aquilo que se percebe,
estudar, ir adiante. N&o é uma pesquisa feitaippogrande grupo e alguns que véo
adiante, mas todos sdo valorizados, todos se ¢oloca

[...] Isso ndo quer dizer que o respeito va fazen que todos concordem com a
opinido do colega. Nao é isso. Existe o respeit@lagopinido, e eu posso ter uma
contrariedade na opinido do colega. Mas, o queésé que se sabe colocar o seu
argumento contrario aquela opinido contraria, magmeciso colocar porque eu
penso diferente. E quando temos muitas dicotonmas@nides e que ficamos um
pouco em duavida, nés sempre vamos estudar maisipo gai além, pra ver o que
se pensa, qual é a melhor resposta até aquele nmniexiste o respeito, tu
concordando ou ndo com a opinido do colega exisespeito, existe a busca, se
ouve a opinido, se procura ver o que seria mells® faz os estudos. Eu vejo isso
muito forte no grupo e que é muito dificil de ertcan

Na fala de Noroeste (2009), percebo que existeregagdo dos pontos de vistas,
preservadas as diferencas e as davidas, que s&aawgliou ndo, no decorrer do processo. O
respeito, dessa forma, torna-se basilar da inclasé&m sintonia com os propdésitos freireanos
e a teoria da complexidade de Morin.

Assim, 0s sujeitos integrantes da pesquisa em f@arcemecam a reconhecer e a
valorizar os diferentes lugares: Escola e Univadgd Nordeste (2009), do lugar da Escola,

diz “[...] a gente ndo pode negar que a Univergdadim lugar importante, € um lugar de
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formacao, de estudo, de pensamento, de pesqu]sa fue, sim, estd dando espaco para a
Escola”. E Sudoeste (2009), do lugar da Unived®ddestaca:

[...] acho que se estabelece uma relacéo de regdie nés do grupo com relagéo a
Escola, com o trabalho da Escola. Vai além do respecho que é admiracéo pelo

trabalho que é feito na Escola, e da mesma fororadéo que a Escola também

tem, pouco a pouco, respeitado o trabalho que@ faitendido melhor a pesquisa.

E, a gente consegue, desmistificando essa coisa deiversidade aqui e a escola

14", e, comeca a perceber que existem muitas caisastecendo entre ou com essa
relacéo.

Nesse clima de participagéo, liberdade, confiangaspeito, fecundo do principio
dialdgico, a responsabilidade magnetiza-se.

3.2.1.5 Sobre a Responsabilidaeplica, de acordo com o dicionario, em “[...] cumprir ou
obedecer a certos deveres” (FERREIRA, 2001, p..M®gntanto, a responsabilidade flui na
pesquisa em parceria através de combinacfes eondmosi¢cdes rigidas. Nesse aspecto, o
coletivo Rosa-dos-Rumos (2009) exemplifica a rigmwtade metodica (Freire, 2002)
desenvolvida na parceria. De acordo com Sudoe$t@9)2 a responsabilidade acontece
através do “compromisso com o grupo”, referind@se estudos e que sente a necessidade
em aprofundar leituras, a fim de contribuir, famemelhor possivel. Também, Oeste (2009)
salienta o “comprometimento das pessoas nas rexing@ entrevistada, ainda, lembra a
preocupacado do grupo de “ir construindo, de ir dumtando, de ir fazendo os registros”
numa articulagdo coletiva. Ainda, noto um completmetestas ideias, no dizer de Noroeste
(2009), em que menciona as rela¢des entre o gmgh® ‘@m déa forca para o outro”.

Nesse processo, a forma de mediacdo da coordenddd&aupo de Pesquisa, na
opinido do coletivo pesquisado, contribui para gsesujeitos, integrantes do Grupo de
Pesquisa, apropriem-se dos seus lugares nos esgagasdos. Entendo que este movimento
liga-se ao conceito de diretividade. Sobre essectsp Sartori §pud STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p.136) argumenta que a “concepcématratica de educacao de Freire
(1986) nédo coloca a diretividade como uma posigdoriaria”, de dominacdo. No entanto,
se faz necessario assumir o papel diretivo, “n&a fi@ar no posto e comando, mas com a
responsabilidade de organizar e orientar o estédo ..]” (SARTORI, 2008, p. 137). Nesse
sentido, a diretividade na mediacéo, favorece poresabilidade dos atores envolvidos, bem

como, o desenvolvimento da autonomia.

3.2.1.6 Sobre a Autonomiegnsiderando que o ser humano constitui-se nunssaoée “vir-

a-ser”, nas relacbes consigo, com 0 outro e comem,neste conceito imbrica-se na
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dependéncia. Machado (2008) reflete sobre este d@ava autonomia/dependéncia,

contribuigcéo freireana, dizendo:

Por sermos seres de cultura, nés, homens e mulheve®s necessariamente
dependentes. Assim, ser autbnomo € ter a capacittadesumir essa dependéncia
radical derivada de nossa finitude, estando lip@s deixar cair barreiras que nédo
permitem que 0S outros sejam outros e ndo um esmEhnos mesmosagud
STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.56).

Ainda, lembra a autora,

[...] autonomia € um processo de decisédo e de hmag@o que vamos construindo
historicamente, a partir de vérias, inUmeras desigfue vamos tomando ao longo
de nossa existéncia. [...] A autonomia vai se caimgto na experiéncia de varias,
inUmeras decisdes, que vao sendo tomadas (FREM®S, p.120). A autonomia,
como amadurecimento do ser para si, € um procésgoa ser (FREIRE, 2000, p.
121). Por isso a autonomia € experiéncia da lilkrdapud STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p. 57).

Nordeste (2009) entende que a autonomia implicase a autoria. A pesquisa em
parceria processa-se, segundo a entrevistada, eumitip-se, em combina¢do com o se sentir
autorizada pelo coletivo, “a mostrar o seu trabalRenso que este mostrar o trabalho, que
circulava somente dentro de sua “conchinha” (salawa/escola), expde a sua pessoalidade
aos outros (Grupo de Pesquisa), sublinhando odsedé existir (meu trabalho/autoria) num
coletivo (construido nesta Escola) para além ddistéss.

Nessa Otica, entendo que a experiéncia da pesgmigarceria possibilita ao sujeito
dimensionar 0 seu pertencimento no/com o0 meio, ddonparticipativo, e atingir outros
lugares, através dos seus ditos na configuracaseaimsescritos. Percebo a importancia desse
movimento, pois possibilita a amplificacdo dial@imom outras fronteiras. E, sendo assim,
pode favorecer a transformacdo de lugares emdost Cunha (2008, p.185) ajuda na
compreensao deste processo definin@idgar se torna territérioquando se explicitam os
valores e dispositivos de poder de quem atribusigsificados”. Assim, observo que a
autonomia, partilhada no/com o coletivo, torna opm a transformacdo de lugar em
territorio, uma vez que implica potencializar aazidade dos sujeitos, num processo coletivo
e emancipador, sintonizado com o paradigma compkxergente; ao invés de colonizador,

ajustado ao paradigma dominante.

3.2.1.7 Sobre a Emancipac@®nso que implica refletir sobre a tutela, em qgipessoas se
submetem historica e culturalmente, fortemente Wegada por Freire. Trago um pensamento
de Demo (2001, p.26) que contribui com o entendimaobre a situacéo tutelada, assim

como a importancia da emancipacao: “[...] o fracolep encontrar & sombra de um forte
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somente a felicidade iluséria de protecdo. Orgarsegpara conquistar seu espaco, para gerir
seu proprio destino, para ter vez e voz, ébecéda participacdo”. Ainda, Demo (2001)
coloca que a sociedade encontra-se amarrada as$emsslismos, acostumando-se ao
parasitismo, ndo por op¢ao, mas por determinac&stdatura dominante.

Percebo que o coletivo Rosa-dos-Rumos (2009) amuncarater emancipatorio da
pesquisa em parceria, deslocando-se do “parasitisngerido por Demo, através da reflexao
sobre a acdo, como explica Leste (2009), quandmafse tratar de uma oportunidade “de
mudar dentro do processo”. Nessa perspectiva, mmbérdeste (2009) chama a atencéo
sobre a visibilidade do trabalho da Escola, atral@&rupo de Pesquisa e a importancia do
pensar sobre este trabalho, complementando: “oapaise caminhos”. Sobre esse abrir
caminhos, a entrevistada explica que outros mowiosesicontecem, decorrentes da parceria,
como a participacdo da Escola em eventos diveteas,que a gente volta diferente”. Na
visdo de Noroeste (2009), os sujeitos da comunidadelar, por pertencerem a este trabalho
de parceria, sentem-se valorizados despertanddyétama autoestima. Penso que estes
sentimentos sao potencializados e, a0 mesmo tempencializadores da experiéncia
emancipatoria que, na opinido de Oeste (2009),iediAcada na metodologia da pesquisa
em parceria.

Dado os relatos, entendo que a emancipacdo é umaaamstruida solidariamente,
participe, portanto, do principio dialégico, neéegsao desenvolvimento de relagbes mais

humanizadoras.

3.2.1.8 Sobre a Solidariedadeidéia de solido destaca-se na constituicdo dootefambém,

o significado descrito no dicionario de Ferreir@Q2, p.644) indica vinculo entre as pessoas;
apoio a causa, a principios; sentimento que vingulaa, a interesses compartilhados. Nas
falas do coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), anteriatenapresentadas, identifico, em cada um
dos conceitos desenvolvidos, expressbes que camfir@ presenca da solidariedade, no
sentido literal da palavra, como: “interesse comuiwhculo”; “grupo mais forte”; “uniao”;
“cumplicidade” enfatizando a solidez com que asqg@&bs se tecem nesta parceria.

Solidez necesséria, de acordo com Morin (2007)s pon meio a ambiguidades,
resisténcias, colaboragcdo, antagonismos e comptarndade, que caracterizam a
complexidade, a solidariedade possibilita um fluktal para a sustentabilidade destas
relacées. Morin, ainda, explica,

[...] que quanto mais complexa uma organizacdos mkai tolera a desordem. Isso
Ihe da vitalidade, pois os individuos estdo apttsvaar iniciativas para resolver tal
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ou tal problema sem ter que passar pela hieracpnéral. E uma maneira mais

inteligente de responder a certos desafios do memtkrior. Mas um excesso de

complexidade finalmente é desestruturador. No maximma organizacao que s6

tivesse liberdades, e muito pouca ordem, se dgsarta a menos que houvesse em
complemento a esta liberdade uma solidariedadeimdaf entre os seus membros
(MORIN, 2007, p.93).

Essa solidariedade entre os membros do Grupo deiiBasgeradora de um clima de
pertencimento, conquista e partilha, na opinidoNdeoeste (2009), ao comparar outros
trabalhos com a parceria em estudo, é muito déeciberceber, mesmos em grupos pequenos
de uma mesma instituicdo. Oeste (2009) consideésaesperiéncia de pesquisa em parceria
singular e intensa. E, também, Sudeste (2009) meacjue durante todo o tempo de trabalho
em educacao nao havia pensado nesta possibilidgdeencia a disponibilidade da Escola e
da Universidade de investir nesta proposta, comodto de extrema sabedoria e humildade”.
Encontro em Redin (2008) uma reflexdo sobre a w@éfinde humildade, na perspectiva
freireana, que se contrapde ao senso-comum e, aenese relaciona com a fala de Sudeste
(2009). Diz Redin:

[...] humildade ndo é submissdo, nem demérito, nesdéstia, nem fraqueza. A
tarefa do educador, que exige humildade, vem jucdon a exigéncia da
amorosidade, do respeito por si e pelos outrofyldeancia e da luta em defesa dos

direitos de educadores e educandos por sua higt@piad STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p. 217).

Por ora, através da escuta-sensivel dos sujeitsguigados, percebo que a
importancia deste trabalho de parceria encontraageercep¢ao de quem se alinha com uma
nova leitura de mundo, sujeito da experiéncia, @uende num processo de (co)autoria, a
anunciar um novo paradigma, desenclausurado dodgsmdominantes e cultivador da arte
do encontro, portanto mais solidario.

Compreendo que existe nos conceitos indicados palgstos, com relacdo a
parceria, uma boa representacdo da relacdo dialogleério freireano, assim como o
principio dialégico que compde a teoria da comlade de Morin.

Os conceitos, por si, ja demonstram a articulagéiond com o outro e abrem brechas
para uma cartografia de possibilidades. Tambémjopeam o0 pensar sobre outro principio,

perceptivel nesta parceria, o da recursividade.

3.2.2 O Principio RecursivoO entendimentalo conceito,a partir da morfologia da palavra,
soma o significado de “curso” que, de acordo codicmnario (FERREIRA, 2001, p. 199),
destaca a ideia de movimento, fluxo, andamentoorwen com o prefixo “re”, resulta na
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compreensao do movimento que se repete de moddacirtlo entanto, ndo é um processo
de cépia, consequéncike uma trajetoria linear formada por causa e efaifoio e fim. Na
perspectiva do pensamento complegarecursivo sugere a relacdo nao linear, ou seg,
parceria, em cooperacdo, por isso capaz de poieacimmudancas. Neste caso, o0 “re” afina-
se ao “retorno reflexivo” e “nunca é repetitivogsiaca Morin (2005, p.203).

Ao citar, anteriormente, alguns conceitos que tar@am as relagfes dialdgicas,
indicados pelo coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), mies@ conexao espontanea de um com o
outro. Assim, cada elemento desdobra-se no e coutro, potencializando-se mutuamente e
oportunizando a geracdo de outros movimentos. Nemsido, a participagcdo integra-se a
liberdade que, por sua vez, acopla-se na confienggartir deste movimento, fortalecem-se,
num processo retroativo, e avancam. Desse modoesegs interconexdes e, no emergir de
novas relacdes, se configura a recursividade noepsn. Essa dinamica representa o que
Morin (2007, p. 74) explica de autoconstitutivatoaarganizadora e autoprodutiva. Um
movimento, segundo o autor, em que os efeitosig@idtaneamente causadores e produtores
do proprio processo.

Oeste (2009), refere-se a pesquisa em parceria domam processo muito mais
organico, que as pessoas entram e se compromeaieseBvolvem o processo. [...] as coisas
acontecem ao longo do processo”. A entrevistadeidzluo principio recursivo, coligado a
ideia de organico, para salientar a dindmica vivama continua renovagdo, ou até
autocriacdo, como menciona Capra (1998), refersedae conceito de autopoiese, estudo de
Maturana e Varela,

[...] a caracteristica-chave de uma rede viva é ejagproduz continuamente a si
mesma. Desse modo, “o ser e o fazer (dos sistesiashseparaveis, e esse € 0 seu
modo especifico de organizacdo”. A autopoiese,aniotriacdo”, € um padrédo de
rede no qual a funcdo de cada componente consispagicipar da producdo ou da
transformacdo dos outros componentes da rede. Desmaeira, a rede,

continuamente, cria a si mesma. Ela produzida pstaos componentes e, por sua
vez, produz seus componentes (CAPRA, 1998, p. 136).

Os autores explicam a dinamica dos sistemas omg@aictaves da metafora da rede.
Muitos estudiosos expandem esta metafora as dinéndas relacbes humanas. Porém, esse
entendimento de processo organico, na dimensaaetges humanas, acontece de um
modo mais complexo, pois entre as pessoas equastona enfoque natural, as questdes
sociais e culturais, articulados dialogicamentabilizando a sustentabilidade das rela¢cdes no

€ com meio.
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Além da rede, que simboliza a néo-linearidade, xte® e expansdes, o espiral, no
momento, é o desenho gréafico mais recorrente parasentar o processo recursivo, pois este
modelo sugere que cada movimento do espiral eeoixpande-se. Como diz Vasconcellos
(2005, p.116), “vai além da idéia de retroacao fereese a uma revisdo das nocdes de
produtor e produto, 0 que torna a recursao um psacenais complexo do que a retroacgéao.
[...] Como num redemoinho, cada momento € produam enesmo tempo, produtor”.

Encontro o principio recursivo nas consideracdescdetivo Rosa-dos-Rumos
(2009) através dos movimentos que indicam caratts$ da acdo-reflexdo-acdo, da
conscientizacéo, da criticidade e da mudanca, sgpes de vertente freireana. Observo que
estes conceitos fazem parte do mesmo movimentosefa) acgao-reflexdo-agcdo implica
conscientizacdo, que também se amarra a criticidadepossibilidades de mudancas. Porém,

com o proposito de analise, apresento-0s separatgame

3.2.2.1 Sobre a Acao-Reflexdo-A¢cao, de acordo cawnlrauer (2008), a acado-reflexao
designa a unidade dialética da praxis: o fazer salwer reflexivo da acdo. “O saber que
realimenta criticamente o fazer, cujo resultadadeanovamente sobre o saber e, assim,
ambos se refazem continuamenta@pyd STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 27).
Percebo que, nessa perspectiva, o Coletivo Ros&udio®s (2009), ao afirmar que a
pesquisa em parceria se constitui num processotdnmotienso” e com “discussfes muito
ricas”; sinaliza a dindmica da pesquisa com o fpiacrecursivo em meio a agao-relexao-
acao.

Acrescento que este processo “intenso”, com “dgiss ricas”, acontece permeado
pela sinergia (do gregeynergia- cooperacdo). Assim, os efeitos da acao-reflexzo
intensificam-se, pois o esforco do/no coletivo sape esforco individual. A citacdo que
segue contribui para o entendimento desse movingatcao-reflexdo-acdo entremeada no
fazer coletivo que coopera (co-opera):

Sinergia ou sinergismo deriva do gregmergia cooperagasyn juntamente com
érgon trabalho. E definida como o efeito ativo e refirmado trabalho ou esforgo
coordenado de varios subsistemas na realizacdmdeaanefa complexa. Quando se
tem a associacao concomitante de varios dispositxecutores de determinadas
funcBes que contribuem para uma acao coordenadsjaua somatoria de esforgos
em prol do mesmo fim, tem-se sinergia. O efeitaltaste da acao de varios agentes
gue atuam de forma coordenada para um objetivo copade ter um valor superior
ao valor do conjunto desses agentes, se atuasdandialmente sem esse objetivo

comum previamente estabelecido. O mesmo que direr'g todo supera a soma
das partes" (<http://pt.wikipedia.org/wiki/sinergidAcesso em: 11 nov. 2009).
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O dizer de Norte (2009) é, também, outra considerdigada a este principio. Ela
afirma que *“trabalhar sozinha desmotiva”, referisdoas suas experiéncias com outras
Escolas e, assim, destacando a necessidade ddizarregabalhos em parceria, no sentido de
pensar reflexivamente, junto com o outro. Nessapaetiva, as entrevistadas, direta ou
indiretamente, salientam a importancia de ser ‘@dhae de “olhar” para outros fazeres,
compartilhando experiéncias, problematizando, estdd, escrevendo, teorizando a pratica e
comunicando. Também, afirmacfes de que a parcemxe com todas nés” (SUL, 2009),
“ndo tem como ficar indiferente” (NORDESTE 2009¢ntbnstram o efeito potencializador
de mudangas ao se realizar o trabalho com/no volefiinda, nesta diregdo, amarro uma
citacdo de Noroeste (2009), quando refere que cepso “permite refletir sobre a prética
sobre um ambito muito maior”. Noto, por ora, queassconsideracdes configuram o principio
recursivo, atraves da acao-reflexado-acao, tecidagoascientizacdo num caminhar individual

e, também, coletivo.

3.2.2.2 Sobre a Conscientizacéo, diz Freitas (2008rindo-se aos fundamentos de Freire:

[...] compreendida como processo de criticizac&ordiacdes consciéncia-mundo, é
condicdo para a assuncdo do conhecimento humante di@ contexto-histérico
social. [...] E através da conscientizacio queufites assumem seu COMpPromisso
histérico no processo de fazer e refazer o munelttrd de possibilidades concretas,
fazendo e refazendo também a si mesamud STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2008, p.99-100).

Nesse sentido, a acao-reflexdo-acdo fomenta e éntawha pela conscientizacao gue
por sua vez, favorece alternativas de mudancas dadjeito consigo (individual), com o
outro (coletivo) e com/no meio (realidade). No casopesquisa em parceria resultado
deste movimento torna-se muito intenso, como erpasteriormente, pois esta integrado ao
fazer e pensar num vaivém: individual e coletivo.

Observo, nesta perspectiva, que o coletivo RosaRlamos (2009), em muitos
momentos, expressa a presenca do principio reounsiparceria, enfatizando o processo de
acao-reflexdo-acéo e, simultaneamente, a constaganb. Quando Noroeste (2009) diz: “[...]
um grupo de pessoas que estudam juntas, que @abglintas, que se permitam aprender, se
enganar, errar, se permitam modificar seus pengamsadimentados, e ver que ndo era bem
aquilo mesmo [...]", noto que este ficar cientegde “ndo era bem aquilo mesmo”, através do
pensar sobre a agcao, num fluxo entre o individumteletivo, se trata de uma simetria com a
conscientizacdo, pois acontece uma reflexdo sobpraaca de modo coletivo. Essa

colocacao exemplifica o movimento dinamico, compressa Freire (2002, p.43) “dialético,
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entre o fazer e o pensar sobre o fazer” e, taml@monstra um esclarecimento, uma
mudanga na compreenséao sobre a situacéo anaksadpje Freire (2002) inscreve e escreve

como sendo criticidade.

3.2.2.3 Sobre a Criticidade, Moreira (2008) ajudaompreenséao deste conceito, ao referir-se
a criticidade como a capacidade que os sujeitbstirein criticamente sobre “a realidade na
qual estdo inseridos, possibilitando a constatagdapnhecimento e a intervencédo para
transforma-la” §pud STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.105). Esta idesagere que
além do fazer e refletir sobre o que se faz, pamerfde modo melhor em seguida, a
conscientizacdo acompanha a reflexdo critica erdasaas possibilidades de mudancgas.

Penso que as falas anteriores do coletivo Rosd&dosss (2009), relacionadas a
acao-reflexdo-acdo, estdo ligadas ao processo rizientizacdo critica sobre a realidade,
possibilitando, a partir do antncio desta realidadmsforma-la. Como, por exemplo, no
dizer de Leste (2009) remetendo-se aos estudaza@ad no grupo de pesquisa, como uma
oportunidade de pensar sobre o que esta acontecanBscola: “[...] tu podes falar e agir
novamente, e, agir novamente e volta [...]", tuskninum processo quase que instantaneo.
Esta colocacdo indica o movimento da acéo e raflexacdo, impulsionada pela pronuncia
(palavra) coletiva da situacdo e a oportunidadevaltar modificada (consciéncia critica),
melhorando a acdo (mudando a realidade).

Também, Nordeste (2009) destaca como 0 momentaade, e sair da rotina e
pensar sobre a pratica, numa relacdo de expos@@aom o olhar e opinido do outro, o
movimento da acao-reflexdo-acdo, numa dindmicagiizd, e recursiva. De acordo com a
entrevistada, abre brechas para “sair deste lugaum” e, “...] a0 mesmo tempo, geram
outras coisas”, ou seja, mostra a ndo estagnagéalém, o ser mais, vocacao ontolégica do
ser humano, sublinhado por Freire.

Ainda, encontro outra simetria as observacoessfeitaalisando o que diz Sudoeste
(2009): “a forma como acontecem as relacées nesg®,gque vai se constituindo num
coletivo e que realmente acaba a acdo de um inteffena acdo de outra [...]. Esta
interferéncia, entendida como aprendizagem, int&&@ e/ou participacdo dialogada,
também, a meu ver, relaciona-se ao desenvolvintentmnsciéncia critica despertada sobre a

situagao vigente e, em simultdneo movimep#ra a superagao da situacéo, a transformando.

3.2.2.4 Sobre a Mudanca, Freire (1997, p.47) cajpea‘implica, em si mesma uma constante

ruptura, ora lenta, ora brusca [...]". O autor s&gi.
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[...] meu papel no mundo n&o é sé o de quem canstgue ocorre, mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias.daristato ndo para me adaptar,
mas para mudar. [...] constatando nos tornamoszeapde intervir na realidade,
tarefa incomparavelmente mais complexa e generesaostos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela (FREIRE, 082-86).

A mudanca, em si, incorpora-se (e/ou vice-versa)pdancipio recursivo, pois
ultrapassa a dimenséo da retroad@edback;realimentagcéo) e provoca uma expansao das
acdes a outras possibilidades. No caso deste esisslocio esse movimento a denominada
acao-reflexdo-acdo, confirmada pelo coletivo RasaRiumos (2009) na parceria. Dito de
outro modo, a acao pensada de modo conscientepagflexivo, potencializa mudancas, nos
sujeitos e no contexto e, assim, interfere nadadé.

Penso, ainda, que Freire (2002, p.37) ao colocan ‘& possivel mudar e fazer de
conta que ndo mudou”, ou, mudar pela metade, fubtine a mudanca, quando auténtica, se
inscreve no ser humano, alterando o seu estadoaritprnando-o um “ser mais”. Por isso, é
dificil ser uma pessoa num contexto e em outrorlogéra. Assim, entendo que 0s sujeitos
modificados com a pesquisa em parceria, por viaeeai um processo dialdgico-recursivo,
potencializam mudancas além das fronteiras delagases. E, nessa perspectiva, entremeia-

se outro principio neste processo: o hologramatico.

3.3.3 O Principio Hologramético. Trago um recorte de Morin (2005) para iniciar a

compreensao sobre este conceito:
Pode-se apresenta-lo assimtodo esta de certa maneira incluido (gravado) na
parte que esta incluida no todA.organizacdo complexa do todmo{og necessita
da inscrigdo (gravagéo) do todo (holograma) em cmaia das suas partes, contudo
singulares; assim, a complexidade organizacion&bdo necessita da complexidade
das partes, a qual necessita retroativamente dplexigade organizacional do todo.
Cada parte tem a sua singularidade, mas nem orepgesenta puros elementos ou

fragmentos do todo; trata-se ao mesmo tempo deo+todos virtuais (MORIN,
2005, 114).

Dito de outra maneira, Morin (2007, p.74) coloc& ¢Nao apenas a parte esta no
todo, mas o todo esta na parte”. Nessa Otica, akesize a propria ideia hologramatica esta
ligada a ideia recursiva, que esté ligada a ideigica. Entdo, transpondo para este estudo,
entendo que o sujeito transforma-se e é transfaymadtom as relacdes que estabelece no
contexto. Ao transitar por outros lugares, potdizge mudancas nestes outros lugares, com
maior ou menor intensidade, pois outros aspectdggivos, culturais, sociais, politicos...)

entram em questéo.
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Observo na fala de Nordeste (2009) uma conexaoestansituacao. A entrevistada,
quando instigada sobre a relacdo do que aconteGupp de Pesquisa com o seu trabalho,

em outros contextos, diz:

E a questdo dos microcosmos, a gente vai criangoepes cosmos, dentro de uma
sala de aula, que é um micro, e a gente vai mudatawerdade este movimento
comeca no macro, também. Tanto a gente pode compegaeninho como... Tanto

na sala de aula, assim como, junto com outros ggofes, em outros grupos,
também (NORDESTE, 2009).

Essa citacdo remete a comunicacdo entre microcesmacrocosmo num processo
de interferéncia e mudanca. A entrevistada sugeste caso, a sala de aula como um micro e
a relacdo com outras professoras como 0 macro;aekscola no lugar de micro e a relagao
com o Grupo de Pesquisa como o macro, sendo quesafnicro e macro) se implicam.
Sobre esse assunto, Gutiérrez e Prado (2000, p.cbidgcam: “A visdo integral, tanto do
mundo como do ser humano, requer como passo fumdaineeesclarecimento das relacdes
existentes entre o todo e as partes, entre a iddeigr e a fragmentacao, entre dimensao macro
e micro”.
E seguem,
Analisar o0 macro a partir do micro, e 0 micro aipao macro, supde antes de tudo
considerar uma série de relacbes significativastgoea ver com a autogeracao,
regulacdo e organizacdo dos sistemas, que poreayalependem das relacbes de

coeréncia, interacdo e congruéncia das partes entre destas com o todo
(GUTIERREZ; PRADO, 2000, p.117).

Esta relacdo de coeréncia, interacdo e congruéasigartes entre si, e com o todo,
descritas pelos autores, ajudam na compreensaongalexidade do principio hologramatico
gue, segundo Morin (2007), partes e todo se ineanewm no outro. Noto sinais dessa visao
hologramatica na fala anterior, de Nordeste (20@@js a entrevistada sugere que a
apropriacdo de um conhecimento passa a constitgifjeto. Ao relacionar-se em outros
lugares, este sujeito ndo se despede das concepgdssruidas e, assim, interage
influenciando e sendo influenciado noutros lugagesando novas circunstancias.

Percebo, ainda, outra concatenacdo em congruémeiabrincipio hologramatico,
como o que diz Noroeste (2009):

[...] esta tudo conectado, esta tudo relacionadm ékiste um tipo de trabalho no
grupo de pesquisa e algo parecido dentro da esuédg,é tudo junto. Na prépria

escola, o grupo de professores trabalhando o prejetgrupo de alunos construindo
e reconstruindo e avangando. Quer dizer, ndo teia gae ndo esteja conectado.
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Noroeste, Leste, Sul e Nordeste, do lugar da Egootao), sublinham o fato de que
a participacdo da Escola no Grupo de Pesquisa ¢gndmmenta mudancas no contexto
escolar com alunos, com outros professores e,aatgestdo escolar, observada na seguinte
fala: “Uma coisa é tu pensares aquilo que tu \egrfe, como vai ser. E, outra € o reflexo
que teve no grupo. E isso a gente consegue analisduncdo da parceria” (LESTE, 2009).
Ou seja, situando a Escola num lugar (micro), ajgerom a Universidade, num outro lugar
(micro), circunscritos no Grupo de Pesquisa (macro)

Ao mesmo tempo, Oeste, Norte, Sudeste e Sudoeast®ygdr da Universidade,
consideram que a Escola (micro) oportuniza a Unsigtade (micro) a aprender, a refinar
conceitos, construir conhecimentos e sentir adadé escolar. Considero, dessa forma, que
as relacdes entre diferentes lugares (micro/paestp implicadas e, assim, influenciando-se
mutuamente, aprendendo, mudando e interferindo naprip Grupo de Pesquisa
(macro/todo), num fluxo em rede.

Também, nesse aspecto, Sudoeste (2009) exemptjicaa maneira como as
relacdes acontecem no Grupo de Pesquisa modifica postura em outros contextos:

[...] a minha mudanca interfere na mudanca dasasialunas, interfere na mudanca
dos alunos delas; a mudanca das professoras d&aEloco de Maio interfere na
sala de aula das professoras da escola, no trafpa¢helas fazem, naqueles sujeitos

que estdo |4, que séo os alunos e, que vdo paaasas e, que levam um jeito de
pensar, de sentir, de se relacionar... diferensi@DOESTE, 2009).

Neste caso, Sudoeste (2009), também traz a ideia qde as suas
aprendizagens/mudancas decorrentes da relacdo cGmpom de Pesquisa interferem em
outros contextos, em que 0 0s sujeitos da parnéaddém acesso direto. Nessa logica, penso
gue cada sujeito (parte) modificado (aprende) mslperiéncia em parceria e vai além,
contribui com mudancgas na/com a relagéo de outjeg@s em outros contextos (parte/todo).

Entdo,compreendo que o coletivo Rosa-dos-Rumos (200®9andm suas falas, as
aprendizagens realizadas no/com o Grupo de Pesgjgisa estas entrevéem e ultrapassam o0s
limites deste. Isso, porque cada sujeito modificpella experiéncia da pesquisa em parceria
volta para seu ponto/lugar (contexto de origem)arregando consigo as construcoes
realizadas - e influenciam o seu entorno, bem caambém, séo influenciados. De tal modo
que, por exemplo, o Norte, ndo € somente Norte, @gasaciona-se, com maior ou menor
intensidade, com o Sul, Leste, Oeste, Sudeste,eStegJoNordeste, Noroeste e, quem mais
chegar... E 0 processo se expande. Cada um (mamega em si 0 coletivo (todo) e o



71

coletivo (todo) se tece na integracéo e interagicadla sujeito (parte). Eis, nesse contexto, o
principio hologramatico.

Por ora, entendo que o sujeito aprende no/com @epso da pesquisa em parceria,
constituida por concepg¢des com contornos, maist@bdiexivel, inacabado, enfim,
sintonizados, a meu ver, com os fundamentos freae& com o pensamento complexo de
Morin. A articulagdo sistematica, e ao longo do fgementre os sujeitos na pesquisa em
parceria oportuniza muitas trocas. As construc@estacem sincronicamente e atraves da
experiéncia articulada entre os mesmos, ao comtd@rimodelo de pesquisa tradicional, em
que, muitas vezes, este resultado restringe-seuvarkugar, numa direcdo. Destaco, ainda,
que as relacdes entre os sujeitos, no Grupo deiBasgproximam a Escola da Universidade
e vice-versa, num processo dialégico, recursivolegnamatico.

Todo esse movimento desencadeia efeitos na forneagéplica, de acordo com os
sujeitos, na/com a cultura, no/com o social, no/ocopnocesso de humanizagéo, entrecruzado

com tensionamentos e limites. E € sobre este asgaetsegue 0 proximo topico.

3.4 O LUGAR DOS IMPACTOS: FORMACAO

Os estudos focados, neste capitulo, até o momdedtacaram as caracteristicas que
compdem a pesquisa em parceria e 0s principiostaderes da mesma. Agora, centro a
atencdo nos impactos decorrentes deste processpessoas e nos meio (realidade) em que
0S sujeitos interagem, ou seja, nos seus pontasdsigle origem (micro) e no/com o Grupo
de Pesquisa (macro).

Identifico os efeitos da parceria, atenta ao gqumletivo Rosa-dos-Rumos (2009)
considera como aprendizagens decorrentes destespmcPenso gqueao mencionar as
aprendizagens, 0s sujeitos especificam mudan¢ssas,ea meu ver, equivalem aos impactos.
O que era de um jeito, agora estd diferente, portamudou. Essas mudancas ndo se
descolam da situacao por inteiro, no sentido dardeansformacoes a tal ponto de nada mais
ser como antes. Sudoeste (2009) sustenta essedwowigta, dizendo: “[...] tu vais rompendo,
pouco a pouco, com algumas crencas que tinhasnlea 40 menos; eram téo fortes estas
dicotomias do ‘certo e do errado’, do ‘bom e darryique tem um Unico jeito certo de fazer
as coisas”.

Sublinho, nesta trajetéria conceitual, que a mualaesta enredada com a
aprendizagem e esta com o tempo, com a partilh@, @ooutro, com saberes, com 0

contexto... Encontro uma conexdo com esta abordageque diz Freire (2002, p. 76): “a
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capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptarsobretudo, para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a”. Aindpressa que “Aprender para nés €
construir, reconstruir, constatar para mudar” (FREI2002, p.77). Roméao (2008) salienta
que a aprendizagem, na concepcao freireana, “énoiggp fundante do ensinar, e ndo ao
contrario”. A pedagogia de Freire,

[...] inverte a relagdo verticalizada da “educad@ancaria’, que estabelece a
primazia do(a) professor(a) sobre o(a) estudardegrginar sobre o aprender, da
comunicagéo de saber docente sobre o processoatestieicéo coletiva dos saberes
dos(as) educandos(as) e do(a) educaddga)d STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2008, p.152).

A questdo da educacdo bancaria, mecanica, podantertente positivista, € muito
criticada no meio educacional, especialmente pa@amg@ambiciona a transformacao. No
entanto, construir uma formacgao com relacdes ematicias tem sido um desafio constante.

A esse respeito, Tardif (2002) contextualiza aguliflades de rupturas referindo-se
as reformas que ja aconteceram e acontecem nacdducam 0 objetivo de melhorar a
formacdo dos professores. Porém, menciona o ,ap&do que se constata, apesar das
reformas, a formacdo permanece muito técnica condimensdes tedricas conceituais
esvaziadas de sentido. Também, o autor destaca yuka profissional dos educadores nao
melhorou. “Ainda hoje, os professores de profissi&pde de pouco tempo para dedicar ao
préprio desenvolvimento profissional ou a discuss@metivas sobre o problema do ensino”
(TARDIF, 2002, p.283). O autor ainda enfatiza ogbpgmas recorrentes ao distanciamento
da administracdo dos estabelecimentos com relac§oestdes pedagdgicas. E, segue,

No que se refere aos cursos universitarios de fgimale professores, a maioria
também continua sendo dominada por formas traditsode ensino e por ldgicas
disciplinares, e néo por légicas profissionais} Ps curriculos universitarios ainda
sdo demasiado fragmentados, baseados em conteédwsiddo especializados,

oferecidos em unidades de ensino de curta durag@mmerelacao entre elas, com
pouco impacto nos alunos (TARDIF, 2002, p. 283).

Neste sentido, Forster; Spengler e Reis (2009) éamievelam em seus estudos a
existéncia de varias lacunas na formacao dos pafes, destacando a reduzida possibilidade
de problematizacdo, reflexdo, autonomia. Essa csitualimita a oportunidade de
aprendizagens de praticas de liberdade e demogcdeciiticidade, de didlogo em diferentes
contextos e atores, enfim, de mudanca.

Entdo, com o exposto, sublinho que existe uma d¢idealidade de transcender os
problemas da educacdo, acompanhados, normalmentefprmas, ao longo de décadas em
esferas locais e globais - como demonstram Tardiéssard (2008) - até o momento, no
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entanto, sem avancos significativos. Ao que tudbca os procedimentos com relagdo a
efetivacdo das mudancas séo lineares, dentro deldgica verticalizada, onde alguém, de
fora, diz para o outro que deve mudar, sem se aoloc processo. Consequentemente, as
probabilidades de mudancas dificultam-se, ou sejazondicdes para melhorar a educacéo.
Assim, se preservam a fragmentacao curricular,ecolats pouco significativos, distanciados
da realidade escolar, relagbes entremeadas conl estaa, crises e outras conjunturas que
amarram a educacao ao paradigma dominante.

Por outro lado, também existem estudos realizadopgsquisadores que sugerem o
emergir de outras perspectivas. A formagi@ndo concebida como processo, que se espraia
continuamente, no contexto e em companhia, cominkabForster (2008), experenciada no
locus do trabalho, valoriza os docentes como protagmisia seus fazeres e saberes,
desamarrando-os da estreita funcédo de executoresceiéas, procedimento sustentado pelo
paradigma dominante. Nesse processo, as parcemias as Universidades e Escolas
contribuem com este fomento e oportunizam aos tegjemplicados compreenderem e
viverem o processo formador, como expressa Freid@2). Neste sentido, as pesquisas
participantes, em colaboracdo, pesquisa-acao, a@orefcido este processo de inclusdo de
docentes e pesquisadores, como pares (Tardif, 20023truindo um novo perfil de sujeitos
atores/autores. Entre pesquisadores que compartithessa percepcéo integrada sobre a
formagao docente encontro Manuela Esteves (200&)&b Garcia (1999), Brandao (2003),
Abdalla (2006), Alarcdo (2001), Pimenta (2008), doan (2006), Alamini (2006), Oliveira
V. (2006), Alves (2006), e outros.

Noto uma aproximacao desta compreenséo de formagdtuxo da pesquisa em
pareceria com 0s movimentos no Grupo e Pesquigetoatbeste trabalho. A forma como a
pesquisa € articulada demonstra possibilidadesedties, sinalizando pistas de rupturas ao
modelo padréo de formacdo/educacédo. Os depoimdntosletivo Rosa-dos-Rumos (2009)
ressaltam esse entendimento, destacando comopaliagirendizagem o préprio processo ao
pesquisar em parceria, ou seja, a formapomo vai se tecendo o trabalho. E sinalizam a
repercussao dessemo(modo) em unonde (ugar). Observo estas situacdes nos seguintes
dizeres de Sudoeste (2009): “as acbes do grupopsdagogicas, transformam a minha
pratica” e prossegue “[...] lembro de um periodogera eu tinha um discurso, mas nao agia
como tal, isso me incomodava, mas séo sabia coreo taferente”. Da mesma forma, sao
relevantes as ideias de Sudeste (2009), ao afqueata pesquisa forma ao pesquisar, através

do coletivo e da diversidade de sujeitos”. A enstaxa segue dizendo,
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[...] nés estamos nos formando dentro do projegstadexperiéncia, e ndés também
logo ali, podemos estar construindo projetos erogias nas nossas instituicoes. E,
eu vejo, que a gente pode ampliar [...] mais do@uestruir conceitos, a gente vai
vendo o quanto a gente cresce, quando se € flexselabre para o mundo que esta
ai.

Ainda nesse sentido, Oeste (2009) enfatiza queesgusa em parceria se pode
acompanhar como outras pessoas fazem as suasgassgendo que considera outras formas
de pesquisa mais isoladas. Assim, a entrevistasiaaeas aprendizagens entre 0s sujeitos
nas trocas entre diferentes estudos/pesquisas. Ufas gpalavras: 0 proprio jeittomo se
desenvolve o0 processo da pesquisa em parceria, -dgugcordo com o coletivo Rosa-dos-
Rumos (2009) enquanto pesquisa formaepresenta uma aprendizagem, em que as
implicacdes deste jeito de fazer repercutem enratifes “lugares”, influenciando, assim,
uma rede de enderecos.

Percebo, enfim, que o coletivo Rosa-dos-Rumos (2888aliza, refina e constroi as
aprendizagens, num transito de conexdes e repéesuge/em diferentes lugares/enderecos.
Desse modo, as aprendizagens/mudancas implicanfremsamplicagbes, circulando em
varios contextos. E, como veiculam por diferentedeeecos, ocorrem variacbes nestes
processos, como menciona Sudoeste (2009): “ediallicaé potencialmente transformador
[...] digo, potencialmente, porque cada um € umpee€iso estar aberto, mas o coletivo do
grupo favorece”, e, ainda chama a atencao: “a raptéo se da do dia para a noite, ela é um
processo e tem que ser realimentada”. Compreen@o egte realimentar acontece na
formacdo, emaranhada, de acordo com o coletivo-Bosd&kumos (2009), as questdes de
ambito cultural, social e de humanizagéo. E é ptesetrajetos conceituais que prossigo esta
cartografia.

3.4.1 A Formacéao em Parceria

A argumentacdo de Maturana e Rezepka (2003, pe8tjud “[...] a educacédo € um
processo de transformacéo na convivéncia, e 0 hmneaser humano, conservar-se-a ou se
perderd no devir da histéria através da educag@tignta a amplitude da educabilidade das
pessoas. Os autores entendem que “Para ser umusand ndo basta nascer com a
constituicdo anatéomico-fisiologica ddomo sapiens sapiengé necessario viver de maneira
humana numa comunidade humana” (MATURANA; REZEPKAQ3, p.80), ou seja, a

educacéo € inseparavel do processo de humanizagsf®zssoas.



75

A formacdo, por sua vez, € um processo insepadvelducacdo. Freire, desde a
década de setenta, provoca reflexdes sobre a faomhorente/discente através de suas acdes
e do legado de suas obras. De acordo com Forf@8)2

[...] a preocupacdo central de Freire € com a foaimaprofissional e com o
compromisso sociopolitico desse educador, ser liaalta Freire entende que essa
(re)educacéo é processual, lenta e construidatithacidade docente que, por sua
vez, esta inserida em um contexto socioculturaiquéar, que é condicionador, mas
néo determinante delagudSTRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 159).

Forster (2008), ao analisar a concepcao freirealn@e 2 formacao docente, destaca-a
como processo tecido no dia-a-dia docente, insaridn contexto sociocultural, revelando
neste movimento uma ruptura de paradigma,

[...] trabalhando concepcbes de educador e edugaadointegradas. [...] ainda diz
gue a docéncia ndo existe sem a discéncia, asduamplicam e explicam, e que 0s
sujeitos nelas envolvidos, apesar das diferencaogudistingue, ndo se reduzem a

condicdo de um objeto de outrapiid STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.
160).

O entendimento da formacdo construida nas relagéesntes em seu contexto
sugere o proprio local de trabalho comoous desta formacdo, com a implicacdo de uma
pluralidade de sujeitos com identidades singulai@mtonizo uma frequéncia desta
compreensao no dizer de Freire (2002, p.25): #mbpora diferentes entre si, guem forma se
forma e re-forma ao formar e quem € formado formaesforma ao ser formado”. A
formacdo, nessa Gtica, se tipifica num continun)/na diversidade e esta se constitui com/na
diferenca. Sobre este conceito, diz Gustsack (2008)

Pensar a diferenca, o direito a sua producdo eessfo, nas bases de uma proposta
tedrico-metodoldgica, de um conjunto de préaticatagégicas criticas, € propor uma
abertura do ser para si mesmo, para 0s outrosaeopaundo como caminho para a

evolucdo historico-sociocultural de todaspyd STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2008, p.132-133).

Tardif (2002, p.280) também entende a formagdo comacontinuum, valoriza a
formacao através de redes, ligacbes entre ingt@signiversitarias e escolas, a fim de que as
escolas possam ser otimizadas como lugares de daonde experiéncias, de inovacao, de
desenvolvimento profissional e, ainda, de pesquida reflexao critica.

Prossegue o autor,

[...] fazer com que as escolas se tornem lugares famoraveis para o trabalho
docente e a aprendizagem dos professores. Por Exetapdo mais espacgo e tempo

para que professores possam inovar e implantarsnoéiodos de ensino que os
professores, para que se ponham de acordo e désenvam profissionalismo
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colegiado, etc. [...] deseja-se também, desbuimaraias escolas e dar mais
autonomia aos professores na gestdo dos estabeftosne na formulagdo dos
projetos pedagdgicos locais (TARDIF, 2002, p.280).

Encontro em Tardif (2002) uma compreensao do mavilmexperienciado pelo
coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), quando o mesmackesfue na perspectiva de praticas de
pesquisa, como pesquisa colaborativa, pesquisa-agdguisa em parceria, em que “As
fronteiras entre pesquisador e o professor tendesm apagar ou ao menos a se deslocar,
proporcionando o surgimento de novos atores: oepsof-pesquisador, 0 pesquisador
integrado a escola [...]" (TARDIF, 2002, p. 293).@osteriormente ressalta: “Trata também
de ver os professores como produtores de sabgresifesos ao seu trabalho e de integra-los
tanto nas atividades de formacdo quanto de pesdasaniversitarios” (TARDIF, 2002, p,
294). Nesse sentido, o autor coloca na relacae estdocentes da escola e dos pesquisadores
da universidade o potencial favorecedor da formagiambos, em movimento, criando um
novo perfil de sujeitos: sujeitos atores/autores.

Nesta logica de que a escola, tomada como eixaadosmacdo e vitalizada pela
participacdo docente, a formacao continuada sengateza, Forster; Spengler e Reis (2009)
escrevem sobre alguns resultados percebidos naigaspe realizam. Assinalam “situacdes
formativas vivenciadas pelos professores e equigtivh das escolas, entre elas os grupos
tematicos nos quais os docentes atuam de moddistdiglinar na elaboracéo de projetos” e,
ainda dizem:

Temos acompanhado esses trabalhos realizados quella @ temos observados o
crescimento da mesma na direcdo de praticas inmmsdoMesmo que
necessariamente esses resultados ndo possamilsgidasr exclusivamente a essa
parceria formada com a escola, temos testemunhadonento de sua capacidade
de auto-estima e o interesse de mais professorgsgerem de projetos educativos.
Isso para além de estar contribuindo com o deseinvehto emancipatorio, tem

mobilizado o grupo de pesquisa e servido de amragdm para a profissdo; o
trabalho pedagdgico continuado [...] (FORSTER; SBEER; REIS, 2009).

Percebo uma aproximacao das concepcoes destdgssficom o que acontece na
parceria em estudo, em relacéo aos ditos do Col&obsa-dos-Rumos (2009). Sintetizo esta
percepcdo através do quadro “Rosa dos Ventos & Ruem que componho a representacao
de algumas ideias dos autores, acompanhada daepf@edo de algumas experiéncias dos

sujeitos. Segue o quadro:
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Rosa dos Ventos & Rumos

O QUE SOPRAM OS VENTOS:
FUNDAMENTACAO

VALORIZAGAO DO SUJEITO:
ATOR/AUTOR

AVITALIDADE DO RELAGAO DIALOGICA
ATOR/AUTOR EXPERENCIADA NO
POTENCIALIZA CONTEXTO ENTRE

MUDANCAS DIFERENTES ATORES

\N /

MUDANGA FORMACAO SER HUMANO!
DE EM MELHOR
CULTURA PARCERIA

PROCESSO / \

PARTICIPATIVO ATORES - AUTORES  _
ANCORADOS EM INSTITUICOE

TRABALHO COLETIVO

QUE RUMOS PERCORREM:
SUJEITOS ATORES / AUTORES

Quadro n° 07:Rosa dos Ventos & Rumos
Fonte: Dados da Pesquisa

O processo de construgcdo e compreensédo do quadsa ‘®s Ventos & Rumos”
inspirou-me, ainda, a seguinte leitura: A formagaoparceria, neste trabalho, vitaliza-se num
movimento de fluxo coletivo participativo dialogadoom/entre diferentes sujeitos, que
compartilham saberes interdisciplinares, oriundas elkperiéncias e construcdo de
conhecimentos diversos. Esse movimento potenciatizdancas individuais, no Grupo de
Pesquisa, e em outros contextos dos atores/aingpésados. Assim, percebo que a pesquisa
constitui-se na 6tica de um novo paradigma, reggigndo a propria pesquisa e a formacao
profissional, vindo ao encontro do que diz Tar@®@2) sobre a necessidade das pesquisas
aproximarem-se das praticas docentes e, nestadoelacontribuir para mudancas
significativas no contexto educacional.

O coletivo Rosa-dos-Rumos (2009) ajuda na costwested entendimento ao
mencionar que a experiéncia da pesquisa em paro#éudancia o processo de humanizacao,
de cultura e do social. Exemplifico, através dassdalas, algumas destas implicagfes: “[...]
eu acho que isso vai me constituindo como ser haraagu acho que estou me tornando um
ser humano melhor”; “[...] ajuda na minha relacaee e constréi na simplicidade, na

aproximacéo, no afeto” e, “[...] eu me atrevo a&dgue estas rupturas constituem a formacao
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de uma nova cultura institucional” (SUDOESTE, 200Bgste (2009), também, grifa a
guestdo de tornar-se um ser humano melhor e, (#¥18) coloca que este movimento pode
ser “um caminho para construir outra perspectivacadonal’. Entdo, concateno esses

dizeres nos conteudos dos itens que seguem.

3.4.1.1 Sobre a Cultura, Capra (2002) apresentagyano do termo, remetendo-se aos estudos

do historiador Raymond Williams, e assim escreve:
[...] Williams vai buscar o sentido da palavra r&o wque tinha na antigliidade,
guando era um substantivo que denotava que um gsmcea cultura (ou seja, o
cultivo) de cereais, ou a cultura (ou seja, decéa de animais. No século XVI,
esse sentido recebeu uma extensdo metafdrica eupasdesignar o cultivo da
mente humana; e no fim do século XVIII, quando sndes emprestaram dos
francés essa palavra (grafando-a inicialmente cGuitur e, depoisKultur), ela
adquiriu o sentido de modo de vida particular depavo. No século XIX, o plural

“culturas” tornou-se especialmente importante com desenvolvimento da
antropologia comparada, disciplina na qual a pal@entinua a designar modos de

vida especificos (CAPRA, 2002, p.97-98)

O autor tece o entendimento da cultura dizendo @umesma “nasce de uma
dinamica complexa e altamente n&o-linear. E crjmmauma rede social dotada de multiplos
elos de realimentagdo através dos quais os valoresgas e regras de conduta séo
continuamente comunicados e preservados” (CAPRB2,20.98).

A cultura se constitui num processo de criacdo efohsimano na relacdo com o
outro, sugere Capra (1982, p. 291). Também, arespeito, Freire expde que nas diferentes
relacdes que o homem esta implicado “origina-sem&msao da cultura que em sentido mais
amplo, antropolégico-descritivo, é tudo que o honwia e recria” (FREIRE, 1979, p.56).
Ainda, o autor exemplifica: “Cultura [...], € tanton instrumento primitivo de caca, de
guerra, como € a linguagem ou a obra de Picas®EI®E, 1979, p.57).

Leio o impacto da cultura com as lentes dos priasiple Morin (dialdgico,
recursivo e hologramatico), no dizer de Freire @97

Todos os produtos que resultam da atividade do hprtedo o conjunto de suas
obras, materiais ou espirituais, por serem prodotwsanos que se desprendem do

homem, voltam-se para ele e o marcam, impondo-inmmads de ser e de se
comportar também culturais (FREIRE, 1979, p. 57).

Nesse sentido, entendo que a maneira de ser, ide faeer dos homens e mulheres
corresponde a sua propria cultura e sua realiddddar a realidade, portanto, implica em
mudancas culturais e vice-versa. Entdo, quandolaiivam Rosa-dos-Rumos (2009) sugere

que o processo de pesquisa em parceria pode refaresena “mudanca de cultura’assim
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como pode criar uma nova “perspectiva educacionadinete a ideia de que o que acontece
no Grupo de Pesquisa constrdi-se numa logica dilerda convencional. Criam outras

possibilidades de perceber, de pensar, de fazexr sed Muda o transcurso da historia:

transforma.

Por ora, articulando a fundamentacdo tedrica consoasideracdes dos sujeitos,
entendo que o trabalho coletivo da pesquisa emeparcursa-se por outra légica, que
incorpora outro jeito, nova cultura, que reperaute espacos/lugares transformando-os. E a
intensidade deste movimento potencializa-se pourseprojeto coletivo. Sendo assim, como

um trabalho cultural e coletivo sua abrangéncidicamo social.

3.4.1.2 Sobre o Sociatntendo-o0 como resultado da construcao coletivanaNperspectiva
freireana, de acordo com Géepd STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.85), “o trabalho
coletivo ajuda a construir autonomia com respotigaie”, ou seja, divisdo de poder.
Encontro no didlogo de Capra com David Steindl-R&888) uma construgéo interessante
sobre a relacédo de poder compartilhado (emancipadio poder que corrompe (dominador).
Trago um recorte deste dialogo, para reflexao,
[...] quanto mais responsabilidade vocé tem, taméis ardua ela é. Por isso, uma
pessoa responsavel que acumula poder tentaray@®esg, outorgar poder a outros,
de modo a distribuir a responsabilidade, a deszierdr a responsabilidade, correto?
Pois uma s6 pessoa nado é capaz de manipular rebilatesle em excesso. Desse
modo, se vocé acumula poder, ha somente duas msudeirexercé-lo. Uma delas é
a de se agarrar a ele. Isso é ndo ser responsasel,é poder corrupto, e,

naturalmente, a maior parte do poder é desseMipee ingressa no poder tendo em
vista o proprio poder (CAPRA; STEINDL-RAST, 1998,175).

Considero relevante, nesta fala, a ideia do podsarirthdor centralizado e o poder
emancipador com responsabilidade compartilhada sprejo descentralizado, oportuniza o
“empoderamento”. Sobre esse conceito, GuarescBj2&xplica ser,

[...] importante realgar que o empoderamento n&pe&nas um ato psicoldgico,
individual, mas um ato social e politico, pois a $®mano, para Freire, é
intrinsecamente social e politicopéssoa=relacdo(...) Em muitos de seus escritos,
Freire afirma que ndo acredita numa autolibertag@s que a libertacdo é sempre
social e coletivagdpudSTRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, 165).

Freire, na reflexdo de Guareschi (2008), colocenpagleramento como um processo
que emerge das interagcbes sociais, em que as P¢ess&Ea Se conscientizando,

problematizando e abrindo brechas para outrasiplidades em agbes sociais/coletivas.
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Com relacdo a pesquisa em parceria, durante assv@tortes das falas do coletivo
Rosa-dos-Rumos (2009) identifico o empoderamemtremeado nas relagcbes dialdgicas
critico-reflexivas, que emergem atravées da padi@@p, liberdade, confianca,
responsabilidade, respeito, autonomia, emancipacgmidariedade, que apresento no inicio
deste capitulo. Assim, uma nova relacdo de pagléece. Penso que os dizeres: “A Escola
aprende com a Universidade e a Universidade apremdea Escola” (SUDOESTE, 2009) e
que “[...] ambas precisam uma da outra. Ambas rs@oitantes, igualmente [...] uma integra
a outra, e na verdade precisamos de todas, tant&sdala, como da Universidade”
(NOROESTE, 2009); demonstram uma nova percepc¢de fajgares e sujeitos, construida na
interacdo institucional, articulada por outro pagath nas relagoes.

O pertencimento dos sujeitos, de instituicdes eiflss, no mesmo processo da
pesquisa em parceria, mediatizados por combinag@iekji numa igualdade de condicdes de
participacdo, em que 0s mesmos contribuem comcsunssrucoes, que sao diferentes entre si
e importantes para todos. Assim, o coletivo se &nmaforma e transforma por combinagdes.
Nesse movimento, a partir de problematizacdes gtuakzadas, produzem conhecimentos,
gue voltam, simultaneamente, com um grau varidg@ehténsidade as instituicées de origem,
através dos sujeitos atores/autores, e vao alémp@&dilham um tempo/espacgo sincrono e/ou
assincrono, em um ponto/lugar de encontro comumogaeestd na Escola, ora esta na
Universidade, ora estd em ambos e, ainda, estamm (processo). Penso que o fluxo com
que acontecem as relacbes ndo esta instituciodaliza padrao convencional de conduzir
normas e regras numa postura de subordinacédo asaseblas, numa logica de rede, que
ressignifica as instituicdes integradas, atravési@ddizacdo dos sujeitos, que ressignificam
seus processos de construcdo de saberes e daucadodtie si mesmos, junto com o outro,

através da parceria.

3.4.1.3 Sobre a Humanizacdpenso que toda a trajetdria cartografica conceityse
apresento, até aqui, mergulha-se com a humanizagdoque torna humano. “O vir-a-ser”,
“0 ser mais”, “a vocacao ontoldgica” sdo express$fmeeanas que fundamentam este estudo,
e que as entremeio nos ditos do coletivo Rosa-dmseR (2009), sinalizando que a
experiéncia implica ser mais gente, em permanemteepso de busca (Freire, 2002), numa
relagdo em parceria.

Os sujeitos verbalizam que se percebem “um ser hom@elhor”. Noto que esse
sentimento indica mentes/coracdes iluminados, orides por principios (dialégico,

recursivo, hologramatico), sendo tecidos por ungicébemancipadora, num fluxo individual
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e coletivo; afastam-se do condicionamento institudds relacdes dominantes denunciadas
por Freire (2002).

Sugiro assim, que este movimento humanizador nofe®raujeitos atores/autores
repercute em outros enderecos, os das institupditisipantes, o que potencializa a mudanca
cultural institucional e, assim, mobiliza e criamtras possibilidades em dimenséo social,
num fluxo em rede. Nesse sentido, a “gentificagus sujeitos atores/autores enreda-se com
a humanizacao das instituicbes. Um processo enagjgembinacdes resultam na vitalizacdo
das mesmas, contrapondo normas e regras conddtoedsacao dos sujeitos. Eis um impacto
muito importante da parceria, que desenha seusromstentre tensionamentos, apresentados

no préximo item.

3.4.2 O Lugar das Fronteiras: Entre Tensionamentos Possibilidades

O termo fronteira sugere limite. E, na perspectaatografica conceitual deste
trabalho, o coletivo Rosa-dos-Rumos (2009) integoodimite de varias maneiras.

Limite como fim, por exemplo, quando Leste (2009teade a finalizacdo do
vinculo entre a Escola e a Universidade e contdsthlimitar eu acho que nao! A gente tem
gue abrir mais, atingir mais pessoas [...]". Cquirado-se ao fim da parceria, a entrevistada
revela a disponibilidade para a sua continuidade acabertura aos desafios, a procura de
explicacdes, de respostas, de articulacdo combesesadiferentes e ao encontro com outro,
na busca de ser mais, segundo a concepcao freireana

Também, limite como superac¢éo pessoal: “[...] nae assim, bitolada [...] a pesquisa
me fez, de repente [...] me sentir assim, com dente buscar mais, de ler mais [...]" (SUL,
2009). Nesse aspecto, a entrevistada associaintepesse de estudar e participar da pesquisa
em parceria. Salienta, assim como Sudoeste (2608)existe uma reciprocidade no sentido
de que a Escola aprende com a Universidade, masubg&m a Universidade aprende com a
Escola. Penso que este entendimento desloca-satigma de que somente a Universidade
constréi o conhecimento e que cabe a Escola dplida-se aproxima ao que Tardif (2002)
defende como aprendizagem entre pares, em queiesgores de diferentes modalidades de
ensino sao reconhecidos como sujeitos do conhetimpassoas competentes, verdadeiros
atores sociais que aprendem um com o outro de msolidério, contrapondo a solidéo
caracteristica do paradigma dominante.

Outra interpretacdo € o limite pela resisténcia pante de algumas pessoas, ou

engajamentos mascarados. “Vou fazer porque tododonastd fazendo”, diz Sul (2009)
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referindo-se a algumas colegas. Mas, de acordoacentrevistada, com o passar do tempo as
pessoas mudam de postura. Entdo, compreendo quamampercebendo os avancos
construidos pelos sujeitos nesta relacdo em payaamprovados pela postura dos sujeitos
atores/autores, que teorizam suas praticas, nurmegso coletivo-critico-colaborativo e
mudam concepc¢des, qualificam-se profissionalmessie, movimento ndo é homogéneo. Ao
mesmo tempo em que ha grupos que compartilham plextesso, existem os que nao foram
tocados, ou ndo se deixaram tocar por relacdesamaacipatorios. No entanto, a resisténcia,
representa um tensionamento, mas ndo um impedimémiaca, ainda, uma mediacao
democrética, pois sdo respeitados os processaddeum, seus valores e crengas e, também,
as pessoas nao sao obrigadas a assumir esta retagdgeceita.

Nordeste (2009) define o limite com as implicacda®fetivacdo da propria parceria
ao afirmar: “Eu acho que no momento em que a gestte conseguindo fazer, a gente nao
consegue fazer em todo momento”. Neste aspectoirevistada se refere a falta de tempo,
que foi citada pelo coletivo entrevistado como aomdificuldade. Apontam que existe a
necessidade de ir mais a Escola, mais encontrosac@nupo de Pesquisa, que possam
ocorrer mais trocas, mais estudos, mais contatos @® alunos, com pais, com mais
professores; enfim, aprofundar com mais calma astfas em estudo. Tardif (2002) chama a
atencdo sobre o limitador tempo, ao colocar qua parprofessores se tornarem sujeitos de
conhecimento, atores de suas praticas, faz-ses@uedar-lhes tempo e espaco, do contrario
a operacionalizacdo dos avancos transformadorés pegjudicados, ou nulos.

E, ainda, limite com relacdo aos espacos e sujdiosada instituicdo, como diz
Noroeste (2009): “Eu acredito que limite para quatgcoisa é quando se eu vou invadir o
espaco de alguém de forma que eu o prejudique @elgndo permita, ali esta o meu limite”.
No entanto, a entrevistada segue explicando quenasparceria ndo acontece: “[...] iSs0O
estando claro para ambas as partes, nao se tevblempa [...]. Até agora eu néo vejo nenhum
problema, porque até entdo sempre se colocaradeias,i as decisdes, 0s encaminhamentos,
sempre houve o didlogo, combinacfes anterioreperraissdo de ambas as partes”. Nesse
aspecto, entendo que Noroeste (2009) se referanéte entre as relacbes dos sujeitos das
diferentes instituicdes, tecido pela alteridadedseassim, pelo compromisso ético, pois se
entremeia, segundo as interlocutoras, pela peaagéip, liberdade, confianca, respeito,
responsabilidade, autonomia, emancipacao e sadkade.

As citacOes, a meu ver, mostram que simultanetifigésildades e tensionamentos,
existe o desejo dos sujeitos de continuar, de vargedesafios, de ir adiante, de ampliar, de

“ser mais” coletivamente, porque se sentem cap@aoegue consideram importante, porque
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encontram sentido, porque sentem a diferenca, pprapmo coloca Noroeste (2009), existe
“[...] uma beleza muito grande em termos de étleacarinho, de audéacia, de confianca, de
desprendimento e de busca para a melhoria”, reffeise a parceria em estudo. Percebo,
nesta citacdo, uma sintese da “Boniteza” que kaime (2002) e que Redin (2008) relaciona
com outras expressdes do ideéario freireano, conmaorasidade, bem querer, amizade,
solidariedade, utopia, alegria e genteidadgiufl STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.
66).

As falas do coletivo pesquisado, mesmo de lugafeeedtes, convergem. Entendo,
assim, que as fronteiras - de um lado a Escolautte a Universidade- mesmo identificando
as situagfes limites, e que em nem tudo “é um reaosas”, como diz Norte (2009), em
ambas as partes, deixam registrado a vontade atBainte e de ampliar. Isso porque, como
sintetiza Sudeste (2009) “[...] nés estamos no ©Am|...] e, para melhorar, somente dando
continuidade”.

Entendo, ainda que, esta situacdo de convergé&gcigentimentos e opinides,
representados nas falas dos sujeitos entrevistatksenha os contornos flexiveis das
fronteiras. Nesse sentido, mesmo que na maiorigrmpo 0s sujeitos estdo enderecados em
lugares especificos, com os limitantes e poss#ulkg variadas destes lugares (partes), existe
outro ponto de encontro, sincrono ou assincromeyrgscrito pelo Grupo de Pesquisa (todo).
A colocacao de Leste (2009) ao explicar que nasegure participar de tudo, de ir a todas as
reunides, de fazer todos os estudos, “mas, eu nte dentro” e, de Nordeste (2009)
sugerindo que a universidade néo esta aqui nadsoals a0 mesmo tempo esta, revelam as
fronteiras com caracteristicas mais maleaveis,ilpibndo estar aqui e la, la e aqui, pois
esta no interior de cada sujeito, que exteriorizete lugar, significando-o, onde quer que
estejam. Associo esta flexibilizacdo de fronteimasgcom a parceria, ao novo paradigma,
tecido por principios dialégico, recursivo e hokigatico, desenvolvidos anteriormente que,
a meu ver, estdo encharcados pelos conceitosaineise assim como, 0S mesmos constroem-
se na complexidade. Uma flexibilizagdo, em quswgsitos, no fluxo de quem tem “asas e
raizes”, conseguem, por um lado um distanciamestessario para olhar para o seu proprio
fazer, de modo critico-reflexivo e, por outro, uapgoximacdo com outros fazeres e dizeres
de/em outros contextos; esse movimento de ir gualifica o sujeito e seu ponto/lugar de
origem.

Uma flexibilizacdo de fronteiras, enredada comogenderecos, capaz de tornar
espacos em lugares, pois os ditos e feitos dogasujenplicados significam a experiéncia,

compartilham saberes e sustentam o desejo, neadssedvontade de sua continuidade. Nesta
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l6gica, penso que estes lugares estdo se torngamdbgem, territério, como define Cunha
(2008), numa relacdo em que 0s sujeitos na podeuedores/autores potencializam saberes e
fazeres no contexto e vao além. Atrevo-me a diaeregta experiéncia esta contribuindo com
a construcdo de um territério, com caracteristipadxima a do “terceiro cenario”, como
coloca Tardif e Lessard (2008, p.274-275) que plua frente, que enfatiza o processo de
aprendizagem coletiva, assume a incerteza, apoemde seu préprio movimento e, também,
com o movimento em parceria, interessa-se pelondebémento de pessoas autbnomas e

livres.
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4 NOSSO ENDERECO PROVISORIO NA HISTORIA

[...] Olhe cada caminho com cuidado e atengéo.€Fernantas vezes quantas julgar
necessario... Entéo, faga a si mesmo e apenasessio uma pergunta: possui este
caminho um coragdo? Em caso afirmativo, o caminboné. Caso contrario, esse
caminho ndo possui importancia.

Carlos Castafieda

Agora, neste momento de escrita das Ultimas paavraste trabalho, retorno as
principais noc¢des construidas entre as concepgigeawdores, do coletivo Rosa-dos-Rumos,
misturadas aos meus entendimentos, sobre o fot¢a desquisa: “A Pesquisa em Parceria
Universidade e Escola”.

As consideracdes dos interlocutores, tanto ostesjeio campo empirico, como 0s
sujeitos que compdem a fundamentacdo teorica, lpltssi moldar uma cartografia
conceitual neste estudo. Abordo, assim, como pdetgartida e, também, o ponto de
chegada, neste mapeamento, o entendimento dosstespaco, lugar e territério, conceitos
qgue auxiliam as reflexdes durante toda a trajetdeste trabalho. Cunha (2008) argumenta
gue 0s espacos se tornam lugares na medida ens cugedos compartilham os significados
da experiéncia que vivenciaram, significando, asssnpropdsitos formativos. Os lugares se
tornam territérios quando explicitos, como aconteces relagcbes de poder dos sujeitos
implicados. No caso da pesquisa em parceria, emle@stlestaco, considerando a opinidao do
coletivo, que a metodologia estruturante da peaguspesquisa-acao critico-colaborativa
(Pimenta; Franco, 2008), contribui para que os itegjearticulem problematizacoes,
compreensdes, apropriando-se de conhecimentosin assmo 0s construindo. Esse
movimento, a meu ver, revela os propdsitos do tinabianplicado com a pesquisa que forma.
Nessa logica, os sujeitos ressignificam o espacqeatmuisa e da formacgéo. Portanto,
potencializam a transformacao deste espaco em lugar

O ponto de partida lembra, ainda, o que diz Bafiud Cortella 2008): “um ponto de
vista € a vista a partir de um ponto”. Esse € cagpecto relevante entremeado nas reflexdes
desta dissertacdo. O olhar que se tem sobre oxtontpiando segue uma trajetoria linear,
através de normas condutoras mecanicistas, nuragacelverticalizada, ampara-se em
concepcdes positivistas, caracteristico do paragigmminante, que sustentatatus quoPor
outro lado, quando a percepcéo que se tem de uto fEme-se por processos dinamicos, com

trajetérias espiraladas, permeadas por idas e sindaindo além, ampara-se sob as
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concepgOes do paradigma emergente , como argurSenta Santos (2004), e possibilitam
mudancgas.

Sendo assim, o ponto de vista faz parte da pesguas suas repercussdes estao
relacionadas a vista que se tem deste ponto. Qo mntvista da pesquisa tradicional, de
acordo com Trivinos (2008), Branddo (2003) e o toale Rosa-dos-Rumos (2009), se
caracteriza na capacidade de prever, guiado peggeza, para o quantificavel, o verificavel,
o testavel. Nesse caso, 0 pesquisador possui upwstauneutralidade e geralmente os
achados da pesquisa nao retornam as pessoas diaotande sua realizacdo. Trata-se de um
trabalho, normalmente solitario, com repercuss@snas no contexto do pesquisador,
distante da realidade pesquisada.

No entanto, num outro ponto de vista, numa persfentais alargada, como refere
Brandao (2003), em que se considera, na realizigfioesma, instrumento, mente e emocao,
a situacdo muda. A pesquisa tecida nesta persaextna parceria, COmo 0 nome sugere, se
envolve e se compromete com outro, potencializaadoonstru¢cdo de conhecimentos e
mudancas. Nesse sentido, observa Brandao (20@3, {08 saberes crescem quando saem de
si e se entrelacam entre as diferencas”. Os impaeairebidos neste movimento, articulados
pelos sujeitos modificados pela experiéncia, sd@mzes de redesenhar fronteiras, redefinir
espacos, lugares e territorios. De acordo com Pdydud MORIN A., 2007) e o coletivo
Rosa-dos-Rumos (2009), a pesquisa em parceriatiganmudancas durante o processo de
pesquisar, tece-se numa relacéo coletiva dialogatieo-reflexiva considerando os saberes e
fazeres dos diferentes sujeitos em/com seus costeAt partir destas conexdes, noto que a
pesquisa em estudo caracteriza-se numa perspawigaafinada com o paradigma emergente
e, neste aspecto, desenvolve-se enquanto, tamiéna, fou seja, 0s movimentos da pesquisa
e da formacéo sao integrados.

Assim, a pesquisa em parceria que, enquanto pesgisna e, neste mesmo
processo, tece a pesquisa, constroi-se, de acordooccoletivo Rosa-dos-Rumos (2009),
num processo de ir se fazendo, de modo participagim meio ao compartilhar de ideias, as
conquistas solidarias, a responsabilidade colefaxmrecendo a autonomia e emancipacao
dos sujeitos, sintetizado no que Freire (2002) name “empoderamento”. Vale lembrar que
o principio favorecedor e orientador desta situatgpesquisa se identifica como dialdgico.

O principio dialégico integra a teoria do pensametamplexo de Morin (2007,
2008) e as concepcles freireanas. Faz parte da®eslhumanas, viabiliza o refletir e o agir

dos sujeitos, mediatizados pelo o mundo, numa udatido de dependéncia entre a
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dendncia/anuncio, implicado com a escuta sensiveé esustentado através de relagbes
democréticas por combinagdes tacitas e éticas.

Dado estas consideracdes, noto que a formacéo mmadiea com a pesquisa em
parceria, vitaliza-se pelo principio dialdgico, namvimento de fluxo coletivo participativo,
com/entre diferentes sujeitos, que compartilhamergsb interdisciplinares, oriundos de
experiéncias e construgcdes de conhecimentos dsieEsta articulacdo tem potencializado
mudancas pessoais e no coletivo, e ainda em oudraextos em que cada sujeito autor/ator
esta enderecado. Este movimento gera uma relac@edemde sujeitos e instituicdes, em que
o ser, saber e fazer sdo inseparaveis. Entendon,agse esta relacdo entre sujeitos
circunscrito no Grupo de Pesquisa, e destes ssijeitooutros contextos, compartilhando os
conhecimentos construidos implica-se com outracfpia: o recursivo.

Exponho, a partir das leituras das obras de Mdrg94, 2005, 2007, 2008), que o
principio recursivo indica que cada momento € piméuao mesmo tempgrodutor. Sendo
assim, amplia-se através da sinergia gerada ersreseas participantes. Encontro na
experiéncia do coletivo Rosa-dos-Rumos (2009) asmges em que se evidenciam nas
relacdes este principio, como no processo da afkodio-acdo, em que o saber realimenta o
fazer e incide novamente sobre o fazer e se refapatmuamente (KRONBAUER, 2008); a
conscientizacdo, quando as pessoas se dao cogte dazem e refazem a histéria, fazendo e
refazendo a si mesmos (FREITAS, 2008); a criticddgde se refere a reflexdo critica sob a
realidade potencializando as possibilidades defoama-la (MOREIRA, 2008) e a mudanca,
resultado do movimento de constatar, intervir edi@mar. Todos estes processos estédo
implicados, ou seja, a agdo pensada de modo catescetico-reflexivo otimitiza mudancas
nos sujeitos e no contexto, interfere na realidgaoke também interfere nos sujeitos, e assim
segue 0 movimento espiralado e interligado aoseitwscfreireanos.

Sublinho, assim, que a mudanca construida provota simultdnea expanséo das
acoes, pensada de modo coletivo consciente criftaxivo. Isso caracteriza 0 movimento
recursivo, potencializa mais mudancas e interferesumjeito, no Grupo de Pesquisa, na
realidade e/ou realidades. Nessa logica, os ssjaitudificados com a pesquisa em parceria,
por vivenciarem O processo emancipatorio, por nagie principios dialégico e recursivo,
potencializam transformacfes além das fronteirasseles lugares. E, neste caminho,
entremeia-se o principio hologramatico.

O principio hologramatico, de acordo com Morin (2Dihdica que a parte esta no
todo, mas o todo esta na parte. Transpondo esteddmento para a pesquisa em parceria em

estudo, noto que cada sujeito (parte), modificagla pxperiéncia construida com o Grupo de
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Pesquisa (todo), volta para o seu ponto/lugar éxtotde origem) carregando consigo as
aprendizagens realizadas e influenciam o seu entbem como recebem influencias deste,
assim, o processo se expande em fluxo de rede.dBitmutro jeito, cada um (parte) carrega
em si 0 coletivo (todo), o coletivo (todo) se te@econexao, integracado e interacdo de cada
sujeito (parte) em meio as circunstancias esperadagsperadas, isso porque se trata de
relacdes humanas e a humanizacao é processo, startenvir-a-ser (Freire, 2002).

Assim, reconheco os principios orientadores daypss@traves dos ditos e feitos do
coletivo Rosa-dos-Rumos (2009), circunscritos ngp@rde Pesquisa, fundamentados com os
principios de Morin e os conceitos freireanos. Adentificar os principios orientadores da
pesquisa, ainda noto uma sincronia na leitura dessacepc¢odes, levando-me a perceber o
quao complexo sao as concepcodes freireanas, entoquestas concepgdes estdo implicadas
com pensamento complexo de Morin. E, ainda, o tguas conceitos de Freire sédo atuais,
necessarios e provocadores de mudancas de paradégpecialmente nas relacdes da
formacdo docente. Uma perspectiva de formacgaajrpadbao que colocam Capra (1982) e
Morin (1996, 2005, 2007, 2008), que transcendeatdiras disciplinares, conceituais e cria
novas formas de pensamento, com concepc¢Oes ddadmlbaseada na consciéncia do estado
de inter-relacdo e interdependéncia. Eis, ai, tamléna aprendizagem muito recorrente nas
falas das entrevistadas, o processo metodologicopekguisa sugerindo uma nova
“perspectiva educacional”, pois se tece por prinsigintonizados hum novo paradigma.

Por se tratar de relagbes entre as pessoas eligisd, enfatizo neste trabalho os
efeitos (impactos) da pesquisa em parceria, quacdelo com o coletivo Rosa-dos-Rumos
(2009) sugerem que se interligam com a formacatim@ada, e, de modo mais especifico,
repercutem nas questdes da cultura, do sociapeodesso de humanizacao.

A cultura, sintetizo, se constitui num processad@cdo do ser humano em relacao
com o outro, dizem Capra (2002) e Freire (19973afgserspectiva explicita que a mudanca
na realidade depende de mudancas de ordem cuéiuesta se implica com as relagbes
sociais. Por outro lado, as questbes sociais estéradas ao modo como acontecem as
relacbes de poder e, numa dindmica recursiva, \g@ta as questbes culturais, podendo
redefinir a historia, intervindo nas fronteiras que os sujeitos se articulam. Essas relacoes se
dinamizadas de modo dialégico, ressignificam espagolugares e/ou territorios, sustentadas
no “empoderamento” dos sujeitos atores/autores.

Expresso, ainda, que o pertencimento dos sujeitesinstituicdes diferentes, no
mesmo processo da pesquisa em parceria, mediaizaocombinacdes tacitas e éticas,

evolui em igualdade de condi¢cbes de participagéniribuindo com suas construcdes, que
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sao diferentes entre si e importantes para todossséN movimento, a partir de
problematiza¢gbes contextualizadas, produzem comestos, que voltam simultaneamente,
com grau variavel de intensidade, as instituicdesodgem, através de seus sujeitos
atores/autores, e se expandem. Nesta logica, a¢dorcontinuada acontece, juntamente com
a mudanca de cultura, que sustenta, também, ogs@de formacgéo, de modo recursivo.

Esse se expandir sugere pensar para onde, em gae€? INa Escola? Na
Universidade?... Noto que esse lugar se constduinpeio das acdes dos sujeitos, flui em
rede, com fronteiras flexiveis em que sdo compadibs tempo/espaco sincrono e/ou
assincrono, em um ponto/lugar de encontro comura, aja estd na Escola, ora esta na
Universidade, que ora esta em ambos e ainda em @mmoeesso), mas sempre circunscrito
pelo Grupo de Pesquisa.

Ainda, saliento que as relacbes neste movimento e ndo estdo
institucionalizadas no padrdo convencional de slibacdo as normas e regras. Mas, numa
l6gica emancipatodria, através de combinagfes, glegixam e integram 0s sujeitos que, por
sua vez, ressignificam as instituicdes, ressigamiito seus processos de construcdo de saberes
e de construcdo de si mesmos, num movimento de fazendo, junto com o outro: em
parceria.

Observo, ainda, que o modo (jeito) como se tece egberiéncia de pesquisa em
parceria envolve e comprometem 0S sSujeitos, pomgiegnesmos carregam o0 desejo e a
disponibilidade com o bem querer, com a amorosidemi® a gentificacdo. Sujeitos que por
serem integros séo sensiveis as suas incompletugesnhecem que juntos vao mais longe,
fazendo mais e melhor e, a0 mesmo tenpeocebendo que ha muito que fazer, ndo se dando
por satisfeitos. Sujeitos do lugar da experiérmbmaacontecimento, que num fluxo de ir e vir
qualificam os seus pontos/lugares de origens. Nugar] como colocam Tardif e Lessard
(2008), que olha pra frente, que enfatiza o praceesaprendizagem coletiva, se interessa
pelo desenvolvimento das pessoas.

Um lugar que se transforma em territério num flexo rede? Penso que sim, pois a
relacdo de poder entre os sujeitos implicados &eola emancipacdo. E penso mais: esse
territorio é formado por pessoas iluminadas petadiu sol e do coracéo! E penso mais ainda:
este lugar/territério, demarcado e vitalizado pgeisos que evoluem coletivamente, buscam
e alcancam e buscam novamente qualificarem-se sen@s humanos e, assim, humanizam
as relacdes em suas instituicdes, - o caminho ¢ bom

Entdo, como alargar? Como as Secretarias de Edueagf Universidades poderdo

estreitar vinculos, realizando pesquisas em pase@mpliando mudangcas? Como se
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perceberdo texto do mesmo contexto? Da mesma €@ma®@ minimizar o problema da falta
de tempo para os encontros e estudos? Como canstitugar/territorio vitalizado por
sujeitos atores/autores? Ou, como questionam Foestal (2009): “Como evoluirmos para
modelos colaborativos de pesquisa e de formacaohemdo professores universitarios e
professores que atuam nas redes ensino, para tpguem em dialogo suas ideias e seus
conhecimentos reciprocos?”.

Ao exemplo da experiéncia desenvolvida com o Grdgo Pesquisa, muitas
aprendizagens foram construidas na articulacdadnu@antentre a Escola e a Universidade,
através dos sujeitos, especialmente a aprendizagetodolégica da pesquisa. Entédo, este
movimento € possivel. E muitas experiéncias, restédo, sdo possiveis, também! “Mudar é
possivel! Dificil, mas possivel”, reitero a ideaEreire (2002).

Enfim, me despeco com a expectativa de que a caftagonceitual deste trabalho,
inspirada pelos dizeres do coletivo Rosa-dos-Rurpeanita compreender a tessitura da
pesquisa em parceria Universidade e Escola, paleradora da formacao continuada dos
sujeitos implicados, entremeadas por principioggdieo, recursivo e hologramatico. E que,
assim, com os sujeitos empoderados, se modifiquebdm, a geografia socio-historico-
cultural e educacional, incluindo outras possihilieds em nosso enderegco provisorio na

historia, com rela¢cdes menos deterministas e nuaghizadas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento
RG

domiciliada a

no municipio de , declaro que concordo em participar
como voluntaria do projeto de pesquisa “A Pesquisa em Parceria Universidade e Escola: uma
cartografia de possibilidades” sob responsabilidade da pesquisadora mestranda Marelise de
Fatima Griebeler Reis, orientanda da Pesquisadora Professora Dr.* Mari Margarete dos Santos
Forster.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida que:

o)

b)

esta pesquisa é importante para o estudo e melhor entendimento sobre a parceria
universidade e escola, no sentido de compreender como se tecem as relagdes em parceria,
potencializadora da formacao continuada, no contexto dos sujeitos implicados;

a entrevista, que concederei a pesquisadora, sera gravada para que o conteido da mesma
possa ser analisado integralmente; a receberei para leitura, apos transcricao, com vistas a
ajustes, se julgados necessarios;

nao serei identificada quando da divulgacao dos resultados e que as informagdes obtidas
serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente projeto de pesquisa;

tenho liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e por qualquer
motivo deixar de participar do estudo sem que isso acarrete qualquer tipo de prejuizo a
minha pessoa;

serei informada dos resultados obtidos, independentemente do fato de mudar meu
consentimento de participar da pesquisa;

toda duvida que se apresentar com relagdo a pesquisa e ao longo da mesma sera

esclarecida, através do e-mail marelisereis@terra.com.br ou pelo telefone (51) 3632 37 34
(residéncia), (510 3632 42 51 (escola) e/ou (51) 9281 3325;

O termo sera assinado em duas vias, ficando uma em posse da participante e a outra com

a pesquisadora responsavel.

Assim, concordo em participar do projeto de pesquisa em questao.
Montenegtro, de de 2009.

Entrevistada

Pesquisadora Responsavel
Mestranda Marelise de Fatima Griebeler Reis



99

APENDICE B - ENTREVISTA COM NOROESTE
PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA

Local: Escola

Data: 13 de agosto, quinta-feira, as 15h30. Tefmpanin
1)Identificacéo:

P-Nome?

E- Noroeste (ficticio).

P-Formacéo?

E- Sou formada em Orientacdo Educacional e Dis@plpara o Magistério.
P - Atividade Profissional?

E-Sou Orientadora Educacional e sou Professora.
P-H& quanto tempo trabalha nesta instituicao?

E-A Cinco de Maio... 5 anos.

P-E quanto tempo totaliza exercendo a profisséo?
E-Vinte e nove anos.

P-Experiéncias anteriores?

E - Sempre com o magistério.

2) P- Tu podes contar como ocorre a tua participagino Grupo de Pesquisa?

No Grupo de Pesquisa eu fago os estudos. Trabathdimetamente com os professores que
estdo ligados com este projeto. Também fazemosreseampa intervencado, ajuda, a prética
mesmo, junto a todo o grupo que tem a ver comtegtialho, com este projeto, tanto o grupo
da Unisinos, quanto o grupo de professoras da Gladdaio, juntamente com a supervisora

escolar.

3) P-Como tu percebes esta organizacdo da pesquisen parceria Universidade e
Escola?... Os movimentos de organizagcao?

E- Eu percebo como um avango muito grande, se prasaem nivel de escola. Porque eu
nunca vi antes ser trabalhado de modo téo direto wma universidade em relagdo ao que
ocorre dentro de uma escola, aos movimentos dalagsao trabalho dos professores
principalmente. Eu vejo como um avango, um apretizuma conquista também, pois isso
nao veio de um modo simples pra ca, mas foi umguista do grupo e, principalmente, da

supervisdo escolar, porque se ndo fosse essa pyrapsa audacia, essa crenga e a
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persisténcia em conseguir de fazer com que estalli@ ocorresse principalmente, da
supervisora escolar e com o auxilio, com a conéathg direcdo da Escola isso ndo poderia
acontecer.

P - Que outros movimentos que envolvem esta pargiacdo da Escola no Grupo de
Pesquisa tu lembras?

E - Eu vejo o movimento dos professores juntameaie os alunos dentro dos projetos que
ocorrem. Eu vejo assim, que os professores tém antineento de valorizacdo.  Muitos
percebem que tudo que se faz, todo este projetes estudos, escola-universidade, esta
beneficiando a valorizagdo do proprio professosalonos. Os alunos também se sentem
valorizados. Ndo € um movimento de relacdo indifeia uma relagéo direta, também, no
momento em que 0 grupo de pesquisa da universielstdepresente, no momento que eles
participam dos trabalhos, conversam com os alugifp em contato direto com os alunos,
existe entdo este movimento, essa coisa real anmOXNao consigo ver o trabalho dos
professores e dos alunos separados. Eles estas.j&nds alunos percebem isso. Os alunos se
sentem valorizados. Os alunos também aprendem.vR@esdquirindo também uma maior
autoconfianca. Para eles a aprendizagem se tani#ta de outra forma. Eles véem de uma
outra forma, ndo é somente aprender por aprendes, &éles tém capacidade para mais. Eles
tém oportunidade de encontrar outros grupos devsgjJunclusive fora da cidade. Eles tém um
leque bem maior de conhecimento e aprendizagenveffuum movimento muito grande,
assim, entre o trabalho que acontece entre prafaksmw/professor e o grupo de pesquisa. E
assim que eu percebo.

N&o tem nada desconectado, tudo esta muito junito &contece junto. Algumas coisas ao
mesmo tempo, outras nem tanto, mas todas estdoioreddas, estdo conectadas. Os
movimentos, as aprendizagens, 0s sentimentos de tpee estdo envolvidos, as tentativas de
acertar, as proprias frustracdes que depois fama qree com todos os estudos que se faz, com
as reflexdes que se faz, se tem a parceria naleaigi um dar forga para o outro, no sentido
ndo so de estar fazendo um trabalho, mas um danck fara o outro, e de acordo com o seu
tempo, cada um vai tentado melhorar. Estes movsestio muito rapidos, nés nao
conseguimos perceber, porque acontece tudo juptofessores, alunos, o grupo de pesquisa,

tudo tem relacdo, nada esta separado.Esta tudpadte

4) P - Notas algum diferencial na organizacdo destaodalidade de pesquisa com relacéo

a outras modalidades de pesquisa?
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E- Eu vejo que a nossa pesquisa é uma construcdoglee coletiva. Ela esta relacionada
com o ser, direto, porque nés trabalhamos: educ&g#éo, no projeto o que a gente faz, a
gente faz educacéo, a gente trabalha com o secjgaimente seres em desenvolvimento que
sao criancas, adolescentes. E isso, € muito dikecBnum outro tipo de pesquisa que ja tem
mais ou menos um esquema, tipo assim, tenho hggtesmeco de um ponto, vou pra outro,
tenho certas hipéteses, e vou chegar a uma cooclasén resultado e findou. Na educacéao,
no trabalho com o ser, nunca esta pronto, n0s pasl@pontar idéias, mas sempre vamos ter
surpresas e aprendizagens. E 0 movimento da nesgaipa, desde o inicio e o durante, toda
a construcdo é aprendizagem, tudo € aprendizagéeneile de outras pesquisas que se quer
chegar a um determinado ponto, quer descobrir 8Mgs, aqui ja é diferente. N6s queremos
construir juntos, nés queremos refletir e aprendejoatos. E diferente de outro tipo de
pesquisa. Entdo, eu penso que tudo é importarde, manto cada construcao. Eu vejo algo
gue é esperado e é inesperado ao mesmo tempoemEgro do esperado tem muitas coisas
gue sao inesperadas também.

E na educacéo é totalmente diferente. O projetfomiaa como estamos fazendo esse nosso
projeto interdisciplinar e os estudos com o grupopdsquisa, é realmente reconstrucdo o
tempo todo, é abertura pro leque, abertura papassbilidades e ndo se tem um fechamento,
se tem amarragcfes, mas ndo um fechamento, quey sitmepre podemos ir além do que se
tem.

Por isso que eu disse, esta tudo conectado, edpardélacionado. Ndo existe um tipo de
trabalho no grupo de pesquisa e algo parecidoa€atescola, ndo; € tudo junto. Na propria
escola, o grupo de professores trabalhando o pr@ed grupo de alunos construindo e
reconstruindo e avancando. Quer dizer, ndo tem qpaelado esteja conectado.

5) P-Além desta organizacao tu observas outras canaristicas orientadoras da pesquisa
em parceria?

A postura pro olhar de respeito as possibilidadesag envolvidos apontam. Eu sinto que ha
um grande respeito por aquilo que os envolvidagogsércebendo. E respeitado , além disso
vendo que aquilo que é colocado, a gente acredegaaqopinido deste colega ela é feita a
partir de algumas percepcoes, a partir de algetguacredite. Quer dizer, ndo é sem base que
se chega a certa opinido sobre determinadas coisas.

Entdo, eu vejo a caracteristica desse tipo delbrabque este grupo esta fazendo e, por isso
mesmo, da certo o respeito aquilo que cada um lperde a busca e o estudo de ir além

daquilo que se percebeu, para realmente ver sg@® ir mais além, se n6s ndo estamos
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confundindo, alguma coisa assim, e além de tudoajuista 0 outro. Essa coisa do grupo é
muito forte, nesse grupo de pesquisa, e nesselépesquisa, este tentar olhar o que o outro
esta vendo; entender o que o outro esta vendou@ae chegou a tal coisa. E isso ndo se
encontra em outros grupos. Este respeito a opttagoele que esta ali, percebendo algo, que
esta se colocando, que esta acreditando naquitéao Exem todos os grupos tem isso. Alias,
muitos grupos nao tém. E as vezes isso ndo funcidmae da a voz sé para alguns e outros
entdo se fecham. E neste grupo a gente vé que tédowyoz, todos apontam aquilo que
percebem e buscam e estudam e nada do que se écdomplesmente porque pensa que é
isso... Acha qué... Mas porque busca, porque pemgbas, porque tem certos embasamentos
e assim por diante. Entdo, eu vejo esta caradteristuito forte. Todos tém voz, existe um
respeito e existe uma busca aquilo que se pereshglar, ir adiante. N&o é uma pesquisa
feita por um grande grupo e alguns que vao adianés, todos sdo valorizados, todos se
colocam.

S&do0 pessoas que tem praticas, vivéncias e esthdds. se fala que é sem base ou ndo se
pense bem o que se vai colocar. Existe um respeitdodas as pessoas e essas pessoas
respeitam a todas. Isso torna o grupo muito mate fambém e com mais condi¢Ges de
avanco.

Isso ndo quer dizer que o respeito va fazer comtodes concordem com a opinidao do
colega. Nao é isso. Existe o respeito aquela apirédeu posso ter uma contrariedade na
opinido do colega. Mas, 0 que se V€ é que se sAbeac 0 seu argumento contrario aguela
opinido, mas eu preciso colocar porque eu penseetiife. E quando temos muitas dicotomias
em opinides e que ficamos um pouco em duvida, ebpe vamos estudar mais, o grupo vai
além, pra ver o que se pensa, qual é a melhorgspté aquele momento. Existe o respeito,
tu concordando ou ndo com a opinido do colegaeerisespeito, existe a busca, se ouve a
opinido e se procura ver o que seria melhor e s@daestudos. Eu vejo isso muito forte no

grupo e que é muito dificil de encontrar.

6) P — Tu poderias destacar alguma aprendizagem tua partir do momento que
comecaste a integrar no grupo de pesquisa ou apremdgem do proprio grupo
construida durante os trabalhos da pesquisa em pazda?

E - Eu tinha na minha mente dois ambientes seguhestaEscola de uma forma e
universidade de outra. A forma como se estuda c@ado ensino médio e depois quando se
entra na universidade, pela forma de organizacéuiaknente diferente. Entdo o que se da na

cabecinha da gente é que a escola € uma coisaseunirersidade é outra. Fica segmentado.
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E eu pensava que a universidade teria estes comei@cis maiores, mais aprofundados, e que
a universidade iria ensinar a escola. E com totl® essvolvimento do grupo de pesquisa se
viu que nao é assim. Que se aprende sim com arsigiade, mas que a universidade aprende
também muito com a escola. Que sdo ambientes mifgientes, realidades que acontecem
diferentes e a universidade tem um distanciamerdadg do que acontece no cotidiano
escolar, isso no ensino fundamental e ensino méalioniversidade tem outro sistema, outra
organizacao, trabalha com adultos, entdo € tudtordiferente pela prépria etapa de vida do
ser humano. Entdo, eu penso que eu aprendi muiteeraa universidade diferente, ndo é
agquele conhecimento grandioso que se pensava. Apnbasam uma da outra. Ambas séo
importante igualmente, uma complementa a outra, umtegra a outra e, na verdade
precisamos de todas, tanto da escola como da siti@de. Entdo, a aprendizagem que se tem
primeiro de desmistificar essa coisa da grandidgiddo inatingivel da universidade cai por
terra, ndo é isso. E, assim como a universidadeegam ver com outros olhos a escola,
comeca a compreender muita coisa e também a nmevdifé; a melhorar, cada vez mais para
0 seu proprio trabalho. Entéo, eu vi que durardedaeestes anos participando com do Grupo
de Pesquisa. Isso ndo desmerece a universidadggtal@g¢nhum, mas aquilo que eu pensei
nao era.

Uma das coisas que eu aprendi, também, com o grupe é possivel parceria com pessoas
muito diferentes, grupo grande como €, o grupo elEjpisa, € possivel. A parceria em Si
mesmo, com respeito. E dificil a gente conseguia parceria como esta acontecendo, mas é
possivel.

Este é o trabalho que toda a professora quer. Wipogie pessoas que estudam juntas, que
trabalham juntas, que se permitam aprender, senangarrar; se permitam modificar seus
pensamentos e ver que ndo era bem aquilo mesmaeeagensamentos sedimentados e se
renovar com este grupo. As vezes, num ambiente tmende a gente esta, € um pouquinho
dificil. Tem coisas a melhorar? Sempre tem, masegn que € uma minoria de coisas para
melhorar, e muitas coisas boas, positivas quensenteGrupo de Pesquisa: o interesse que se
tem pelo trabalho, o querer aprender, o acreditapnfianca nas pessoas, a busca, a vontade,
a forma de organizacdo o desprendimento de podtcipar 0 maximo que pode dentro da
escola, de fazer este contato, a responsabilidaeleafa um tem, isso tudo é muito bom.

P- Tu consegues ver isso, vivenciado por ti, no gra da escola?

Consigo ver. A participacdo do grupo da escola came perceber que a universidade
também n&o esta longe da gente. E claro que ewvolsge nem todas ainda tém esta mesma

percepcdo, mas eu vejo que a grande maioria j@lperealoriza, quer colocar as suas idéias,
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quer participar do trabalho, fica feliz. Claro gueudo uma caminhada. Eu acredito que neste
ano muitas coisas ja aconteceram. As pessoas camegaredigir o seu trabalho, elas estéo
se expondo mais, juntamente com todo este traloppladem o Grupo de Pesquisa, todo este
movimento tem um resultado positivo. Chegou a umt@a@ue ja estdo vendo resultados
também.

A confianca no Grupo de Pesquisa aumentou. Atisgimaais pessoas e eu estou vendo isso
com bons olhos. Principalmente deixar escrito ass selatos, como se diz, imortalizar.
Embora ndo se consiga registrar tudo que aconteguna &scola.

O Grupo de Pesquisa vindo até a Escola e um gregwalessoras indo até a Universidade
foi muito bom muito positivo. Eu acredito que igeomuito bom, muito positivo. Tudo isso
ajudou, tudo isso elevou mais ainda a confiancaGmopo de Pesquisa, por parte das

professoras.

7) P - O que consideras como limites e/ou dificuldas na pesquisa em parceria
Universidade e Escola?

Perguntinha dificil, né?! Eu acredito que o limpigra qualquer coisa é quando se eu vou
invadir o espaco de alguém de forma que eu o paejacbu que ele ndo permita, ali esta o
meu limite.

Entdo, quem vai dar o limite? O limite da escolagrmg vai dar o limite até onde a
universidade pode ir ou ndo, € a propria EscolafoDaa que, ela vai ver se isso prejudique
ou ndo € a escola. Assim como a universidade. &lteg cuidar para nao prejudicar, ndo
invadir, nés temos que saber qual é o papel dodzde@esquisa e qual € o papel da Escola.
Isso estando claro para ambas as partes, ndo se peaiblema de saber qual é o limite de
cada um. No momento que ndo me permitam algerdwotque saber que ali € o limite. Mas,
este ndo permitir primeiro existe o didlogo. Nadiito sem o conhecimento de ambas as
partes. E por isso mesmo, volto aquilo que eu dissespeito. Existe o didlogo com ambas as
partes.

Até agora eu nédo vejo nenhum problema, porquenad® sempre que se colocaram as idéias,
as decisdes, os encaminhamentos, sempre houvelogodiZombinacdes anteriores e a
permissao de ambas as partes.

Existe também a questdo do relacionamento com ssoge que fazem parte do grupo de
pesquisa. A questdo da proximidade. NOs temos uméinmdade muito grande com as

pessoas do Grupo de Pesquisa. NOs temos uma pdaxienimuito maior, em convivio
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diretamente. As pessoas que nao estao tdo préxiothsn ndo se sentirem tdo a vontade,
porque a relagédo que a gente tem elas ndo temstaarferma.
E sempre a clareza das coisas, 0 modo como seacwoloito claro, o objetivo que se quer.

Entdo, isso tudo ajuda a aproximar, ajuda a ndartdemas maiores com os limites.

8) P — Tu poderias citar quais as contribuicdbes dg@esquisa em parceria para as
instituicées implicadas?

E-A contribuicdo maior é essa abertura que se ¢gatamente dessas instituicdes para fazer
trabalho em conjunto. E que a escola e a univetsidadas elas, tivessem oportunidade de
fazer, todas, seria um crescimento pra todos emoterde educacdo. E que se isso
acontecesse com todas as instituicbes que tiveasam a educacao; que elas se permitissem
fazer parcerias desta forma, pesquisas desta fgrana,que uma ajudasse a outra, para se
desmistificar que uma n&o abre por causa da optvegue uma vai somente criticar
negativamente, pra sO ver erros e apontar culpatas gue elas conseguissem fazer para um
trabalho muito melhor que pra ajuda muatua, pracoremto, para busca, pra estudos. Eu
acredito que esta parte € fundamental. A abertana gue outras instituicdes possam ter esse
tipo de pesquisa.

A abertura é uma das coisas boas para a aprendizadpertura para o crescimento. Outra

coisa sdo as pessoas se permitirem refletir ar$ypaig pratica num ambito muito maior.

9) Obs: A questédo nove, de acordo com o roteiro, fexe-se as sugestbes e como foram

citadas anteriormente, passei para a proxima pergua.

10) P-Que outras consideracdes acrescentas sobrpesquisa em parceria Universidade

e Escola?

E-Eu quero deixar registrada a beleza que é esigoGle Pesquisa. Uma beleza muito grande
em termos de ética, de carinho, de audécia, déaogaf de desprendimento e de busca para
uma melhoria; este grupo é especial. Principalmeat@essoa da Mari Forster que € uma
pessoa maravilhosa que eu admiro muito, € uma @éssoilde por tanto quanto que ela tem;
ela tem muito para nos ensinar, para nos orieptag deixar para nds, sabe. E ela € uma
pessoa muito humilde e isso a torna uma pessoa reggecial e pra todos do Grupo de
Pesquisa, eu gosto muito, sdo pessoas muito céigasaAlém disso, também quero deixar o
meu carinho e dizer que tenho muita, muita sode,suito abencoada porque sou do grupo

aqui da escola Cinco de Maio, com uma equipe daetnaravilhosa e uma supervisora
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especialissima, minha companheira de trabalho, aneriga, que eu quero deixar um
especial carinho, mesmo. E pedir a Deus que dumarnempo que a gente estiver, que

trabalhar ainda, que a gente fique junto. Que padaa nos separar, que a gente possa fazer
muitas coisas juntas ainda.

P - Muito obrigada!
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APENDICE C - CONTEUDO LATENTE: DIMENSOES

QUESTAO PRINCIPAL De que maneira se tecem as relacdes da pesquigareemia Universidade e Esco

potencializadora da formacgédo continuada dos ssjeiddcom o contexto?

a,

OBJETIVO GERAL: Compreender a tessitura da pesquisa em parceiiarsidade e Escola, potencializadgra
da formagéo continuada dos sujeitos no/com o ctmtex

) 1- Diferenciar as 2- Identificar os principios orientadores 5- Identificar os as
8 caracteristicas da desencadeados na pesquisa em parceria. limitacdes e
o pesquisa em parcerif possibilidades nas
0 em estudo das 3- Perceber as repercussfes/ impactos nas relacdes da/na
H_J caracteristicas das | instituicdes implicadas procedentes nas/das redaf@esquisa em parcerig.
& pesquisas da pesquisa em parceria.
n tradicionais.
g 4- Reconhecer quais séo as aprendizagens tecidas
= na pesquisa em parceria, caracterizando a formdcéo
w continuada entre/com o0s sujeitos das instituicdeq
] envolvidas.
o
Participamos de tudo [..J Eu ndo sei se as professoras dentro da escolademtemuito] [...] La na escolg
nada é feito sozinho. [ bem esta parceria com a universidade. Agora eejfdque elag pesquisada eu néo sei
uma parceria  mesmd. entendem melhor [...] Agora eu sinto que tem umnedds forte| tem pessoas que pensd
Tudo é feito em grupo. [...]- Agora parece que elas estdo se aproximarale.& como| assim. Provavelmente n§
que se elas tivessem distanciadas porque elasab&orso que § é um mar de rosas. Nao s
universidade queria. todas que estdo engajad
. na pesquisa e que dao
[...] Entdo, as vezes tu desmotiva. Trabalhar s@ziks vezes ty importancia que a gente d
sozinha desmotiva. Trabalhar sozinha desmotivatuS#io és| pra pesquisa, pra parceria
uma pessoa muito pra frente, tu desmotiva. Poriuguém ta
dando bola mesmo. ~ _ | Mas, eu acho que a gen
Por isso eu acho importante esta parte de ter witaiaacéo| j4 progrediu bastante neg
8 seja da direcdo seja dos colegas. parceria. Do inicio atg
= ) ) agora. Acho que no
0 %‘ [.-] Ao mesmo tempo a gente pesquisa e a gené® e&iNdol yamos comecar a colher
= > pesquisado. Porque eu aprendo e pesquiso juntégeomto | frutos agora L.1.
8 mesmo tempo em que eu aprendo contigo, tu apreuheigo,

sabe. Eu acho que é um movimento, assim, que néo)
separagéo, neste momento.

Porque cada vez que a gente tem uma reunido daigesgui,
eu aprendo com todas, cada vez que uma pessoaNaissa! Tu
aprendes um monte de coisa com determinadas Eal&#0, isso|

pra mim é pesquisa

Mas, as minhas aprendizagens é um conjunto, asSim
aprendendo com todo mundo. E aprendo tanto comcalag
guanto como a universidade.

te

T
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Sul

[...] tem mais trocas, mai

dindmica, real, [
aproxima mais dg
realidade.

F Eu acho que isso tudo mexe um pouco com a genbe, 8a
acho assim, que daqui a pouco tu estd muito coni@de tua
realidade, na sala de aula, la na tua escola eheucaie este tip
de coisa mexe um pouco coma gente. E no inicie apavoras
porque estad mexendo contigo, porque de uma forndeauwtra
estd te propondo outras coisas. Mas, depois quealmente
conheces, tu vés que ndo tem nada de dificil, ealmente é prg
te ajudar. Sabe mexe contigo, mexe com toda atestrda
escola (...). Tu estranhas quando chega o pessd#hidinos, oul
de qualquer universidade, tu ja fica meio assims &m aqu
para querer te ensinar um monte de coisas. Masnaapnéo ¢
assim [...].

[...] eu me via, assim
bitolada [...] a pesquisa
fez, de repente [..] m
sentir assim, com vonta
de buscar mais, de ler mgs

assim ¢ a resisténcia
algumas professoras, u
pouco mais ou um pouc
menos. Mas, enquan
escola eu acho que na
Acho nossa escola mui
flexivel, muito aberta.
equipe diretiva sabe...
se daqui a pouco... Ah,
até acredito que [...] ten
assim desestrutura
algumas professoras.
escutas, ah porque eu n
estava afim, porque eu ng
queria, mas eu vou fazd
porque todo mundo esf
fazendo entéo eu vou fazg
S6 se daqui apouco é isq
Mas outra coisa néo.

OSSP =0g

[..] mas também outr
coisa Mare, mas tudo

uma questdo de tempo

pessoal da Unisinos v
mais pra ca. Trabalhar a|
mais junto com a gentd
sabe. Porque foi tdo leg
no final do ano passado,

nosso encerramento g
projeto, quando a gent
colocou as coisas e depdis
elas deram um retorno pafa
nés. Sabe foi muito bory

(-]

Mas, eu acho que dever|
continuar. E sei 14, atg
daqui a pouco assim
SMEC tinha que dar mai
apoio. Pra abrir isso af
para outras escolas. P
mostrar que estd dand
certo. Que ndo é sb aquq
bla-bla-bla e s6 no pap
que realmente na pratig
isso funciona. E o vincul
cada vez mais forte. [
daqui a pouco nos envolv{

D Do o =- M O

O =g 0 DO D

=

até mais nds professoreps.
Colocar n6és mais n
compromisso aindg

Porque isso favorecer
nos, a escola e os alunos.

j*J
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Leste

[...] E esta a concepcdoE, é tranquilo, existe uma afinidade. Existe umisacajue

que eu tinha de pesqui
de outros momento
também. Vamos
diagnosticar tal coisg
vamos ali e deu, em algu
lugar, sem umg
continuidade.

A nossa tem continuidad

[...] uma forma de refletif ninguém. Nés estamos juntas. Acho que isso é odzoooisa.

sobre 0 que est

acontecendo e mudar.

aninguém é melhor que ninguém. E isso eu acho qoer ésso
b que estd acontecendo. Porque néo existe 0 eu ique G&u que

ndo sei. Todos estéo ali para pesquisar juntogmmender junto

tanto a escola, que somos nés, que eu me sintm &EBNO
hdiretora, e que ndo consigo acompanhar, mas gueaneento
que estou eu ndo me sinto mal, me sinto dentra. fiEgquisa..
Maravilha. E tudo o que a gente quer e que estitads que ey
acredito que esta acontecendo e que vai continiatoédaquilo
gue a gente esta vivendo e esta fazendo, que &S estg
b vinculo que esta existindo, sabe, e que ninguém salis do que

h
[...] tu podes falar e agir novamente, e, agir noaate e voltal

(-]

[...] eu ndo consigo acompanhar, mas, ndo me firao

As aprendizagens, acho que tanto de um lado cenouto; a
parte da relacéo eu vejo também que € muito bdm paste qug
eu considero também que pra nés seres humanos, é&
importantissimo. A relacdo, a aprendizagem... Fstee da
satisfagcdo, eu vejo assim que também tanto de donclemo de
outro, eu sinto que se o grupo da Unisinos tem eonéinuidade
conosco é porque também se sente muito bem e fudawo
resultados que eles pensam. Tanto para nés, sata geer
continuar é por esta muito bom. Entéo, esta safisf&u achd
que € em funcéo de que todos ganham, néo é sbelelprazer
de... Mas, a gente esta ganhando como ser hunaanbém. A
gente esta nesta relagdo, é aprendizagem tambéna meante
ganha pelo gosto pelo aquilo que a gente estadazePro noss(
aluno, né Mare, também eu vejo que é muito bommidmento
que nés estamos aprendendo, passamos para NO§ED gr
grupo também se emociona, gosta daquilo que egtnda,
também passa para o aluno e passa para a comunatials
Acho que néo é s6 para a escola, mas toda a comieniscola
também, que é uma forma também que a gente atisgiais
também, todo mundo, em fungéo de se estar satisfeit

[...] Acho que isso é uma caracteristica muito poague tu
estas fazendo a agéo e a reflexdo o tempo todopn@ento que
tu estas ligada ou falando daquilo ali, sabe o nmbongue tu
falar, para nos, tu vais refletir sobre a tua agzfiopodes mudar,
uma forma de refletir sobre o que esta acontecendo
mudar,dentro do processo ainda. E é o que acocecsco.
Mas pra mim eu acho que € isso ai. Esta caraataerésmuito
importante.

Uma coisa é tu pensares aquilo que vais fazemeo e@i ser. E
outra é o reflexo que teve no grupo. E isso tu egmss analisal
em funcéo da parceria.

Eu vejo que s6 se consegue alguma coisa se tuedsando
sobre aquilo que se esta fazendo junto com um grupo

[...] que esta reflexdo nesta relacao que eu aclito timportante
gue eu estou falando assim, acéo- reflexdo- agée eos
sustenta.

[...] limitar eu acho qu
ndola gente tem que abur
mais, atingir mais pessogqs

(-]

Dificuldade... A
dificuldade assim, 6, qu
eu vejo, seria realmen
esta parte dos encontr
gue eu acho que a gerge
teria que... Nado sei com
fazer isso também... D|
atingir um ndmero maiol
de pessoas, ndo sei corpo
administrar isso. Limites]
eu ndo sei. Eu ndo vejp,
sabe Mare, de ter um limi
pra isso. Eu acho que te
que abrir outros, limitar e
acho que ndo. Eu gostarja
bifsSsim, sinceramente de
mais pessoas no grupp,
fazendo parte disso ai,
até ter um grupo dentro
escola, e ter de repenfe
com uma assessoria, mps
ter um movimento maio
dentro da escola.
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Mais emancipatéria, un
processo mais organig
[.] as coisas vadg
acontecendo ao longo d
processo.

b que ocorrem e quanto o projeto é construido caletente.

o planejamento com objetivos com tudo aquilo quenédmental,

Eu iniciaria destacando os encontros, 0s encosistematicos
Embora a pesquisa tenha todo um projeto, tenha um

agora o processo tem se estabelecido com reunsbesaticas,
na presenca das pessoas, a escola esta sempregresa um
numero significativo de pessoas, 0 comprometimdaso
pessoas nestas reunides, e as outras a¢fes qaeondecendo
gue na medida do possivel o grupo vai até a equalcipa de
alguma forma com a escola deste processo, isswré,dentro
da escola e também conversa com as pessoas espeatssaas,
vai la sentir como € que as coisas de fato estiterendo.
Entdo, mesmo noés tendo as pessoas da escola moqgreimos
faz os relatos e que nos trazem os relatos sistemsnte, a
presenca na escola a ida a escola é muito ricdaabatra
dimens&o pra gente enxergar as coisas, a realidadaiancas,

Limites ou dificuldades?.,
Olha eu acho que umg
dificuldade seria se
escola ou uma das partgs
ndo se comprometesge
tanto. Mas, néo € o caso o
nosso grupo. Eu acho gde
h& um comprometimentq,
h& de fato uma parcerig.
Uma dificuldade seria sp
essa parceria fosse rompi
em alguma dimensédo e
algum aspecto e acho qje
romperia com todo d
processo. Mas, ndo é |o
caso. Neste grupo aqyi,
se eu estanqo

A pesquisa forma ao pesquisar, através do coletigoda
diversidade dos sujeitos.

[..] n6s estamos nos formando dentro do projetest]
experiéncia, e n6s também logo ali, podemos estastiwindo
projetos em parcerias nas nossas instituicbesu Eej@, que &
gente pode ampliar [...] mais do que construir eiins, a gentd
vai vendo o quanto a gente cresce, quando seigdlexse abrg
para o mundo que esta ai.

eu vejo que é dand
continuidade a isso.

la

0s outros professores que ndo estédo aqui. Entidj\a&Esos ndo sei
® aspectos muito importantes que a gente vai perdeb@mlongo | dentro  do  grupo, sg
I desta caminhada. Outra coisa que acho importamteéta, que | envolvendo... As vezes p
8 o grupo tem procurado fazer dentro do processm dés dificuldade, por exemplo|
reunifes e idas na escola a questdo das leitarasiestdo das | de estar presente em todps
producdes, também, ha esta preocupacgéo de ir gionkty de ir | os encontros, é umhp
documentando, de ir fazendo os registros. dificuldade, porque quer
perde um encontro,dp
Olha a pesquisa que eu desenvolvi, por exempldpotorado, | alguma forma perd
embora numa pesquisa qualitativa, era uma metadatogis alguma coisa, mesmp
baseada em entrevistas, apesar de eu ter investigatro do tendo os relatos que s3o
meu proéprio curso... Eu acho que esta é muito mais realizados e a gente recelje
emancipatéria, digamos assim, pros grupos quecipatn do mas estando aqui P
projeto. Porque a forma_l como a esgo!a se envokd®geau acho participacéo é tao intensa
que é um processo Muito mais organico que as Feeatram
dentro e se comprometem e desenvolvem o procestin,bao
€ aguela coisa assim, que o pesquisador vai lagata alguma
coisa. N&o, as coisas estdo acontecendo ao longmdesso.
[...] um caminho para se construir outra perspacucacional,
Se pode ver como outras pessoas fazem as suasspsqgu.
[...] ndo se esgota em si,JéEu vejo que sdo canalizados esforgos tanto poe pirtescold Eu acho assim que nds
um trabalho prolongadd, como por parte da instituicdo universitaria de hawe trabalho] estamos no  caminhg.
de analise, de constru¢dp,de colaboracéo [...]. Porque para a genge
de socializacéo de sabergs, melhorar este trabalho e
de olhares, de dialogds|...] entdo eu vejo assim, que € uma grandezéhestddade da | parceria isso exige urp
construtivistas. escola em buscar... E, ao mesmo tempo, além ddeganum olhar multidisciplinar, issg
ato sabio, de extrema, sabedoria de a escola bugeaiceria da | exige muito conhecimentd,
universidade para enriquecer as suas atividadésc&assim, muita  socializacdo d¢
pelas minhas experiéncias, eu enquanto profesaagdutacdo | experiéncias, mulitd
® bésica, ao longo de 25 anos, atuei como superyisonso dialogo, numa  visaq
g orientadora da escola, eu nunca tive esta idétmaen varios os | construtivista. Entdo e§i
= desafios que eu encontrei vejo que para melhorgr
%) este trabalho em parcera
D
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Sudoeste

[...] é relacdo, ndo exist]
parceiro sem o outro. E
preciso perceber o out
como ‘o outro’, alguém
que tem potencial, mg
que é diferente de mim g
a parceria se da nes|
relacéo.

P [...] liberdade de dizer as coisas, que tu sabespmae dizer,

E pois ndo vai ser mal interpretada [...].

bO que me chama nessa organizagdo do grupo é [faijma
democratica como tudo acontece, o semestre é deciln

5 conjunto, as pautas sdo enviadas antes das reueibae sinto
,totalmente a vontade se quiser dar alguma sugestédazer
aalguma alteragcdo na pauta, incluir algum assuntomg sinto
super a vontade, acredito que as outras pessod®rtarse
sentam.

Eu me preocupo se eu néo faco uma leitura, por geemom a
profundidade que teria que fazer, para levar arkeipara o
grupo, eu me preocupo se eu ndo consigo fazer, qebceu
tenho um compromisso com o grupo, de levar um estoais
aprofundado.

[...] acho que se estabelece uma relacédo de respeie nés dd
grupo com relagdo a escola, com o trabalho da &seolda
mesma forma, acredito que a escola também tempopouco,
respeitado o trabalho que é feito, entendido medhwesquisa. B
a gente consegue, desmistificando essa coisa téversidade
aqui e a escola la, e, comega a perceber gue rexisigitas
coisas acontecendo entre ou com essa relagdo.

[...] este trabalho é potencialmente transformafo} digo
potencialmente, porque cada um é um e é preciso aserto,
mas o coletivo do grupo favorece [...]

[...] a ruptura ndo se da do dia para a noite¢alan processo
tem que ser realimentada.

[...] eu acho que isso vai me constituindo comchsenano e ey
acho que estou me tornando um ser humano melfor [..

[...] ajuda na minha relacdo que se constréi nali&idade, nal
aproximacdao, no afeto[...]

[...] eu me atrevo a dizer que estas rupturas itoest a
formacao de uma nova cultura institucional [...]

A forma como acontecem as relagfes nesse grupoyajuse
constituindo num coletivo e que realmente acabeda ade um
interferindo na agéo de outra [...]

[...] a minha mudancga interfere na mudanga das asimtunas
interfere nas mudangas dos alunos delas; a mudedaed
professoras da Escola Cinco de Maio interfere fradsaaula dag
professoras das escolas, no trabalho que elas fampeled
sujeitos que estéo |4, que séo os alunos e, queavasuas casg
e, que levam um jeito de pensar, de sentir, declseionar...
diferenciados.

[...] tu vais rompendo, pouco a pouco, com alguatascas qud
tinhas, eu tinha ao menos; eram tio fortes estaodiias do|
certo e do errado, do bom e do ruim, que tem urooljeito de
fazer as coisas.

[...] as a¢Bes do grupo sdo pedagdgicas, transferenaninha
préatica [...] lembro de um periodo em que eu tinlrediscurso,
mas néo agia como tal, isso me incomodava, masatiia faze
diferente [...]

[...] a Escola aprende com a Universidade e a Wsidade
aprende com a Escola.

Eu acho que o maiog
limitador da parceria é
falta de tempo, porque
que eu consideraria be
legal, que fosse possiv
acontecer: que 0 grupo (

vezes até a Escola, que
grupo de pesquisa pudeg
se encontrar mais vezes,
pudesse toda quarta-fei
se encontrar em vez de {
de quinze em quinze dia
Ou, se a gente pudesse
no minimo, uma vez po
més na escola, porque n
é isso que est
acontecendo, eu acho g
mais ou menos se tem eg
intencdo, mas nédo chegal
ser uma vez por més [...].

[

pesquisa pudesse ir mgi

To oo
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Nordeste

Numa pesquisd
basicamente tedrica tu nj
tens esta possibilidade g

troca

Esta pesquisa vivenci
uma prética, ela ndo ve
somente colher resultado
Acompanha um process
fazendo  parte  dest
processo.

[...] a0 mesmo tempo tudo é tranquilo por que setraoo
ocotidiano da escola.
a
Este movimento implica um pouquinho da gente saidentro
daquela nossa conchinha, em que cada um esté dergua salg
de aula, com seus alunos, no seu periodo. No monuare
terminar aquilo, muda a turma é outro trabalhoseyeres, 4
gente ndo consegue expor aquilo que a gente esmdia Nao|
| consegue ver o que o colega esta fazendo. Paredemgujue te
P'um movimento em que tu vais te expor e, a0 mesmpdevai
['ter que ter uma abertura para aceitar aquilo guedesfora [...].

i}

-

Eu acho que precisa deste movimento de sair umopdaguela
rotina, de crianga, de planejamento, aula-aulajred... E a
gente poder ver. E, ndo é sb expor, porque eu gakono
momento em que a gente expde alguma coisa, a gemtpre
recebe um retorno E, também, se ndo tem esta ebeaitl
receber um retorno, parece que fica uma coisa nmastéril,
mostrar por mostrar.

[...] a gente ndo pode negar que a universidadenéugar
importante, € um lugar de formacéo, de estudo,stiede, de
pensamento, de pesquisa [...] e que, sim, estédssphco par

a escola.

E este pensar sobre os trabalhos abre muitos casiftensa
sobre os trabalhos que ja fez [...].

Eu penso mais, assim, também, esta questdo de professor
pouco se assume como autor. A gente conversave $si
naquele trabalho 14 em Lajeado. Parece que a geidese
autoriza a mostrar o seu trabalho. Entéo, estemanto é um)
momento de autoria mostrar o trabalho [...].

E isso é que eu penso, assim. Talvez a gentessdizri talvez 4
gente ndo fizesse. Se néo fosse aquela mexidequatem a ve
com o olhar da universidade. Eu achei bem intenéssiare.
Porque primeiro € um momento pra parar e pensae sohue é
que tu esta fazendo todos os dias, que néo é dasdiotdo igual.
E refletir sobre a tua pratica. Este movimento sirever e dg
levar e apresentar eu achei muito rico. Tu ter Vazfaz um
trabalho. Talvez ele ndo esteja ainda tdo bem eadbasu tenhg
tanto suporte de quem esta dentro de uma univedesidazendo
a sua pesquisa, mas esta acontecendo. Eu achoimesiessantd
a troca. Tu voltas com milhares de idéias, as pssficam
interessadas. Tu poderes falar, tu poderes bsm@pis fora. EU
acho fundamental a questdo da troca. Eu achei n
interessante, muito rico. Eu voltei de 14 com mitisade idéiag
borbulhantes. Acho que este € objetivo de poderesaioltar
diferente de como saiu. Eu acho que isso que amreisso s
acontece a partir da reflexao [...].

A questado da parceria, de esperar e confiar no,odécidir que|
vai fazer assim e tu apostares que isso vai acamteesmo. Nad
sei se seria uma aprendizagem, mas é uma vivénuisa

[...] Acho que esta questéo do planejamento enuotmj que af
gente faz no nosso trabalho interdisciplinar, qua@ho que ven|
desta parceria [...] Eu acho que a escola ja wvielsée ritmo, mag

a pesquisa d4 um apoio, um suporte, até pra augemnsar

E porque eu acho que as vezes, a gente precisa albat de
fora, porque se ndo a gente ficaria, como eu disses, cad3
professor dentro de sua salinha, fica naquele loiréu gente
precisa desse olhar de fora, até pra te dizer Qdlsa ndo é ta
banal”. Eu falo mais sobre o projeto, porque elehbsetante
deste lugar comum da sala de aula, ele tem atietddo®m
interessantes que extrapolam, até o0 momento das&ems que
a gente faz aqui na escola para expor os traballawe,que este
momentos sao mais visiveis...

Entéo, esta questdo da Universidade de ter um emigaso,
disso, tem alguns momentos que a gente pensa dgpm!” e
dai a universidade acha legal, valoriza, apéiaumEmomento
de pensar sobre o0 que esta acontecendo na escola.

Eu acho que no momen
em que a gente es
conseguindo fazer, a gen
ndo consegue em tod
momento [...]

E limite, ndo sei, mas e
acho que tudo que é nov
tudo que é diferente ge
uma dificuldade, gera um
inseguranca. Mas, n
medida em que as cois
vao aparecendo, a gen
tem lidado bem com elas
tem conseguido superar.
dificuldade de: “Como
fazer a apresentacao
trabalho da biblioteca la n
final do ano sem eu e
Taci nos encontrar? Com
elaborar um artigo em t3|
pouco tempo sem que
gente tenha tempo para
reunir?”...

Acho que o lance diss|
tudo séo os desafios,
gente tem que sentar
pensar. Se a gente nao tiy
um desafio, a gente nédo V|
sair do lugar.

uito
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Nordeste (continua¢ao)

... Eu acho que quem participa, ndo tem como fitdiferente.
No momento que tu comega a pensar criticamente sobquilo
que tu estas fazendo, eu acho que é um caminhose@iwvolta.
N&o sei se a gente vai acertar sempre, mas, a ganseertar|
sempre tentando fazer alguma coisa diferente, quboisso sq
traduz na préatica. Na prépria relacdo deste trabdlh escola
Depois que tu tens um determinado conhecimentov@dugue,
algumas coisas funcionam de determinada forma,cho que
ndo tem como tu voltar a tras. Isso vai te instiganada veZ
mais.

Ao mesmo tempo isso esta gerando outras coisaexearplo,
tu estas fazendo outra pesquisa. E, vao surginmosoassuntos.

E uma questéo dos microcosmos, a gente vai cripadoenog
cosmos, dentro de uma sala de aula, que é um nei@agente
vai mudando. Na verdade este movimento comeca raormn
também. Tanto a gente pode comecgar pequeninho coraoto
na sala de aula, assim como, junto com outros gsofes, e
outros grupos, também.

Noroeste

[...]j& tem mais ou meno
um esguema, tipo assin
tenho hipéteses, comeg
de um ponto, vou par
outro, tenho  certas|
hipéteses e vou chegar
uma conclusdo, a ur
resultado e, findou.

N6s queremos constru

juntos, ndés queremo]
refletir e  aprendemo:
juntos. E diferente d¢g

outro tipo de outro tipo d
pesquisa. Entdo eu pen
que tudo € importantg
cada ponto, cad
construgdo. Eu vejo alg
que é esperado e

inesperado ao mesny
tempo, porque dentro d
esperado tem  muitd
coisas que sé
inesperadas, também.

b Eu sinto que ha um grande respeito, por aquilooguenvolvidos|
,estéo percebendo. [...] Todos tém voz, existe wpeito e existqg
louma busca aquilo que se percebe, estudar, ir adidab é umg
h pesquisa feita por um grande grupo e alguns queadémnte,
b mas todos séo valorizados, todos se colocam.
a[...] Isso ndo quer dizer que o respeito va fazen gue todod
h concordem com a opinido do colega. Mas o que s& (e se€
sabe colocar o seu argumento contrario aqueladpoontraria,
rmas eu preciso colocar porque eu penso diferentquaado
b temos muitas dicotomias em opinides e que ficanmospauco
em duavida, nds sempre vamos estudar mais, o grapalém,
pra ver o que se pensa, qual é a melhor respostacaiele
momento. Existe o respeito, tu concordando ou ném @
oopinido do colega existe o respeito, existe a huseaouve g
, opinido, se procura ver o que seria melhor e sedastudos. E
L vejo isso muito forte no grupo e que é muito difiel encontrar.
)
€O grupo de pesquisa vindo até a escola e um grup
bprofessoras indo até a universidade foi muito bomuito
b positivo. Tudo isso ajudou, tudo isso elevou maisda a
E confianca no Grupo de Pesquisa, por parte dasgsares.

Ndo tem nada desconectado, tudo estd muito juntmlo
acontece junto. Algumas coisas a0 mesmo tempoasoukem
tanto, mas todas estdo relacionadas, estdo coasctds
movimentos, as aprendizagens, os sentimentos des tqde
estéo envolvidos, as tentativas de acertar, asigsofpustracéeq
que depois faz com que com todos os estudos dfae,ssom as|
reflexes que se faz, se tem a parceria no se¢idon dar forcg
para o outro, no sentido ndo so de estar fazendwalralho, mag
um dando for¢a para o outro, e de acordo com d¢esepo, cadg
um vai tentado melhorar. Estes movimentos séo majtalos,
nés ndo conseguimos perceber, porque acontece juntm..
professores, alunos, o grupo de pesquisa, tudoeiagio, nadg
esta separado.Est4 tudo integrado

[...] permite refletir sobre a pratica sobre um @mtnuito maior
[..]eiralém.

[...] um grupo de pessoas que estudam juntas, rabalham
juntas, que se permitam aprender, se enganar, sergermitanm
modificar seus pensamentos sedimentados, e vem&oeera,
bem aquilo mesmo [...].

Tudo esta conectado, esta tudo relacionado. N&beexm tipo
de trabalho no grupo de pesquisa e algo parecidtradela
escola, ndo; é tudo junto. Na prépria escola, op@rde

construindo e reconstruindo e avancando. Quer ,digg tem
nada que ndo esteja conectado.
[...] ambas precisam uma da outra. Ambas s&o ipied,
igualmente [..] e na verdade precisamos de totiagp da
Escola, como da Universidade.

-t

professores trabalhando o projeto e o grupo de oalpin

[...] eu acho que limite par
qualquer situacéo é quan
eu vou invadir o espacgo d
alguém de forma que eu
prejudigue ou que nd
tenha permisséo [...] isso
claro para ambas as parf]
[...] até entdo, sempre {

colocaram as idéias, 4
decisoes, 09
encaminhamentos, semp
houve 0 dialogo

combinagbes anteriores e
permissdo de ambas
partes [...]

[..] € uma beleza muit
gtande em termos de étig
de carinho, de audacia,
confianca, de
desprendimento e de bus
para a melhoria [...]
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Atividades

2008

Anos/Meses

2009

2010

J

F

M

A M

1- Escolha do tema
de pesquisa

2- Defini¢éo do
problema de pesquisa
3- Elaboracéo do
Projeto de Pesquisa
4-Aproximagéo com
Referenciais Teodricos
5- Revisdo de
Literatura

6- Qualificacéo do
Projeto de Pesquisa
7- Insercao no
Campo

8- Analise dos Dados

9- Continuidade da
Revisdo de

Literatura e Estudos
de aprofundamento
10- Elaboragéo do
Relatério Dissertacdo
11-Formatacéo,
correcdo e entrega da
Dissertacéo.
12-Apresentacéo da

Dissertacéo

X X x X
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APENDICE E - DISCO COMPACTO (CD) COM AS ENTREVISTAS



116

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
1 NORTE
1. Identificacaa
P-Nome?
E- Norte (Ficticio).
P-Formacéo?
E- Tenho magistério e Graduacdo em Pedagogia inetanp
P-Atividade Profissional?
E- Professora de educacéo infantil.
P-Instituicdo em que trabalha?
E- Prefeitura Municipal de Canoas.
P- Ha quanto tempo?
E--Hum... Fez um ano agora... 1ano e 5meses.
P-E que outras experiéncias tu tens?
E- Ah, eu ja estou na educacao infantil desde 208 eu trabalho com a educacéao infantil e
h& alguns meses eu peguei o fundamental, conteatémnergéncia. Entdo desde 2000 da nove
anos de professora; ai, intercalando entre o estigieduc. infantil, estagio ou contrato do

fundamental.

2. P- Tu podes contar como € que ocorre a tua pacipacdo no Grupo de Pesquisa?

E- Ah, eu trabalho como bolsista de iniciacdo ¢ieat Estou com a profe desde 2006. A
gente participa, junto com ela, de todo o proceassim, da pesquisa. Ela tem o projeto e a
gente a ajuda ela em tudo que € necessario... M @uwe tipo de coisa mais especifica que tu
queres?

P-Pode dar um exemplo...

E-A gente apresenta trabalhos sobre a escola. fe g&sita a escola, no caso a escola que
estd sendo investigada. Ndo sei se esta € a palawastigada...” Que a gente esta
trabalhando. Ajuda ela na escrita de textos. N&gwestas que sdo elaboradas. No diario de
campo, quando a gente vai a escola. E uma expexibam rica, assim, pra mim que sou
professora € bem gratificante este trabalho. Teugéa outra visdo da pesquisa que antes eu
ndo tinha.E mesmo eu estando na graduacdo, agypia ée esta trabalhando mais com a
pesquisa. Mas, quando eu entrei em 2005, ndo agafdhnto em pesquisa dentro da
graduacédo. Eu so fui aprender a pesquisar entgamedgrupo de pesquisa, entrando para esta

parte da pesquisa em 2006. Ai é que a tua esd@aliferente, tua visao fica diferente. Tu
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comecas a trabalhar... Tu tens um palavreado, @ seidusar as palavras certas, mas o jeito
de tu escreveres muda. Nao fica naquela escritplesmTua escrita fica diferenciada. Eu
acredito que seja por causa das leituras, por cdosaonvivio com toda esta parte,

principalmente com as professoras do PPG que téoneste trabalho especifico.

3. Como percebes a organizagédo da pesquisa em paiaeiniversidade e escola?

E - Eu percebo muito bem feita. Nao sei se € posaaa coordenadora, no caso da profe
Mari, ela organiza e ela percebe a escola e elaiteapercepcéo, assim, bem agucada neste
sentido. E, ndo sei se a universidade percebedsidoengajamento, junto com a escola. Eu
acredito que sim, pelo menos aqui na area da e@loicagn, na importancia da escola. No
NOsso grupo de pesquisa, no caso, eu percebo g érte, bem ligado. E a Mari € muito
sagas, muito detalhista, assim em tudo. Entasadla ir com calma, ir com jeitinho. Eu acho

gue é um vinculo bem forte que a gente tem coneaaes

P- Tu consegues dar algum detalhe da forma como agquisa é organizada?

E- Eu nunca participei de outros grupos que trasaam com a escola, a minha experiéncia
sempre foi junto com a Mari. Entdo o0 que eu percabsim, € que ela, como eu vou dizer ...
Ela ndo organiza nada sozinha. De repente ela seidegas na cabeca dela, mas até nds,
bolsistas, participamos de tudo. No caso nds s@ntye quatro e ela sempre nos questiona:
“0 gurias, esta bom ou ndo esta bom...” E, depgendée passa para o grupo, e, a mesma coisa
ela faz com o grupo de pesquisa, nas reunides stpuiga. Entdo, eu acredito que é bem
organizado neste sentido, assim, nada é feitolsmzEiuma parceria mesmo. Tudo é feito em
grupo. Que nem agora teve as analises, e tudmta gealisou tudo junto. A gente formou as
dimensdes tudo junto. Tudo é feito em conjuntod&nhesta parte, assim, eu acho que ela é
bem organizada mesmo no sentido de querer quentegeno uma parceria com o proprio
grupo, com tudo que esta acontecendo. E ai depo&leo que vai ser socializado com a
escola. Tudo vai ser passado para a escola. Atu@p@e € uma parceria, a escola tem que
saber o0 que esta acontecendo. Claro que com fitwaim calma.

O proprio inicio, quando a gente entrou na escgbaofessora sempre dizia “Vamos com
calma porque a gente ndo sabe como as professigas s® sentindo”. Mas, agora com 0
decorrer, como j& estd num andamento bem bom pa@aparticipar mais coisas. Ja vai ser

uma parceria maior. Entdo acho que a profe € bganmada neste sentido.
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4. P —Notas algum diferencial na organiza¢édo destaodalidade de pesquisa com relacao

a outras modalidades de pesquisa? E quais? ...

E — E... Eu vejo a profe falar muito da organizagaoMabel. Mas, eu ndo tenho como te
dizer como que eu sinto, porque eu nao particigordpente, outras que tu vais entrevistar,

que ja participaram desses grupos... Até as ppries...

5. P — Observas outras caracteristicas orientadoraka pesquisa em parceria?

E - Me chama, assim, a atencdo o fato da escBlarque, foi um trabalho que comecou
devagar. Eu nao sei se as professoras dentrocda esitendiam muito bem esta parceria
com a universidade.

Agora eu ja vejo que elas ja entendem melhor.roGjae tem todo o trabalho, no caso da
orientacdo e da supervisdo de passar o que esiteeeodo. Mas, eu nao estou la dentro para
ver como esta sendo passado. Mas, eu acho muéh &sgim, que agora, € 0 que eu sinto,
gue tem um elo mais forte. Antes eu sentia elo nai® e mais forte s6 aqui, um interesse s6
universidade. Nao que la nédo tivesse um intered&®o. sei como explicar. Agora ndo. Agora
parece que elas estdo se aproximando mais. E ec@elasstivessem distanciadas porque elas
nao sabiam o que a universidade queria. AgoraAgara parece que o0 grupo esta se unindo.
J& estad mais unido. Este € um modo bastante forte.

6. P - Quais foram as aprendizagens, individual ono coletivo, construidas por ti e pelo
grupo de pesquisa na parceria Universidade e Esc@la

E — Que a universidade é muito importante no serdilter esta parceria. Estudar. E, estar
buscando esta parceria. Mas, que é uma parceriplicada e dificil. Por exemplo, se eu
fosse vocé, no caso, t4, 1a no inicio, que chegagsiena universidade e dissesse: “Ah, eu
quero ajuda... eu quero que vocés venham até aamislbola me pesquisar’. Se a
Universidade nao tivesse interesse, como seria?d@a parceria. E, se as professoras... Dai
tem uma ou duas que estdo contigo: - “Vamos buseanos buscar...”, Mas ai... E s6
aquelas. E complicado, é complicado ¢ dificil notise de juntar todo mundo e fazer um
momento para estudar, um momento para refletirmomento para falar da pratica... E ai
tem que ter um interesse, € uma coisa que tem upeabe tem que sempre continuar. E se
ndo da num ano vai dar depois, vai dar depois.

Mas, e se tu ndo consegues esta parceria comersidade? O que tu faz? Qual vai ser o teu
passo? Se tu ndo estas gostando do jeito quepestiie foi buscar uma parceria, 0 que tu

faria pra que enquanto esta parceria ndo vem fdgema coisa acontecer dentro da escola?
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Fazer este movimento de perceber que tem algurea qae nao esta legal e tem que buscar
um estudo ou uma reflexdo. Entédo, acho que asgegse estdo la e tdo sentindo tem que ter
uma cabeca bem aberta. Porque € um movimento bemplicado. E, as minhas
aprendizagens sdo imensas. Porque ta la dentrecaidaee ta aqui dentro... Eu vejo a
importancia que isso tem que, por exemplo, as michkegas ndo enxergam. Que de repente
as professoras la da escola agora que estdo endergae isso € importante. Porque apesar
de a gente ter uma graduacéo, e estar fazendonaghaagao, isso que € importante. Tu pensa
que estar graduada eu... Tu pensas que tu tenstauiolo ali, ndo precisa de mais nada. E ai
quando tu chegas a escola tu vés que nio é assivez&s eu penso que as pessoas nao
sabem disso. E é como eu sinto que, por exempésaper acontecido né, € um pensamento
meu, na escola, por exemplo, com as professorgesiguisa. Quando a gente chegou I3,
talvez elas pensassem, assim: “Ah, o que eu quancacuniversidade, isso ndo me ajuda em
nada”. Com o decorrer elas foram vendo que alguwisa @crescentou e esta acrescentando.
S6 que isso demora, para se perceber. E que neohegar agora e querer levar a
universidade la pra dentro da minha escola... “gsta ta inventado loucura. O que ela quer
com a universidade... O que ela quer pesquisarfiddupensando nisso! SO que eu sei que
dependendo do foco da pesquisa... Vai sim acrescembito, vai crescer... As pessoas
profissionalmente vdo comecar a entender algunmaascdo que é como eu disse as pessoas
nao tem esta visdo. Elas pensam que estar gradeadacabou. Nao precisa mais nada, esta

tudo pronto.

P - Entdo uma das aprendizagens € a importangadgaa pesquisa, assim... A importancia
da parceria?

E - E que eu penso assim, se tu és professorajué eu escuto muito aqui dentro-ndo esta
tudo pronto. Tu tens que estar sempre pesquis&uwdodo sei se eu teria esta visdo se eu nao
estivesse aqui dentro. E uma coisa que eu me guestbera que eu enxergo iSso, agora,
porgue eu estou dentro da pesquisa? Sera que exgana se eu ficasse s6 na graduagédo? De
ter esta vontade de estar sempre pesquisando,esemefitorando a minha pratica? Sera que
eu nao ficaria como as professoras da minha eddolaaso eu estou falando das professoras
da minha escola. Nao estou falando das profesdarascola pesquisada porque ndo estou la
dentro para ver. Serd que eu ndo ficaria como atasnodadas, sem vontade de melhorar,
pesquisar. Eu estou aqui dento, eu sei que senbo tdguma coisa, eu quero buscar mais,
estudar. Eu sinto a importancia disso.

Mas, também eu ndo sei se eu nao estivesse aqui, s ia estar como ela... entendeu?



120

E uma divida que eu tenho... Talvez eu nunca & sakalvez quando eu sair do grupo de
pesquisa, se eventualmente eu tiver que sair dpoGde Pesquisa, no momento que eu
terminar a minha graduacao, sera que eu vou bustamestrado, alguma coisa, continuar

investigando? Isso tudo fica questionando na miabaca.

Ser& gque vou conseguir manter esta postura quese$tdmando agora, ou vou voltar como
era antes.

Porque eu, por exemplo, as professoras la da tamdaes Ta tem uma equipe que pensa, esta
fazendo mestrado, entdo vai continuar. Mas, seeavgo conseguir manter esta postura de
pesquisadora que esta se formando agora? Estagdstpesquisadora... Ou sera que elas

vao voltar como era antes?

P — Tu percebes que existe um elo maior entredaes@ universidade. Além deste elo maior
tu consegues olhar para 0 movimento da pesquigzaesaria e perceber outros avangos?

E -Eu percebo conforme o que trazem para genteceBerque as professoras estdo
produzindo. Entdo quer dizer que ha um intereskes,dem estudar, em se questionar, em
buscar eventos para participar, em buscar alga mais

O que a escola traz para nés € que tem mais gemegsjando nisso e buscando participar
desta parceria. Conseqlentemente, elas estao estoe\estdo produzindo e vao levar isso
para algum lugar. N&o estdo escrevendo para déasqierem escrever para levar para algum
lugar e mostrar o que elas estao fazendo e queastid certo.

Isso pode ser porque elas se sentiram mais segonasa universidade perto delas. Mas,
também, elas podem ter percebido que isso realnéenteportante. Eu acho que é um
conjunto. Acho que isso aconteceu em conjunto. tBidiouma coisa depois da outra. E, ai, eu
acho muito importante, no meu ponto de vista, @to fle ter uma coordenagdo e uma
orientacdo. Acho que infelizmente, as professonaigam ter um norte, né. E esta
coordenacdo, orientacao a propria direcdo € une.neoi quem comecou tudo, nao foi? Acho
que elas ainda precisam de um norte. E o que éu $nde ser que a partir de agora ndo
mais, pode ser que a partir de agora elas vaolszimas o que eu sinto, assim, que além
deste elo, é a producdo delas, de mostrar 0 seteigs, mostrar o que elas estdo fazendo
dentro da sala de aula, de buscar mais... Porgeeeaue as professoras, as vezes, tém
vergonha do que fazem. Tem muita gente que achpensa assim, ndo sei se pensa, mas eu

acho que tem muita gente tem vergonha de mostjae daze a sua capacidade né. O que eu
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vejo 14, que elas ja estdo se abrindo, assim, coma flor desabrochando... Elas estdo
desabrochando.

7. P - O que consideras como limites e/ou dificuldas na pesquisa em parceria
Universidade e Escola?

E - Ah, 0 “ran¢o” das professoras com relagéo @nm@olitica dentro da escola, eu acho que
influencia muito. Eu ndo sei como € esta parteeldrd da escola, no caso, a escola que é
pesquisada. Mas, 0 que eu vejo em outras escokag fgue ndo se tem um tempo. La eu sei
que tem. Um tempo para estudar.

O tempo € um limite. Em muitas escolas ndo se éanpd. Ou tu faz fora do teu horério de
servigo ou tu nao faz.

La elas se propdem... Tem que ter vontade. L4 oaleepesquisada ndo é no horario de
servico delas, de algumas, né. Porque é das cimgudezas sete e vinte, vamos dizer assim.
Ai entdo as que véo, elas tem esta forca de vortadestar la neste horério. O que em
algumas escolas ndo acontece. Isso acho que € mite ljue eu vejo. Muitas estdo
preocupadas com a parte politica. Assim, algumasgpe, “ah, porque eu vou me preocupar
em estudar? Isso ndo vai me ajudar em nada!”.

N&o tem visdo. Pensam... “N&o vai me ajudar em.rdda vai melhorar em nada. N&o vai
me acrescentar em nada. Vou ficar aqui estudarmdogp@&? O governo ndo vem, nao ajuda’.
Cobra muita ajuda, assim, da prefeitura e do gavesias coisas que eu escuto muito da
nossa classe de professoras: “E s6 a gente qué &&ra gente que busca. Eles ndo ddo apoio
nenhum pra gente”. Se a escola ndo vai atras bustaparceria com a universidade... Se a
escola ndo vai atras buscar um curso de prepadEc@oofessores, coisas que para muitas
professoras € a prefeitura € o seu municipio queri@den fornecer isso para elas. Liberar elas
para fazer um trabalho de parceria com a univeisida

Porque que elas ndo podem vir aqui de manh&? kibesaalunos e vém? Entao elas ndo se
engajam por esse motivo. Porque tem ser num oatéib. E como que s6 ela tivesse que se
doer e se prejudicar. S0 que a0 mesmo tempo € aisa que € pra elas, vai ficar para elas.
Entdo, s6 que ao mesmo tempo, este conhecimenticarapra elas. Nao € a prefeitura, ndo €
0 municipio que vai ganhar esta aprendizagem.ivai para elas.

E meu jeito de pensar. Ndo € o teu. Ndo é o delas.no enxergam desta maneira. Pra elas
tanto faz como tanto fez, por exemplo. Mas pra méw. Por exemplo, pra mim seria

importante eu me doar. Tém muitas que trabalhana éodo, manha e tarde. Nao véo ficar
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pra uma pedagogica a noite ou num curso de formd€ammo eu disse... “Eu ja estou
graduada. Para qué que eu quero mais? Chega. d@sapiEu ja tenho tudo”.

Ainda eu enxergo muito assim. Aqui dentro da umsidade mesmo. Nas minhas aulas de
graduacdo. Eu percebo colegas que pensam assitha 8e encontra colegas que pensam
assim. Fora entdo... nem se fala.

La na escola pesquisada eu néo sei se tém pessogemsam assim. Provavelmente ndo é
um mar de rosas. Nao sao todas que estdo engam@asquisa e que dao a importancia que
a gente da pra pesquisa, pra parceria. Entaenos que fossem com todas. Mas, com
certeza eu ndo acredito que seja com todas. Aiadaaredito que seja com todas. Até nas
visitas que a gente fez, a gente nota que algud@sdio nem ai pra parceria. Nao vou dizer
gue eu enxergo uma coisa que eu ndo enxergo. Enraugo. A maioria. Mas nao € com

todas.

8. P - Quais as contribuicdes da pesquisa em par@epara as instituicdes implicadas?

E-Pra universidade... Eu acho que o fato de e&tdemtro vendo como as professoras estao
pensando vendo o trabalho delas, eu acho que arsidade tinha que dar um valor maior
pra isso, ndo assim s6 no sentido...

Eu falo muito da graduacéo, de repente eu nacesajs o0 PPG tem tanto contato com esta
parte. Mas, vamos dizer assim, que a universidatia gue dar mais valor pra o que esta
acontecendo dentro da escola. A gente esta agtriod#m universidade e as pessoas falam,
falam, falam e chega la dentro néo é assim. Agar&idiferente da teoria. No nosso grupo de
pesquisa, aqui, eu enxergo esta valorizacdo ddcardEntdo eu acho importante a
universidade estar |4 dentro da escola para sabguel esta falando. Pra poder teorizar sobre
0 que realmente acontece. Nao adianta falar seem salmo é dentro da escola, independente
da escola.

E para a escola... E ao contrario, né. Buscar ajladteoria para favorecer a pratica. Tem
muita pratica, mas necessita de uma ajuda até&aepra entender o que acontece com as
criangas, o porqué que isso esta acontecendaazeradm trabalho melhor. E bem o dialogo e
reflexdo como se tem na nossa pesquisa. Eu acha egmola se aproveitaria da universidade
neste sentido.

Por isso que eu hoje ndo conseguiria enxergar ssparada. Eu ndo consigo enxergar
diferente. Eu acho que deveria ser sempre assito@ss. A maioria das escolas deveria ter
uma parceria com a universidade. Pra sempre estmabdo um suporte. Eu acho que a

parceria que a gente tem com a Cinco de Maio degern assim com todas. Porque se uma
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universidade tem esta parte da pesquisa, ondestlasempre pesquisando esta parte da
educacéo, a escola é o foco... Como eu vou pesgufsamacao de professores sem ter esta
visdo de como funciona esta formacao dentro d@tseia e dentro da escola?

E a mesma coisa a escola. A escola tem a prataamuitas vezes nao tem uma teoria. Entao
porque nao buscar esta teoria junto com a uniestsid

Por exemplo, eu enquanto professora, posso va atéversidade e buscar ajuda com colegas
e com professoras e procurar entender o que estéeaendo dentro da minha sala de aula.
Mas, porque ndo fazer esta parceria pra que taossj tenham este entendimento. E até
busquem se expor mais, mostrar o trabalho.

Porque € bem como a profe fala, a escola estd matginalizada. Mas, é porque a gente
esta a deixando ficar assim. Se a gente mostragabatho legal que acontece na escola, se
mostrasse 0 que as professoras fazem, seu trahadhgue muitas professoras fazem
trabalhos bem legais, de repente se daria mais pata a escola..

Mas parece que ninguém quer nada com nada. Tamthog.

Eu ndo sei as novas né, como estdo chegando pra des escolas. Mas, a gente tem que
chegar com vontade de melhorar. Se tu escolhespafessora, ndo pode deixar assim. Ah,
porque o aluno é indisciplinado, deixa assim, réidouscar uma ajuda néo vai fazer nada... E
por isso que eu acho importante a orientacdo,egdbr porque muitas vezes, a professora se
sente sozinha, sem apoio. Se tu tens um apoio,dimegdo pra ti ajudar, até mesmo um
colega mesmo... Mas, muitas vezes, ela ndo teemfla em nada, faz o que tu quiseres...
Entdo, as vezes, tu desmotivas. Trabalhar sozashaezes, tu sozinha desmotiva. Trabalhar
sozinha desmotiva. Se tu ndo és uma pessoa maitognte, tu desmotiva. Porque ninguém
ta dando bola mesmo.

Por isso eu acho importante esta parte de ter wt@izacdo seja da direcdo, seja dos
colegas. Tens que buscar.

Acho que ja fugi da pergunta.

9. P-E que sugestdes tu tens para a melhoria da gesa em parceria?

E-Aqui para a nossa, ndo. Nao tem o que sugenmealkor, porque a profe Mari sabe o que
esta fazendo, né. Entdo, eu acho que ja tem muiga assim, alinhavada e tem muita coisa
ainda para se estudar ainda e pra se ver.

Eu acho que a gente ndo pode ver s6 assim o bdmifgesquisa. E, as vezes, eu fico me
perguntando... Agora por ultimo, a gente viu napEss coisas que mostra que a escola ndo é

perfeita.
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E isso eu acho importante a pesquisa saber. Poequecoisas, ndo € um mar de rosas...
Porque, ha um tempo atras, a gente sé via o b@utee trazia o bonito. Vamos dizer assim,
nao por querer. Porque, € como se diz, a gentetenver o que esta dando certo. Mas, eu
acho importante, também, pensar no por que dogdsdnPorque ela ndo quer. Porque que
ela ndo vai pra frente. Porque que ela ndo qudicipar. Porque se tu estas trabalhando
dentro da escola, tu tens que trabalhar tudo. Eonmaim trabalhar s6 com o que esta dando
certo. Mostrar o que esta dando certo, até papgssoas se contaminarem, se empolgarem e
entrar.

Mas, se depois de tanto tempo de se trabalhar qdecesta dando certo e para algumas
pessoas ndo chamou a atengdo, acho que tem gsted @ ver o porqué que ndo esta dando
certo com algumas professoras. Por que algumasssmfis ndo querem se engajar. Porque
que elas se sentem t&o retraidas! As vezes ©selas se sentem envergonhadas. N&o sei te
dizer, mas acho que isso também é importante @émtseder dentro da pesquisa. O porqué

qgue a fulana estad agindo desta maneira. E uma qosaeu gostaria de saber dentro da

pesquisa.

E... Também...E. Ninguém é perfeito. O ser humamwéperfeito. Esta propria pessoa pode
ser que a personalidade dela é assim, e, deu aaafEnie nao vai conseguir interferir...

Mas eu acho importante agente perceber que apegar chuita coisa que esta dando certo,
também tem coisas que néo esta dando certo.

E, também, tem muitas escolas que pensam assim |dAfa minha escola também néo vai
dar certo”. Mas, 14 tém. Se a gente fosse pegargamplificar, as pessoas dizem assim “na
minha escola ndo vai dar certo trabalhar com aeusidade. La ndo, todo mundo € pra frente,
todo mundo quer pesquisar, quer fazer isso e dgtlodo. Tem gente que nao quer. Mas a
gente ndo pode se anular por causa destas queledE

P - Tem este outro lado.

E - E também tem a questdo dos alunos. O que jestando os alunos? Esta ajudando de
alguma maneira? Até no processo de avaliacao?

A universidade e a escola € s0 pra ajudar os Eafes? Ou visa ajudar os alunos também.
Que isso no inicio eu senti que as professorasiaguemais era ajudar os alunos. Elas
entendiam que a universidade ia ajudar elas alti@baom os alunos e na realidade a
universidade esta trabalhando com as professoras,visdo que eu tenho. Claro que,
consequentemente, ajudando elas vai acabar ajudsndinnos. Mas sera que ta? Sera que

esta ajudando a melhorar a pratica delas? Tem mrofeto, tem muitas coisas, a gente vé,
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assim, mas sera que estd melhorando a aprendizzgetuno? A gente tem que enxergar
neste sentido, assim, da aprendizagem do alunajutiando ele. Porque elas, a gente sabe
que as que estao participando, pelo menos, estéodgmdo, estdo desabrochando para esta
parte do conhecimento dentro da pesquisa, de rvgue quando elas se graduaram elas
pesquisavam. Mas sera que estdo abrindo caminh@tamara os alunos? Eu acho esta parte
tdo importante para os alunos.

Eu acho interessante esta parte da pesquisa.nt@ gerendeu naquele livro ndo, nédo, nado, eu
acho que a professora ndo deu. Eu li livro quedsulembro o autor, mas é sobre a pesquisa
com o aluno.

Vamos dizer que as professoras estdo aprendendsqaigar, ndo que elas ndo soubessem,
mas estdo relembrando. Sera que elas estdo levsswipara os alunos? Hoje dia desde
pequenininho se pode trabalhar com a pesquisa.déartd ai. Estdo pesquisando em casa.
Como se diz né, a gente vai ao supermercado e pesi@uisando “ah, eu quero esta
bolachinha porgue essa € mais gostosa...”. Ent@ogse elas enxergam iSso e conseguem

passar isso para os alunos... Eu acho importatialltrar isso com os alunos, deles pesquisar.

10. P- Que outras consideragdes acrescentas sobrpegquisa em parceria Universidade

e Escola? De repente, alguma coisa que nao pergunteas tu gostarias de salientar?

E - Ah ndo sei. Acho até que ja falei de mais. Mis,eu ndo sei, acho que tenho nada para
acrescentar, acho tudo maravilhoso, tudo lindo. &i&®rgo a perfeicéo, porque acho que nao
tem como.

Mas, eu acho que a gente ja progrediu bastanta pasteria. Do inicio até agora. Acho que
nés vamos comecar a colher os frutos agora. Owueje assim...

E 0 que eu vejo assim que se as producdes dassuods fossem os frutos, nos ja estamos
colhendo isso agora.

E nada assim é de imediato. Nao adianta tu pensatugvais procurar a universidade para ter
resultados imediatos, até para a propria escolasadla pode procurar a universidade no
imediatismo, querendo um imediatismo. Se ela faycyrar a universidade com este
pensamento, ou se a prépria universidade procugac@a com este pensamento, ndo vai pra
frente pesquisa nenhuma. Porque... demora. Poggpessoas tém um pé atrds. Nao adianta.
Elas n&o véo estar se abrindo. E como um relacien@mE um namoro. Vai se namorando
devagarzinho, um chamego pra l& um chamego pra ca.

Até que a coisa comeca a ter confianca. Acho gbené isso. E bem confianca. Porque

algumas professoras podem pensar que a gente icarealguma coisa delas, ou usar a
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imagem delas. Sei l4, acho que se passa muitarmisabeca da gente. A gente enquanto ser
humano pensa muita bobagem. Entéo, é dificil aegahquirir confianga, assim, de imediato.
E colher frutos entdo... impossivel, assim colhgos de imediato.

Até com os alunos. Eu de repente falei sobre at@me®s alunos... Pode ser que s6 a partir
de agora que vai gerar vai influenciar na prateglasina sala de aula. Porque antes era muito
cedo. Pode ser que a partir de agora que vai imflaena pratica delas, porque comeca a ter
uma visado de se trabalhar e de se pesquisar. Agstie entendimento de que as criancas
também podem. Por que tem toda uma visdo anterdé.agora pode ser que elas estédo

pensando, assim, que pode para elas, porque elaslsifas...

Mas, eu acho, assim, se os professores estdo camdegesta mudanca e comecam a
trabalhar enxergar... Pra nés acho que fica maid @t levar para a sala de aula,
principalmente em uma escola que ja tem uma para@pre ja enxerga de maneira diferente.
Mas, nao é facil também. Eu sé acho que ndo podedd com os professores. Eu acho que
se os professores tém esta parceria para melhstax pratica, os professores podem ensinar

eles a pesquisar.

P- Dentro deste grupo de pesquisa, tu percebeenif@s de papeis?

E-Ndo eu acho que todo mundo é pesquisado, varzes aésim... Porque eu ndo sou a
pesquisadora... Assim como eu sou a pesquisadorgosso ser uma que estd sendo
pesquisada. Porque eu aprendo com todos. Entduesmo tempo eu sei que outra pessoa
pode aprender comigo. Entdo cada coisa que saidsegentro da escola ou do grupo de
pesquisa, acho que todos estdo sendo pesquisadase$mo tempo a gente pesquisa e a
gente esta sendo pesquisada. Porque eu aprendguespejunto contigo. Ao mesmo tempo
em que eu aprendo contigo, tu aprendes comigo, Eabacho que é um movimento, assim,
que ndo tem separacdo, neste momento. E l4gicdequeim grupo de pesquisa, que, por
exemplo, 0 meu objeto de pesquisa, quando eu [saia, mostrar o trabalho, é a escola. O
objeto de pesquisa é a escola. Mas, eu enquansgsthotle iniciagdo cientifica, a minha
aprendizagem € geral. Se eu tivesse pesquisangimalicpisa eu diria que 0 meu objeto seria
a universidade e a escola. O meu objeto seriavansinilade e a escola. Porque cada vez que a
gente tem uma reunido da pesquisa aqui, eu apedaodas, cada vez que uma pessoa
fala... Nossa! Tu aprendes um monte de coisa ceenndimadas falas. Entdo, isso pra mim é

pesquisa. Nao vou me delimitar apenas a escolaaqudalar.
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E. E mais ou menos isso, assim. Por que eu, penggetenho um foco que a escola, no
grupo. Mas se eu for pensar individualmente, ebathen, pensando na escola, com o grupo.
Mas, as minhas aprendizagens € um conjunto, aginaprendendo com todo mundo. E
aprendo tanto com a escola, quanto com a univelesidzu estando no grupo de pesquisa, eu
aprendo com cada fala. Nao s6 com a fala que daesetraz. Eu aprendo com a fala que a

universidade traz também.

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
2 SUL

1. Identificacaa
P-Nome?
E- Sul (Ficticio)
P-Formacgéo?
E- Tu queres toda a minha formacao? Ta! Eu fiz stégo. Dai, eu fiz licenciatura plena em
Geografia e cancelei o bacharelado em Geografia.
P-Atividade Profissional?
E- Professora de Geografia.
P-Instituicdo em que trabalhas?
E- Na Escola Cinco de Maio.
P-Ha quanto tempo nesta instituicdo?
E- Ah, eu acho que ja vao fechar uns seis anosaagm setembro, acho que € mais ou
menos iSso.
P - Experiéncias profissionais anteriores?
E- Ah, sim, antes eu trabalhava como professoraudéculo e de Geografia. Trabalhei na
Prefeitura Municipal de Brochier. Trabalhei, também Estado. Ah! E, no ensino médio
também eu trabalhei.
P-Ha quanto tempo?

E- Ao total Mare, acho que ja estédo fechando wzetanos.

2. P-Agora eu gostaria que tu contasses como peresba universidade no trabalho de
pesquisa em parceria com a escola?

E- Hum. Como eu percebo? De todas as escolas erawgtrabalhei, eu acho que aqui foi
primeira experiéncia com a universidade se apraxdtmada Escola. Em nenhuma outra, em

momento algum, eu vi isso. Mas eu acho isso muisitigo, porque, além da escola
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também... Eu acho que a escola se atualiza comni@edica parada no tempo. E, atividades
praticas, como eu vou te dizer Mare, como eu ewxergh, eu enxergo de uma maneira
muito positiva, porque eu acho que os dois ladosfa@orecidos. Tanto a escola como a
universidade, nessa busca, assim, de tentar aohades juntas, daqui a pouco a gente
precisar de alguma coisa que eles podem nos ofeeecéce-versa. Eu acho muito

interessante. Acho muito importante.

3. P-Como que tu consegues perceber a organizacéa plesquisa em parceria entre a
Universidade e Escola?

E- Bom eu acho assim que tu a Denise e a Lenamns@au Acho que voceés trés assim, fazem
esta ponte. E a partir de vocés, entédo de idei@idas que vocés propdem, eu acho que a
gente compra estas ideias, sdo boas né, a gent@inéamprar coisas ruins. Eu acho que € a
partir de vocés dai estes movimentos, sei la nasasopedagoégicas (reunifes), assim com
contribuicBes, sabe. Aquela vez que eu fui 14 taml€u acho que a gente aprende bastante.
Mas, especificamente como eu vejo esta organizagan.vejo mais por ti, ou pela Denise
sabe, ou aquele grupo da pesquisa vindo aqui vesismssos trabalhos. Nas pedagodgicas a
gente coloca um pouco do projeto. E, tu tambémcasldastante do projeto, né. Sei la eu
acho que é isso, Mare.

4. P- E tu notas algum diferencial na organizacadesta modalidade de pesquisa com
relacdo a outra modalidade de pesquisa?

E - Bom, como eu te disse, é a primeira vez, éragma experiéncia de que eu participo. Eu
nao conhec¢o nenhuma outra escola que tenha esgagaes

P-E pelo que tu conheces de alguma outra pesquida ouvir falar, ou até com relacéo a tua
concepcao de pesquisa, tu consegues perceber altifenemca?

E- Sim, consigo sim. Porque assim, até a minhaepm@o de pesquisa, tu vai pesquisar la...
Pesquisa académica, tu vais ficar la naquelasajpatedes e pronto, tu vais te envolver com
livros, né. Eu acho muito sistémico, muito frio t@m. Ja este tipo de pesquisa da Unisinos é
diferente. Eles vém pra c4, eles procuram, elegumsn, vocés vao pra la, levam
informacgdes, eu acho que é muita troca. Nao ficeasiela coisa de gabinete. Realmente vai
a campo... Eles pesquisam, procuram... Eu achdequenais trocas, mais dinamica, real, se

aproxima mais da realidade.
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5. P-Além disso, tu observas outras caracteristicadbre a organizacdo da pesquisa em
parceria?

E- Eu acho que isso tudo mexe um pouco com a g8atme, eu acho assim, que daqui a
pouco tu esta muito coémoda, la na tua realidadsalsade aula, 14 na tua escola e eu acho que
este tipo de coisa mexe um pouco com a gente. Hiom tu te apavoras, porque esta
mexendo contigo, porque de uma forma ou de outéa tespropondo outras coisas. Mas,
depois que tu realmente conheces tu vés que naaadende dificil, que realmente é pra te
ajudar. Sabe, mexe contigo, mexe com toda a esirdfuescola, eu acho que mais com 0s
professores que ficam meio assim, sabe. Tu essaniendo chega este pessoal da Unisinos
ou de qualquer universidade, tu ja fica meio assias vém aqui querer te ensinar um monte
de coisa. Mas, ndo, ndo, ndo € assim. Acho quemépsto contrario. Eu acho que elas
guerem aprender muito mais com a gente do queam®las. Entdo eu acho que isso é outra
caracteristica. Aquela questédo, assim... o novéicas com medo, tu fica com o pé atras.
Mas, na verdade quando tu conheces é importatggake so6 vai te favorecer.

6. P- Tu consegues destacar algumas aprendizagetnsa, individual ou do coletivo do
grupo, construida por ti ou a partir desta relagéo,deste contato ou pelo proprio grupo
de pesquisa na parceria?

E- Ta, eu posso falar um pouquinho voltado progho

P-Pode

E - Posso? Sim eu acho sim, que uma grande apagedizque iSso trouxe para nos foi a
partir daquelas primeiras reunides que a genta sobre a interdisciplinaridade... N&o, que a
gente tinha sobre a indisciplina. Que eu acho quéamexeu e a gente continuou com este
problema e a gente teve que fazer algumas coisasnmadar este quadro. Eu acho que o
projeto, esta questdo assim de sentar, vamos algnefas, vamos ter um foco, n0s temos
um foco, nés temos um objetivo e todo mundo teatauh maneira, dentro da sua disciplina,
atingir este foco. Eu acho que isso foi uma graqatendizagem, porque é dificil, assim, tu
veres em alguma escola este movimento acontecge, todas as professoras pegam juntas,
ou em parte, né. Mas, assim que elas querem,itdptafn um objetivo, tem que resolver este
problema, tem que achar uma solucdo.... Entdo, gqststdo assim, este planejamento
coletivo, esta preocupacgdo que todas praticaménteein tentar solucionar este problema,
que a gente tinha aqui, esta falta de motivacater(neo-se aos alunos), com esta
indisciplina, foi uma grande aprendizado.

P - Tu estas relacionando o projeto indisciplina eopesquisa?
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E- Porque assim, 0, ta... Eu ndo sei se naqueleaépee a gente estava pensando sobre a
indisciplina, se vocés ja estavam com o vinculo eddnisinos? Estava comegando, né?
P-Sim. N6s comecamos em 2004. E o projeto tenatrés.

E- Sim. Entdo eu acho que ali comecou, sabe. Hinldamos aquela vontade de descobrir
alguma coisa, de fazer alguma coisa, para soluc&sta problema. Né, eu acho que daqui a
pouco, comecou ali. Foi indo, foi amadurecendoufiprocesso. Acho que sim.

7. P-O que tu consideras como limite ou dificuldadena pesquisa em parceria
universidade e escola?

E- Como dificuldade?! Bom assim, 0... Deixa-me .veDificuldade... Limite. Eu me via,
assim, bitolada, sabe? Eu acho que a pesquisazanddaepente... Me sentir, assim, com
vontade de buscar mais, de ler mais, de procur#s, reabe, de procurar em bibliografias
alguma coisa sobre este assunto, sobre projetee sabsciplina. Eu acho que isso pra mim
era um limite. S6 que em funcdo deste projeto, ent&o desta pesquisa, até de eu ter
participado, ter ido junto la4 pra Lajeado, isso éem que eu... Com que eu buscasse mais
informacdes, daqui pouco que eu lesse mais, quaraaurasse em varias fontes assuntos
relacionado sobre isso. Acho que no inicio eu raaniito bitolada e muito limitada... Sabe...
Mas, outro limite quanto esta pesquisa eu achcaquena nossa escola eu acho que eu néo
senti nada, sabe Mare...

P — E, dificuldade? Tu percebes?

E - N&o... N&do consigo ver nada.

P — Tu colocas que a pesquisa te provoca a supetlags&eus limites. E quanto a Escola?

E- E, mas é da minha parte, da minha pessoa..ndinte enquanto a escola?... Ai, eu acho
que... SO se daqui a pouco, assim 0, a resistéec@gumas professoras, um pouco mais ou
um pouco menos. Mas, enquanto escola eu acho gueAofio nossa escola muito flexivel,
muito aberta. A equipe diretiva sabe... S6 se daquduco... Ah, eu até acredito que esta
pesquisa, daqui a pouco este projeto... Tenha adss@struturado algumas professoras. Tu
escutas, “ah porque eu ndo estava a fim, porquéi@ueria, mas eu vou fazer porque todo

mundo ta fazendo entdo eu vou fazer”. SO se dapouieo é isso. Mas outra coisa nao.

P-Entdo tu vés como “limite” a participacdo manmsilada de algumas professoras?
E-E, mas, também, outra coisa Mare, tudo é umaapes tempo. O pessoal da Unisinos vir
mais pra ca. Trabalhar até mais junto com a geats. Porque foi tdo legal no final do ano

passado, no nosso encerramento do projeto, quageata colocou as coisas e depois elas
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deram um retorno para nés. Sabe foi muito bom. &lacaram, “ah isso aqui tA muito bom,
mas, i1Sso aqui vocés tem que modificar”...

P- Qual momento ??

E - Eu acho que foi numa reunido do final do an® mjds tivemos, veio um monte de colegas
teus. Te lembra que cada uma colocou um pouquinho?

P - Foi uma reunido no diurno, nao foi numa reupgédagdgica?

E - Nao foi uma reunido, assim, no periodo da tardquilo foi muito interessante, porque a
gente se sente mais segura. Eu acho que eles amxergito mais que a gente que esta aqui
dentro. Isso daqui a pouco, assim seria uma liditagles virem mais pra ca.

P - Muito bem... Entdo tu gostas quando eles vém né

E - E eu acho que eles deveriam vir mais até. &rarhmais esta troca.

8. P- Quais as contribuicbes da pesquisa em parcanpara as instituicdes implicadas? O
que tu consideras... Que contribuicbes para a esa8l Que contribuicbes para a
universidade?

E - Bom eu acho que para a escola mexe com tudgu®eu acho que a partir desta pesquisa
mexeu com toda a estrutura da escola, a “area@riinelb-se as colegas das séries finais do
ensino fundamental). Esta questédo do projeto. RRoagtes nunca foi feito ou nunca pensado.
Ou até pensado, mas nédo tinha saido do papel. édaacho que na nossa mexeu muito,
assim. Mexeu com os professores, com 0 planejanterg@rofessores, mudar... Acho que
mexeu com os alunos também, todo este movimerttas testas coisas diferentes, todas estas
atividades que foram sendo feitas. E pra univedsidau néo sei te falar, assim. Se isso...
Acho que deve mexer bastante com eles também. €etga estdo aqui juntos com nds, é
muito diferente deles estarem vendo a tua pré&&@ay aqui juntos € diferente do que alguém
ir l& e contar o que esta sendo feito. Acho que aeexer né. Eu néo sei, eu nunca participei

disso. Mas acredito que deva mexer né, Mare.

9. P-E tu terias alguma sugestao para a melhoria dgesquisa em parceria?

E- Bom, como eu te disse. Eu acho que mais a pgy@skngrupo, aqui com nos.

P-E iss0?

E-Eu acho. Seria interessante. Até assim daquuegpimocar idéias né. “Ah, mas tal coisa foi

interessante aconteceu em tal lugar”. Isso € bogene precisa deste tipo de coisa.
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10. P - Além disso, tu terias mais alguma coisa pracrescentar sobre a pesquisa em
parceria?

E — Ah, eu acho que isso deve continuar. Nao seegisso tem um prazo de validade?
P-Sempre tem né.

E- Mas, eu acho que deveria continuar. E sei éddatiui a pouco assim a SMEC tinha que
dar mais apoio. Pra abrir isso até para outradasddra mostrar que esta dando certo. Que
nao € so aquele bla-bla-bla e s6 no papel que eeédnma pratica isso funciona. E o vinculo
cada vez mais forte. E daqui a pouco nos envoteemais nos professores. Colocar n0s mais
no compromisso ainda. Porque isso so vai favoieoéss, a escola e os alunos.

P - E o que tu consideras envolver mais? Que siggesil darias para envolver mais? O que
tu imaginas?

E - Bom Mare. Eu néo sei assim, daqui a pouco siggsMas, assim 0, até daqui a pouco
até sei la cobrar mais da gente algumas coisaged aksim, com atividades. Até cobrar mais
como cobrar “fulana, beltrana, vamos l4... o tertigpassando”. Ver mais uma cobranca da

gente, dos professores.

P — Fabi... Como tu te sentes nesta relacdo deigasgm parceria?

E - Nao me sinto diferente, assim, por eu estatspersquisada ou a escola sendo pesquisada
sabe. Claro que enquanto instituicdo, enquantdaesdaro que é muito bom fazer parte deste
grupo, sabe. Claro que € bom. Porque tu sempraprander. E até assim, até pro proprio
ego. Claro que é bom. Mas, quanto a eu me sefgnedie, por causa disso? Eu acho que eu
possa me sentir diferente com o passar do temgwm 4ue néo vai ser uma coisa imediata,
com um resultado imediato. Mas, que eu vou mudamahs posturas minhas com o passar
do tempo.

P - E algumas tu consegues ja perceber? Algumaanqas?

E- Sim. Como eu te disse antes. Antes eu me sentito bitolada sabe. Eu ia muito pela
conversa dos outros. Mas sabe esta pesquisa &léefimutucando. “Ah, mas a fulana falou
disso”, bah, mas eu vou ler, porque isso ajudaalguma coisa. “Ah, alguém falou que tal
bibliografia é legal” Claro que tu muda.

P - Fabi, com relacado a tua participacdo na UNIVATdEntando o projeto da escola. Conta
um pouquinho sobre isso.

E- Bom, eu gostei muito, Mare. Claro que eu fiqu@n medo. Muito, muito, muito, muito,
muito medo, tanto que eu queria “roer a corda”. Maando eu cheguei la, sabe, quando a

gente foi & pra sala, dai de uma maneira bemrrdbtodo mundo comecou a contar, a falar
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sobre suas vivéncias, a falar sobre as suas enp@sé dai eu pensei assim, bah, mas eu nao
sou diferente de ninguém... Todo mundo aqui termesmos problemas, querem chegar as
solugdes, ninguém fez nada fantastico de outro muhalva todo mundo dentro da realidade.
Dai eu pensei “eu ndo estou tao fora da casinhdihia coisa que eu senti Mare, € que no
meu grupo s6 eu e uma outra menina da pedagogi@ érgm da licenciatura. Os outros eram
todos pos-graduados, mestrandos, doutorandos.uDasenti meio assim. Mas, nem por iSso
eu me senti inferior, porque a experiéncia deles|aio deles € 0 mesmo, no sentido que todo
mundo tem 0S mesmos anseios, as mesmas expectatidsem o mesmo tipo de escola,

entdo ndo fugiu muito. Ficou tudo dentro da redida

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
3 LESTE

1.1dentificacao:
P-Nome?
E- Leste (Ficticio)
P-Formacéo?
E- Pedagogia, Orientacdo Educacional e especiabzaxq educacéo a distancia
P - Atividade Profissional?
E- Atualmente, Diretora de escola.
P - Instituicdo em que trabalhas?
E- Uma escola municipal de ensino fundamental dade de Montenegro.
P- H& quanto tempo trabalhas nesta instituicdo?
E- Nesta instituicdo eu trabalhei assim, por omzes adai sai, tive um tempo fora, uns quatro
anos, e agora estou novamente, desde noventa eemb@e faz 10 anos.
P - Experiéncias anteriores ou outras experiémgiagu gostarias de contar:
E- Anteriores na parte da profissdo... A minha &gpeia anterior a direcdo € como
professora, € uma coisa eu adorei muito, gostoondgitftazer, e quero ainda fazer de novo. E,
assim, momentos desta experiéncia € esta relagéo Imoa que a gente tem com o aluno, que
uma coisa muito boa, a gente ndo envelhece a gstdesempre aprendendo. Se bem que
agora também eu gosto muito. Mas, esta de salallde deste contato com aluno, eu vejo
assim, que é muito bom pra nés, para o ser hunpaaestar sempre aprendendo. Esta parte
toda de sempre estar aprendendo. (...) Quanddds ea sala de aula, tens que ficar junto,

tem que estar vendo...
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2. P-Conta como ocorre a tua participagao no Grupde Pesquisa:

E -Bom. E assim... Eu vejo que presente eu nicopestsr, sabe, a minha pessoa. Mas, eu
sinto que eu estou presente. Nao sei como eu pogdicar isso. Mas que estou |4 ou estou
aqui, porque é a parceria que tu falas né, espagiéinte, assim, os encontros. Porque eu
sinto falta do que eu ndo me atualizo, ndo leio® ey tenho que ler. Esta parte até eu estava
abrindo hoje, e vi que a Giseli vai faltar ne, netes colocou “ndo me deixem fora destes
momentos bons...” Isso também eu ndo consigo acdmpanas, ndo me sinto fora.

P- O que tu acompanhas?

E- O que eu consigo acompanhar, mas ndo com egitags$, mas eu consigo ver o que esta
acontecendo. E complicado, mas eu ndo me sintp foramais que eu ndo esteja ali, por

mais que eu nao esteja estudando o que tem gastadado.

Eu leio as “atas” das reunifes, porque ali falatdrs 0 que estd acontecendo e vocés

também me contam tudo.

A “memoria” (ata) € maravilhosa assim, sabe. Eaitw jcomo estd sendo feita, agora,esta
sendo muito bom, porgue a gente consegue se intertaildo. Até momentos de falas, fulana
falou isso, a outra falou aquilo, entdo parecetquestas vivendo aquilo ali.

P: Entdo, s6 para retomar um pouquinho esta qudst8entes que tu participas nao o tempo
todo presente, mas tu acompanhas de certa forrparaws, ou pela memdéria. Nao consegue
dar conta de todos os estudos e todas as leitonag gostaria, mas, esta por dentro de tudo
gue acontece. Seria mais ou menos isso?

E-E isso ali.

3. P-Como percebes a organizacéo da pesquisa emg&ra Universidade e Escola?

E- Eu ndo sei se € porque existe ja uma grandeladfi@ do grupo, com a Professora. Mari e,
todo o grupo em si, todas as gurias que aos pou€daro que tém umas que estdo desde o
inicio sempre juntas, mas mesmo as novas... Euquej@ muito bom, € muito tranquilo. Nao
sei se estou te respondendo, mas eu estou me mddoddas, geralmente quando se fala em
pesquisa, parece uma coisa muito dificil de acentekgora hoje eu estava lendo que vao
colocar mais verbas para estas pesquisas e tudpmaaiuniversidades, a ideia € essa. Entéo,
tu ouvindo assim, parecia muito distante pesquig®squisar alguma coisa. Ou seriam

pessoas “muito”: DOUTORES, somente. E, ndo é agagracontece. Parece uma coisa mais
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intima e esta acontecendo muito bem. Tanto de dmdamo... Eu imagino que pra nés é
maravilhoso! A gente nota o crescimento como sauesanos e como escola também.

E, é tranquiilo, existe uma afinidade. Existe umaaque ninguém € melhor que ninguém. E
isso eu acho que € por isso que esta aconteceouePndo existe 0 eu que sei ou 0 eu que
nao sei. Todos estdo ali para pesquisar juntogprander junto, tanto a escola, que somos
nds, que eu me sinto assim como diretora, e quecoésigo acompanhar, mas que no
momento que estou eu n&o me sinto mal, me sintwocddista pesquisa... Maravilha. E tudo o
que a gente quer e que este resultado que eutaayedi esta acontecendo e que vai continuar
é fruto daquilo que a gente esta vivendo e esently, que € esta unido, este vinculo que esta
existindo, sabe, e que ninguém sabe mais do ggedmnm Nés estamos juntas. Acho que isso
€ 0 bom da coisa.

E que ndo deixa de ser de “Doutores”, mas que Bstetores estdo ao nosso lado, ndo estédo
distantes de nds, como a gente tem uma ideiasn,assi la... Tinha. E que as vezes,
dependendo da situagéo, tu ouves, também, ahsgliisa de tal coisa, é la dentro, num local
assim também... Mas € diferente. Outra situacd@ G&o teria nada a ver com a escola,

porque a pesquisa com a escola tem que ouvir éaegcdiferente.

4. P - Entéo, notas algum diferencial na organizagédesta modalidade de pesquisa com
relacdo a outras modalidades de pesquisa?

E- Eu ndo tenho muito conhecimento de outras. M@geaa gente V€ o0 que a gente ouve... A
Laiala (filha) fez pesquisa também. O que era guiea dela que eu via assim, claro, area era
diferente (nutricdo), bem diferente, mas que eemm com pessoas, e ndo tinha uma
continuidade daquilo, sabe. Assim, vamos fazerathugar hoje, para saber o que eles
comem, vamos supor, depois de um més vamos fazeugmlugar. Nao tem uma

continuidade para ver uma diferenca...

E- E esta a concepcdo que eu tinha de pesquisautdes anomentos também. Vamos

diagnosticar tal coisa, vamos ali e deu, em algugar, sem uma continuidade.

5. P - Além desta organizacdo, observas outras cataristicas orientadoras da pesquisa
em parceria?

E- N&o sei se serve como caracteristica, mas paraamo escola, eu vejo assim que no
momento que nds estamos estudando, porque a géhateseudando a escola também, esta se

revendo diariamente tudo que esta acontecendm s ai € muito bom, pra ndés, porque tu
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estas fazendo as coisas, mas ndo consegue acommaméa se tu estas ali € uma forma de
refletir sobre aquilo que esta acontecendo. A nteseacontinuidade. Acho que isso € uma
caracteristica muito boa, porque tu estas fazerméa e a reflexdo o tempo todo, no
momento que tu estas ligada ou falando daquileatie 0 momento que tu falas, para nés, tu
vais refletir sobre a tua acao e tu podes mudaa, forma de refletir sobre o que esta
acontecendo e mudar dentro do processo ainda.dtié acontece conosco. Mas pra mim eu

acho que é isso ai. Esta caracteristica € muitoriante.

E-E o momento em que tu podes falar e agir novaenentgir novamente e volta pra aquilo
ali.

6. P- Tu podes dizer algumas aprendizagens queercebes, tuas ou do coletivo,

resultado desta pesquisa em parceria?

E - Meu Deus do céu! Assim, aquilo que eu estaland®@ agora mesmo... A0 menos na
minha cabeca esta bem... Assim, 0, do grupo! Vasopser, do grupo. Grupo... NOs todas
aqui. O problema de conseguir sentar, situar comuoeéesta e refletir sobre ele (momento).
E, dai voltar novamente. Isso tudo é reflexo deataeria... Eu lembro daquele momento que
foi maravilhoso, 14 daquela avaliacdo que a gese.fO grupo estd com problema, vamos
fazer tal avaliagdo, ta. Dai se faz o qué?... Juatn a parceria sabe que aconteceu. Foi
sempre assim, que deu resultado mais rapido pafkegente conseguiu pensar mais como
fazer, ou administrar melhor isso dentro da esdél&sso € uma aprendizagem em funcao
desta parceria que tinha. Nao sei se eu consegexpliear?

P-Ah-ah. Conseguiste sim...

E- Isso pra mim, também, como diretora de escatabém. Porque assim, no momento que
tu ouves um pouquinho do trabalho da escola, ttasgira... Ou até ler a memodria, ali, tu
analisas um pouquinho, sabe Mare, daquilo queztodeduma fala tua 14, que as vezes aqui
tu ndo percebes. Mas, € muito bom, tu conseguesapeealmente se era aquilo que tu
querias que acontecesse. Uma coisa € tu pensaiiés e tu vais fazer, e como vai ser. E,
outra coisa € o reflexo que teve no grupo. E isgerde consegue analisar em funcao dessa
parceria.

P-Entdo, até pra questdo da administracdo da estajae se vivencia com o grupo de
pesquisa, acaba refletindo na tua forma de diraciarescola.

E - Tu sabes disso. Bom, né, claro! (risos).
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E- Porque nés fizemos isso sempre (risos)..

P-E, eu penso nisso, assim, também, mesmo quet@jgdinha um abertura pra isso, parece
que fortaleceu este lado.

E-A gente tem... Hoje até eu coloquei num e-mad plarcia, que a gente foi aprovada

naquele curso... A gente tem abertura, isso seN&m, assim 6, tu ndo sabe como daqui a
pouco organizar isso, sabe Mare. Tu até fala algroisa, mas até, daqui a pouco, aquilo que
eu ja te falei antes, tu ndo sabe como refletidl@ali, no grupo. E dai assim, tu tendo esse
vai-e-vem, esse vai-e-vem, tu consegues analisdromepor qué? Porque tu tens aquela

seguranca, que esta trazendo pra nds, eu imagim, asfundamentacao que falta pra nos.

7. P - O que consideras como limites e/ou dificuldas na pesquisa em parceria
Universidade e Escola?

E- Dificuldade... A dificuldade assim, 0, que ejoyseria realmente esta parte dos encontros,
gue eu acho que a gente teria que... Nao sei capeo isso também... De atingir um nimero
maior de pessoas, ndo sei como administrar issutdd, eu ndo sei. Eu ndo vejo, sabe Mare,
de ter um limite pra isso. Eu acho que tem quer autros, limitar, eu acho que nédo. Eu
gostaria assim, sinceramente de ter mais pessogripo, fazendo parte disso ai, ou até ter
um grupo dentro da escola, e ter de repente comass®ssoria, mas ter um movimento maior

dentro da escola.

E- E e eu acho que limitacdo, ndo. Acho que a geidepode pensar nisso. A gente tem que
aumentar. De jeito nenhum parar com isso. Achopgaa6s, meu Deus, né, guria! Sé trouxe

coisas boas, até agora! Se nés nao tivéssemas go.de jeito nenhum...

8. P- Entdo, tu poderias citar mais contribuicbes @ pesquisa em parceria para as
instituicdes implicadas, tanto para escola quantogra a universidade, tu poderias falar

um pouquinho sobre isso?

E- As aprendizagens, acho que tanto de um lado cemuutro; a parte da relacdo eu vejo
também que € muito boa, esta parte que eu considenbém, que pra nés seres humanos,
sabe, é importantissimo. A relacdo, a aprendizagé&sta parte da satisfacdo, eu vejo assim
gue também tanto de um lado como de outro. Eu simeose o grupo da Unisinos tem uma
continuidade conosco € porque, também, se sente berm e que esta dando resultados que
eles pensam. Tanto para nds, se a gente quer wanérporque esta muito bom. Entédo, esta

satisfacdo eu acho que € em fungéo de que todbamamao € sb pelo belo prazer de... Mas,
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a gente esta ganhando como ser humano, tambénmté gt nesta relagcdo, é aprendizagem
também, mas a gente ganha pelo gosto pelo agwela gente esta fazendo. Pro nosso aluno,
né Mare, também eu vejo que € muito bom. No momgo® nés estamos aprendendo,
passamos para nosso grupo, o grupo também se emmpgasta daquilo que esta fazendo,
também passa para o aluno e passa para a comutodadé\cho que ndo é sé para a escola,
mas toda a comunidade escolar também, que é uma,fteambém, da gente atingir os pais

também, todo mundo, em funcéo de se estar salisiAD sei se eu te respondi?

E- E isso que esta faltando nas pesquisas... Elstgdo do pesquisador la da universidade
com o professor que esta la na sala de aula, coasleagluno adolescente. Este contato direto.

9. P- Tu tens alguma sugestéo para a melhoria dagmisa em parceria?

E- Divulgar mais em termos tanto de escola comardeersidade para ver se mais grupos
aderem. Que é o que a gente pensa em fazer. Vejsegia uma forma de a gente conseguir
mais grupos, ne.

P-Ampliar. Divulgar para ampliar.

E - Eu vejo que s6 se consegue alguma coisa stasi refletindo sobre aquilo que se esta

fazendo, junto com um grupo.

10. P-Que outras consideracfes tu gostarias de asrtentar sobre a pesquisa em

parceria Universidade e Escola? Ou alguma coisa gl nao tenha perguntado, mas

gue tu gostarias de manifestar sobre questdo da pgssa em parceria.

E- Eu vejo assim, que esta reflexdo nesta relagéceq acho muito importante que eu estou
falando assim, acao- reflexdo- acdo € que nosrgasteutra? ... Nao tenho, assim, agora pra
te dizer, mas eu acho que a mais importante érefltexdo que se faz encima de todo o
trabalho com professores com alunos. Isso que &e gemloca sempre que esta nos

sustentando... Que nos alimenta.

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
4 OESTE
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1. Identificagéo:

P-Nome?

E- OESTE- (ficticio)

P-Formacéao?

E-Fiz a Graduacdo em Educacéo Fisica; Mestradodertal€do e Doutorado em Educacéo.

P - Atividade Profissional?

E-Atualmente eu sou professora do curso de Edudds#@ma do IPA e sou aposentada do estado.
P-Quanto tempo tu trabalhas nesta instituicdo?

E-No IPA eu ja trabalho ha 24 anos.

P-Experiéncias anteriores de que tu gostariaslae’fa

E- Desde a minha primeira experiéncia profissioaalacho importante colocar, eu trabalhei com a
habilitacdo magistério. Entdo eu ja me envolvi @oquestdo da formacéo de professores e que foi um
processo muito desafiador e foi me envolvendo cemueestdes da educacdo. Trabalhei em Guarai
quando iniciei e depois eu vim para Porto Alegretrroescola de educacdo magistério. Entdo a partir
desta experiéncia é que abriu, assim, a possitididke eu dar aula no curso de Educacédo Fisica,
quando abriu vaga na Disciplina de Didatica. Eedafrabalhei com a Didéatica no curso de educacao
fisica. E, por ai que foi que eu senti a necessidi@dbuscar mais qualificacdo através do mestrado e

depois doutorado.

2. P - Tu poderias contar um pouco sobre a tua padipacéo no Grupo de Pesquisa?

E- Olha, a minha participagdo no grupo de pescgésdeu a partir do meu ingresso no programa de
Doutorado e orientanda da Prof.2 Mari Foster. Erg@ioseguida nds fomos convidadas a fazer parte.
E eu iniciei acho que bem no inicio do processdigiaei das reunides ainda com o Secretario de
Educagdo do municipio, com o grupo de professaessdola, no primeiro trabalho. E tem sido uma

aprendizagem pra mim, porque acho que o tipo dealtia, o tipo de projetos que este grupo

desenvolve eles sdo muito ricos pela perspectitaduokgica do trabalho. Entdo, acho que este é o

maior desafio e tem me ensinado bastante.

3. P-Como ¢é que tu percebes a organizacdo da pesguem parceria Universidade e Escola?

E -Olha, eu vejo que ha assim, hoje se fala muge ealoriza muito inclusive quando em termos da

instituicdo em que trabalho, quando se fala ncepwpp quanto isso € valorizado numa pesquisa que
se faz sozinha dentro duma instituicdo e o0 quacttesae uma pesquisa desenvolvida em parceria.
Agora, experiéncia concreta real € esta aqui quacka que € uma experiéncia muita rica, por tudo

que a gente tem percebido e 0 processo que temade a¢bm relacdo ao grupo e a escola,

especialmente o que a escola tem trazido.
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4. P- Tu poderias colocar assim, algum diferencialesta modalidade de pesquisa em parceria
com outro tipo de pesquisa?

E- Olha a pesquisa que eu desenvolvi, por exemplaloutorado, embora numa pesquisa qualitativa,
era uma metodologia mais baseada em entrevisiesarage eu ter investigado dentro do meu préprio
curso... Eu acho que estd € muito mais emancipatdm processo mais organico, digamos assim,
pros grupos que participam do projeto. Porque mdazomo a escola se envolve entdo, eu acho que é
um processo muito mais organico que as pessoasredgntro e se comprometem e desenvolvem o
processo. Entdo, ndo € aquela coisa assim, queqoipador vai 14 e constata alguma coisa. Nao, as

coisas vao acontecendo ao longo do processo.

5. P - Que outras caracteristicas orientadoras daesquisa em parceria que tu poderias
destacar... Tu falas muito no processo, como é gtiepoderias descrever este processo?

E- Eu iniciaria destacando os encontros, 0s ene®sistematicos que ocorrem e quanto o projeto é
construido coletivamente. Embora a pesquisa teod@ um projeto, tenha um planejamento com
objetivos com tudo aquilo que é fundamental, agof@ocesso tem se estabelecido com reunides
sistematicas, na presenga das pessoas, a eséoteeglre presente, com um numero significativo de
pessoas, 0 comprometimento das pessoas nestaSaeumias outras acdes que vao acontecendo que
na medida do possivel o grupo vai até a escoldicipar de alguma forma com a escola deste
processo, isso é, entra dentro da escola e tambéwersa com as pessoas escuta as pessoas, vai la
sentir como € que as coisas de fato estdo acodtecEntdo, mesmo nés tendo as pessoas da escola
no grupo que nos faz os relatos e que nos trazawlaiss sistematicamente, a presenca na escola a
ida & escola & muito rico, ela da outra dimensaapnte enxergar as coisas, a realidade das @janga
0S outros professores que nao estdo aqui. Entdaliwérsos aspectos muito importantes que a gente
vai percebendo ao longo desta caminhada. Outra gais acho importante, também, que o grupo tem
procurado fazer dentro do processo, além das resirddidas na escola a questdo das leituras e a
questdo das producfes, também, ha esta preocugadéaonstruindo, de ir documentando, de ir

fazendo os registros.

6. Obs: nao fiz...pulei a questdo no dia da entstal!!

Resposta recebida por e-mail- Questdo referente aaprendizagens individuais e coletivas
construidas no grupo.

Quanto a pergunta sobre as aprendizagens construidagrupo de pesquisa, considero de grande
importancia a aprendizagem que temos construidaraticametodoldgica Ou seja, 0 processo da
pesquisa que temos desenvolvido tem nos ensineslizar pesquisa qualitativa, numa metodologia
participativa e emancipatéria sem deixar de ladgar académico.Nessa perspectiva, destaco ainda a

postura investigativa constituida dentro do grupdr®aspecto, também extremamente significativo,
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€ a constatacdo de que é possivel transformantesn um espaco de estudo e constru¢éo de novas

praticas pedagogicas quando existe uma cumplicidath® grupo.

7. P-O que tu colocarias como limites e/ou dificulitles na pesquisa em parceria Universidade e
Escola?

E-Limites ou dificuldades?... Olha eu acho que wifiauldade seria se a escola ou uma das partes
ndo se comprometesse tanto. Mas, ndo é o caso s&o mgrupo. Eu acho que ha um
comprometimento, ha de fato uma parceria. Umauldfade seria se essa parceria fosse rompida em
alguma dimensdo em algum aspecto e acho que r@mpaTm todo o processo. Mas, ndo € 0 caso.
Neste grupo aqui, ndo sei se eu estando dentrougo,gse envolvendo... As vezes a dificuldade, por
exemplo, de estar presente em todos os encontuosa élificuldade, porque quem perde um encontro,
de alguma forma perde alguma coisa, mesmo tendelat®s que sdo realizados e a gente recebe,

mas estando aqui a participacédo € tdo intensa.

8. P-Que contribuicbes tu achas que esta pesquisan eparceria oferece as instituicbes
implicadas? Tanto pra universidade como para escdba

E- Bom as contribuigcBes acho que sdo muitas. Paravarsidade é esta experiéncia de vivenciar a
realidade da escola de poder estar dentro, estgrastilhando, estar discutindo com os professaaes d
escola, estar fazendo aquilo que a gente tantogiadaparece sO teoria, que é se aproximar da
realidade estar dentro do contexto.

E para a escola € a forma como a escola vai disaohizseus processos a partir desta troca que se

estabelece.

9. P - Tu terias algumas sugestdes tens para melfeoda pesquisa em parceria?
E- E dificil de dizer. Eu nio sei se € porque autfo apaixonada pelo projeto, acho ele tio inteiro

funciona tdo bem, que néo sei sinceramente, no MoMA&o Me ocorre.

10. P-Que outras consideracfes tu gostaria ainda @erescentar sobre a pesquisa em parceria
Universidade e Escola? Ou alguma coisa que eu n&nha perguntado e que tu gostarias de
deixar registrado?

E- Olha eu acho que assim, quanto mais se pudesigibilidade a este trabalho que a escola possa
estar participando de momentos de socializar sqgeyiéncias. Porque eu acho uma coisa muito rica
que a gente nota, quando a gente entra na escalag@ a gente ouve as professoras falarem é este
espirito, assim, contagiante, de apaixonamentogpateca educativa dentro desta escola. Que eu acho
que falta pra muitas escolas hoje. Quer dizerntegeai a determinadas escolas e as pessoas parecem
que abandonaram as suas utopias e parece qéemdis nada ha fazer, isso porque as pessoas estdo

isoladas, solitérias. E, eu acho que se a escakegaiu através desta parceria mostrar que camstrui



142

uma outra perspectiva, eu acho importante que pssiesse ser mostrado para as outras escolas

pudessem bom... De repente seria um caminho d&wonsna outra perspectiva educacional.

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA

5 SUDESTE

1. Identificagéo:

P-Nome?

E-SUDESTE- (Ficticio)

P-Formacao?

E -Pedagogia, fiz a Especializacao na Psicopedagogiora conclui o Mestrado em Educacéo na
Unisinos.

P-Atividade Profissional?

E- Eu trabalhei como professora de educacao bawcansino fundamental, na rede publica, por 25
anos. Nesse periodo tive a oportunidade de trabatima Ensino Fundamental, Educacéo Infantil e
Orientacdo Educacional. E na rede privada porapediamente 9 anos, com o ensino médio, com as
disciplinas pedagogicas: Didética, Estrutura e Fumaenento, Filosofia da Educagéo, Sociologia da
Educacéao, Psicologia da Educacéo e Orientacdo &dueh E, atualmente eu me exonerei do estado
para me dedicar exclusivamente ao mestrado. E agu&o estou pensando em ser professora
universitaria fazendo os concursos que apareceoemip

P — Entdo, na verdade, tu tens 25 anos de expieri@acede do estado e mais o tempo de formagéo
no magistério. E agora ingressando como professovarsitaria.

E- Isso.

2. P - Tu poderias contar como ocorre a tua partipacéo no Grupo de Pesquisa?

E- A minha participacdo no grupo de pesquisa suatjiavés do convite da Prof.2 Mari, que foi
designada entdo pelo PPG da Unisinos para serlamiientadora no Curso de Mestrado. E, dela
surgiu este convite para que paralelo ao curso erado, participasse do grupo de pesquisa tendo
em vista de que era uma maneira d'gente se conlwecgrouquinho mais, aprofundar conceitos,
aprender um pouquinho da sistematica dela, tamdénfazer pesquisa. (...) Entdo, me sinto muito
lisonjeada, amei, conclui o mestrado em educagée mantenho no grupo porque eu acho assim, que
é referéncia né. Entdo o convite mesmo surgiu geigite da minha orientadora Mari.

P-E o que envolve, o que te exige esta particippodprupo de pesquisa?

E - Esta participacdo no grupo de pesquisa me gxigualidade, assiduidade, ela exige que eu esteja
conectada as exigéncias do grupo que é muitadeiubusca dos referencias que embasam o projeto
que é basicamente a formacéo e esta parceriadla esm a universidade. E eu vejo, assim, que uma

exigéncia também € a presencga constante nas reuait#o em vista que ha um desenvolvimento de
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atividades ricas de formacéo. E eu vejo que issortearcado muito a minha formacéo, as minhas
aprendizagens, ampliando os meus conhecimentqggeadendo com a Prof.2 Mari que é referéncia

como pesquisadora na instituicdo Unisinos hoje.

Eu vejo assim, que estas reunides, estes momeat@abntros do grupo de pesquisa eles nos
oportunizam muitas reflexdes focadas, tendo enavigie dentro do curso de mestrado eu optei pela
formacao de professores eu vejo que é uma tenmétita explorada, muito estudada, dentro do grupo
de pesquisa e isso sim, tem favorecido a minhadgfim ampliado meus conceitos. Porque eu vejo,
assim, que ha uma preocupacao muito grande no geupesquisa em refinar alguns conceitos que no
cotidiano passam despercebidos, até mesmo humaeutestrado de educac¢do, num semindrio que
vocé participa, € um momento em que vocé refinavgeé foca a formacdo e essencialmente esta

parceria com a escola que € o objetivo basico uloogle pesquisa.

3. Como percebes a organizacdo da pesquisa em paigéniversidade e Escola?

E- Bem, eu estou participando deste grupo ha uneaneio. Entdo, quer dizer, assim, o0 processo ja
estava em andamento, quando eu iniciei minha pmatiéo. Mas, eu vejo que sdo canalizados
esforgos tanto por parte da escola como por partedtituicdo universitaria de haver um trabalho de
colaboracéo, um trabalho de parcerias onde amtenpasufruir deste olhar de pesquisa, de trocas,

de construcdo de saberes, de partilhas de saberes.

4. P-E tu notas algum diferencial nesta organizacamesta modalidade de pesquisa com relagcédo a
outras modalidades de pesquisas?

E -Sim. Por exemplo, a pesquisa que eu conhegoeqguiéz, num primeiro momento, que tive a
oportunidade de fazer e aprender a fazer, foi n&oade especializagdo na psicopedagogia, que foi um
trabalho bibliogréafico e ao mesmo tempo institualpem que eu olhei um pouco para a questao
afetiva, a questdo deste vinculo, mais propriamargeestdo do vinculo afetivo e as interferéncias
desde vinculo em relacdo ao nivel de aprendizadessalunos, entdo a gente fez com o ensino
fundamental. Entdo, eu me servi deste referermiaico e me servi também deste contato direto com
os alunos do ensino fundamental e com os profesdorensino fundamental.

A Otica do grupo de pesquisa da qual eu estowcgmatido hoje, Marelise, ela é uma 6tica que ela ndo
se esgota em si, enquanto que na especializacafiz aima pesquisa ora ha instituicdo, ora
bibliografica e fiz uma juntura destes saberes atei@ minha monografia. No caso, o trabalho de
pesquisa, ele é um trabalho de pesquisa mais gamdon aonde a gente vai fazendo as interferéncias,
vai visitando a escola, vai pontuando questdessgogundamentais neste processo para qualificar o
trabalho da escola. Vai se apoiando em tedricanpod que os tedricos véem estas questdes. Vai
ouvindo estes professores, a respeito do olhas akelste processo da escola, que a gente pode dizer,

gue é um trabalho multidisciplinar, que vem enragnelo as atividades como um todo na escola. Eu
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vejo, assim, que ele € um processo mais prolongdelcanalise, de reflexdo, de construcdo, de

socializacdo de saberes, de olhares, de didlogstrativistas que vai se constituindo.

5. P-Que outras caracteristicas orientadoras da pgsisa em parceria que tu observas?

E- Eu vejo que o principio orientador que eu cassidrelevante nesta parceria € o olhar da
universidade em relacdo as expectativas da edesta. desejo da escola em buscar a parceria da
universidade para, digamos assim, contribuir eqeeder no aprimoramento desta melhoria da
qualidade do processo que ela esta oportunizamdoopseu professor, para o seu aluno, para a sua
comunidade, entdo eu vejo, assim, que é uma graretta humildade da escola em buscar... E, ao
mesmo tempo, além de grandeza, um ato sédbio, demexsabedoria de a escola buscar a parceria da
universidade para enriquecer as suas atividades.

Coloco assim, pelas minhas experiéncias, eu enguaofessora da educacao bésica, ao longo de 25
anos, atuei como supervisora, como orientadorasc@a eu nunca tive esta ideia, e foram varios os
desafios que eu encontrei. Até desenvolvi variosjeys com instituicbes como Secretarias
Municipais de Educacdo, Conselho Municipal de Hmeoentes, Conselho Municipal da Crianca,
Promotoria Publica, mas nunca busquei ajuda nagisidade. Entdo, vejo assim, que um principio é
este reconhecimento desta busca, deste impeteala g ter humildade de reconhecer que ela pode
buscar uma parceria para alicergar e fundamergau drabalho. E ao mesmo tempo, digamos assim,
esta disponibilidade da universidade em oporturesées espacos da escola vir; ela se interessar pel
escola, e nesta troca, digamos assim, nesta teocarthecimentos, mesmo de desafios, mas também
de possibilidades, a universidade também vai aginsiiv e vai se aproximando do cotidiano. Porque
ela, enquanto uma instituicdo formadora, que temocmissdo formar diferentes profissionais, ela
tem que estar atenta ao contexto que ela estédaser

Entdo, vamos colocar assim: formar docente hojejésefocarmos um pouquinho na proposta do
nosso grupo de pesquisa, requer que a gente amroxiada vez mais, a teoria da prética,
compreendendo que elas estdo dialeticamente indbdgcam si, e eu vejo assim, que este grupo de
pesquisa favorece muito este olhar. Eu acreditagueversidade também pode se servir disso, destes
resultados, destas constatacfes, que ela vai fazemd este acompanhamento da escola, trazendo

isso para o seu cotidiano enquanto formadora desgienais da educacéo.

6. P - Tu poderias citar algumas aprendizagens tuasndividuais, ou aprendizagens que tu
observas construidas no coletivo com esta relagcée garceria Universidade e Escola?

E-Sim. Eu posso te dizer assim, Marelise, que p@ra € uma experiéncia impar que eu estou
vivendo Oxal4 eu tivesse meus 20 anos para podewefar mais, a oportunidade de fazer parte
desse grupo, mas, eu acho que eu estou aprovedandéximo esta oportunidade de fazer parte deste
grupo. As aprendizagens foram muitas. Como eusgedassim, refinar conceitos, se aproximar mais

desses tedricos, e acho que € uma coisa que & Reof.trouxe muito, e a gente aprendeu muito com
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0 grupo também, foi esta escuta da escola, estpreensdo da escola, a escuta do préprio colega que
€ integrante do grupo de pesquisa, que ja condeiu doutorado, que estda na caminhada do
doutorado, esta no mestrado, na graduagdo e oogelanenquanto mestre, posso aprender com estes
saberes que eles socializam no grupo. Eu aprendeste grupo, que acho que foi uma aprendizagem
linda, é como fazer esta articulagéo da problematios desafios que surgem no cotidiano da escola e
buscar o que os tedricos que estao ai dizem. Bpedsar que sé pelos “achismo” ou achar que s6
pelas suas experiéncias, enquanto educadora, tertequespostas para tudo. Necessariamente néo,
mas ter este impeto de buscar, refletir, analisangreender as possibilidades que estdo implicadas
Acho que uma coisa linda, que a gente aprendelétamnd a prof.2 Mari trazendo as bibliografias que
estdo circulando, comentando o nome de tedricmenido artigos de eventos, motivando que a gente
participe dos eventos, motivando para que a gertdupa, € que a gente se sinta produtora de
conhecimento, fazendo conhecimento e ndo apenagiadg conhecimento.

De certa maneira, no trabalho que desenvolvemograpo, igualmente, vamos coletivamente,
constatando as qualidades de um bom pesquisadmsidade, observacao, inquietacdes, duvidas, a
busca pelo entendimento e compreensao de fenbragrosessos.

Aprendi também neste grupo a ver a escola comaegfmformacao que ao longo dos meus 25 anos
eu também ndo via e eu aprendi aqui, neste curstedtrado.

Uma aprendizagem assim, que eu aprendi tambénmhcecae é uma coisa que nos une muito, € a
seriedade e este desejo da formacdo como esfalgodiml teu. E a gente observa que todas as
pessoas que fazem parte deste grupo sdo pessoastgodnvestindo seriamente na sua formagao
porque acreditam que com a sua formacgédo poderémreendores de professores mais inovadores,
prospectivos, professores pesquisadores e querbuggealificar a educacao no Brasil. Temos saida,

né?

7. P - O que tu consideras como limites ou como wifildades na pesquisa em parceria
Universidade e Escola?

E - Limites da parceria universidade e escola. Beunyejo, assim, que um limitante é o tempo, tanto
pra vocés, da escola, sair da escola e vir paraupog trazer indicativos que merecem serem
discutidos. O limite também, do grupo da univerd@ale sair da universidade e ter um olhar,
digamos, assim, focado na escola. Entdo a gentpiedsso é feito muito rapido, muito ligeirinho.
Mas, por outro lado, eu vejo assim, que é um ggumoesta comprometido, e que esta apostando nesta
experiéncia. Entdo, as pessoas que vém elas vémasterdesejo de contribuir de somar. Mas eu vejo,
assim, que o desafio é esse... Talvez, assim zer tnaais os professores, ouvir mais 0os professores
durante a caminhada, ouvir mais os alunos duracteninhada, que a gente ouviu pouco, eu acredito
neste um ano e meio, que eu estou aqui, ouvir owigais, como € que eles estdo sentindo esta

caminhada.
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Mas eu vejo assim, que como nés temos os desafiificeldades, nds temos as possibilidades. E,
dentro das nossas possibilidades eu acredito qgente esta construindo referenciais, com a
comunidade, a gente vai l4, a gente escuta, a gemteestd fazendo leituras. Vocés vém, trazem as
novidades, trazem as dificuldades também, e deigso a gente vai olhando. Mas, eu vejo assim, que
€ 0 tempo, mas isso ndo nos impede fazer esteelancar nesse processo de pesquisa universidade

escola.

Outro limite e ou dificuldade que poderiamos abodlajue se trata de um processo em que uns
podem sentir-se motivados para o trabalho inovagtamo um caminho orientador para entender
melhor seus problemas, enquanto outros podem -sentimeacados ou espionados, forcados a
desenvolver um trabalho educativo dentro de umpgsta construtivista, da qual acredita que precisa
canalizar muito esforco e que acha que nao valena porrer tantos riscos. Assim, professores nao
mais preocupados com a docéncia em si, mas tambéma @esquisa, tendo em vista estar inserido

numa comunidade escolar comprometida.

8. P- Que contribuicdes a pesquisa em parceria oganiza para as instituicbes implicadas tanto
para a universidade como para a escola?

E- Eu vejo como importante contribui¢cdo para ales®u vejo que € um olhar de quem esté de fora,
da escola, e que entra para somar, para sociabimres, para compreender, acima de tudo para
analisar, para compreender, ndo para dar reposias para contribuir com esta reflexdo, que é
necessaria para a praxis, para que esta pratigaasique. Eu acho que esta é a maior contribuigéo
do projeto para com a escola; alguém mais, que astdando a olhar e apontar caminhos e
alternativas para qualificar o processo da escola.

E a Unisinos, enquanto instituicdo, eu vejo assing ela dentro da sua missdo formadora ela esta,
digamos assim, ela esta imbuida de fazer um traldghensino, pesquisa e extensdo. A extensao
como socializacdo do conhecimento com a comunid&$sa € uma importante tarefa da
Universidade. Entao, digamos assim, no olhar deewsidade, eu diria, que é um trabalho de extenséo
da universidade, que é uma forma imediata de eta@rsociedade que investe com impostos. E uma
das caracteristicas da extensdo € relacionar-seocque esta fora da universidade. Entdo, é uma
maneira da universidade dar um retorno para estamidade, dos saberes que ela construiu aqui, e as
pesquisas que ela faz, levar um pouquinho destebecomentos das pesquisas que ela faz e
compartilhar com a escola estas pesquisas, poagpesquisa ela tem que ter uma finalidade, ndo é
para ficar na estande da biblioteca, mas para atithpa com estes saberes que aqui circulam, que é
uma coisa muito viva, e aliar os saberes que deenobém produz e enriquecer-se mutuamente.

Mas muito mais que isso também este trabalho dgufses contribui para que a universidade,

enquanto instituicdo, v4, digamos assim, tomandsaéncia, tomando este contato com a realidade e
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trazendo os indicadores desta realidade que estéeaendo ali fora na escola, para formar também o

aluno que esta aqui.Entao a escola também conédisencialmente para isso.

9. P- Que sugestdes tens para melhoria da pesquesa parceria?

E-Eu acho assim que nds estamos no caminho. Ppagae gente melhorar este trabalho em parceria
isso exige um olhar multidisciplinar, isso exige itmuconhecimento, muita socializacdo de
experiéncias, muito didlogo, numa visdo constrsii@/iEntdo eu vejo, que para melhorar este trabalho
em parceria eu vejo que ¢é dando continuidadeoa litge nds estamos olhando para a escola Cinco
de Maio, amanha olhar para outra realidade. Pargagesquisadores enquanto educadores, também,
estamos fazendo nossa formacao, aprendendo o e@madntido da pesquisa e o significado para a
construcdo de novas aprendizagens. Mas, eu vejoé quecessario construir mais conhecimentos
fomentando esta busca pelo conhecimento, acreditaadparceria, acho que € uma maneira de se

enriquecer... Expandindo para outros ambientess@&@scolares, mas nao escolares.

10. P-Que outras consideracfes tu acrescentas solarepesquisa em parceria Universidade e
Escola? Ou alguma questédo que eu ndo abordei quedastarias deixar registrada?

E - Bem. Eu vejo que este projeto pra mim, ele tem cunho inovador. Eu acho que ele é
extremamente inovador. Eu vejo que hoje ndo sdtamas universidades que tém estes projetos, e
nds enquanto integrantes deste grupo, a genteapstddendo a fazer pesquisa. E percebo que nos
estamos nos formando dentro deste projeto, depexiércia, e nés também, logo ali, podemos estar
construindo 0s nossos projetos, em parcerias ngsasadnstituicdes. E, eu vejo que a gente pode
ampliar. Porque se a escola foi buscar na uniaisiésta parceria, eu vejo que a escola pode buscar
com outras instituicbes com outros segmentos, daucmlade, seja, elas da érea da agricultura, da
area social, da area economia... Entéo, eu vejmasgis do que construir 0s conceitos e a gerite va
vendo o quanto a gente cresce quando a genteigeflexse abre para o mundo que esta ai. Entdo na
verdade a escola ao buscar a parceria com a udixees ela reconhece que ela faz parte de um
contexto, e que neste contexto ela pode contarocras instituicbes para aprimorar a sua caminhada.
E a universidade neste trabalho, ela também, sseedhre para a escola, para colaborar, para jue ha
esta troca de saberes, ela também pode se absirop#ios segmentos. Eu vejo assim, que esta
abertura da escola enquanto instituicdo, da undlage, enquanto instituicdo, de buscar parcerias no
leva acreditar que a parceria, ela é salutar, ué aecessaria quando se quer aprimorar 0 processo
educativo, que € o que a gente esta olhando agag.acima de tudo, quando a gente acredita que
pela educacao a gente pode avancar olhando o tmetixcacional e social do pais.

P - Tu acreditas, entdo, que a parceria € um camiehque a forma como esta relacdo esta
acontecendo, ela pode se multiplicar para outrazemsdes, sendo que cada um pode ser um
multiplicador para dentro do seu contexto, do sebiente.

E-Perfeito.
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P-E isso ent&o?... Fechou. Contribuiste bastanigoMbrigadal!

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
6 NORDESTE

1. Identificacda

P-Nome?

E — Nordeste.

P-Formacao?

E - Especializacdo em Arte Educacéo; Graduacaoderod€ao Artistica e Bacharel em Artes Visuais.
P - Atividade Profissional?

E-Professora

P-Instituicdo em que tu trabalhas?

E - Na Escola Municipal de Ensino Fundamental CidedVaio e trabalho em outra escola, Escola
Estadual PROMORAR.

P- Ha quanto tempo trabalhas nesta instituicao?

E-Cinco de Maio, 9 anos e no Estado, 9 anos,também.

P- Tens outra experiéncia que tu gostarias de aftoc

E-Trabalhei numa época como secretaria de médibma. loucura! Que nem escola.

2. P- Como tu percebes o trabalho da Universidadereparceria com a Escola?

E-O que me vem em mente é conseguir perceber gudvarsidade esta interessada em saber o que
esta acontecendo na escola. Antes me parecia gemeatinha que correr atrds da Universidade para
saber 0 que esta acontecendo na Universidade epta tentar adaptar alguma coisa na escola. Eu
acho que este movimento esta sendo ao inversossdgdem vindo ver o que esta acontecendo aqui,

na pratica.

3. P-E como é que tu percebes esta organizacdo asguisa em parceria Universidade e Escola?
E-Este movimento da Universidade vir até a esceler @s nossos trabalhos? Eu percebo isso de uma
forma muito positiva, Mare. Noto que nés aqui dapksficamos um pouco ansiosas, as vezes, quando
vem o pessoal da Unisinos. Claro que tu esta jum&s, mesmo assim... Parece, as vezes, que tu nao
estas. Nao sei como explicar... Isso parece queaécoisa facil, quando a gente conversa entre nés.
Mas, quando tem este movimento maior, quando vEenofe? Mari com as sua turma, parece que € um
movimento que provoca muita expectativa. E, quamgmessoal da profe Mari chega, eu também
percebo esta expectativa neles. Esta todo mundihdérilhando pra ver o que vai acontecer... O que

a gente vai mostrar aqui na escola, parece quemb&xypectativa de ambas as partes.



149

Eu percebo em muitas colegas, aqui da escola,z&s,veerta preocupacgdo, porque vai vir gente de
fora, pra ver o nosso trabalho e, ao mesmo temgm, Bm algumas pessoas ha uma tranquilidade,
porque esta sendo mostrado € o que esta senddi@ii@mente. Entdo eu acho que tem estes dois
pélos um pouco de expectativas: “O que eles irZer@diO que o pessoal vai achar daquilo que a gente
faz? Sera que é por ai o caminho?” Porque a gema aspera isso, porque afinal, é a universidade
gue esta vindo. E ao mesmo tempo uma tranquiligadgue n&o se inventa nada, € isso mesmo, o
dia-a-dia, € aquilo que a gente trabalha.

P-Entdo tu salientas a expectativa de ambas asptanto da Escola de receber o Grupo de Pesquisa,
quanto do Grupo de Pesquisa de entrar no espaglamresie ter esta oportunidade. Ao mesmo tempo,
em gue se tem a expectativa, tu notas alguns eeselire 0 que 0s outros irdo pensar e, a0 mesmo
tempo, uma tranquilidade porque se mostra o cotidida escola... Isso... Entdo, dentro desta
organizacao, tu destacas as expectativas... Quanfidas de vir pessoas aqui, conversar e ver 0s
trabalhos que estédo acontecendo, este movimentizéngm qué?

E - Este movimento implica um pouquinho d’'gente dai dentro daquela nossa conchinha, em que
cada um esta dentro de sua sala de aula, comIsieos,ano seu periodo. No momento que terminar
aquilo, muda a turma € outro trabalho e, as vezgente ndo consegue expor aquilo que a gente esta
fazendo. N&o consegue ver o que o colega estad@zBarece que tem que ter um movimento em que
tu vais te expor e, ao mesmo tempo, vai ter quarnter abertura para aceitar aquilo que vem de fora.
De repente uma dica, de repente alguém pode néerges la eu o que pode acontecer.

Eu acho que precisa deste movimento de sair unmopdaguela rotina, de crianca, de planejamento,
aula-aula, e turma... E a gente poder ver. E, r&fpexpor, porque eu acho que no momento em que a
gente exp8e alguma coisa, a gente sempre recelpetomo E, também, se ndo tem esta abertura de
receber um retorno, parece que fica uma coisa rastégil, mostrar por mostrar.

P- Tu colocas que é um movimento diferenciado pogguma oportunidade de sair dessa conchinha e
também, de dar uma trégua para as atividades dtfiacmt e se conversar sobre isso. E a partir do
momento em que se esta mostrando o trabalho, sbereetorno, independente de estar certo ou
errado, mas se conversa sobre isso. Seria isso né?

E-Eu penso mais, assim, também, esta questdo de grafessor pouco se assume como autor. A
gente conversava sobre isso naquele trabalho laagesado. Parece que a gente ndo se autoriza a
mostrar o seu trabalho. Entéo, este movimento énomento de autoria, mostrar o trabalho... Tem
também, a questdo do tempo, porque a gente ndegranparar e pensar sobre a pratica.

P-Dentro deste movimento € um momento de paradafldedo sobre a pratica e ao mesmo tempo de
se autorizar e de sentir autor de um trabalhou&,ngp cotidiano da escola ndo se tem este sentiment
(de autorig.

4. P-Tu poderias falar um pouquinho sobre o diferetial desta modalidade de pesquisa em

parceria com outra modalidade de pesquisa? Ou que & tenhas feito ou que ouviste falar?
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E-Eu acho que a grande diferenca é que esta pasguencia uma pratica, ela ndo vem colher
resultados de uma pratica. Acompanha um proceasendo parte deste processo. Por exemplo, ela
ndo é um questionario para os alunos responderegésvacham o projeto interdisciplinar legal?”
Como outros trabalhos que ja foram, aqui, feit@pie a gente vé por ai. Eu acho que este trabalho
vivencia um pouquinho o que acontece. Eu achoegteeé a diferenga. Porque até no momento da
entrevista tu ja fica pensando “o que qué eu vtar"faEu acho que por ai ja se peneira algumas
coisas, ja h4 um corte. E s6 num relato, tambégerge tende ou a falar ou das coisas que nao
funcionam ou a falar as coisas que funcionam moétm. Em toda a préatica tem as duas partes.
Entdo, eu acho que a vivencia é a grande diferenca.

P-E interessante isso ai. A vivéncia realmente & grande diferenca, porque ndo é aquele momento
estanque... Simplesmente as trocas vao aconteperdicorrer.

E- As vezes, eu vejo minhas colegas e supervismadferindo a outra escladizerem assim,
“responde este questionario da estagiaria tal'jaEespondi questionario de estagiaria. Entdo segen
fica pensando assim: “O que eu vou responder?2$Ras palavras, vai se pensar tal coisa...” E, na
minha faculdade eu fiz isso, dei questionarios panéessores responderem. Depois a gente apresenta
na sala “Olha o que ele pensa sobre a avaliac&a’\Eerdade ndo tem como...

P-E limitado. Ndo tem uma troca... Entdo, pelo fjueolocas na pesquisa em parceria acontecem
mais trocas, as vivéncias, esta continuidade, nolmaste tipo de pesquisa mais abrangente.

E - H4 esta possibilidade. Numa pesquisa basicaneditica tu ndo tens esta possibilidade da troca.

5. P-Além desta organizacdo, tu observas outras @ateristicas orientadoras da pesquisa em
parceria?... Tu colocas que ela € mais abrangente, porquen@ se limita, ela acontece numa
vivéncia, num processo, a questdo da continuidades. conseguirias lembrar de outras
caracteristicas?

E — Eu acho que quando a Universidade quer safpee acontece na escola, ela tem que estar dentro
da escola. E, muitas vezes, quando a gente estdiveasidade, a gente faz uma pesquisa de papel. A
gente vai l4 e olha uma aula e a gente sai achqureleabe como é que é. Quando a gente esté inserida
na escola a gente vé que é muito dificil, tem rsuitsisas acontecendo. As vezes, tu planejas a tua
aula pensando naquilo que tu aprendeste la e, autaando acontece. Mas porgue que nao acontece?
Porque tu ndo sabes a vivéncia da escola. Quagdata esta na universidade, eu acho que a gente
esta muito isolada da escola.

Eu acho que este momento de parceria é interesgamteausa disso, de quem esta la, ver o que
acontece aqui. As leituras vao fazendo que tu gewddas coisas, que na pratica, as vezes nao
acontece. Tu faz projetos lindos, maravilhosose eegpente tu chegas na escola Cinco de Maio, que
tem uma clientela “X” que isso ndo € possivel fagetédo, eu acho que o ponto alto é a questdo da

vivéncia. Ao mesmo tempo, a gente estéd aqui delat@scola, esta fazendo trabalhos muito legais e a
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gente pensa que tem que ter alguém de cima padizero que a gente tem que fazer... Eu acho que

esta troca é muito importante.

E este pensar sobre os trabalhos abre muitos casniRensar sobre os trabalhos que ja fez. Pensar
sobre para que serve a educagao. Vamos preparar y@stibular?... Agora ndo! Vamos trabalhar
para o ENEM? Mas, muitos de nossos alunos nadar&s o vestibular... Entdo, vamos trabalhar para
gué? Eu acho que isso é uma coisa interessante.

Esta visibilidade de que nado € s6 aquilo que ésté Imidia, como que se as pessoas todas estivessem
voltadas para o vestibular, ou que as pessoas nddaem expectativas...

Parece que quando esta educacéo esta na midiasc@d¥ muito estanque. E a educacéo ndo é uma
coisa rasa.

Ai eu acho que a universidade é importante. Pogyeeendo ou néo, tu vais ouvir mais a voz da
universidade mais do que a voz da escola. Porquente ndo pode negar que a Universidade é
importante, € um lugar de formacao, de estudo,etsgmento, de pesquisa. Eu digo assim, que a
escola ndo est4 tdo coitadinha, mas que a unigéesiél um espaco importante e, que sim, esta dando

espaco para a escola. Esta dando voz para a escola.

6. P - Tu conseguirias destacar algumas aprendizage tuas decorrentes desta relacdo que a
gente tem com a universidade, ou aprendizagens, thém com proprio grupo, e que esta
relacionada com a parceria?

E-Acho que esta questdo do planejamento em conjupue a gente faz no nosso trabalho
interdisciplinar, que eu acho que vem desta paceri

Acho que a gente fica pensando muito individualeetgntro das conchinhas, “o que eu vou fazer
aqui dentro da biblioteca”, no meu caso, e no menem que a gente planeja coletivamente, isso ja é
um ganho. Parece que no momento em que se trat@sacolegas se comecga a pensar mais coisas.
Parece que esta todo mundo dentro das gavetirdlas eomecam a se abirir.

A questdo da parceria, de esperar e confiar no,adgcidir que vai fazer assim e tu apostares Spee i

vai acontecer mesmo. N&o sei se seria uma aprgedizanas € uma vivéncia a mais. Parece que na
escola a gente tem que fazer tudo, as vezes, @ téud que sair muito bem. Tu és responsavel por
aquilo e tudo tem que sair muito bem. E quandméegeonversa com outro, parece que surgem outras
idéias, outra visdo... Acho que este trabalho qgerde iniciou este ano no projeto, de manha um
grupo e de tarde outro grupo, e depois a gent®sentonversou e vimos que fizemos diferente e
funcionou igual, funcionou legal. Que bom! N&o tagquela preocupacdo de ser tudo igual, tudo
formatado, saber o resultado final. Isso eu dedtsmopra mim, as vezes, eu tenho uma ansiedade de
que aquilo tem que dar certo e daquela forma, engfmte tem que planejar para que aquilo aconteca.

E, as vezes, ndo precisa, por que as vezes fid@omdica diferente. Entdo, a gente ndo precisa ter
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aguela meta final, tdo bem estruturada, a gentejtenir naquela questao do caminho, que a gente vai
chegar l4.
Eu coloco isso pra mim, e no grupo, a questdo ozpa, de trabalhar na parceria, no planejamento e

na propria agao.

7. P - O que consideras como limites e/ou dificuldas da pesquisa em parceria Universidade e
Escola?

E-Uma dificuldade é a questdo da parceria, tamiimacho que no momento em que a gente esta
conseguindo fazer, a gente ndo consegue fazerders 6 momentos, a questdo do planejamento e da
parceria. E uma dificuldade d'gente sair do nossg@ai confortavel, e expor nossas idéias e aceitar a
idéias dos outros para que tenha este lance deapsrente uma parceria. Porque se nao fica aquela
coisa, assim: “vamos dividir, cada um faz uma partkepois a gente vé o que acontece la no final”.
Isso ndo € uma relacdo de parceria. Eu acho qué igsa dificuldade, mas uma dificuldade de cada
um de se colocar. E limite, ndo sei, mas eu aclkotupgo que é novo, tudo que é diferente gera uma
dificuldade, gera uma inseguranca. Mas, na medidaj@e as coisas vao aparecendo, a gente tem
lidado bem com elas e tem conseguido superar. iduttibde de: “Como fazer a apresentacao do
trabalho da biblioteca 14 no final do ano sem euTeaci €olegg nos encontrarmos? Como elaborar
um artigo em tdo pouco tempo sem que a gente tiemo para se reunir?”... Bom, a gente foi
fazendo, foi fazendo, foi fazendo e aconteceu.ézahéo tenha sido aquela férmula maravilhosa, mas,
no momento que estdo surgindo as dificuldadesnte gesta conseguindo aos pouquinhos sanar. E
também, de repente acho que isso ndo é uma ddibejdnas eu vejo que é sO assim que a gente
consegue sair do lugar. Quando se lanca um degafim que o lance disso tudo séo os desafios, a

gente tem que sentar e pensar. Se a gente naariveesafio, a gente néo vai sair do lugar.

8. P-Que outras coisas tu gostarias de acrescentaim relagdo a pesquisa em parceria, ou que eu
nao tenha te perguntado, mas, que tu gostarias deidar registrado?

E - Eu acho que € um crescimento pra nés profigi&an crescimento geral como escola, porque eu
acho que quando tem esta desacomodacao, que rarprimomento parece desafiadora, € um pouco
estressante, “0 que vai acontecer agora, a geotsafi@, tem o primeiro projeto, o segundo projeto”
h& um movimento de desacomodacdo, esta aconteaémaua coisa, hd um burburinho na escola,
estd acontecendo alguma coisa!! As pessoas dizera tgle vai acontecer mesmo? Sera que este
projeto vai acontecer mesmo?” Entéo, a gente véagymessoas sao mexidas por isso. E eu acho que
isso € um ganho. Um ganho até para os alunos. é&ajuacontecer?” A escola passa a ser um espago
de novidade. Sai daquele lugar, sei 14, de depésit@ue as criancas tém que vir e, passa a ser um
lugar de novidade para os alunos, e, passa a seigamde novidade para os professores, também. No

momento que tu estéd se sentindo motivada, atéaansdeu Deus! Eu ndo sei 0 que eu vou fazer?
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Eu ndo sei como eu vou entrar neste projeto?’prajeto esta acontecendo. Entdo, ao acho que isso é
um ganho para todos 0s nos.

P-Tu relacionas o projeto interdisciplinar com assi6es da pesquisa?

E - Eu relaciono. Eu penso que este projeto ndm $aido totalmente do papel se ndo houvesse esta
relacdo. Eu acho que ja estava tudo engatilhad® paug@ce que tem alguma coisa a mais. Talvez nao
direta, como se que a gente tivesse que fazerabalho interdisciplinar, isso nunca aconteceu, mas
ha uma instigagéo. E, também, por todas as noss&scias de que “assim como esta ndo da pra
ficar”, tem toda essa historia. “Deu certo de uoranf, entdo vamos continuar”... Eu vejo que tem um
suporte que vem dando a escola. Eu acho que aagacwinha neste ritmo, mas a pesquisa da um

apoio, um suporte, até pra ajudar a pensatr.

E-E porque eu acho que as vezes, a gente precsaalbar de fora, porque se ndo a gente ficaria,
como eu disse antes, cada professor dentro deabolaas fica naquele circulo. A gente precisa desse
olhar de fora, até pra te dizer “Olha, isso nd@cébanal”. Eu falo mais sobre o projeto, porquesaie
bastante deste lugar comum da sala de aula, elatiéidades bem interessantes que extrapolam, até o
momento dos seminarios que a gente faz aqui ndaepaoa expor os trabalhos, claro que estes
momentos S80 mais visiveis...

Entéo, esta questédo da Universidade de ter um emieaso, disso, tem alguns momentos que a gente
pensa “lh, e agora!” e dai a universidade achd,legkoriza, apoia... E um momento de pensar sobre

0 que estd acontecendo na escola.

P- A Universidade abriu a possibilidade de gentesge organizar e escrever sobre os trabalhos e
levar esta producgéo para eventos fora. Como teseste movimento?

E-E isso é que eu penso, assim, Talvez a genessé ou talvez a gente ndo fizesse. Se ndo fosse
aguela mexida tua e que tem a ver com o olhar deensidade. Eu achei bem interessante, Mare.
Porque primeiro € um momento pra parar e pensae sofjue é que tu esta fazendo todos os dias, que
nao € assim, tudo tdo igual. E refletir sobre apnfica. Este movimento de escrever e de levar e
apresentar, eu achei muito rico. Tu ter voz. Tuuiaztrabalho. Talvez ele ndo esteja ainda tdo bem
embasado, ou tenha tanto suporte de quem est® dientrma universidade, fazendo a sua pesquisa,
mas esta acontecendo. Eu acho muito interessatrieca Tu voltas com milhares de idéias, as
pessoas ficam interessadas. Tu poderes falar,dere® botar isso pra fora. Eu acho fundamental a
questdo da troca. Eu achei muito interessante,omigib. Eu voltei de 1& com milhares de idéias
borbulhantes. Acho que este € objetivo de podeesailtar diferente de como saiu. Eu acho que isso
que acontece. E isso s6 acontece a partir da @eflei é dificil, achei muito dificil a gente esaeo
texto, em funcéo de pouco tempo, pouca leitura, fsba um pouquinho, esse embasamento teorico.
Eu sinto falta disso, ndo sei se a Taci sente tandé ter este momento maior de estudo. Mas, ao

mesmo tempo, eu achei muito interessante em fuitigdo, de que era um relato de algo real, assim.
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N&o era s6 uma pesquisa teorica. E, que a gereaesli pra conversar, que funcionou super bem,
que a gente ficou sabendo as experiéncias de @#sasas e eu consegui relatar a nossa experiéncia.
P-Entdo eu penso que isso também € um outro motonaetorrente da parceria. Que vai abrindo
estes espacos, ou mostrando que eles existemneeavgese autorizando a participar.

E-Esta questdo da autoria eu acho muito forte.ddypbderiam ter ido. Mas, tu dispores te autoezar
escrever sobre o que tu fazes e sair deste lugammo. Eu acho que € isso que a universidade faz.
Neste momento a universidade ndo esta aqui dena®esté presente, ela te instiga a isso, assien. Es
€ um movimento importante de te dar um suporte,temdd um cutucdo. Nao é so “tudo ta bem! Tudo
ta bem!” Mas, tu tens que ver outras coisas tami8air. daqui pra ver o que estd acontecendo em
outras escolas...

P-Instigar e participar também faz parte destagparc. E para a Universidade? Tu ja colocaste que
ela vem pra dentro da escola, se aproxima da aelalid percebe alguns indicativos relacionando todo
tempo teoria e pratica...

E - Ao mesmo tempo isso esta gerando outras céisagexemplo, tu estas fazendo outra pesquisa. E,
vao surgindo outros assuntos.

P-Entdo, quando tu colocas que ao mesmo tempo enaqesquisa acontece desencadeia outras
coisas, a gente pode pontuar: esta pesquisa,; dtaesgcproducdes que nos levam para outros lugares
vao se estabelecendo outras... Redes?

E - E. Ou outras conexdes.

P - E dentro da sala de aula com alunos. Tu corseger estes movimentos decorrentes da pesquisa
dentro da sala de aula, algumas vezes?

E-Muitas vezes. Eu acho que quem participa, ndocemo ficar indiferente. No momento que tu
comeca a pensar criticamente sobre o aquilo gestas fazendo, eu acho que € um caminho meio
sem volta. Nao sei se a gente vai acertar semme, argente vai acertar sempre tentando fazer
alguma coisa diferente, acho que isso se tradpzat@aa. Na propria relagdo deste trabalho da ascol
Depois que tu tens um determinado conhecimento gésuque algumas coisas funcionam de
determinada forma, eu acho que ndo tem como taneliras. Isso vai te instigando cada vez mais.

P — O trabalho coletivo entre os professores paieusn exemplo da relacdo da escola com a
universidade. E, que outros exemplos tu poderias rééacionados com alguma ruptura, alguma
mudanca dentro da pratica docente com o aluno?

E - Eu ndo sei se eu colocaria como uma ruptueamn uma ruptura é uma coisa muito forte. Uma
coisa que acontecia muito e, de agora em diardetiedd mudado. Eu ndo vejo grandes rupturas, eu
vejo pequenas transformacfes. Eu vejo isso na nprdt&ca, até quando eu sentei para escrever o
texto, fiquei pensando, quais sdo 0s meus objetivosrelacdo a Filosofia com Criancas, e cheguei a
conclusdo de que até abril eu ndo havia consedaigo nada aquilo que estava ali. E uma coisa que
eu estou identificando, porque j& sentei e ja pesw®we aquilo. Ndo quer dizer que toda a hora do

conto vai ser um encontro filosofico, mas eu camsigtectar quando ndo é também. Ai, eu ja consigo
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pensar algumas estratégias para que aquilo seiquadiEntdo, quando a gente terminou 0 semestre
com algumas turmas que ndo havia conseguido smtesdinhgtrabalho feito num grande circulo
agora, a gente ja conseguiu. Entdo, ndo foi agquptara total, mas eu néo estou fazendo por fazer,
estou fazendo porque que aquilo vai me trazertezis.

P-Entdo esta questdo € de estar atento: “eu cansegeu ndo consegui’, isso acaba sendo uma
avaliacéo, que te da alguns indicativos, pra iatguns movimentos. E quando tu colocas “h4, ndo
consegui trabalhar na rodinha”... Este trabalhaodaha qual € o diferencial de outros trabalhos?

E - Esta questao da propria filosofia, da questigeahte fazer um circulo para que todos possam se
ver, para que todos possam se autorizar, para oges tos alunos tenham oportunidade de
participacdo. No momento em que estamos sentaduglimoa a gente consegue a atencao de todos e,
todos quando um colega fala, consegue ter a ataadigele colega. Ao mesmo tempo, d4 uma
impressado que ndo ha uma hierarquia, dentro dagugh® que estd sentado naquela rodinha. Entéao
todos séo importantes. A escuta de todos € imgert@ntrabalho da biblioteca, com a questdo da hora
do conto, nesta rodinha, acontece principalmemtenamento da escuta e discussado de uma histéria e,
também na questdo filoséfica, relacionada a hastdEntdo, este trabalhar em circulo ja € um
diferencial, eu penso, de um trabalho convencidealm professor que fica fora da rede dos alunos,
em que eles comentam coisas em pequenos gruposionggiande grupo eles ndo comentam. Entéo,
guando a gente estd num grupo s0, eu acho quedisi eles conseguem se ouvir, eles conseguem

falar, eles conseguem ouvir a profe.

E - E a questdo dos microcosmos, a gente vai @ipaduenos cosmos, dentro de uma sala de aula
gue é um micro, e a gente vai mudando. Na verdstdar@vimento comeca no macro também. Tanto
a gente pode comegar pequeninho como... tanto laadsaaula, assim como, junto com outros
professores, em outros grupos também. Eu achosgoeacontece, no momento em que tu te sentes
autorizado pelo grupo, e dai, tu vais tentar trangara outros grupos que tu estas inserida também.
Eu trabalho com todas as turmas da manh&, e neas teth este momento, os grandes, as vezes, ndo
tem este momento, eles fazem trabalhos de pesguisdo mais, € a gente nota as diferencas das
turmas. Esta turma ja tem uma caminhada de umaaferse porta de uma forma, aguela outra turma
tu tens que usar uma outra estratégia. Como dizieg tem turmas que eu nao tinha conseguido
ainda, e a gora eles ja conseguiram sentar, mesmoa sala de aula isso ndo aconteca, mas eles
sabem que la na biblioteca a gente faz este motimnessim. Eu acho que isso é algo bem
interessante.

P - Pelo que tu colocas, esta proposta comecaea ffarte de tua postura, e se isso faz parte da tua
postura aqui na escola, e, tu consegues deseneaia@gnostura para outros espacos? Por exemplo, na
outra escola?

E - Em alguns momentos. Porque assim, nesta emgdémho esta postura, mas, como eu te disse, tem

turmas que somente agora eles tém esta posturguel@aspacadd(bliotecd. Quando eles saem da
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biblioteca, eles sentam normalmente, um atrds tta.obintdo, é engracado de ver, mas eles sabem
que na biblioteca é uma postura e na sala é datraexemplo, na minha outra escola, em alguns
momentos eu consigo € em outros ndo; me pareceé calguma coisa que 0s alunos nao estdo
habituados a isso. Os outros professores tambérastao acostumados a isso. Entdo, muitas vezes, a
gente faz algum trabalho que flui e outros ndo. ,Masuma coisa que vai acontecendo. Vai

acontecendo num ritmo mais lento.

E- Eu noto uma diferenciacdo entre as escolas,uppi@p vezes, ndo basta sé tu 14, dentro da tua
conchinha, dentro da tua sala de aula, com aqueltutma, pensando aquele trabalho. E quando tu
sai, tu encontra um colega que ndo pensa exataraguie e o discurso € outro. E, ndo é muito a
questdo de vamos sentar em dupla, vamos sentarugm, gamos sentar de uma outra forma, se a
postura ndo € essa... As vezes € uma questaacdmsacio de classes.

P-E além, né.

E-Eu vejo que aqui na escola, € uma postura ddaeddéo digo que vai acontecer em todos o0s
momentos, mas é uma coisa mais fundamentada €j@eorao uma postura da escola. As pessoas
que chegam aqui, ou quando a gente sai e partieipmutros eventos, elas dizem “ah, na tua escola
estas coisas acontecem nas turmas.” E nas out@agsse acontece, € porgue aconteceu...
P-Entendi.

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
7 SUDOESTE

1. Identificacéo:

P- Nome?

E- Sudoeste (Ficticio)

P- Formacéao?

E- Sou pedagoga, habilitacdo “magistério das nastgredagogicas do ensino medio”, seria a
docéncia na escola de magistério, como era chamadipoca, fiz uma especializacdo em
psicopedagogia clinica, sou mestre em educacéaaterdada em educacéao.

P- Qual é a tua atividade profissional?

E- Hoje eu trabalho com as faculdades do SENAQid{#i de uma equipe que construiu,
elaborou o projeto politico pedagdgico da instéoicAgora trabalho com uma equipe que faz

um trabalho junto com os professores e coordenadiae faculdades do SENAC, focado
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principalmente nas metodologias. E também sou decem curso normal, mas com uma

carga horaria bem pequenininha - continuo porqugosto da docéncia.

P- Tu gostarias de contar sobre as tuas expergantariores, profissionais?

E- Sim. Ent&o, eu iniciei o trabalho com a docérman 17 anos, logo que me formei,
trabalhava com as séries iniciais do ensino fundgahee dali eu segui, trabalhei com a
educacao infantil, trabalhei com a psicopedagog@mecei a trabalhar com a psicopedagogia
guando eu estava também numa escola estadualel® @®aonvite para trabalhar com a
supervisao. Eu era recém formada, entdo ajudavaer\dsora. E gostei de trabalhar com a
supervisao, depois sai daquela escola, fiquei sbaealinica de psicopedagogia. Paralelo a
clinica comecei a atuar na docéncia do curso n&gisha época chamava de magistério, que
como eu disse antes, € 0 que eu mais gosto de fazesu sonho é dar aula na graduacéo, no
curso de pedagogia. Trabalhei como supervisordegsora e psicopedagoga, basicamente
tém sido essa a minha atuacdo. No SENAC fiz de tudopouco, trabalhei em varias

atividades diferentes, sempre no nucleo da educag@em varios processos diferentes.

2. P- Tu poderias contar como ocorre a tua participagd no grupo de pesquisa?

E- No 1° semestre do ano passado, ndo pude partefigtivamente, como eu gostaria, apesar
de sempre receber noticias do grupo, mas eu r@o disponibilidade na quarta-feira a tarde,
entdo ndo pude participar. No segundo semestregamna participar do grupo mais
ativamente, e nesse ano, entdo, eu tenho as glirmasmesmo, tenho participado sempre, a
primeira vez que eu faltei foi ontem. Procuro faaereituras pedidas, nem sempre consigo
fazer todas, nem sempre consigo chegar no finay asaleituras me ajudam bastante,
principalmente porque elas sdo discutidas 14 npgrmesmo que também néo se chegue, as
vezes no final. Mas a riqueza da discussao é riajiortante! A gente esta em um coletivo,
que interfere e auxilia bastante para a minha ooz como ser humano, ndo s6 como
participante do grupo de pesquisa, ou como pestprisaou sO voltado para minha vida
académica. Interfere na minha vida como um todmocpessoa, interfere diretamente no
meu trabalho. Eu fui ao longo desse tempo crianoas maneiras de organizar o meu
trabalho, lembro de um periodo em que eu tinha igourso, mas ndo agia como tal, isso me
incomodava, mas ndo sabia como fazer diferentee BEsbalho, muito fortemente, a

influéncia do grupo de pesquisa, me fez percelsgr & mudar a minha maneira de acéo
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profissional. Porque eu trabalhava com “apreseerti¢c@ra muito cobrada para isso - fazer
uma bela apresentacdo no PowerPoint dizendo - @smessoas deveriam agir com seus

alunos e, no entanto, eu ndo estava agindo dafqueia.

3. P- Tu poderias falar sobre a organizacdo da pesga em parceria?

E- O que muito me chama a atencdo nessa organidaggpo é justamente a forma como
os trabalhos se ddo, a forma democratica como &gdatece, o semestre é decidido em
conjunto, as pautas sdo enviadas antes da re@uidone sinto totalmente a vontade se quiser
dar alguma sugestédo, ou fazer alguma alteracd@uta,gncluir algum assunto, eu me sinto
super a vontade, acredito que as outras pessoagrnaise sintam, e ndo € so a questdo da
organizacdo da reunido em si, mas como aconteceralages nesse grupo, que vai se
constituindo como um coletivo e que realmente aeahgdo de uma interferindo na acdo da
outra. Eu acho que o grande diferencial dessa agfio é que ela por si sé ja € pedagdgica,
a forma como a gente se relaciona, como a geittallid sendo que um respeita o outro, por
si s6 isso ja é pedagogico, entdo, entra tambéemiente o papel da professora Mari, que é a
coordenadora do grupo, tem uma funcdo de mediadela exerce esse papel de uma forma
gue consegue com que todo mundo se responsabédipebpm andamento do trabalho,
porque acho que tem um pouco esse sentimento tngenento e de responsabilidade, nao
s6 consigo, mas também com o0s colegas. Isso € asaatacteristicas de um coletivo
formado, né?! Eu me preocupo se eu nao faco utmmaepor exemplo, com a profundidade
gue teria que fazer, para levar a leitura paraip@reu me preocupo, se eu nao consigo fazer,

acho que eu tenho um compromisso com o grupoyde Uen estudo mais aprofundado.

E- E que a Mari consegue com que as pessoas smsasilizem uns pelos outros também.
Acho que isso é bem importante. Volto a salientacredito que um coletivo se constitui

assim!

4. P- Que outras caracteristicas da orientadora da pesiga tu percebes?

E- Esse vinculo afetivo que se estabelece, porghe que parceria € relacdo, ndo existe
parceiro sem o outro. E € preciso perceber o @ainmo “o outro”, alguém que tem potencial,
mas que € diferente de mim, e a parceria se da nelsgdo. Entdo, acho que se estabelece

uma relacao de respeito entre nds do grupo e cagérea escola, com o trabalho da escola.
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Vai além do respeito, acho que também a admiragkot@balho que é feito na escola, e da
mesma forma acredito que a escola também tem, mopooico, respeitado o trabalho que é
feito, entendido melhor a pesquisa, e a gente gomeseesmistificando essa coisa de ‘a
universidade aqui, a escola la’ e comeca a peraperexistem muitas coisas acontecendo
entre ou com essa relacdo, né?! E que a escolast@i®O para “fazer” e a universidade sé
para “pensar” e “dizer o que a escola deve faZe®scola aprende com a universidade e a
universidade aprende com a escola. Isso sai dardcporque o discurso a gente ouve por
ai, mas ver isso acontecer de fato, € dificil deggar. E a gente esta vendo isso acontecer,
entdo, isso é transformador, e se da a partir dergiilade de todos que estdo realmente
envolvidos, claro que ndo se da do mesmo jeito wwm mundo, porque as coisas ndo sao
lineares, mesmo o envolvimento das pessoas. Emtéo, que o respeito, essa afetividade, a
forma democratica de organizar o grupo que é psd giedagdgica, tudo isso faz com que o

trabalho do grupo seja transformador.

5. P- Tu poderias destacar algumas aprendizagensiais ou do coletivo, que percebes que
surgiram através dessa relacdo com o grupo de pessa, nessa parceria universidade-

escola?

E- Eu poderia citar varias aprendizagens, até poajgente faz varias leituras, que sao
aprofundadas e enriquecidas com as discussdes.dQuels vamos a escola aprendemos
escutando os professores, ouvindo-os falar do iaotid seus fazeres, suas aprendizagens,
tudo isso contribui para a minha aprendizagem, amgige eu saliento é justamente isso que a
gente ja vinha falando antes, a forma como o thabélestruturado e organizado. Essa forma
democratica que o trabalho € organizado, esse wemaito que provoca e a co-
responsabilidade que provoca em todos do grupdoTare se alguém nao vai, manda eim
mail justificando, pois nos sentimos importantes nggrwalém de termos a consciéncia de
gue perderemos muito com nossa auséncia — poigsdi@es e reflexdes provocadas no
coletivo ndo temos como recuperar! Entdo, isso ¢entribuido muito para mim. Eu te
contei antes a historia que eu cheguei ontem eataBgbara uma reunido com os professores
e tinha uma mesa bem chique, bem grandona, bentaelafedestacada num lugar mais alto,
um cadeirdo bem chique, confortavel, um microfodata-show que estaria a minha
disposicéo e as pessoas sentaram e ndo deixaramasguhra mim ali no “U” que tinha onde
os professores sentariam, eu fui buscar uma cadieiras para sentar junto com o0s

professores. Uma coisa que, possivelmente, se fdsaaos atras, eu nao faria, teria sentado
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naguele mesédo bem chique, teria me achado muitpieltde estar sentada naquele lugar. E
hoje eu ja entendo diferente, acho que o meu lngar é ali, € sentada junto com 0s
professores porque eles tinham o que me dizertaleai 0 que dizer para eles, né?! Claro,
que eu sei que fui l& para fazer um trabalho, elhaeuma posicdo diferente, naquele
momento eu era a mediadora daquele estudo, entdioha posi¢ao era outra, mas para isso,
para exercer a minha funcdo naquele momento, epne&sava sentar naquele “trono”, com
aquele destaque todo. Eu podia estar sentadaalips professores e me senti muito mais a
vontade. Outra coisa que eu acho que ndo exiseggt a0 Menos - NAo consigo imaginar, €
um trabalho acontecer se néo tiver esse vinculovafdJm trabalho sem afeto a gente pode
fazer com maquina talvez, porque, por exemplouseséver escrevendo um texto, sou sé eu
com a maquina, mas eu tenho que botar fé na msdrdae Eu lembro que muitas coisas me
incomodavam e eu nao sabia bem o que era, me im@avam no meu trabalho, na minha
maneira de trabalhar e eu ndo conseguia identifiear o que era e o mestrado em si, mais
fortemente o grupo de pesquisa, me mostrou nacgratim outro jeito de trabalhar. Entdo eu

repito, as acdes do grupo séo pedagodgicas — traresfam a minha prépria prética.

Isso, porgue esse saber ouvir e ndo se preocugardm ter o que dizer é fundamental. Eu
entendo, tu ndo podes ir para um lugar onde turésadiador de um trabalho sem ter o que
dizer - tem que ter o que dizer. Mas, tu tens guethmbém, o tempo para ouvir. I1Sso, no
grupo de pesquisa, acho que é uma das grandeslapgens. E a solidariedade que vai se
consolidando, aos poucos, no grupo, € muito sgtifia. Existe uma preocupacdo de uns
com 0s outros - tal pessoa néo veio, a gente $altde a0 mesmo tempo a socializagéo das
coisas boas, como a Tati, que levou o grupo “Roie@sconspiradores”, ela descobriu um
trabalho, achou interessante, levou para la. Eat&om, cada uma que tem alguma coisa a
contribuir, que conhece alguma coisa diferenteg,l@entdo, esse trabalho, é potencialmente
transformador de todas as pessoas que estdo efagmleu digo potencialmente porque nao
posso dizer “as pessoas se transformam”, porquewade um, e precisa estar aberto, mas o
coletivo do grupo favorece. E ndo s6 aberto, eo acie as proprias vivéncias anteriores das
pessoas também contribuem (ou ndo) para que essacio paradigmatica ocorra, porque
uma coisa é tu ter uma vivéncia, uma historia, teuieva a postura aberta, outra coisa é tu
nao ter, ter outras vivencias que te levam paraoutro tipo de sentimento, de logica, de
raciocinio. Entdo, acho que ndo é so estar aldartdgém temos que considerar fortemente a

trajetéria de vida das pessoas que vao dando edsdicias a essas pessoas. Vao constituindo
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essas pessoas e gue vao dando maior ou menorilgsddode aproveitar esses momentos de
discussdo. Outra coisa que chama atencao é odajaednaquele grupo participam bolsistas
de iniciacdo cientifica, participam pessoas queojicluiram o doutorado, participam alunos

da graduacéo, do mestrado....

Isso, eu entendo que isso vai me constituindo ceenchumano, e, eu acho que estou me
tornando um ser humano melhor. Acho que a gentenetiorando mesmo, porque tu vais
percebendo tantas coisas, vai rompendo, pouco @poam algumas crencas que tinha, eu
tinha ao menos - eram tao fortes essas dicotoriasedto e do errado”, “do bom e do ruim”,
gue tem “um Unico jeito certo de fazer as coisgstao, isso a gente vai percebendo que nao,
e até ali no coletivo do grupo de pesquisa te ajpdi@gue por mais que tu tenhas o convivio,
por exemplo, no mestrado ou no doutorado, tu tensnwivio com 0s colegas, mas o teu
trabalho de pesquisa € mais isolado, entdo, tudeaido a tua marca, o teu jeito de pesquisar,
por mais que tu tenhas uma orientadora que vgutlaledo a tomar algumas decisdes e vai
interferindo nesse processo, mas de toda formaqusa vai se dando de acordo com o jeito
que a gente €, a0 menos nOs que temos orientadiemascraticas, né?! Mas quando tu vai
para o grupo, tu comecas a ver — “puxa, mas eldifaente, puxa mas aquela faz diferente”.
Dai a gente vai se dando conta que existem outrasaé interessantes de fazer pesquisa.
Entdo, ai eu volto a dizer, sdo duas dimenséepmmadizagem — Uma: E o que tu aprendes
pelo que esta sendo dito ali, € o que circulagétioliano da escola que esta circulando ali e a
gente esta tentando compreender, trazendo algue@tas; dialogando com alguns
pesquisadores, com alguns tedéricos, isso é uma. &is que foi dito e o que a gente aprende
porque foi dito ou discutido, ou vivido ali na elsc® ledo para a discussdo. E a outra
dimensdo é que o grupo em si é pedagogico, o a&starpedagogico, pela forma como as
coisas se configuram, e que tu ndo tens como @esechproveitar nas pesquisas de cada
uma. Nao tem como, porque tu passas a te conddituwutra forma, entdo, isso tudo vai
interferir na tua pesquisa, nas aulas que tu fadjsturso que tu faz, vai interferir na tua vida
profissional e vai interferir na tua vida pess@ahbém, entdo, ndo tem como ser diferente,
porque nao se descola de ti. Eu tinha uma prof@ssocurso de magistério, a Irma Dorotéia,
gue dizia —“Quando entrar na sala de aula, voeagjtee deixar as malinhas com as coisas de
vocés do lado de fora”. Isso ndo existe, né? Ndioctemo tu deixares as tuas coisas do lado

de fora e ser uma outra pessoa na sala de auder 6a metade de ti”!
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E- Eu acho que, foi 0 que me veio primeiro na cabegaa-ruptura que ela se da, em um
processo, a ruptura dessa crenca de que a Unaeesahsina e a escola aprende, eu acho que
ai jA € um grande legado, porque a Universidade agstendendo com a Escola e a Escola
também esta aprendendo com a Universidade. Entdacteo que so isso ja € um ganho,
porgue ai a Escola também comeca a se percebeargagqronstrutora de conhecimento, 0s
professores passam a se reconhecer dessa formaagapa interferindo na profissionalidade
desses professores, na construcdo da profissiadalidporque se reconhecem como
construtores do saber, ao mesmo tempo a escolagtanpassa a se perceber como lugar de
formacao, que o que se faz ali também pode sezrdisado e que também é de interesse da
Universidade, porque a Universidade também preejgeender com isso, com essas
descobertas que a Escola faz no cotidiano, entdentendo, que € favoravel tanto para a

Escola quanto para a Universidade.

E- Isso, eu acho que ficou pouco a pouco uma eulinstitucional diferenciada, € uma

cultura. O que eu entendo quando falo uma cultmstitucional, é aquilo que vai

impregnando nas pessoas e que, as vezes, atésaapesio se dao conta disso, mas vai
fazendo parte delas, e delas enquanto coletivayupouma coisa € falar da professora
Mariazinha, da professora Joaninha e tal, né? Quisa € falar “os professores da Escola
Cinco de Maio”. Ai, estou falando de um grupo despas que podem se constituir ou nao
como coletivo, porque elas podem ser varias pesgoasvao la isoladamente fazer seu
trabalho, fecha a porta da sala de aula, da aldaseavdo embora, e elas ndo séo coletivo,
mas eu posso também me referir as professoras nomeoletivo de pessoas que buscam,

gue fazem perguntas juntas, que buscam respoatas.ju

E- Eu me atrevo a dizer que essas rupturas cogstita formacdo de uma nova cultura
institucional” e, claro, que quando eu falo isso B&tou tendo uma visao linear, onde todo
mundo vai romper com suas crengas, que todo muaidoavmesma hora e do mesmo jeito
tentar construir uma escola de uma outra maneairpeasar na formacao dos professores na
escola de uma outra maneira, isso ndo € linear,dssm movimento que se da de forma
diferenciada com cada um, mas eu acho que essememta todo que esta acontecendo
provoca rupturas sim - la na escola e aqui na wsidede. Até porque, tu vés, se a gente esta
fazendo um mestrado, fazendo um doutorado, de foene estamos nos tornando aptos, “ao
menos certificados”, para trabalhar também comrmdgao de outros professores, entéo, o

guanto isso acaba interferindo diretamente nosdmaltno. Como eu tenho as minhas alunas
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do curso normal, que vao ser professoras, entdoni@a mudanca interfere na mudanga das
minhas alunas, interfere na mudanca dos alunos,delamudanca dos professores da Escola
Cinco de Maio, interfere na sala de aula das psofes da escola, no trabalho que elas fazem,
naqueles sujeitos que estdo 14, que sdo os alugos @do para suas casas, e que levam um

jeito de pensar, de sentir, de se relacionarereliiciados!

E, claro. Porque a gente vai falando, parece qumiass tém tal efeito, claro que n&o sio
assim, volto a dizer, acontece com cada um de ibondéerente, momentos diferentes, e com

alguns nem acontecem. E normal.

6. P- Limites e dificuldades da pesquisa em parcer?

E- Eu acho que o maior limitador da parceria dta fie tempo, porque o que eu consideraria
bem legal, que fosse possivel acontecer: que mglagpesquisa pudesse ir mais vezes até a
Escola, que o grupo de pesquisa pudesse se emaoaisavezes, se pudesse toda quarta-feira
se encontrar em vez de ser de quinze em quin@igsse a gente pudesse ir no minimo, uma
vez por més na escola, porque nédo é isso queastteaendo, eu acho que mais ou menos se
tem essa intencdo, mas ndo chega a ser uma veEppné Mari?!

Entdo, mesmo assim seria pouco, se a gente pudeksguinze em quinze dias, se a gente
pudesse participar de todas as reunides pedagogicas

E, eu acho que acaba sendo um limitador, comasiesiie antes, acaba sendo um limitador a
guestdo do tempo, a gente esta sempre correndoaafgroprias leituras, a gente poderia ler
mais, poderia aprofundar mais as questdes, masendéms tempo para isso. Criariamos um
vinculo ainda maior com a escola se pudéssemaaisrvazes la. Eu até fico pensando, talvez
até uma pesquisa mais isolada tivesse um limit@shobém, porque é dificil a gente ir para a
escola, é complicado, ali no grupo eu nao sei Fealguém que nao trabalha e tem maior

disponibilidade de tempo.

E- Isso, conforme o que eu tinha falado antes weeagprendi 1& na Unisinos: “A gente faz a
melhor pesquisa que pode fazer, dentro das corgddipde a gente tem”. Entdo, se estamos
fazendo o melhor que podemos, acho que nds somits Inem intencionadas, 0 ‘n6s’ eu me
refiro a nds “escola e o grupo aqui’, e a genté sstesforcando para fazer o melhor que a

gente pode. Imagina se fosse tudo isso que a fgate né, se a gente tivesse um monte de
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tempo, como seria, porque com tudo, com essa ltifide que eu vejo de tempo, a gente ja
vé mudancas acontecendo no proprio grupo e naigrégeola.

E- Eu acho que isso é fundamental, porque até dagom ruptura dessa coisa, dessa
dicotomia, desse distanciamento Escola/Universidatié 1& uma vez, duas vezes num
periodo pequeno de tempo, vai 14, faz pesquisa f@ra a gente ver o resultado, deu,
terminou. No entanto, quando a gente tem tempoyionsulos vao se formando, essa
cumplicidade vai se formando, esse sentimento déeermqeEmento a essa pesquisa e a
construcdo desse conhecimento, né?! Entdo, nesgmloseessa cumplicidade para a
continuidade do trabalho é fundamental, até porguedeposito expectativas, deposito
sentimentos, energias nesse trabalho que esta f@tujse de repente ele rompe talvez se eu
comecar com outro trabalho, ndo vou depositar tan&gia. Eu lembro que relacionei, na
nossa conversa anterior, com um namoro, né?! Enmuarainda estas conhecendo, tu fica
com o “pé meio atras”, daqui a pouco tu te serdgsira, tu construiste essa cumplicidade e
essa seguranca, esse respeito e tu te entregapteecalma, entdo, eu acho que é mais ou
menos iSso que acontece quando a gente conseguatieuidade nos processos de pesquisa,
porque acaba criando essa cumplicidade, essetespessa as de dizer coisas - que tu sabes
que podes dizer, pois ndo vai ser mal interpretadanfianca vai se estabelecendo - e isso
ndo acontece de um dia para o outro, tu precisasrd@uidade. E como eu comentei ontem
com o grupo de professores la de Pelotas, com loegt@u iniciando um trabalho - a minha
fala foi nessa direcdo: “Olha, a gente tem quer arra vinculo, para que a gente possa
trabalhar, para construir um coletivo, porque s& m@o temos como trabalhar”. Entéo, ja
combinamos [eu vou |a uma vez por més], mas vaorasai um grupo no e-mail, a gente vai
se comunicando, e ndo vamos fazer ata dos enconaim®s fazer memoaria - pratica que eu
aprendi no proprio grupo de pesquisa — que posailal participacdo das pessoas mos
registros de forma mais democratica, além de erieultura da importancia dos registros de
nossas acdes! Se ndo tem continuidade, tu ndo $oriaulo, e se ndo formar um vinculo
nao é uma parceria Universidade/Escola, porquecempa se da do vinculo, se da no afeto,
no respeito, nessa cumplicidade, na valorizacaocgcmnhecimento, na admiracéo, dai se da o
vinculo; e parceria € vinculo, sendo nao é parcéia achava interessante procurar o

significado no dicionério de parceria,...

7. P- Que sugestdes tu terias para a melhoria dagupiisa?
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E- E, essa esta relacionada com a questdo doadonits, porque, talvez, daqui a um tempo a
gente consiga perceber algumas coisas, mas hojgoeteria o que dizer além desse limitador
que € o tempo, porque eu acho que se estivéssemaiespresentes na escola seria muito

produtivo, muito saudavel, tanto para escola qupata nos.

8. P- Que outras considerac¢fes tu gostarias de dizeobre a pesquisa em parceria, que

consideras importante sublinhar?

E- Vamos ver. No momento que tu passas a rompeiadoi@ maneira de sentir, de pensar, de
fazer - e eu lembro que a gente tinha comentadaquetura ndo se da do dia para a noite,
ela € um processo e que ela tem que ser realingeiadcaso dessa pesquisa, se estabeleceu
um processo na escola e na universidade, se elln&@imentado” [ndo lembro qual autor
disse iss0], se a inovacdo ndo é alimentada, eldaaesquecida e deixa de ser inovadora,
passa ser uma coisa repetida, se daqui a doiseanosntinuo fazendo do mesmo jeito, ja
deixa de ser inovadora. A inovacdo precisa de-gdineentacdo — precisa ser instigada, se

iSso ndo acontece, ela acaba regredindo.

PESQUISA EM PARCERIA UNIVERSIDADE/ESCOLA
8 NOROESTE

1. Identificag&o:

P-Nome?

E- Noroeste (ficticio).

P-Formacéo?

E- Sou formada em Orientacdo Educacional e Disaplpara o Magistério.
P - Atividade Profissional?

E-Sou Orientadora Educacional e sou Professora.
P-Ha quanto tempo trabalha nesta instituicao?
E-A Cinco de Maio... 5 anos.

P-E quanto tempo totaliza exercendo a profisséo?
E-Vinte e nove anos.

P-Experiéncias anteriores?
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E - Sempre com 0 magistério.

2. P- Tu podes contar como ocorre a tua participagéno Grupo de Pesquisa?

No Grupo de Pesquisa eu fagco os estudos. Trabathdimetamente com os professores que
estdo ligados com este projeto. Também fazemosreseampa intervencado, ajuda, a prética
mesmo, junto a todo o grupo que tem a ver comtedialho, com este projeto, tanto o grupo
da Unisinos, quanto o grupo de professoras da Gladdaio, juntamente com a supervisora

escolar.

3. P-Como tu percebes esta organizacdo da pesquisen parceria Universidade e
Escola?... Os movimentos de organizagéao?

E- Eu percebo como um avanco muito grande, se peaosaem nivel de escola. Porque eu
nunca vi antes ser trabalhado de modo téo direto wma universidade em relagédo ao que
ocorre dentro de uma escola, aos movimentos dalagsao trabalho dos professores
principalmente. Eu vejo como um avango, um apretizuma conquista também, pois isso
nao veio de um modo simples pra ca, mas foi umguista do grupo e, principalmente, da
supervisdo escolar, porque se ndo fosse essa pyrapsa audacia, essa crenga e a
persisténcia em conseguir de fazer com que esballi@ ocorresse principalmente, da
supervisora escolar e com o auxilio, com a conéashg direcdo da Escola isso ndo poderia
acontecer.

P - Que outros movimentos que envolvem esta pargidcdo da Escola no Grupo de
Pesquisa tu lembras?

E - Eu vejo o movimento dos professores juntameaie os alunos dentro dos projetos que
ocorrem. Eu vejo assim, que os professores tém antineento de valorizacdo.  Muitos
percebem que tudo que se faz, todo este projetes estudos, escola-universidade, esta
beneficiando a valorizagdo do proprio professosalonos. Os alunos também se sentem
valorizados. Ndo € um movimento de relacdo indifeia uma relagéo direta, também, no
momento em que 0 grupo de pesquisa da universilstdepresente, no momento que eles
participam dos trabalhos, conversam com os alugifp em contato direto com os alunos,
existe entdo este movimento, essa coisa real anmoXNao consigo ver o trabalho dos
professores e dos alunos separados. Eles estas.j&nds alunos percebem isso. Os alunos se
sentem valorizados. Os alunos também aprendem.vResdquirindo também uma maior
autoconfianca. Para eles a aprendizagem se tanizta de outra forma. Eles véem de uma

outra forma, ndo é somente aprender por aprendes, &éles tém capacidade para mais. Eles
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tém oportunidade de encontrar outros grupos devsgjJunclusive fora da cidade. Eles tém um
leque bem maior de conhecimento e aprendizagenveffuum movimento muito grande,
assim, entre o trabalho que acontece entre prafeksmw/professor e o grupo de pesquisa. E
assim que eu percebo.

N&o tem nada desconectado, tudo esta muito junito &contece junto. Algumas coisas ao
mesmo tempo, outras nem tanto, mas todas estdoioreddas, estdo conectadas. Os
movimentos, as aprendizagens, 0s sentimentos de tpee estdo envolvidos, as tentativas de
acertar, as proprias frustracdes que depois fama qree com todos os estudos que se faz, com
as reflexdes que se faz, se tem a parceria naleaidi um dar forga para o outro, no sentido
ndo so de estar fazendo um trabalho, mas um dangk fara o outro, e de acordo com o seu
tempo, cada um vai tentado melhorar. Estes movsestio muito rapidos, nés nao
conseguimos perceber, porque acontece tudo juptofessores, alunos, o grupo de pesquisa,

tudo tem relacdo, nada esta separado.Esta tudpadte

4. P - Notas algum diferencial na organizacao destaodalidade de pesquisa com relacéo

a outras modalidades de pesquisa?

E- Eu vejo que a nossa pesquisa é uma construcdoglee coletiva. Ela esta relacionada
com o ser, direto, porque nés trabalhamos: educ&g#éo, no projeto o que a gente faz, a
gente faz educacéo, a gente trabalha com o secjgaimente seres em desenvolvimento que
sao criancas, adolescentes. E isso, € muito dikecBnum outro tipo de pesquisa que ja tem
mais ou menos um esquema, tipo assim, tenho hgsjtesmeco de um ponto, vou pra outro,
tenho certas hipéteses, e vou chegar a uma cooclasén resultado e findou. Na educacéao,
no trabalho com o ser, nunca esta pronto, n0s posl@pontar idéias, mas sempre vamos ter
surpresas e aprendizagens. E o0 movimento da nesgaipa, desde o inicio e o durante, toda
a construcao é aprendizagem, tudo é aprendizagéenemle de outras pesquisas que se quer
chegar a um determinado ponto, quer descobrir 8gs, aqui ja é diferente. N6s queremos
construir juntos, nés queremos refletir e aprendejnatos. E diferente de outro tipo de
pesquisa. Entdo, eu penso que tudo é importarde, manto cada construcao. Eu vejo algo
que € esperado e é inesperado ao mesmo tempoemEquo do esperado tem muitas coisas
gue sao inesperadas também.

E na educacédo é totalmente diferente. O projetfomiaa como estamos fazendo esse nosso
projeto interdisciplinar e os estudos com o grupopdsquisa, é realmente reconstrucdo o

tempo todo, € abertura pro leque, abertura papassbilidades e ndo se tem um fechamento,
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se tem amarracfes, mas ndo um fechamento, quey simepre podemos ir além do que se
tem.

Por isso que eu disse, esta tudo conectado, edpardélacionado. Ndo existe um tipo de
trabalho no grupo de pesquisa e algo parecidoa€atescola, ndo; € tudo junto. Na propria
escola, o grupo de professores trabalhando o pr@ed grupo de alunos construindo e
reconstruindo e avancando. Quer dizer, ndo tem qpaelado esteja conectado.

5. P-Além desta organizacao tu observas outras cataristicas orientadoras da pesquisa
em parceria?

A postura pro olhar de respeito as possibilidadesag envolvidos apontam. Eu sinto que ha
um grande respeito por aquilo que os envolvidagogsércebendo. E respeitado , além disso
vendo que aquilo que é colocado, a gente acredeaagopinido deste colega ela é feita a
partir de algumas percepcodes, a partir de algetzuacredite. Quer dizer, ndo é sem base que
se chega a certa opinido sobre determinadas coisas.

Entdo, eu vejo a caracteristica desse tipo deltrabque este grupo esta fazendo e, por isso
mesmo, da certo o respeito aquilo que cada um Iperde a busca e o estudo de ir além
daquilo que se percebeu, para realmente ver sg@d® ir mais além, se n6s ndo estamos
confundindo, alguma coisa assim, e além de tudoajuista 0 outro. Essa coisa do grupo é
muito forte, nesse grupo de pesquisa, e nesseléi@squisa, este tentar olhar o que o outro
esta vendo; entender o que o outro esta vendou@ae chegou a tal coisa. E isso ndo se
encontra em outros grupos. Este respeito a opttagoele que esta ali, percebendo algo, que
esta se colocando, que esta acreditando naquitéo Exem todos os grupos tem isso. Alias,
muitos grupos nao tém. E as vezes isso ndo funcidmae da a voz sé para alguns e outros
entdo se fecham. E neste grupo a gente vé que tédowyoz, todos apontam aquilo que
percebem e buscam e estudam e nada do que se écdooplesmente porque pensa que é
isso... Acha qué... Mas porque busca, porque permgbas, porque tem certos embasamentos
e assim por diante. Entdo, eu vejo esta caradteristuito forte. Todos tém voz, existe um
respeito e existe uma busca aquilo que se pereshglar, ir adiante. N&o é uma pesquisa
feita por um grande grupo e alguns que vao adianés, todos sdo valorizados, todos se
colocam.

S&do0 pessoas que tem praticas, vivéncias e esthdds. se fala que € sem base ou néo se
pense bem o0 que se vai colocar. Existe um respeitdodas as pessoas e essas pessoas
respeitam a todas. Isso torna o grupo muito mate fambém e com mais condi¢Ges de

avanco.
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Isso ndo quer dizer que o respeito va fazer comtodes concordem com a opinidao do

colega. Nao é isso. Existe o respeito aquela apirédeu posso ter uma contrariedade na
opinido do colega. Mas, 0 que se V€ é que se sAbeac 0 seu argumento contrario aguela
opinido, mas eu preciso colocar porque eu penseetiife. E quando temos muitas dicotomias
em opinides e que ficamos um pouco em duvida, ebpe vamos estudar mais, o grupo vai
além, pra ver o que se pensa, qual é a melhorgspté aquele momento. Existe o respeito,
tu concordando ou ndo com a opinido do colegaeewisespeito, existe a busca, se ouve a
opinido e se procura ver o que seria melhor e zs@daestudos. Eu vejo isso muito forte no

grupo e que é muito dificil de encontrar.

6. P — Tu poderias destacar alguma aprendizagem tuya partir do momento que
comecaste a integrar no grupo de pesquisa ou apremdgem do proprio grupo
construida durante os trabalhos da pesquisa em pazda?

E - Eu tinha na minha mente dois ambientes seguhestaEscola de uma forma e
universidade de outra. A forma como se estuda ec@ado ensino médio e depois quando se
entra na universidade, pela forma de organizacéuiaknente diferente. Entdo o que se da na
cabecinha da gente é que a escola € uma coisaseunirersidade é outra. Fica segmentado.
E eu pensava que a universidade teria estes comer@ois maiores, mais aprofundados, e que
a universidade iria ensinar a escola. E com totl® exsvolvimento do grupo de pesquisa se
viu que nao é assim. Que se aprende sim com arsigiade, mas que a universidade aprende
também muito com a escola. Que sdo ambientes mifgientes, realidades que acontecem
diferentes e a universidade tem um distanciamerdadg do que acontece no cotidiano
escolar, isso no ensino fundamental e ensino méalioniversidade tem outro sistema, outra
organizacao, trabalha com adultos, entdo € tudtordiferente pela prépria etapa de vida do
ser humano. Entdo, eu penso que eu aprendi muiteeraa universidade diferente, ndo é
aguele conhecimento grandioso que se pensava. Apnbasam uma da outra. Ambas séo
importante igualmente, uma complementa a outra, umtegra a outra e, na verdade
precisamos de todas, tanto da escola como da sitade. Entdo, a aprendizagem que se tem
primeiro de desmistificar essa coisa da grandidsiddo inatingivel da universidade cai por
terra, ndo é isso. E, assim como a universidadeegam ver com outros olhos a escola,
comeca a compreender muita coisa e também a nmevd#fé; a melhorar, cada vez mais para
0 seu proprio trabalho. Entéo, eu vi que durardedaeestes anos participando com do Grupo
de Pesquisa. Isso ndo desmerece a universidadggtal@g¢nhum, mas aquilo que eu pensei

nao era.
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Uma das coisas que eu aprendi, também, com o grupe € possivel parceria com pessoas
muito diferentes, grupo grande como €, o grupo elEjpsa, € possivel. A parceria em Si
mesmo, com respeito. E dificil a gente conseguia parceria como esta acontecendo, mas é
possivel.

Este é o trabalho que toda a professora quer. Wipogie pessoas que estudam juntas, que
trabalham juntas, que se permitam aprender, senangarrar; se permitam modificar seus
pensamentos e ver que ndo era bem aquilo mesmaeeagensamentos sedimentados e se
renovar com este grupo. As vezes, num ambiente tmende a gente esta, € um pouquinho
dificil. Tem coisas a melhorar? Sempre tem, masegni que € uma minoria de coisas para
melhorar, e muitas coisas boas, positivas quensenteGrupo de Pesquisa: o interesse que se
tem pelo trabalho, o querer aprender, o acreditapnfianca nas pessoas, a busca, a vontade,
a forma de organizacdo o desprendimento de podtcipar 0 maximo que pode dentro da
escola, de fazer este contato, a responsabilidaeleafa um tem, isso tudo é muito bom.

P- Tu consegues ver isso, vivenciado por ti, no gra da escola?

Consigo ver. A participacdo do grupo da escola came perceber que a universidade
também n&o esta longe da gente. E claro que ewvolbsge nem todas ainda tém esta mesma
percepcdo, mas eu vejo que a grande maioria j@lperealoriza, quer colocar as suas idéias,
quer participar do trabalho, fica feliz. Claro gueudo uma caminhada. Eu acredito que neste
ano muitas coisas ja aconteceram. As pessoas camegaredigir o seu trabalho, elas estéo
se expondo mais, juntamente com todo este traloppladem o Grupo de Pesquisa, todo este
movimento tem um resultado positivo. Chegou a umt@a@ue ja estdo vendo resultados
também.

A confianca no Grupo de Pesquisa aumentou. Atisgimaais pessoas e eu estou vendo isso
com bons olhos. Principalmente deixar escrito ass selatos, como se diz, imortalizar.
Embora ndo se consiga registrar tudo que aconteguoa &scola.

O Grupo de Pesquisa vindo até a Escola e um gregwalessoras indo até a Universidade
foi muito bom muito positivo. Eu acredito que igeomuito bom, muito positivo. Tudo isso
ajudou, tudo isso elevou mais ainda a confiancaGmopo de Pesquisa, por parte das

professoras.

7. P - O gque consideras como limites e/ou dificuldas na pesquisa em parceria

Universidade e Escola?
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Perguntinha dificil, né?! Eu acredito que o limi@ra qualquer coisa é quando se eu vou
invadir o espaco de alguém de forma que eu o paejacbu que ele ndo permita, ali esta o
meu limite.

Entdo, quem vai dar o limite? O limite da escolagmy vai dar o limite até onde a
universidade pode ir ou ndo, é a prépria Escolafoaa que, ela vai ver se isso prejudique
ou ndo é a escola. Assim como a universidade. &lteg cuidar para ndo prejudicar, nao
invadir, nés temos que saber qual é o papel dodzdedPesquisa e qual € o papel da Escola.
Isso estando claro para ambas as partes, ndo se peoiblema de saber qual é o limite de
cada um. No momento que ndo me permitam algerdotque saber que ali é o limite. Mas,
este ndo permitir primeiro existe o didlogo. Nad@ito sem o conhecimento de ambas as
partes. E por isso mesmo, volto aquilo que eu dssespeito. Existe o didlogo com ambas as
partes.

Até agora eu ndo vejo nenhum problema, porquendd® sempre que se colocaram as idéias,
as decisdes, 0os encaminhamentos, sempre houvelagaodiZombinacdes anteriores e a
permissao de ambas as partes.

Existe também a questdo do relacionamento com ssoae que fazem parte do grupo de
pesquisa. A questdo da proximidade. N6s temos umeinmdade muito grande com as
pessoas do Grupo de Pesquisa. NOs temos uma pdexienimuito maior, em convivio
diretamente. As pessoas que nao estao tdo préxiothsm ndo se sentirem tdo a vontade,
porque a relacdo que a gente tem elas ndo temstaarferma.

E sempre a clareza das coisas, 0 modo como seacwloito claro, o objetivo que se quer.

Entéo, isso tudo ajuda a aproximar, ajuda a ndaortdrlemas maiores com os limites.

8. P — Tu poderias citar quais as contribuicdbes dg@esquisa em parceria para as
instituicées implicadas?

E-A contribuicdo maior é essa abertura que se ¢égatamente dessas instituicbes para fazer
trabalho em conjunto. E que a escola e a univetsidadas elas, tivessem oportunidade de
fazer, todas, seria um crescimento pra todos emmoterde educacdo. E que se isso
acontecesse com todas as instituicbes que tiveasam a educacdo; que elas se permitissem
fazer parcerias desta forma, pesquisas desta fgrama,que uma ajudasse a outra, para se
desmistificar que uma n&o abre por causa da optvegue uma vai somente criticar
negativamente, pra soO ver erros e apontar culpatas que elas conseguissem fazer para um

trabalho muito melhor que pra ajuda muatua, pracoremto, para busca, pra estudos. Eu
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acredito que esta parte € fundamental. A abertana gue outras instituicbes possam ter esse
tipo de pesquisa.
A abertura € uma das coisas boas para a aprendizadpertura para o crescimento. Outra

coisa sao as pessoas se permitirem refletir aréyaig pratica num ambito muito maior.

9. Obs: A guestdo nove, de acordo com o roteiro, fexe-se as sugestdes e como foram

citadas anteriormente, passei para a proxima pergua.

10. P-Que outras consideragdes acrescentas sobiggeaquisa em parceria Universidade e
Escola?

E-Eu quero deixar registrada a beleza que é esigoGle Pesquisa. Uma beleza muito grande
em termos de ética, de carinho, de audacia, deéacgaf de desprendimento e de busca para
uma melhoria; este grupo é especial. Principalmeat@essoa da Mari Forster que € uma
pessoa maravilhosa que eu admiro muito, € uma @éssoilde por tanto quanto que ela tem;
ela tem muito para nos ensinar, para nos orieptag deixar para nos, sabe. E ela € uma
pessoa muito humilde e isso a torna uma pessoa resggecial e pra todos do Grupo de
Pesquisa, eu gosto muito, sdo pessoas muito céitamaAlém disso, também quero deixar o
meu carinho e dizer que tenho muita, muita sode,suito abengoada porque sou do grupo
aqui da escola Cinco de Maio, com uma equipe daetnaravilhosa e uma supervisora
especialissima, minha companheira de trabalho, aneriga, que eu quero deixar um
especial carinho, mesmo. E pedir a Deus que dumrtesmpo que a gente estiver, que
trabalhar ainda, que a gente figue junto. Que padaa nos separar, que a gente possa fazer
muitas coisas juntas ainda.

P - Muito obrigada!



