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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o papel da comunicagdo popular na
construcdo da educacdo popular, tendo como foco investigativo um programa de réadio
denominado Saber Popular. A dividade radiofOonica serviu como espaco de ensino-
aprendizagem aos adultos que retornaram a0 processo de escolarizagdo na Universidade
Popular Comunitaria (UPC). A UPC nasceu em 2002, em Cuiabd, Mato Grosso, apos
ampla articulacdo, debate publico e mobilizagdo politico-pedagdgico em torno de uma
proposta educacional direcionada especia mente para adultos das periferias do municipio. A
atividade de ensino-aprendizagem parte da redidade dos sujeitos, das suas relacfes
coletivas e se insere como espago educativo, interativo e interdisciplinar. Para o
desenvolvimento da atividade radiofénica, consideraramse as competéncias, as
habilidades, os sonhos e os desgjos dos educandos. O curriculo praticado nessa proposta
pedagdgica fundamenta-se nas histérias de vida dos educandos, com o intuito de propiciar
acdo e reflexdo, uma vez que sao esses 0s pontos de partida para se chegar a educacdo
transformadora. Os principais tedricos que fundamentam o estudo e alguns autores que
gjudaram a compreender a pesguisa séo Paulo Freire (1997, 2000, 2002, 2005, 2006, 2007),
Branddo (2002), Favero (2006), Streck (2001), Gadotti (2001), Vale (2001), Kaplun (2001,
2002), Peruzzo (2004), Cogo (2006), Ferraretto (2003), Pinsky & Pinsky (2005), Guareschi
& Biz (2005) e Carvalho (2007). A pesguisa envolve andlise qualitativa de dados,
utilizando, de forma articulada, os principios que orientam a pesguisa-a¢8o e a pesquisa
participante. Foi realizada entrevista semi-estruturada com docentes e discentes que
participaram da producéo da atividade radiofonica. Os resultados mais significativos
confirmam o pressuposto de que os discentes que viviam na cultura do siléncio e na
condicdo de ndo cidadaos apropriaram-se da voz, da palavra Ao dizer a palavra,

comegaram a reclamar o exercicio pleno da cidadania e a ampliacéo dos direitos.

Palavras-chave: comunicagao popular, educacéo popular, cidadania e didlogo.



ABSTRACT

This research project analyzes the role of popular communication in the construction of
popular education by focusing the investigation on a radio program called Popular
Knowledge. The radio broadcasting activity became a space of teaching and learning for the
adults who returned to the school education process at the Popular Community University
(UPC). The UPC was created in 2002 in Cuiabd, the capital of the state of Mato Grosso,
after a long process of networking, public debate and mobilization around an educational
project targeted particularly at adults living in the municipality’s outskirts. The teaching
and learning activity starts from the participants redlity, their collective relations and
becomes an educational, interactive and interdisciplinary space. In the development of the
radio broadcasting activities the competences, skills, dreams and desires of the participants
are taken into account. The curriculum implemented in this pedagogical project is based on
the participants’ life storiesand aims at enabling action and reflection, since the latter are
the starting points to achieve a transforming education. The main theorists whose work
underlies this study and some of the authors who helped to understand the investigation are
Paulo Freire (1997, 2000, 2002, 2005, 2006, 2007), Branddo (2002), Favero (2006), Streck
(2001), Gadotti (2001), Vae (2001), Kaplun (2001, 2002), Peruzzo (2004), Cogo (2006),
Ferraretto (2003), Pinsky & Pinsky (2005), Guareschi & Biz (2005) and Carvalho (2007).
The dissertation involves a qualitative data analysis, the principles that guide research
action and participatory research. A semi-structured interview was made with teachers and
students who participated in the radio broadcasting activities. The most significant results
confirm the assumption that the participants who used to live in the culture of silence and in
a condition of non-citizens appropriated themselves, their voice, their word. By saying their
word they began to reclaim the full exercise of citizenship and the broadening of their

rights.

Keywords: popular communication, popular education, citizenship and dialogue.
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INTRODUCAO

A midia nos dias de hoje detém o maior poder de dar a voz, de fazer existir
socialmente os discursos. Entdo, ocupa-la tornase a tarefa primordial da
politica da diferenca, dando vazdo a luta das minorias no que ela tem de mais
radical: poder falar e ser ouvida (Alexandre Barbal ho).

Densidade, convergéncia e complementaridade sdo palavras que marcam o desafio
desta pesquisa, a qual se propde analisar o papel da comunicacdo popular na construcdo da
educacéo popular, tendo como foco investigativo uma atividade radiofénica denominada
Saber Popular. O programa de radio foi plangjado, elaborado e produzido por adultos que
retornaram ao processo de escolarizacdo na Universidade Popular Comunitaria

A densidade é anunciada neste trabalho como parte constituinte da pedagogia do
processo, como indica Freire (2005) e Kaplun (2002). Constitui um processo intenso,
vivenciado por educadores e estudantes para a implantacdo da Universidade Popular
Comunitéria (UPC) no municipio de CuiabaMT. A UPC surgiu em 2002, apés ampla
articulagdo, debate publico e mobilizagdo politico-pedagdgica em torno de uma proposta
educacional direcionada especia mente para adultos das periferias do municipio.

A busca intensa, desde o inicio, foi para garantir um ambiente educativo que

respeitasse a discussdo coletiva, priorizando a realidade de vida dos sujeitos, o processo de
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aprendizagem, “considerando-se centrais as habilidades e competéncias de cada um,
adquiridas ao longo da vida, seus sonhos e desgjos’ (PASSOS; GOES, 2006, p. 202).

Sabe-se que 0 acesso a educacdo, especificamente a educagdo de adultos, é
garantida na Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96 e
assegurada no artigo 208 da Constituicdo Brasileira de 1988. A Lei Federal determina a
obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Fundamental como direito universal parajovens e
adultos, independentemente de idade. Essas conquistas nos marcos legais ndo tém
garantido, na prética, espacos de escolarizacdo adequados para a formagdo de jovens e
adultos. O Brasil figura, segundo o IBGE/2006, com 14,4 milhdes de analfabetos, sendo
gue o maior contingente de analfabetos com mais de 15 anos concentra-se na camada mais
pobre da sociedade brasileira.

Paiva (1973), ao construir a tragjetdria da educacdo popular e da educacéo de adultos
no Brasl, explica que os adultos anafabetos, em aguns periodos historicos, sdo
considerados marginais; em outros, sd0 “manchas’ que precisam ser tratadas; em outros
momentos ainda, sdo tidos como “massa de manobra’, ou sgja, sdo instrumentalizados para
votar e gjudar a oligarquia a permanecer no poder. Essa visdo equivocada perdura ainda
hoje, principalmente quando se implantam projetos educacionais que desconsideram o
contexto e as vivéncias das pessoas. Paulo Freire (2006) combateu esse fatalismo, ao dizer
gue a proposta educativa, quando imposta, ndo tem didogo nem contribu com a formacéo
critica de homens e mulheres. Por suavez, as propostas educativas devem contribuir com a
“mudanca de atitude” (p. 101) dos sujeitos.

Nesse cenario, é possivel a complementaridade entre a comunicagdo popular e a
educacdo popular? Gadotti (2000) analisa essa aproximagdo como processos inseparavels,
apesar da complexidade que existe nas areas do conhecimento. Freire & Guimaraes (2003)
dialogam sobre essa temética. Propdemque a escola enfrente esse debate semmedo. Assim,
“a escola se renovaria com a presenca dos meios comunicantes’ (FREIRE &
GUIMARAES, 2003, p. 37). Nesse aspecto, Peruzzo (2002) recorda um comentério de
Paulo Freire, dito em sala de aula: “a comunicagdo € um ato pedagdgico, e a educacdo é um
ato comunicativo”’. Essa frase da a exata dimensdo da complexidade, mas também da

possibilidade de encontro e complementaridade entre esses dois campos do conhecimento.
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Enguita (2004) traz uma importante observacdo. De acordo com ele, a escola ndo
pode tratar os meios de comunicagdo como rivais, mas como uma possibilidade de trocas
de saberes. Nessas trocas de experiéncias, Braga & Calazans (2001) avaliam arelacéo entre
comunicagdo e educacdo na perspectiva da interface: *pode-se dizer que os dois campos se
invadem mutuamente, entram em forte relacdo de fluxo” (BRAGRA; CALAZANS, 2001,
p. 10).

Diante dessas definicdes tedricas, ha bons argumentos para discutir a comunicagdo
popular e a educacdo popular a partir da sua complementaridade e dos seus encontros. Nos
anos 1960 e 1970, a comunicacéd popular e a educagdo popular apresentaram sintonia,
proximidade e viabilidade de intervencdo socid. O exemplo da proposta de
complementaridade se expressa no Movimento de Educacdo de Base (MEB), que tve
inicio em 1961, com a instalacdo de escolas radio fénicas em diversos estados brasileiros.
Nos dois primeiros anos, o trabalho era limitado a afabetizacdo e a divulgacdo de nogbes
elementares de salde, de associativismo e de procedimentos técnicos na agricultura
(FAVERO, 2006). Nos anos seguintes, o trabalho do movimento passou a requerer “a
transformacio da realidade para a libertagio das classes dominadas’ (FAVERO, 2006, p.
89). Essa gintonia foi brutalmente interrompida pelo golpe militar. Durante o governo
autoritario, ocorreu uma ruptura da proposta educativa que tinha como bandeira de luta a
promocao da justicasocial.

De |4 pra c4 os movimentos populares vém criando aternativas para garantir o
acesso e a circulagdo das informacbes, chamando a atencdo para a questdo da
democratizagdo da informagdo (PERUZZO, 2004) e possibilitando que 0s sem voz possam
dizer a palavra.

Comegar a dizer a palavra é superar a cultura do siléncio (FREIRE, 2005), dos
cidaddos sem voz, sem direitos, das pessoas que vivem a margem da margem (STRECK,
2001), para a conquista de uma nova cidadania, cidadania reivindicadora e reclamada.
Constata-se essa passagem nos estudantes da Universidade Popular Comunitéaria que
participaram do planejamento, elaboracédo e producdo do programa de radio Saber Popular.
A atividade radiofénica foi um vaioso veiculo de comunicagdo no processo de ensino-

aprendizagem, possibilitando, aos adultos que retornaram ao processo de escolarizagéo,
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apropriar-se da sua condicdo socia, educar-se e, educando, passaram a interagir com o
meio onde vivem.

Temos como hipétese de trabalho que o réadio possui potencialidades como espaco
educativo. As suas potenciaidades podem contribuir com a ampliagdo de direitos e a
conquista da cidadania, de modo especial, aos estudantes adultos que retornaram o processo
de escolarizacéo na UPC.

Este estudo esta dividido em quatro capitulos. Em cada um deles, procuraremos
desenhar 0 percurso investigativo e esclarecer as intengdes da pesquisa a partir da questéo:
Como a experiéncia de comunicacdo popular que utiliza o réadio como espaco
educativo pode ser meo na promocgao de cidadania?

O primeiro capitulo ocupase em apresentar o contexto metodoldgico, a
apresentacdo dos sujeitos que colaboraram com o estudo, a descricdo das etapas que
sustentam 0 desenvolvimento da pesquisa, indicando que a pesquisa € um continuo
movimento entre a teoria e a pratica. Nessa construcdo dialética, Streck (2006) tem razéo
em afirmar que, “no processo de pesquisa, tanto o conhecimento da experiéncia quanto o
conhecimento elaborado sdo transformados’ (STRECK, 2006, p. 270).

Também faz parte do processo metodoldgico a descricdo das producdes académicas
gue se aproximam do objeto deste estudo. Para finaizar o capitulo, me apresento como
parte constituinte desse percurso metodol 6gico, destacando fatos significativos da tragjetéria
de vida e a aproximagao com o objeto de investigacéo.

O segundo capitulo apresenta as potencialidades do radio como espaco educativo.
Consta ainda um breve panorama sobre a evolugdo do réadio no Brasil. A contextualizagéo,
no entanto, ndo tem pretensdo historiografica, mas é uma das formas de apresentar o
potencial e a penetragdo do radio na vida das pessoas. Nesse sentido, Bianco (2005)
reafirma o lugar do rédio nos dias atuais e diz que o veiculo “resgata, pela forca de seu
contetido tecnol 6gico, o vinculo das pessoas com a comunidade” (BIANCO, 2005, p. 154).

O radio, de fato, continua tendo espaco na preferéncia popular, mas € preciso que
esse veiculo, cada vez mais, ganhe as vilas, os bairros e as ruas para contribuir com o
processo de formagdo, informacdo, democratizagdo, mobilizagdo, organizagcdo socid;

enfim, com o0 amplo e complexo processo de construcéo social.
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Para aprofundar a proposta do radio como espaco de ensino-aprendizagem,
contaremos a historia do surgimento, das lutas pelo fortalecimento e pela manutencéo da
Universidade Popular Comunitaria, focalizando a discussdo no programa de radio Saber
Popular. A atividade radiofénica foi plangada, elaborada e produzida pelos estudantes que
retornaram ao processo de escolarizagdo na UPC. E nesse contexto que se discute o
potencial do rédio como espaco educativo e a necessidade de democratizar 0 acesso e a
informagéo.

Isso nos da base para discutir o terceiro capitulo. Ele € dedicado as reflexdes
tedricas, tendo como centralidade a construcéo ea conquista da cidadania ativa nos espacos
educativos e comunicacionais, dando destague para a passagem da cidadania negada
(GENTILI & FRIGOTTO, 2002), atribuida, do sujeito-objeto e sem voz (FREIRE, 2005),
para uma nova cidadania (MARTIN -BARBERO, 2006). A exigéncia dessa nova cidadania
€ a sua ampliagdo por meio da reclamacdo (STOER et alii, 2004), isto €, os sujeitos
aprendentes e comunicantes (FREIRE, 2005; e KAPLUN, 2002) passam a exigir direitos,
voz eadizer a sua palavra.

O lugar propicio para o desenvolvimento da cidadania ativa sdo 0s espagos da
comunicagdo popular e da educacdo popular. A convergéncia e a complementaridade entre
essas duas areas sdo argumentos fecundos nas obras de Paulo Freire e Mario Kaplun. De
acordo com Freire (2006), “a educacdo € comunicagdo, é didogo, na medida em que ndo é
atransferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores’ (FEIRE, 2006, p. 69).

O tratamento dos dados coletados concentra atencéo especial do quarto capitulo.
Os dados foram coletados por intermédio de entrevistas, producdo escrita dos discentes em
sala de aula e observacfes do pesquisador durante a atividade radiofonica. Desse material
surgiram categorias de andlise, que sdo: cidadania, didogo, comunicacdo popular e
educacéo popular. Para articular o referencia tedrico com os dados coletados, seguimos as
orientacbes de Minayo (2004), que propde a andlise interpretativa por meio do método
hermenéutico-dial etico.

Dou-me por satisfeito e redlizado se a discussdo aqui apresentada, no minimo,
contribuir para sensibilizar a comunidade académica pela atualidade do tema e suscitar
novas e outras reflexdes sobre 0s atravessamentos entre 0s Usos e processos educacionais e

midiaticos direcionados as pessoas desprovidas de direitos.
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1. CAMINHOS DA PESQUISA

1.1. Contexto metodol 6gico

A temadtica ‘comunicacdo popular e educacdo popular’, que analisaremos neste
estudo, se insere na linha de pesquisa Educacdo e Processos de Exclusdo Socia, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UNISINOS. Sdo temas que levam em conta
as necessidades e os problemas da comunidade, das pessoas desprovidas de direitos, de
guem esta a margem, do “lado de fora’, dos deserdados, dos esfarrapados. Isso posto, é
importante dizer que tanto a comunicacdo popular quanto a educacdo popular m como
protagonistas e beneficidrios o povo. Portanto, sdo areas do conhecimento que visam gerar
transformacdes das realidades a partir do desenvolvimento da consciéncia critica e politica
dossujeitos.

Com base numa das expresies classicas de Minayo (2007), e€la define a
metodol ogia como ferramenta que serve para “articular ateoria, com arealidade empirica e
com o0s pensamentos sobre a realidade” (MINAYO, 2007, p. 15). Streck (2006) d& um
passo adiante. De acordo com ele, a metodologia “é entendida como o conjunto de
procedimentos e instrumentos que permitem a aproximacao a essa realidade” (STRECK,
2006, p. 274). JA Thiollent (2005) e Marques (2001) dizem que o papel da metodologia é
conduzir a pesquisa. E nessa conducdo que Thiollent (2005, p. 28) ressdta que “a
metodologia pode ser vista como conhecimento geral e habilidade, que séo necessérios ao
pesquisador para se orientar no processo de investigacao” .

Esta investigacdo se valerd da pesquisa quditativa, por compreender que a
abordagem “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes, das
crencas, dos valores e das atitudes’ (MINAY O, 2007, p. 21). Além disso, segundo a autora,
a pesquisa qualitativa aprofundaem “questdes muito particulares’ (dem, ibidem). E o que
se prople esta pesquisa: avancar nOo processo investigativo a partir de uma atividade
radi of 6nica desenvolvida pel os co-artisentes da Universidade Popular Comunitéria.

A abordagem qualitativa surgiu nos campos da antropologia e sociologia, muito

embora, nas Ultimas décadas do século XX, 0 método ganhasse espaco em diversas éreas do
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conhecimento, dentre elas a educacéo. Ressalto que a opcao pela abordagem qualitativa ndo
€ uma tentativa de “escapar” dos rigores previamente definidos nos estudos de abordagens
quantitativos. A escolha se da em funcdo da proximidade que estabeleco com os sujeitos da
pesquisa, uma vez que desenvolvi o trabalho de educador popular, por mais de um ano e
meio, na Universidade Popular Comunitaria.

Observagdes, anotagdes pessoais e registros fotogréficos acompanharam o periodo
de desenvolvimento da atividade radiofénica. 1sso porque percebia, durante a redlizagéo da
atividade do programa de radio, elementos fecundos para o desenvolvimento de uma
proposta investigativa.

Algumas situagtes me motivaram a levar em frente aidéa investigativa. Uma delas
foi 0 apoio Institucional. Esta expressa, no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), a
formagdo continuada do corpo docente. Outra motivagdo ocorreu durante o
desenvolvimento da atividade radiofénica. Aos poucos, fortalecemos as relagbes de
confianga, respeito e amizade entre artisentes e co-artisentes, as quais perduram até hoje.
Esses atributos solidificaram, em mim, aidéia de educador-pesquisador.

Por essas razoes, este estudo se insere dentro de uma abordagem qualitativa. Essa
abordagem se adequa mais aos processos, 0s quais valorizam os sentidos, as vivéncias e as

aprendizagens. Minayo (2007) ressalta algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa.

Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo sO por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagbes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa quditativa
dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores (MINAY O,
2007, p. 21).

Eis ai elementos fundamentais. Destaco um deles. a valorizagdo do processo de

construcdo de uma experiéncia, rmitindo que as pessoas inventem, re-inventem. Para

IS0, € preciso ter clareza do contexto social em que o fendmeno se desenvolve.
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Na elaboracdo e estruturagdo de uma pesquisa cientifica, os métodos, segundo
Thiollent (2005), devem ser como uma “bussola’. JaA Marques (2001) os define como um
“caminho” que o pesquisador pode percorrer. Em ambos os casos, o0 investigador ndo se
abstém das possiveis aventuras e obstaculos que, no decorrer do processo, podera
encontrar. Desse modo, agumas acBes merecem destaque, dentre elas as escolhas que 0
pesquisador precisa fazer para melhor se orientar e conduzir a estrutura da investigacéo.
Neste estudo, optamos por principios que orientam a pesquisa-acdo e a pesquisa
participante, de forma articulada.

O surgimento dessas duas abordagens deu-se entre a década de 1960 e 1980 e, em
ambos o0s casos, elas procedem de uma busca de aternativas ao modelo de pesguisa
convenciona. Esses métodos foram, inicialmente, criticados e vistos como sinais de alerta
e perigo ao processo de investigacdo, pois poderiam desqualificar a pesquisa cientifica.
Branddo (2006) esclarece que “eles devem ser encarados como ferramenta de trabalho ndo
menos confidvel e rigoroso do que a pesquisa académica, pelo fato de se propor como uma
atividade coletiva, participativa e popula” (BRANDAO, 2006, p. 38). A pesquisa
participante, portanto, tem aportes tedricos e metodoldgicos que dao sustentacdo a
producdo do conhecimento.

Thiollent (2005) e Silva e Silva (2006) compartilham do esclarecimento de Brand&o
e acrescentam que a proximidade entre pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa é altamente
relevante para observar o cotidiano das pessoas e a participagcdo visando sempre a
transformacao socia. Brandao (2006) acrescenta, ainda, que

[...] a pesguisa participante ndo cria, mas responde a desafios e
incorpora-se em programas que colocam em prética novas aternativas
de métodos ativos em educacdo e, de maneira especia, de educacéo de
jovens e adultos; de dindmicas de grupos e de reorganizacdo da
dtividade comunitdria em seus processos de organizacdo e
desenvolvimento; de formagdo, participacdo e mobilizacdo de grupos
humanos e classes sociais antes postas a margem de projetos de
desenvolvimento socioecondmico ou recolonizadas ao longo de ®us
processos (BRANDAO, 2006, p. 25).
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A pesquisa participante favorece o fazer com, tendo como objetivo a construgdo
coletiva. 1sso ndo quer dizer que o pesquisador ira manipular as acbes em prol de seus
objetivos, muito menos fazer do pesquisando um objeto, mas constituir sujeitos que agem e
interagem.

Fals Borda (1999) observa que a pesguisa participante € uma metodologia que
procura incentivar a autonomia dos sujeitos, numa perspectiva de valorizar a independéncia
dos mesmos. Assim, ela se apresenta como alternativa de “agdo participante’. Branddo
(2006) nos apresenta duas dimensdes dessa aternativa.

Na primeira delas, Branddo (2006, p. 31) lembra que “os agentes sociais S0
considerados mais do que apenas beneficiarios passivos’, sdo sujeitos que participam
ativamente da construcao da pesquisa, no caso especifico desta investigacdo; ouso fazer um
trocadilho afirmando que os “passivos’ passaram a ser gente. A outra alternativa, néo
menos importante, € a de que “a investigagdo socia deve estar integrada com as trajetorias
da organizac&o popular”, conforme assegura Brandao (2006, p. 31).

Entdo, como situar os principios da pesquisa participante e pesguisaacdo numa
atividade que ja ocorreu? Destaco duas situagdes. primeiro, a minha insercdo enguanto
educador-pesqguisador durante o processo de construcdo da atividade radiofénica; segundo,
por ser uma atividade de alfabetizacdo que utilizou o radio como espaco educativo.

Dessas inserges, observei as mudangas que ocorreram durante o processo de
afabetizacdo. Para garantir o dominio da leitura, da escrita e do célculo foi utilizado, pelos
discentes, uma producdo de um programa de radio. A atividade radiofénica foi estimulo ao
guestionamento, a pergunta, a curiosidade, compreendendo que esses sd0 elementos que
promovem o conhecimento e consequientemente as mudancgas. Finalizo com parte de uma
poesia redigida por um co-artisentis que retomou o processo de escolarizagdo. A poesia
conta a respeito dos relatos das historias de vida e foi escrita numa oficina de réadio.

[...] Foram depoimentos muito emocionante
Com osartisentes e co-artisentes

E esta misturacadavez mais pura

Que deixa a gente muito mais seguro.

Cada artisentis tem sua missdo

Cada co-artisentis sua participacdo

Une as duas forgas forma a exploséo
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Ninguém segura a UPC, mas ndo. (Oficina de rédio, 2004).

1.2. Instrumento e técnica da pesquisa

Vaendo- me das consideracOes dos autores jareferidos, para aproximar o desenho
metodol 6gico da delimitacdo do problema desta pesguisa, numa tentativa de responder aos
objetivos deste trabalho, recorrerei ao instrumento da histéria oral temdtica, com o
propésito de fazer um resgate da trgjetdria de vida dos sujeitos-estudantes que participaram
da producdo do programa de réadio na Universidade Popular Comunitéria, no intuito de
compreender a atividade radiofnica como espacoo na construcdo dacidadania.

A historia oral, segundo Vidal (1998) e Hall (1992), originou-se nos anos 1960 e
1970, com o objetivo de reconstruir e recontar um momento histérico, por meio de dados
que ndo se encontram nos registros oficiais. O método da histéria oral comegou a ganhar
capilaridade no territério brasileiro nos anos 1980 e hoje esta largamente difundido em
diversas &reas do conhecimento.

Na histéria oral, a memaria funciona como o texto e é da reminiscéncia que fluem
as palavras, os significados e as ressignificacbes dos fatos ocorridos. Desse modo, 0s
autores observam que lembrar os acontecimentos ocorridos néo € revé-los, nas repensar,
com idéias de hoje, as experiéncias do passado.

A histéria oral, segundo Vidiga (1993), significaum

método de trabalho que incide sobre 0 passado dos inquiridos, sobre
aspectos da vida socia que ndo sdo geradmente passados a escrito e
cujo relato pessoal é filtrado pelo tempo e pelos percursos individuais,
podemos mesmo falar de uma histériavivida. (VIDIGAL, 1993, p. 6).

E por essa raz0 que o instrumento da historia oral temética ganha destague nesta

investigagdo, uma vez que esses adultos foram impossibilitados de dar segliéncia ao

processo de escolarizacdo no tempo oportuno e, ao retornarem ao espago escolar,
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participaram ativamente de uma atividade que contribuiu para reavivar os sonhos e desgjos
gue carregavam consigo.

Para apropriar-me desses relatos e verificar o processo de producéo da atividade
radiofénica, incluo a entrevista semi-estruturada e aberta como abordagem técnica do
campo empirico.

Josso (2004), Branddo (2002) e Minayo (2007) dizem que a entrevista é uma
conversa. Conversa que tem intencionalidades, sim, argumentam os autores, justamente
porgue ela ndo se da a esmo. Contem objetivos, pautas e planejamentos definidos. Portanto,
€ uma conversa-entrevista bem plangjada e previamente elaborada.

Para a coleta de dados, utilizamos a conversa-entrevista dentro da modalidade
perguntas semi-estruturadas. Com isso, preparamos previamente um questionério contendo
cinco blocos de questdes. Para cada um dos blocos havia alguns indicadores que mereciam
observages, tais como: memoria d passado, condi¢des socials, retorno ao processo de
escolarizagdo, atividade radiofnica, aprendizagem e cidadania.

1.3. Os sujeitosdo estudo

Por conta do trabalho que desempenhei na Universidade Popular Comunitaria, aos
poucos compreendi a trajetoriade exclusdo socia vivenciada pelos adultos que ndo tiveram
oportunidade de frequientar o processo de escolarizagao em tempo adequado.

Obtive essa compreensdo quando entrei em contato com os relatos das historias de
vida dos co-artisentes. Fui me dando conta da origem, da readlidade em que vivem, das
condigdes sociais, aproximei das suas historias e essa aproximacdo fortaleceu o contato
com o cotidiano dessas pessoas e, sem divida me percebendo também nessas histérias de
lutas e resisténcias. Nesse periodo me pautel por uma orientacdo de Geertz (2007). Para ele,
0 conhecimento precisa ser contextualizado.

As narrativas das historias de vida dos co-artisentes sdo re-contadas desde o
momento do ingresso na UPC, dai a importancia de narrar as histérias num ambiente
educativo que valoriza a vida e as experiéncias vividas. As narrativas constituem base para
construir a grade curricular. Por isso, busco, por meio das entrevistas, compreender como

ocorreu o desenvolvimento da producéo radiofonica, 0 processo de ensino-aprendizagem, a
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elevacdo da auto-estima, as interagdes sociais e a manifestagdo da palavra como geradora
da cidadania.

Foram entrevistados trés co-artisentes e uma artisentis da Universidade Popular
Comunitéria. Foram escolhidas, entre os discentes, trés mulheres entre 35 e 55 anos. Duas
delas participaram do programa de radio e uma ndo participou diretamente da atividade
radiofénica. O recorte se faz necessario pelaimpossibilidade de entrevistar os mais de trinta
participantes. A escolha foi dificil, pois cada um dos participantes tem relatos de
experiéncias diferenciadas, percepcdes distintas e significativos exemplos de crescimento
pessoal. Na pesquisa € preciso fazer escolhas. A opcdo pelas quatro entrevistadas, em
destaque, se justifica pela insercéo social e politica apds o programa de rédio. Continuam
manifestando a sua palavra em diversos ambientes. trabalho, escola, universidade,
conselhos, 6rgdos publicos. Elas sdo presencas constantes em manifestacbes em defesa dos
direitos sociais, nas reivindicacOes e nas passeatas exigindo elei¢des limpas. Sdo alguns dos
exemplos que justificam a construcdo de cidadania e ampliacdo dos direitos a quem sempre
foi negado e a experiéncia radiofonica conferiu- lhes a palavra.

As duas entrevistadas que participaram da atividade radiofénica foram responsaveis
pelo quadro Cidadania e Entrevistas. Ha vérios motivos pela escolha dessas mulheres. Néo
é pelo fato delas serem mulheres, mas sao mulheres que durante e apds o programa de radio
continuam lutando em prol da ampliacéo dos direitos. Elas sGo mées, avos, donas de casa e,
a0 retomarem o processo educativo, perceberam que a atividade radiofénica serviu como
meio de apropriacéo dos conhecimentos. Elas e outros estudantes ao retornarem ao espaco
escolar, se deram conta de que poderiam participar de movimentos organizados, tornarent
se membros dos conselhos e, também freqlientar espacos, como biblioteca, galeria de arte,
cinema. Ambientes considerados distantes das suas realidades.

A entrevistada, dona Luciene, representou, em 2005, os estudantes mato- grossenses
no VII Encontro Naciona de Educacgéo de Jovens e Adultos (ENEJA) e foi membro do
Conselho Municipal de Educacdo (CME). Além disso, ela proferiu discursos nas trés
audiéncias publicas realizadas em Cuiab&MT. Essas awdiéncias tiveram como objetivo o
fortalecimento da proposta educativa da UPC.

A co-artisentis nasceu em 1965, em Céceres MT. Suainféncia e adolescéncia foram

caracterizadas por perdas, caréncias e auséncias. As perdas foram profundas. A morte do
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pai e do irmao abalou a estrutura familiar. Outro abalo néo cicatrizado foi o suicidio do
primeiro namorado. “Ai sim entrei em depressdo”, declarou a entrevistada

Tentando se restabel ecer, comegou atrabalhar como baba e doméstica. Por conta do
servico, morou em outros estados. Brasilia e Rio de Janeiro, mesmo distante, sempre
reservou atencdo especial & mée. Preocupava-se com ela, mas com 0 passar dos anos,
perdeu o contato. O reencontro ocorreu anos depois, na capital mato-grossense. A alegria
do reencontro foi intenso, s6 se desfazendo com o faecimento da mée em 1998.

A entrevistada tem quatro filhas, fruto de dois casamentos. Alias, ela foi mée ainda
jovem. Por isso se explica a experiéncia de ser avd de oito netos aos 43 anos. Os olhos
brilham intensamente quando fala dos netos, inclusive praticava com os netos as dicas de
cidadania que aprendeu no programa de radio. “Depois que comecei a estudar, sempre dizia
sobre a importancia de preservar a natureza e que para isso a gente também tinha que
gudar. Os meus netos entenderam o recado e o resultado estava sentindo na minha prépria
casd’, orgulha se.

A co-artisentis relatou que, em 2002, apds o ingresso na UPC, nasceu uma
esperanca em sua vida. Relembrando o primeiro dia de aula, ela disse: fiquei com muita
vergonha, ndo tinha caderno, caneta, mesmo assim eu fui. Nesse dia, fiquel encostada num
canto, ndo conversava com ninguém e quando tive que contar a minha histéria de vida, a
VOz N80 saia e tremia muito.

De mulher timida, silenciosa a atuacdo comprometida. A voz corgjosa da co-
artisentisfoi decisiva para a aprovacao da Universidade Popular Comunitéria. Na audiéncia

publica, em meio as vozes contrarias a proposta educativa, ela questionou:

O que seria de nos que vivemos no bairro pobre e afastado sem a UPC? O
gue a comunidade que nunca teve oportunidade de estudar faria sem a UPC?
6 pelo fato de eu estar falando a vocés € o resultado positivo do que a UPC

fez em minha vida. Nao tire de nods esse direito.

Sem argumentos, a 0posi¢ao cedeu e aprovou a Universidade Popular Comunitéria.
A riqueza do processo de ensino e aprendizagem esta na possibilidade de as pessoas
comecarem a fazer a pergunta, o “por qué’ (FREIRE, 2005, p. 87) que desestrutura,
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transforma e liberta; nas palavras da co-artisentis: comecel a me libertar. Com o0 processo
de libertacdo, ela consegue inclusive tracar diretrizes em sua vida: concluir curso superior.

Infancia e adolescéncia marcadas por privagoes e responsabilidades sdo tragos fortes
dos relatos de vida da segunda entrevistada. Os pais de dona Otilia e seus sete irmaos ndo
tinham moradia fixa: nds ndo tinhamos casa; viviamos andando, cada época estavamos
num local. As privagOes se agravaram, ainda mais, com a falta de emprego. Comecamos a
passar dificuldades; tinha dia em casa que s6 tinha mandioca para comer. As vezes so
tinha arroz ou abobora e assim fomos vivendo.

Ela explica que a mée exerceu o papel de primeira educadora. Ela cortava um
papel zinho s6 com os furinhos no meio e colocava o papel cortado na letra e perguntava:
‘qual € essa letra? . Aos poucos fomosidentificando as letras e construindo o alfabeto. A
mée via a necessidade do estudo, mas as dificuldades enfrentadas ndo permitiram o
ingresso dos filhos na escola. A entrevistada teve acesso a escola aos onze anos. Porém, a
necessidade de garantir o sustento fez com que ela interrompesse o estudo. Tentou retornar
a0 processo de escolarizacdo, mas ndo encontrou, flexibilidade no horério. O estudo,
tornou-se um sonho distante, tratou de realizar 0 sonho possivel: casar-se. A esse respeito,
eladisse: eu casel muito nova. Achava que se eu casasse tudo ia mudar em minha vida.

Durante anos, conviveu com a idéia de esposa submissa. Cozinhar, lavar e passar:
essa era a minha vida. Se eu saisse o meu marido achava que eu ia inventar moda. N&o
podia realizar os meus desgjos, as minhas vontades.

Mesmo nessa relagdo rigida, €la fez vérias tentativas para conquistar sua
independéncia. Confeccionou pegas intimas, experimentou vender produtos alimenticios,
especialmente preparar tortas, pdes, no entanto a idéia ndo avancou. Ela explica: tinha
vontade de fazer as coisas, mas nao tinha nenhuma informacdo de como se abre um
negocio, como se plangja, como se organiza 0 orgcamento; por isso em todas as outras
coisas que iniciel ndo deram certo.

Retornou ao processo de escolarizagdo com o propésito de se qualificar para
conseguir um trabalho e, conseqiientemente, a independéncia. A oportunidade ocorreu em
2004. Mesmo a contragosto do esposo, comegou a trabalhar numa Cooperativa de Cuiaba.

Valedizer que, por conta do retorno aos estudos e por conta do trabalho, elafoi questionada
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pelo marido: “o gque vocé escolhe: o trabalho, a escola ou eu”. Sem titubear, ela escolheu
prosseguir no estudo e no trabalho.

No trabalho cooperado, ela coordenou a producdo dos géneros alimenticios. No
entanto, no inicio de 2008, deixou o0 emprego por entender que a coordenacdo da
Cooperativa estava praticando injusticas principalmente na divisdo do trabalho e dos
recursos financeiros. Determinada a continuar o trabalho, ela e mais duas mulheres se
organizaram, e estdo produzindo alimentos com entrega a domicilio. Convicta, ela disse:
guando a gente estuda, a gente muda.

A terceira entrevistada, Maria Casimiro, revelou que s6 ndo participou da atividade
radiofonica porque ndo entendeu a dinamica: tive dificuldades em entender a proposta da
UPC,; sabia que era diferente, mas no comego foi dificil entender. Por isso que perdi a
oportunidade em participar do programa de radio. Percebe-se no relato, a sensacéo de
tristeza, uma vez que ela estava disposta, muito embora pela fata de entendimento na
comunicagcdo ela optou por ndo participar. Vale dizer que aentrevistada ndo participou
diretamente da atividade, mas esteve presente res oficinas, ajudou os colegas na redagéo de
textos. Ela foi uma presenca constante res atividades de ensino-aprendizagem.

Por fim, foi realizada entrevista com uma artisentis Ana Maria € professora efetiva
da Secretaria Municipal de Educacéo de Cuiaba. Ela descreveu: tinha 15 anos de sala de
aula. Nesse tempo todo ndo consegui desenvolver um bom trabalho com os estudantes,
porque a estrutura institucional ainda € muito burocratica.

Com aimplantacéo da Universidade Popular Comunitéria, €la optou pela carreira de
artisentis Foi uma das primeiras educadoras a assumir o trabalho com dedicagéo exclusiva.
Com o ingresso na UPC, ela estava esperangosa para realizar um trabalho de fato
emancipatério. Acompanhou as manifestagdes, debates publicos, instalacdo das unidades
da UPC e o inicio das atividades pedagdgicas. Durante a atividade radiofénica, €la foi a
responsavel pelo processo de alfabetizacdo. Por isso a importancia de um olhar de quem
presenciou as etapas formativas dos sujeitos.

Ao longo deste estudo, utilizaremos textos redigidos por outros co-artisentes,
elaborados durante as oficinas de rédio ou depoimentos em sala de aula. Por fim, vale
salientar que a escolha dos sujeitos desta pesquisa se da, sobretudo, pela facilidade de

acesso e proximidade com o pesquisador.
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1.4. Etapas do desenvolvimento da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em quatro etapas. Na primeira etapa, foram
recolhidos textos produzidos pelos co-artisentes nas aulas e nas oficinas de radio. Nesses
espacos, 0s co-artisentes da Universidade Popular Comunitéria aprenderam o dominio da
escrita, leitura e calculo.

Uma das primeiras atividades desenvolvidas foram os relatos orais das historias de
vida Desses relatos, 0s co-artisentes passaram a escrever a sua propria histéria. Essas
historias estdo disponiveis em CD-Room, em formato de livro intitulado Nossa historia tem
a cara do pais.

Foram selecionados ainda, nessa etapa, os documentos oficiais da Universidade
Popular Comunitéria, como o Plano de Desenvolvimento Instituciona (PDI), o Regimento
Interno e as publicacfes no 6rgdo oficial da Prefeiturade Cuiaba: “ Gazeta Municipa”.

Na segunda etapa, foram feitas copias, em DVD, de alguns arquivos do programa de
radio Saber Popular, sendo que dois desses arquivos foram transcritos. As transcrigcdes sdo
extensas. Por isso, estdo disponiveis, em anexo, excertos do 3.° programa produzido pelos
co-artisentes.

A escolha dos Programas deurse da seguinte forma: um Programa que foi ao ar no
inicio das transmissdes, em 26/07/2003, e o outro na metade da atividade, no dia
06/09/2003. A finalidade da escolha desses Programas é compreender os avancos, as
mudangas, as conquistas que ocorreram durante as transmissdes do Programa.

E importante dizer que o Programa foi dividido em dez quadros. Entre eles,
selecionei 0s quadros. cidadania, para compreender o processo de construcdo pessoa e
coletiva, e entrevistas, porque o0s co-artisentes deram a palavra as pessoas da propria
comunidade, permitindo que a linguagem do povo simples ganhasse eco em todos os cantos
da cidade.

A entrevista com 0s sujeitos da pesquisa foi a principal ocupagdo da terceira etapa.
Marquei a entrevista com as co-artisentes um dia apds a ceriménia de formatura do Ensino
Médio. Elas estavam contentes, alegres e dispostas a falar. Recorro novamente a Geertz
(2007). Para ele, “quem diz A fica forcado a dizer B” (GEERTZ, 2007, p. 9). E nesse dia,

elas queriam comunicar, dizer A, B, C, ou sga, pela alegria e disposicdo, queriam contar
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tudo. Pedi que reservassem o dia inteiro para realizacd da nossa conversa-entrevista, uma
vez que elas estavam de folga do trabalho, como recompensa pela conclusdo do Ensino
Médio.

De posse do gravador e da maquina fotogréfica, fui ao encontro das co-artisentes.
Ainda pela manhg, propus que fossemos visitar a biblioteca da Universidade Federal de
Mato Grosso. Numa conversa tranqliila, elas iam relatando as impressdes do que € estar
numa Universidade, ter acesso a lugares em gue jamais imaginaram estar. Uma delas
relatou a vergonha gque sentia em acompanhar a filha porque tinha medo de “fazer feio”.
Aos poucos, a face fela do analfabetismo, da exclusdo foi dando lugar aos sentimentos de
conquista.

O tempo nessa manhd passou rapidamente. Ja era hora do amocgo. Decidimos
almocar comida tipica: Maria Isabel e farofa de banana frita. O alimento, apesar de
saboroso, era 0 que menos me preocupava naquele dia. Procurava direcionar a conversa
sempre a partir da Universidade Popular Comunitaria e a participacdo delas no programa de
radio. Por incrivel que pareca, 0 espaco durante o amoco foi 0 momento em que mais
houve expressdes com teia de significados como diria Geertz.

A tarde, fazia um calor que sO conhece quem ja esteve em Cuiaba. Mesmo assim,
continuamos nossa visita. A préxima parada ocorreu numa escola estadual, onde, ndo por
acaso, minha irma € educadora. Previamente, solicitel disponibilidade de espaco e uma
visita ao interior do colégio. Na escola, conversarmos longamente. A conversa-entrevista
foi gravada e orientada a partir de um question&io semi-estruturado. As questes que
orientaram as entrevistas relacionamse a infancia, as condigbes sociais, a UPC, a
participacdo na atividade radiofonica, a aprendizagem e aos sonhos e desgos das
entrevistadas.

Alguns momentos foram emotivos, principadmente quando as co-artisentes
lembraram da infancia, do periodo em que tiveram que sair de casa, ou mesmo, o abandono
da familia justamente porque ndo tinham condi¢des de sustentalas.

Apébs esse dia de muita aprendizagem, ocupei-me durante quinze dias com a
transcricéo da conversa-entrevista. O ato de transcrever € um trabalho arduo, mas queria
ver o resultado dessa conversa-entrevista. Além disso, deveria readlizar a entrevista com a
educadora.
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Marguei a entrevista com a educadora para o final de janeiro de 2008. Por falta de
tempo da entrevistada, ocupamos apenas uma tarde. Foi uma longa conversa, com mais de
trés horas de gravacdo. Ela foi bastante comunicativa, agitada; expressa-se muito bem,
porém fala répido demais. Tive que cuidar porque, a todo instante, a conversa era
direcionada para outros caminhos. Isso se jugtifica por que a direcdo da Fundacdo
Educacional de Cuiaba (Funec), instituicdo mantenedora da UPC, vem perseguindo e
assediando moralmente a educadora.

A transcricBo das entrevistas foi feita em fevereiro. Com muitos dados em méo,
cuidadosamente selecionei os relatos que tinham sintonia com os objetivos e o0 problema
deste estudo. Com esse procedimento, ficou mais féacil realizar a interpretacdo dos relatos
significativos mencionados durante a entrevista Dessa interpretacdo, chegamos as
categorias de andise.

A guarta etapa ndo saiu como imaginava. Como 0 co-artisentis ja estava morando
numa cidade do interior de Goiés, pensei que pudéssemos realizar a entrevistavia MSN, ja
que fizemos um pré-teste no més de agosto de 2007, que, na ocasido, deu bons resultados.
No entanto, nessa tentativa, ndo deu certo. Percebi que as respostas eram |laconicas, como:
sim, é isso mesmo. Fiquei alguns dias tentando ampliar o didogo, mas sempre com uma
inquietacdo: serd que o co-artisentis ja incorporou a linguagem da Internet? Isso pode ou
ndo interferir? Por isso, fiz a opcéo de ficar com os textos que ele escreveu em sala e aguns
depoimentos rel evantes sobre a sua participacdo no programa de rédio.

Ressalto que o tratamento dos dados coletados foi a principal ocupacdo da quinta
etapa. Reservei alguns dias para concentrar-me apenas na andlise do material. Foram dias
intensos de leitura atenta das entrevistas, escuta dos programas radiofonicos e leitura dos
textos dos autores que referenda a teoria. A articulagcdo entre as narativas e a teoria € um
trabalho meticuloso, mas também é prazeroso, pois entramos em contextos e mundos

diferentes davida
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1.5. Esado da Arte

Como parte integrante da metodologia, foi feito um levantamento dos trabalhos
cientificos que se aproximam da tematica deste estudo. Apresentaremos uma sintese das
producdes académicas dos discentes, dissertacdes e teses, defendidas nos programas de
pos-graduacdo stricto sensu, em Educacdo, no periodo 2000-2007, tratando de duas areas
do conhecimento: a comunicagdo popular e a educagéo popular.

Utilizamos dois bancos de dados disponiveis para consulta na Internet: o Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBCT), que reline mais de 50
instituicdes parceiras, e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), aém de artigos publicados em periodicos, ligados a &rea de educacdo e a

de comunicagdo socia, no mesmo periodo.

1.5.1. Producéo do conhecimento Nacional

E importante destacar que, antes de fazer o recorte do assunto investigado,
comunicacdo popular e educacdo popular, fiz varias consultas, considerando as duas
grandes areas do conhecimento: comunicagéo e educagao.

Ao fazer as buscas, apresentando essas duas indexacOes, foram encontradas 4.658
em comunicacdo e 13.504 em educacéo, entre dissertacOes e teses académicas no Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBCT). Ja no Instituto Naciona de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), constam 191 e 4.600, na mesma
ordem. No entanto, ao fazer uma consulta na base do INEP, o portal registra informacoes
de todos os dados relacionados a indexacd geral, ou sga, dentre esses nUmeros
apresentados, inclui-se também material de video e periddicos, muito embora cerca de 90%

desse total relacione-se a dissertacOes e teses académicas.
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Outra busca realizada nos bancos de dados foi a juncdo das duas indexagoes.
comunicacdo e educacdo. Nesse caso, ho IBCT, registraram-se 554 producfes académicas
defendidas em diversos programas de pdsgraduacdo no territdrio brasileiro. Ressaltase
gue os discentes dos PPGs, como medicina, medicina veterinaria, odontologia, engenharias,
comunicagdo e educagdo, de alguma forma, relacionaram a temética nos trabahos
académicos. O que chama a atencdo € a distribui¢éo dessas produgdes nos PPGs por regido
do pais. A regido sudeste aparece com 303 trabalhos; destes, hd um predominio no eixo Rio
- S&o Paulo. Em seguida, aregido Sul se destaca com 165 producdes, tendo nos PPGs do
Rio Grande do Sul cerca de 85% dos trabalhos defendidos. A regido Nordeste aparece com
67 produgdes, com destague aos PPGs dos estados de Pernambuco, Bahia e Paraiba. Ja a
regido Centro-Oeste surge com 19 produgtes académicas, tendo no PPG do Distrito Federal
a concentragao desses trabalhos. Por fim, aregido Norte aparece com apenas uma producéo
no banco de dados. Ressalta-se que esses numeros nao diferem muito do banco de dados do
INEP, mesmo porque muitas producdes sdo localizadas tanto numa quanto noutra base. A
diferenca esta na proposta de divulgacéo dos trabalhos cientificos. O INEP é um banco de
dados de referéncia, ou segja, recuperamse os dados-chave da pesquisa e, assim, 0
internauta tem a possibilidade de buscar a integra do trabalho em outras bases de acesso
disponivel nalnternet.

Ao redizar o levantamento em relagdo ao estado da arte ou, na expresséo de Minayo
(2007), “estado atual do conhecimento”, nds nos demos conta de que era preciso fazer
alguns recortes. O primeiro deles € o recorte temporal. Para o levantamento dos dados,
considerel o periodo entre 2000 e 2007. O outro recorte foi realizado a partir do universo
amplo das duas &reas do conhecimento, motivo por que o foco da investigacdo deste
trabalho centra se na comunicagdo popular e na educacéo popular.

De acordo com o IBCT, no periodo de 2000 e 2007 foram defendidas 90
dissertacOes e teses que tratam do tema comunicagcdo popular e, nesse mesmo periodo,
foram produzidos 170 trabalhos cientificos, que tiveram como foco a educagdo popular.
Nos dados do INEP, esses nimeros se ateram para 24 e 66, respectivamente. Ressalta-se
que, nos dados dos dois Ingtitutos, ha registros dos mesmos trabalhos, muito embora, na
base do INEP, o volume maior de dissertacdes e teses ocorra em periodos anteriores ao

recorte temporal que estabeleci. Outro destague importante € que, entre 2000 e 2007,
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consta, na base do Instituto Nacional, maior nimero de dados relacionados aos periddicos
tanto em comunicagdo quanto em educacéo.

Por essa razéo, me deterel nos nimeros das dissertacdes e teses acessados na base
do IBCT, sendo que, para andlise, escolhi dois trabalhos do INEP que se relacionam com
meu tema de interesse.

O exame apurado nos nimeros referentes & comunicacdo popular mostra que as
produgdes académicas na década de 90, considerando essa temadtica, passaram de 19
producdes para exatos 89 trabalhos cientificos dos discentes. Em 2000, 4 discentes
realizaram suas investigagoes focalizando a comunicagéo popular como uma categoria de
andise. Essa média de 4 trabalhos se manteve nos trés anos seguintes. Ja em 2004, foram
14 defesas; em 2005, 0 numero passou para 22 producdes, em 2006, para 26; e até 0 més de
setembro de 2007, 11 académicos defenderam seus trabal hos.

Nesse periodo, as dissertacfes de mestrado predominam, com 72 defesas, enquanto
que as teses de doutorado apresentam 18 produgbes. Em dados gerais, 0 nimero de
trabalhos sobre comunicacéo popular, mesmo timidamente, vem conquistando o interesse
dos académicos, em que pese 0 aumento das producdes a partir do primeiro ano do inicio
do século XXI.

Dos 89 trabalhos que versam sobre comunicacéo popular, produzidos entre 2000 e
2007, 26 tratam do tema radio popular, 6 discutem o papel da radio comunitaria e 4
apresentam a educomunicagdo como novo paradigma dos processos educativos na
sociedade da informacdo. O contelido das demais producfes se insere dentro da tematica,
muito embora pulverizado em diferentes assuntos como: cultura popular, jorna
comunitario destinado as camadas populares, entre outros.

Outro dado que merece destague nesse panorama geral séo as distribuicdes dos
trabalhos produzidos na &rea da comunicagdo popular no pais. A regido Sudeste abarca 64
do total geral das defesas académicas, sendo que a concentragcdo das obras ocorre,
especificamente, no estado de S&o Paulo, com 54 produgdes. Em seguida, a regido Nordeste
surge com 20 trabalhos. Desses, 13 investigacOes estdo registradas no estado de
Pernambuco. A regido Sul do pais aparece com 5, e a regido Centro-Oeste, com um
discente, que defendeu o trabalho analisando a comunicagdo popular perpassada dentro do

fendmeno da cultura popular.
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Dando prosseguimento as buscas no banco de dados do IBCT, desta vez utilizando a
indexacdo educacdo popular, o resultado se adtera em quantidade, na distribuicdo dos
trabalhos dos discentes nas pos- graduacdes stricto sensu do pais e na diversidade do objeto
em andlise.

Das 286 producdes registradas no banco de dados do Instituto, verifica-se que, entre
2000 e 2007, os numeros das dissertacdes e teses académicas chegam a 170 trabalhos
cientificos, o que representa aumento nas discussoes envolvendo a temética em andlise. Nos
anos 2000 e 2003, a média se manteve estével, entre 6 a 8 producdes. J& em 2003, esse
nUimero passa para 18, aumentando para 23 em 2004. Em 2005, ha registro de 30 trabalhos,
Nno ano seguinte, encontramse 47 dissertacOes e teses, e até setembro de 2007, foram
produzidos 30 trabal hos académicos.

Da mesma forma como ocorreu com o resultado referente a comunicacdo popular,
os dados sobre educacdo popular demonstram claro predominio das dissertacOes de
mestrado, que constituem um universo de 89% da producdo, enquanto as teses de
doutoramento representam 11% desse total.

No periodo em andlise, a distribui¢do geogréfica dos trabalhos académicos que tém
como objeto de investigagdo a educagdo popular concentrase na regido Sudeste, com 108
trabalhos, com destaque para o estado de Sao Paulo, que reline 91 dissertacdes e teses. A
regido Nordeste aparece com 35 produgdes, com as seguintes distribui¢des. Pernambuco
com 11, Rio Grande do Norte com 9, Bahia com 8, Alagoas com 4 e Ceardcom 3. A regido
Sul concentra 21 trabalhos, com destaque para o estado do Rio Grande do Sul, que reline 17
defesas de dissertacdo e tese. Ja a regido Centro-Oeste aparece, na busca da base do
Instituto, com apenas 6 trabal hos, todos eles defendidos em programa de pds-graduacéo, no
Distrito Federal.

O foco da investigagdo sobre a educagdo popular € diverso, tendo no campo dos
movimentos sociais e populares terreno fértil para o desenvolvimento da maioria dos
trabalhos. Constam nesse cenario as matrizes tedricas utilizadas pelos discentes, situando-
se, nos campos da sociologia e filosofia da educac8o, as principais reflexfes. Ressdtase
que o aporte tedrico-pratico da pedagogia também tem espaco consideravel nas dissertacdes

e teses. Pela prépria natureza dessas pesquisas, prevaleceram os estudos qualitativos;, em
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sua maioria, recorreram a métodos da pesquisaacao, pesquisa participante e estudo de

Caso.

1.5.2. Indexagdes. comunicagdo popular e educacéo popular

Ao redlizar a busca na base do IBCT, indexando as duas expressdes em andlise,
foram encontradas 20 dissertacbes e teses no periodo de 2000 e 2007. Desses, ha
predominancia das dissertacdes de mestrado, com 15 trabalhos. A distribuicdo geogréfica
fica ainda mais restrita a regido Sudeste, com destaque para 0 eixo Rio - Sdo Paulo,
abrangendo 15 trabahos, sendo que o estado de S&o Paulo concentra 11 producfes. A
regiao Nordeste aparece com 4 dissertagoes e teses. Rio Grande do Norte com 3 e Alagoas
com apenas uma investigagcdo cientifica. Na regido Sul, encontrase um trabalho, este
defendido no programa de pos-graduacéo da Universidade Federal de Santa Catarina.

Alguns temas relevantes debatidos nas dissertacfes e teses estéo relacionados a
formagédo dos comunicadores, discursos dos alunos das classes populares e representactes
sociais da midia e suas mediagdes entre educador e educando em sala de aula. Outro tema
que aparece é a relacdo entre a educacdo a distancia frente as novas tecnologias. A
abordagem socioldgica e filosofica perpassou a maioria das produgdes, incorporando a
matriz tedrico-prética da pedagogia escolar como seus principais fundamentos.

Dos 20 trabahos, quatro aproximamse da temética em andlise. O primeiro deles
constitui uma dissertacdo de mestrado, com o titulo Quitungo, midia e cidadania: a politica
de ‘midia e educacéo’ da prefeitura do Rio de Janeiro, em uma perspectiva discursiva e
comunitéria, de autoria de Carlos André Cantisani Maranh@o, defendida em 2007, na
Universidade de S&o Paulo (USP). O autor analisa o discurso da politica de midia
produzido pela Secretaria Municipa de Educacd do Rio de Janeiro (SME-RJ),
confrontando esses discursos com as praticas pedagdgicas instaladas no municipio. Para
isso, foi utilizado o estudo etnografico.

O que desperta a atencao € a problematica que Maranhdo levanta no trabalho, como
se daarelacdo entre a politica de midia e as praticas pedagdgicas, uma vez que, nessa linha
ténue, existem sujeitos diretamente implicados. Para isso, ele se fundamenta na agdo

comunicativa de Habermas e na pedagogia dialdgica de Paulo Freire, com o intuito de
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aprofundar a discussdo sobre a participacdo e a construcéo da cidadania a partir das
interacOes socials entre poder publico, organizacfes populares e comunidade escolar.

O segundo trabalho tem como titulo Pelas ondas do radio: cultura popular,
camponeses e 0 MEB. Trata-se de uma tese de doutoramento defendida em 2007, na USP.
Claudia Moraes de Souza andisa a participacdo de camponeses do nordeste brasileiro no
Movimento de Educacdo de Base (MEB). Ela problematiza o envolvimento dos
trabalhadores rurais com as escolas radiofénicas, privilegiando o modo de vida desses
trabalhadores, suas representacOes sociais e praticas politicas nos processos de mudanga,
buscando entender praticas e representacbes populares, num contexto em que a
modernizagdo conservadora encontrou na cultura resisténcia a exclusdo e auséncia de
direitos. O argumento serviu para a autora concluir que 0 enggamento dos camponeses
nordestinos a0 MEB e em outras instancias organizativas significou mudanca de condicéo,
de analfabeto para o saber ler, escrever, bem como para ampliar a visdo social em relacéo
a0 trabalho, as condi¢des do lugar em que habitavam, acesso a salide, a informagdo; enfim,
a possibilidade de fazer parte do processo de modernizacdo que chegava na comunidade
por intermédio da educacéo.

O outro trabalho que se aproxima da minha tematica € uma tese de doutoramento de
Amarildo Batista Carnicel, com o titulo O jornal comunitario como estratégia de educacéo
nao-formal, defendido em 2005, na Unicamp. Carnicel analisa trés experiéncias que
mostram o processo de producéo de jornal comunitério como veiculo de comunicacdo que
va aém de um informativo que narra fatos ocorridos no bairro, mas que pode ser também
uma estratégia educativa. O autor reflete sobre a educacéo formal, ndo-forma e informal
para entender a proposta que melhor se adequa as caracteristicas do jornal comunitério
produzido por adolescentes de bairros periféricos da regido metropolitana de Campinas -
SP.

O quarto trabalho foi concluido em 2007 no PPG da PUC-SP e tem como titulo O
projeto Minerva e o desafio de ensinar matemdtica via radio. Marcia Prado Castro
descreve a trgetoria do projeto Minerva, mantido pelo MEC nos anos 1970, em que
problematiza a dificuldade de ensinar matemética nas ondas do rédio. Para isso, ela
verificou a linguagem do comunicador radiofonico e a recepcdo do contetido obtido pelos

alunos e alunas.
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Em linhas gerais, 0 exame dessas dissertacdes e teses produzidas no periodo de
2000 a 2007 sobre comunicacdo popular e educacdo popular revela que a maioria dos
estudos se concentra no campo da recepcdo, numa tentativa de verificar os impactos e as
mudancas ocorridas a partir de uma acdo pontual de uma determinada midia, como, por
exemplo, 0s estudos realizados tendo como foco o Movimento de Educagéo de Base (MEB)
e culturapopular, ocorridos nos anos 1960, periodo em gque a comunicacdo e a educacdo se
entrelacaram em perfeita harmonia

Mesmo sabendo que no Brasil ha diversas atividades bem sucedidas envolvendo a
comunicacdo e a educacao, fica evidente a falta de sistematizacdo dessas acOes; talvez, por
iSs0, encontra-se um numero maior de periédicos relacionando o tema do que propriamente
em trabalhos cientificos sistematizados. Dessa forma, 0 campo das produgdes permanece
em aberto, tendo como contelidos emergentes estudos rel acionados as rédios comunitarias.

Em relac@o as pesquisas que abordaram a temética educacdo popular, de modo
geral, grande parte dos estudos pautaram as anélises em uma proposta politico- pedagdgica,
numa modalidade de ensino, num curso especifico, preocupando-se, sobretudo, com o
funcionamento e a participagdo dos sujeitos nos processos de ensino-aprendizagem Como
s80 estudos voltados para o conhecimento da realidade dos sujeitos, vivéncia do cotidiano —
utilizam-se, em grande parte, do método de pesquisa participante — e para acles localizadas
no micro, permanecem algumas indagagdes mais abrangentes no que se refere as politicas

educacionais brasileiras para atender tais necessidades e demandas.

1.5.3. Estado da Arte Regional

Apesar de ndo constar, nos dois bancos de dados, nenhum trabaho cientifico dos
trés estados que compdem a regido Centro-Oeste, temse conhecimento de que, nos
programas de Pos-Graduacéo dos estados de Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul,
existem produgdes nessas areas, principal mente relacionadas ao tema educagédo popular.

Dois anos de participacdo no Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais e
Educacdo (GPMSE) possibilitaram me conhecer e refletir sobre o tema educagéo popular
com diversos pesquisadores e pesquisadoras que estavam realizando suas investigacoes.

Por isso, tenho conhecimento de varias dissertagdes de mestrado produzidas pelos discentes
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do programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federa de Mato Grosso
(UFMT). Por exemplo, a ingtituicdo promove, anualmente, Seminario de Educacéo, sendo
que o GT 01 - Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular acolheu, em 2004, 38
trabalhos. Desses, 16 discutem a emética da educagdo popular, e uma delas analisa o
programa de TV de maior expressdo regional. A pesguisadora aborda temas como jovens
infratores e medidas socioeducativas. Mesmo que ndo hagja estreita relacdo com a temética
sobre a qual estou refletindo, observo que ha preocupacdes em relacionar as questdes
mididticas com o processo de ensino e aprendizagem.

Dentre os trabalhos académicos, destaco duas dissertagdes que estdo relacionadas
diretamente com a minha temética, inclusive temos em comum o mesmo objeto de
investigacdo: a Universidade Popular Comunitéria (UPC), porém com olhares e andlises
diferenciados.

A dissertacdo A educacgéo da Universidade Popular Comunitaria, no cotidiano das
mulheres co-artisentes foi concluida em 2006, pela educadora Ana Maria de Souza. No
estudo, a pesqguisadora problematiza o sentido daeducacdo para as mulheres estudantes da
Universidade Popular Comunitaria. Souza descreve a condigdo histérica vivenciada pela
mulher brasileira e, a partir desse resgate histérico, a autoraressalta,que ainda hoje, existem
marcas de invisbilidade e dominagdo em que vivem as mulheres ndo afabetizadas. No
entendimento da pesquisadora, as mulheres que retomam o processo de escolarizagdo
mudam a forma de pensar e agir. Para fundamentar a discusséo a pesquisadora discute os
conceitos de participacdo e autonomia. E interessante perceber as matrizes tedricas nas
guais Souza se fundamentada, na filosofia tedrico-préatica da pedagogia, estabelecendo,
como parametro de andlise, a experiéncia educativa e de vida huma linha de argumento que
perpassa as lutas sociais historicas das mulheres em busca da cidadania. O estudo é de
cardter qualitativo, utilizando a metodologia da pesquisa participante para “olhar” a pratica
e o cotidiano dessas mulheres.

Universidade Popular Comunitaria da solidao a solidariedade: tramas de educacgéo
e trabalho € o titulo da dissertacéo de mestrado de Maria de Fatima Silva. A pesquisadora
indaga: de que forma os lagos afetivos potencializam os processos de aprendizagem e a

organizacdo de redes solidarias? Demonstra no seu trabalho que a participagdo e o
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engajamento dos estudantes favorecem a construcéo de conhecimento, dos lacos afetivos e
de acOes coletivas.

A conexdo entre os dois trabalhos e a investigagdo que estou desenvolvendo se ddo
no campo empirico, umavez que as trés produgdes voltam os olhares para o0 mesmo objeto,
a UPC. A outra aproximacao esta na relacdo entre a praxis desses sujeitos e 0 processo
educativo, e é desse modo que se insere a matriz educacdo transformadora perpassada nos
trabal hos.

1.6. Trgjetoria devida

Para finalizar o capitulo de metodologia, apresento-me como parte constituinte dela.
Parainiciar o relato datragjetéria de vida, relembro a palestra da professora Marie-Christine
Josso?, durante a aula inaugural do curso de Pedagogia na Universidade de Pelotas (UFPel).
Ela dizia que a nossa cultura valoriza, e muito, o habito de contar histérias, mas essas
“histérias que j& estdo contadas ndo entram no ambito da subjetividade’. Para ela, a nossa
historia esta contada de diversos modos, sO que, ha maioria das vezes, permanece no plano
da espontaneidade e ndo a aprofundamos para as especificidades da narrativa. Por iSso,
tentarel escrever esta narrativa seguindo a sugestdo da pesquisadora: interrogar o passado
vivido com os olhares e vivéncias de hoje, numa postura aberta as possibilidades futuras.

Nasci e cresci numa comunidade rura do municipio de Poconé - MT. Vde
descrever as condic¢des socioecondmicas do municipio. Trata-se de uma cidade histérica do
estado com mais de 270 anos de existéncia, portal de entrada para o pantanal mato-
grossense, localizada numa regido rica em jazidas de pedras preciosas. Em busca dessas
riquezas naturais, nos anos 1980 a 1990, o municipio praticamente foi saqueado por
empresas mineradoras.

A exploragdo desordenada agravou as condi¢es sociais e humanas dos habitantes

nativos do municipio, acentuando o desemprego, a desigualdade e a pobreza. Como

2 E professora da Facul dade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da Universidade de Genebra. A aula
inaugural ocorreu no dia 17/04/2008, em Pelotas- RS
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resultado dessa acdo e falta de gestéo politica, atualmente o municipio figura entre as seis
cidades mais pobres do estado de Mato Grosso.

E esse 0 cendrio da minha origem. Meus pais tém cinco filhos; s30 agricultores E
uma das poucas familias que resistiu ao éxodo rural e a pressdo para desfazer-se das suas
terras, pois onde vivem ha potencialidades para a extragdo do ouro e da madeira de lei.

A vida no sitio tem seus encantos, suas belezas, suas delicias e as dores também.
Meus pais sempre trabalharam muito; tém muitas ocupagdes, mesmo porgue, para garantir
0 sustento da familia, era preciso ter vérias frentes de trabaho: lidar com o gado, com o
cultivo do arroz, milho, mandioca, cana-de-agUcar, banana, abacaxi. Enfim, cresci em meio
afartura na producéo e com uma atencdo redobrada aos estudos.

Eles exigiam a nossa presenca nas lidas didrias, mas sempre tiravam um periodo,
principalmente nas madrugadas, para nos ensinar o afabeto, a tabuada e os cdlculos. E
diziam: “estudem para ser gente’. Mais tarde, acrescentaram: “ninguém consegue tirar o
conhecimento de vocés’. Essa frase era um mantra® em nossos ouvidos. Eles de fato foram
os primeiros alfabetizadores.

Algumas situagBes contribuiram para que eu canalizasse as energias para o0 estudo.
Dentre elas, a diferenca de idade entre meu irma mais velho e eu. O ritmo de
aprendizagem, de esperteza, de agilidade dele estava além das minhas. Por isso, minha mae
me incentivava a fazer mais exercicios do que o habitual; vez ou outra, ela dava atencéo.
Com essa sistemética, passei a tomar gosto pelos papéis, recortar as letras para montar um
mosaico de palavras ou, simplesmente, desenhar as letras que ela cuidadosamente
preparava como licdo. Tudo isso € para ressaltar que a primeira educadora que tive foi
minha méae, pois, quando ingressei na escola, eu ja tinha dominio da escrita e da leitura.

Outra contribuicdo que considero importante € o habito de ouvir radio. Nesse
periodo, o rédio era a pilha, aparelho pesado e de dificil mobilidade. O lugar dele na casa
era na sala, ao lado do atar dedicado aos santos, pois sou de uma familia com larga
tradicdo religiosa. Por isso, aesci com a sonoridade do rédio nos ouvidos. Ja no colégio,
nos primeiros anos, faziamos concurso com o0s colegas da mesma faixa etéria para

certificar, quem escreveria primeiro as musicas das paradas e sucesso. Mesmo fazendo

3 Uma musica ou instrumento suave que conduz o pensamento e areflexdo. O mantra é bastante utilizado nos
ritosreligiosos.
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isso como uma “brincadeira’, percebo que foi uma iniciativa pedagdgica, pois isso
fomentou meu interesse tanto pela escrita e leitura quanto por essa midia que ndo cansava
de veicular brasileiro ouve radio.

N&o bastava somente ouvir. Chegou a hora de ir aluta, e o primeiro objetivo dessa
ardua batalha era continuar os estudos ja que na comunidade rural sd havia escolaridade
até a quarta série. Com isso, durante a semana, morava na casa de uma familia e, aos finais
de semana, retornava para o sitio. A cada despedida, eram muitas lagrimas derramadas,
mas com O tempo, passei a compreender que, se quisesse de fato “fazer a diferenca’,
deveriainvestir no conhecimento. Amadureci rapidamente, por conta dessa saida.

Conheci 0os movimentos de base da Pastora da Juventude, da Igreja Catdlica. Logo
em seguida, ingressei no seminério menor. No seminario, estudei os ensinos Fundamental,
Médio e Graduacdo. Na vida religiosa, mntinuei atuante na pastoral da juventude, e foi
nesse espaco que comecel, ainda sem clareza, a fazer as primeiras aproximacfes com a &rea
de comunicagdo socia. A Pastoral coordenava um programa semanal destinado aos jovens
narédio AM - Difusora de Cuiaba. Dessa experiéncia tomei gosto pela producéo. Tanto é
gue a decisdo tomada foi prestar vestibular para o curso de Radialismo na Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT). Fiz e ndo fui aprovado, mas nem por isso, meu sonho
acabou; pelo contrario, outras oportunidades surgiram.

Dessa vez, em Sdo Paulo, mude- me para a capital paulista € durante um ano,
preparei-me para o vestibular em comunicacéo da Puc-Campinas. Fui gorovado. Ingressei
NO Curso universitario € nesse mesmo ano, recebi o convite para redigir uma lauda,
equivalente a 5 minutos de fala, para ser veiculado na grade da programacdo da Radio
América de Sdo Paulo. A pauta dessa lauda era a respeito de acontecimentos diarios, mas
com um Viés critico dos fatos. Aceitel 0 desafio, principamente porque sabia que Altieri
Barbiero, um dos locutores lendarios do r&dio paulistano, faria a apresentacéo.

Apébs dois anos de dedicacdo, recebi da emissora outro desafio: produzir e
apresentar um programa radiofénico destinado aos jovens da capital paulista. Esse foi 0
momento mais sublime de toda a trgetdria, pois uma coisa é estudar a teoria da
comunicacdo, ler os manuais, a outra, completamente diferente, € dialogar com os ouvintes.
A esse respeito, lembro a reflexdo proposta por Arnheim sobre o papel do locutor como

sendo a forma mais pura de uso da palavra.
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O locutor € uma das mais puras expressdes radiofnicas acancaves
através da paavra. Ele ndo € nada além de uma voz, sua existéncia
corpora néo faz parte da transmissdo. Ele existe tal como uma musica,
no préprio alto-falante, ndo atrés dele (ARNHEIM, 2004, p. 95).

A experiéncia de ser locutor tornou-se uma realidade concreta. Como salientou
Josso, “a vivéncia torna-se experiéncia quando a pessoa passa a refletir sobre a
aprendizagem”. Foi exatamente 0 que ocorreu. Em pouco tempo de programa radiofénico,
resultaram muitas aprendizagens. Considero que essa experiéncia foi outra universidade no
sentido amplo do termo, circulo de cultura e do saber.

Por conta do programa destinado aos jovens, comecel a me aproximar do campo
politico, pois as pautas prioritérias eram destinadas ao engajamento da juventude. Apds um
ano de aprendizagem, deixei a programacdo com sensacdo de dever cumprido e, logo em
seguida, comecel a participar mais ativamente dos movimentos sociais organi zados.

Conclui o curso de graduacdo em Comunicacdo na Puc-Campinas. Em seguida,
retornel ao Estado de Mato Grosso. Na bagagem, havia vontade e esperanca renovada de
pbr em prética os conhecimentos adquiridos. A oportunidade surgiu com 0 exercicio
profissional na Universidade Popular Comunitéria, aproximando- me de vez da experiéncia
de educacéo popular.

O trabalho educativo que desenvolvi na UPC durou um ano e meio. Durante esse
periodo, comecei a perceber, na pratica, as caracteristicas transformadoras da educacéo
popular. Para esclarecer melhor, vamos nos valer dos cinco conceitos de educacéo popular
expressos por Barreiro (1980, p. 25). O autor destaca que a educagdo popular parte da
prética e retorna para S mesma; tem base politica; valoriza a coletividade; trabalha a
criticidade dos sujeitos e € um espaco educativo que transforma a estrutura social.

Na perspectiva do educar para a esperanca € que sentimos a necessidade de
sistematizar a prética pedagogica desenvolvida na Universidade Popular Comunitaria, pois
“ela tem sido uma das mais espetaculares experiéncias de educagdo popular” (PASSOS;
GOES, 2006, p. 213), surgida, nos tltimos anos, no estado de Mato Grosso.
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2.NA CONTRAMAO DA HISTORIA?

2.1. Conhecimento pelas ondas do radio

N&o foi por acaso que cheguei a este trabalho. Em Cuiaba, tomei ciéncia de que a
Secretaria Muwnicipal de Educacéo estava realizando selecdo para contratar professores
interdisciplinares para atuar na Universidade Popular Comunitéria.

Passei pelas etapas de selecdo. Fui aprovado e, logo em seguida 0s ingressantes
participaram de uma etapa formativa para compreender a metodologia de trabalho
desenvolvida na UPC.

A UPC tem autonomia administrativa e, no Regimento Interno, assegura a atuagéo
de profissionais de diferentes areas do conhecimento. Sem prerrogativa, ndo poderia
pertencer aos quadros de educadores da instituicdo, uma vez que sou graduado em
comunicagdo social.

Desde o inicio do trabalho, uma das atividades que passel a observar foi 0 encontro
destinado a formacdo do quadro de pessoa e o plangamento das atividades na UPC. Uma
vez por semana, a quinta-feira era, quase sempre, o dia reservado a formacdo e
plangamento das agbes a serem realizadas nas unidades de ensino pelos artisentes e co-
artisentes Esse dia de encontro foi denominado de saberéncia. A saberéncia constituise
em espaco de partilha, de debate e reflexdo a respeito das experiéncias pedagogicas
realizadas na Universidade Popular Comunitaria.

Na proposta da UPC, a prética era discutir o que foi desenvolvido e plangjar no
coletivo as proximas etapas garante legitimidade e envolvimento das pessoas. Além disso,
também é pedagdgico colocar na mesa das discussdes os planos, 0s objetivos e as metas da
instituicao. Nesse sentido, o professor Licinio Lima®* nos faz pensar. Ele diz que as escolas
tém objetivos definidos, mas “vamos sobrevivendo porque néo discutimos os objetivos’.

Na UPC, essas discussdes eram realizadas uma vez por semana. Os docentes e
discentes reservavam um dia de estudo, de debate e de plangjamento das atividades. Cada

encontro era realizado numa das cinco unidades da UPC. Foi uma forma encontrada para

“ Professor da Universidade do Minho ministrou palestrano PPGE/UNISINOS, em abril de 2008.
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garantir a participacdo dos discentes na atividade, pois nem sempre eles podiam se
locomover aos bairros distantes. 1sso ocorria porque, para alguns, faltava tempo, pois a
maioria dos estudantes tém elevada carga horaria de trabalho; outros necessitavam de
recursos financeiros para pagar o transporte col etivo.

A participacdo dos co-artisentes era fundamental, pois, mesmo nas reflexdes
tedricas, eles sempre contribuiam, apresentando principamente relatos das suas vivéncias,
das préticas cotidianas e das condi¢tes de vida. Recorro a Freire (2006) para compreender a

aproximacao entre teoria e pratica.

A propria tarefa de desvelar a prética, de examinar a rigorosidade ou
ndo com que atuamos, de avaliar a exatiddo de nossos achados, € uma
tarefa prética-teoria.  (...) Quanto mais penso criticamente,
rigorosamente, a prética de que participo ou a prética de outros, tanto
mais tenho a possibilidade, primeiro, de compreender arazdo de ser da
propria prética, segundo, por iSSO mesmo, me vou tornando capaz de
ter pratica melhor. Assim, pensar minha experiéncia como prética
inserida na prética socia é trabalho sé&rio e indispensavel (FREIRE,
2006, p. 106-107).

Por isso, na sdla de aula e nas saberéncias, comecei a observar a importancia da
atividade do radio como espaco educativo. Nas narrativas, a atividade pedagdgica era uma
referéncia positiva, sobretudo para os co-artisentes que participaram da atividade. Servia
também como exemplo para formular o plangjamento ou para superar conflitos. Um dos
relatos chamou-me a atencdo. Durante a elaboragdo do Regimento Interno da UPC, uma
senhora solicitou a palavra e disse: ndo sabia escrever, voltei a escrever, buscar meus
direitos. Enfim, aprendi muita coisa com o programa de radio®. Ha queria assegurar no
documento interno da Instituicdo as praticas pedagogicas inovadoras, criativas e que de fato
contribuissem com a construgdo da identidade.

A partir dos relatos, das observagdes, das conversas informais a respeito do
processo de ensino-aprendizagem pelas ondas do radio, interessei-me em fazer o percurso
investigativo, tendo a producéo dessa atividade como objeto de andlise.

> Depoimento durante aSaberéncia do dia 31/08/2004.
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De pronto, surgiram questionamentos e dividas a respeito da atualidade do rédio. O
veiculo de comunicacdo esta ou ndo ultrapassado? Com 0 uso de tecnologias modernas,
principalmente a Internet, ndo seria esse 0 meio propicio para um trabalho educativo?

Apesar da importancia dessas questdes, reconheco que elas, de certa forma,
carregam consigo algumas respostas. A audiéncia radiofonica, por exemplo, continua
elevada junto a populacdo brasileira. O radio vem enfrentando com dinamicidade o
ingresso das novas tecnologias. Como se sabe, anunciaram sua “morte” com a implantagdo
da TV no Brasil, o que ndo ocorreu. Atualmente, com os avangos dalnternet, o radio soube
preencher bem os espacos; vem utilizando a Web para garantir seu lugar enquanto veiculo
de comunicacdo, sO que, desta vez, com um diferencial: consegue extrapolar as fronteiras
territoriais.

Por isso, no percur so da investigagao, percebi que Nndo Sao esses 0s pontos centrais
da discussdo, mesmo porgue € uma proposta educativa voltada para a educacdo de adultos.
Na avaliacdo do professor Passos (2006), esses adultos tiveram o direito a escolarizaco
“sequiestrado” e, na visdo de Licinio Lima, eles foram “expulsos pela escola”.

No periodo da implantacdo da atividade pedagdgica, em 2002, essas pessoas hdo
tinham acesso a0 computador, muito menos a Internet. No entanto, com o radio, era
diferente. Além de serem ouvintes das programacoes, tinham uma relacdo de proximidade e
companheirismo com o meio.

No bairro Osmar Cabral, onde esta localizada a UPC, a Internet funcionava via
telefone discado. Era considerada um “artigo de luxo”, e poucas pessoas do bairro tinham
compuador e acesso a ela. Atualmente, 0 acesso a esses meios vém se aterando, pois
alguns estudantes ja possuem e utilizam o computador nas suas residéncias. Sera que a
continuag@o do processo de aprendizagem ndo se deu em decorréncia da participacdo no
programa de radio? Os discentes diziam que o radio foi uma atividade significativa em suas
vidas e ressaltavam estamos tendo contato com tudo novo. Essa abertura ao novo, ao
diferente pode ser uma predisposicdo a ndo ficarem alheios aos acontecimentos do seu
tempo. E snd de que extrapolaram a concepcdo da comunicacdo centrada no
emissor/mensagem/receptor. Esse modelo, tdo presente em nosso dia-a-dia, € denominado

por Mario Kaplun (2002, p. 22) como comunicacdo bancé&ria. Ele sugere que a
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“comunicacdo deve procurar suscitar, estimular nos destinatarios das nossas mensagens
umare-criagcdo, uma invengdo” (p. 22, traducdo nossa).

Os adultos que retornaram ao processo de escolarizacdo diziam perdi tempo, perdi
vida e essas buscas pela apropriagdo de novos processos comunicacionals justificam a
necessidade de “recuperar” o tempo perdido.

S80 questbes que atravessam a discussdo, mas 0 que de fato tem despertado
interesse € analisar 0 processo de producdo da atividade pedagdgica em que se utilizou o
radio como um meio de comunicacdo em que privilegiou o processo de escolarizagdo dos
adultos. Ressalto que a atividade ndo foi simplesmente um apoio, um reforco pedagdgico
para garantir a transmissdo dos contelidos. Foi um lugar de interacdo. A atividade
radiofonica redlizada na UPC foi um espaco construido coletivamente, assegurando a

participacdo, a criatividade, o fazer com, o re- invento.

2.1.2. O radio como espaco educativo

Antes de focalizar a tematica do radio como espaco educativo, pretendo tracar o
percurso historico do veiculo no Brasil. A primeira emissora foi implantada na segunda
década do século XX e surgiu com claros objetivos educacionais. Um dos defensores da
iniciativa foi o professor Edgard Roquette-Pinto. De acordo com ele, as emissoras de rédio
deveriam ser exclusivamente cientificas, técnicas, artisticas e de pura educagdo popular.

Nesse periodo, 0 pais registrava elevado indice de analfabetismo. Dai 0 entusiasmo
pelo veiculo de comunicacdo, principalmente pela capacidade de abrangéncia das ondas do
radio, pois o veiculo poderia contribuir ndo s com o debate proposto pelo movimento em
favor da educacdo, mas de forma efetiva na resolucéo do problema do analfabetismo do
pais. Ferraretto (2001) observa que a idéiainicial dos fundadores era de que “o réadio &
jornal de quem ndo sabe ler; o mestre de quem ndo pode ir a escola; o divertimento gratuito
do pobre; 0 animador de novas esperancas’ (FERRARETTO, 2001, p. 97).

O ré&dio como espaco educativo ganhou destaque em 1926, com a proposta de
implantacéo de uma radio-escola nas capitais dos estados brasileiros. A proposta ndo teve

éxito por uma simples razdo: o réadio tornouse um passatempo da elite. Por isso, de acordo



com Ferraretto (2001), a manutencdo das emissoras era feita pelos ouvintes, por meio de
mensalidades.

A importancia da emissora radiofénica como espaco pedagogico € destaque na tese
de Paiva (1987). Ela registra principamente a elaboragdo do documento, em 1928,
intitulado Reforma do Distrito Federal. No documento, segundo a autora, “era prevista a
criacéo de umaradio-escola municipa” (PAIVA, 1987, p. 119).

A efetivagdo da reforma elaborada por Fernando de Azevedo e implantada por
Anisio Teixeiraocorreu em 1934.

O ré&dio surgiu no Brasil com finalidades educativas, sob a influéncia
do clima de “entusiasmo pela educagdo”; somente em 1934 teve inicio
0 contato emissora-ouvinte, através de distribuicdo de folhetos e
esquema de licbes enviadas pelo correio as pessoas inscritas; essas
pessoas mantinham contato com a emissora por meio de cartas, visitas
ou telefone, sendo a avaliacdo do rendimento redlizada através de
trabal hos periodicamente enviados pelos inscritos a emissora. (PAIVA,
1987, p. 120).

A réadio como ferramenta pedagdgica surge como aternativa ao ouvinte que estava
“distante” da pratica do ersino. Essa proposta de ensino foi referendada pelo Ministério da
Educacdo, em 1931, com aprovacao da Lei que estabelecia a producéo de programas com
fins educativos (MEC, 1994). A aprovacéo da Lei incentivou de fato a producdo de
programas educativos, mas também motivou a implantagdo de emissoras comerciais em
diversos estados brasileiros.

McLuhan (1964) analisa essa expansao:

O ré&dio provoca uma aceleracdo da informagao que também se estende
a outros meios. Reduz o mundo a uma adeia e cria 0 gosto insaciavel
da aldeia pelas fofocas, pelos rumores e pelas picuinhas pessoais. Mas,
a0 mesmo tempo em que reduz o mundo a dimensBes de adeia, o radio
ndo efetua a homogeneizacdo dos quarteirfes da adeia. (MCLUHAN,
1964, p. 344).
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Em estudos recentes, a professora Bianco (2005) re-atualiza os conceitos de
McLuhan. Segundo a pesquisadora, “o0 radio resgata, pela forca de seu contelido
tecnol égico, o vinculo das pessoas com sua comunidade” (BIANCO, 2005, p. 154). Nesse
sentido, o radio estabelece multiplas conexdes: a possibilidade de valorizagdo das relagdes
sociais, da cultura local dos individuos, da linguagem, da oralidade. Para Bianco (2005),
issO ocorre “gracas a0 seu poder de envolver e afetar as pessoas em profundidade”
(BIANCO, 2005, p.154).

Nessa dimensdo, o rédio, como espaco educativo, oportunizaao estudante ir além da
escrita e da leitura, ganhando contornos, por exemplo, para a construgdo da cidadania. Um
elemento que chama a atencdo, quando se trabalha com a pedagogia por intermédio do
radio, € a apropriacdo da fala, da voz como pertencimento.

Paulo Freire dedica o terceiro capitulo da Pedagogia do Oprimido a conceituacéo
do didogo. Segundo €ele, “o diaogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eutu” (FREIRE, 2005, p. 91).
Compreende-se, aqui, que a relagdo eutu € de abertura ao Outro, e essa abertura ocorre

pela mediacdo da palavra

Esta é a raz&o por que ndo é possivel o didogo entre 0s que querem a
prondincia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos
demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste
direito. E preciso primeiro que os que assim se encontram negados no
direito primordiad de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo que este assalto desumanizante continue (FREIRE, 2005, p.
91).

Freire deixa claro que dizer a paavra ndo € privilégio de algumas pessoas, mas é
direito de todos. No radio, a fala, a voz, a pronincia da palavra é fundamental. Rudolf

Arnheim apresentaaradio como arte centrada na palavra.
[..] afaa é a forma de expressio auténtica do drama do radio. E

também aforma de expressdo maisintelectual que conhecemas, e disso

decorre que a arte radiofonica, ainda que fosse a mais pobre das artes
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em meios de expressio sensorial, seria a mais nobre do ponto de vista
intelectual (ARNHEIM, 2005, p. 83).

No percurso historico do réadio como ferramenta educativa, hd um destaque que
merece consideracdo. Em 1957, foi criado o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA),
com o objetivo de fomentar a instalacdo de Sistemas Radio-Educativos Regionais. O
trabalho do SIRENA era producéo, gravacdo e distribuicdo de aulas em discos para as
emissoras regionais.

Em 1959, quando os recursos da Campanha aumentaram
substancialmente esuas atividades se expandiram, foi langada uma

nova programagao alfabetizadora através do rédio, em convénio com a
SIRENA (PAIVA, 1987, p. 218).

Ressdta-se que 0 cendrio socioeducativo-politico desse periodo era de
efervescéncia, principalmente nas aress da arte e da cultura. De acordo com Favero (2006,
p. 50), ressa efervescéncia 0s movimentos sociais gestou “a experimentagdo da cultura
popular”, amplamente reconhecida no Brasil como educagdo popular.

Vale destacar ainda o interesse da hierarquia catdlica com a educagéo das massas. A
Igreja encontrou campo aberto para difundir as orientagbes do pensamento socia cristéo,
com consequiéncias importantes na formagado dos grupos politicos catdlicos interessados na
educacdo popular.

Para isso, a Igreja verificou a viabilidade da implantagdo de uma rede de emissoras
catdlicas no pais, realizando estudos e tendo como inspiracéo as escolas radiofdnicas de
Sutatenza, na Coldmbia, criadas em 1947, que, em pouco tempo, foram implantadas em
mais de 500 pardquias colonbianas. A realizacdo do estudo serviu para despertar atencéo
das autoridades eclesiasticas — indicando o0 éxito das escolas radiofnicas de Sutatenza — e
para demonstrar o baixo custo da utilizagdo do radio na catequese e na educacdo popular.

Nesse periodo, a lgreja jé era detentora de diversas estagdes de rédio-transmissoras
no pais e tinha interesse em ampliadlas. A hierarquia eclesidstica se convenceu do estudo
realizado e comegou a organizar programas educativos pelo rédio, tendo nas arquidioceses
de Natal e Aracaju as primeiras experiéncias brasileiras.
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Com o éxito e a repercussado dos programas educativos, as autoridades religiosas do
Nordeste se reuniram em Assembléia e elaboraram algumas medidas que foram
encaminhadas a Presidéncia da Republica, dentre elas o financiamento publico para a
execucdo de programa de educacdo de base por meio de escolas radiofonicas a serem
implantadas no Nordeste (FAVERO, 2006).

Com os alicerces construidos pela lgreja no final dos anos 1950, resultou um amplo
convénio firmado entre o Governo Federal e a CNBB para a implantagdo, em 1961, do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), programa naciona de educacdo de adultos

centrado no sistema de escol as radiof bnicas.

O MEB, como movimento essencialmente educativo, tem como
objetivo a formagdo integral do homem para sua promogdo. A
educacdo, como um processo global, ndo pode se limitar a instrucéo,
dissociando-a de seu aspecto de trabalho, que implica em acdo
aperfeicoadora, ndo somente por parte do educador, mas também por
parte do educando. E formacdio na agdo, gjudando o homem a
promover-se. (Relatério Anua do MEB, 1962).

A utilizacdo do radio como prética educativa libertadora foi interrompida pelo
governo autoritario. Apos esse episodio, outras experiéncias pedagdgicas surgiram no pais,
principalmente por meio das r&dios educativas, radio-escolas e radios comunitarias. S&o
experiéncias que valorizam a realidade de vida das pessoas como centro do processo
educativo, mlocando em prética a profecia de Bertold Brecht (2005, p. 42): “é preciso

transformar o rédio, convertélo de aparelho de distribuicdo em aparelho de comunicagdo”.

2.3. Universidade Popular Comunitéaria

A Universidade Popular Comunitéria(UPC) € uma instituicdo de ensino publico que
surgiu em Cuiab4, Mato Grosso. Ela nasceu, em 2002, com trés grandes objetivos. processo

de ensino da alfabetizacdo de ensino superior; espaco que fomenta a pesquisa e a extensao e
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um modelo educativo que parte da realidade dos sujeitos, reflete e terciona essa realidade
para que haja transformacao das condi¢fes sociais.

O primeiro deles esta relacionado a oferta dos ensinos Fundamental, Médio e
Superior a adultos que foram impossibilitados de fregientar o sistema educativo em idade
apropriada. Entende-se que, se Ihes tivessem assegurado o direito & educacao, esses adultos
j& estariam pleiteando o ingresso em instituicdo de ensino superior por meio de processo
seletivo e meritdrio.

Um dos pontos desse objetivo a ser destacado refere-se ao ingresso dos adultos na
UPC. Oscritérios para garantir o acesso sdo que o pretendente tenha 25 anos ou mais, nao
tenha completado o Ensino Fundamental e ser habitante da regido periférica da cidade.

Dentro de alguns principios, nserem-se alguns objetivos que merecem destaque.
Um deles é a busca de uma identidade pessoal, isto € na UPC levam-se em consideracao
alguns pressupostos basicos, com vistas, principalmente, as relaces sociais, na valorizagéo
da historia de vida, nas condi¢des de trabalho, de sobrevivéncia; enfim, sua integralidade e
0s seus valores enguanto sujeito. No Plangjamento de Desenvolvimento Institucional (PDI)
da UPC, haregistro de que a valorizagdo do Outro é “um valor em que se propicia entender
0 outro a partir daquilo que eu fago, daquilo que provoco e construo com ele, mas ao
mesmo tempo desconstruo e desfaco, com ele, enquanto me fago” (SME/PDI, 2004, p. 26).

Nessa perspectiva, uma das discussdes que ganhou importancia nos debates para a
formalizacdo da UPC foi: até que ponto o conceito de educacdo consegue abarcar a
valorizacdo do outro, uma vez que a concepcdo de educagdo se circunscreve na idéia de
doutrinar, guiar, conduzir, ensinar, orientar? A palavra educacdo, para o idealizador do
projeto UPC, é

[...] uma ferramenta para a adaptacdo, integracdo e refinamento das
pessoalidades as estruturas de convivéncia e trocas sociais que existiam
antes delas. Assm entendida, a educagdo ndo podera jamais amejar a
liberdade, se entendermos por liberdade a faculdade de congtituicdo
livre e individual de subjetividades ingtituidoras de mundos. Educar é

dar forma ao informe. (MALDONADO, 2007, p. 89).

Nesse entendimento, se 0 conceito educacdo colide com o de liberdade, nos debates

na UPC iniciouse a elaboracéo de um conceito que superasse a idéia instrumentalista da
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educacdo, e o resultado dessa reflexdo € a palavra ‘evolver’. Significa dizer que a prética a
ser difundida na UPC é aguela que faga com que o sujeito evolua, que se transforme e cause

transformacéo. Segundo Maldonado,

a palavra evolver guarda o sentido de passar por evolugdes ou
transformagdes sucessivas, desenvolver-se gradualmente, modificar-se,
transformar-se, evolver-se, evolucionar, evoluir (..). Evolver, ao
contrario de educar, faz repousar em cada ser a possibilidade de ser,
sem cobra-lo pela escolha. Decididamente ndo guarda qualquer sentido
moral e propende mais a estética do que a ética Dai tavez a
possibilidade de inaugurar um novo leque de relagbes com outras
palavras, situagdes e pessoas (MALDONADO, 2007, p. 91).

A aposta da UPC se caracteriza pela busca de evolvimento, justamente pelas
caracteristicas da sua criagdo, isto €, ndo foi criada como uma politica compensatoria, mas
como uma proposta educativa que se afirma nas capacidades pessoais de dar sentido a
experiéncia, para, apartir dela, intervir nas condicdes de vida das pessoas.

Outro principio fundante na UPC é a atuagdo do profissional, aquele que age como
facilitador da criticidade, possibilitando a construcdo de sonhos e desgos. Alids, €
importante destacar que a proposta pedagdgica da UPC rompe com os modelos de ensino
bancario, em que somente o educador possui 0 dominio do conhecimento, do contetido.
Avanca para uma prética educativa libertadora (FREIRE, 2006) e geradora de vida.

Na UPC, leva-se em consideragdo a proposta da educacdo libertadora. Para
solidificar essa proposta, desde as nomenclaturas tradicionais na &rea educativa foram
alteradas. Por exemplo, a grade curricular, como descritos nas péginas 59-60, recebeu o0s
nomes de mesas de aprendizagens. Outras alteracOes ocorreram. O professor tornouse
artisentis Para a construcdo do termo, foram consultados varios dicionarios, dentre eles,
latino, grego e hebraico, em busca da origem das palavras arte, sentimento, criacéo,
conhecimento. Na juncdo dos significados dos termos, elaborou-se a denominacdo
artisentes como sendo os profissionais da arte do ser. Alunos tornaramse co-artisentes,
aqueles que, junto com os artisentes, dao sentido e valor aartee a vida

Ortiz (2001), ao abordar a arte como habilidade na atividade do artesdo, pde uma

reflexdo que aproxima do termo artisentes e co-artisentes. arte ligada a nocéo de
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imaginacdo, criatividade e estética. O autor aborda essas nogdes para dizer que “as
mudancas na linguagem denotam a necessidade de se buscar novas formulagdes que melhor
expressem arealidade em movimento” (ORTIZ, 2001, p. 19).

A educagdo como movimento, arte - arte do ser e do sentido desenvolvido na
Universidade Popular Comunitaria - requer interagdes entre os sujeitos aprendentes. 1sso
ndo quer dizer que os conceitos professor-aluno e educador-educando estejam superados,
que podem ser descartados. N&o € isso. O que se desgja com a estruturagdo pedagdgica na
UPC € marcar posicdo, estar fora do lugar comum e se estabelecer como um espago
emancipatorio, libertador e transformador. Por isso a superacdo dos conceitos que
guantificam os sujeitos como facilitador, mestre, instrutor.

Artisentes e co-artisentes atuam como co-participantes na Universidade Popular
Comunitéria. A co-participacdo entre educador e educando foi tema de reflexdo nas obras
de Freire (2007) ao estabelecer que “o trabalho do professor é o trabalho do professor com
os alunos e ndo do professor consigo mesmo” (FREIRE, 2007, p. 64). O resultado dessa
participacdo, colaboracdo respeitosa entre os sujeitos aprendentes é conhecido na celebre
frase: “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,
2007, p. 23). Conceito simples, mas amplamente humanizador nas relacfes sociais.

O segundo objetivo da UPC constitui a possibilidade de construir, reconstruir,
desconstruir, sistematizar, disseminar e apropriar dos conhecimentos através da pesquisa e
extensdo. Entende-se que esses elementos sdo fecundos para a ampliacdo do espaco de
criatividade, de invencéo e reinvencéo. Educador e educando sdo parceiros nessa busca. O
gue se espera dessa dindmica € a possibilidade do surgimento do pensar certo (FREIRE,
2007), criativo e espontaneo.

Paulo Freire dedica, na Pedagogia da Autonomia, espaco importante para refletir a
respeito do pensar certo que, segundo ele, deve conduzir-nos ao agir certo. Essa discusséo
do autor tem correlagdo intrinseca com o objetivo da UPC, mas ele nos aerta de que esse

modo de pensar tem implicacdes, pois Ihe é proprio.

[...] adisponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo [...] rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminagdo. [...] ndo é transferido, mas
co-participado. [...] envolve o0 movimento dindmico, diaético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer (FREIRE, 2007, p. 35-38).
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Com isso, pontua-se o terceiro objetivo que aqui, neste trabalho, denomino de
capacidade de causar, uma espécie de causa-acao. Significa dizer que a capacidade de
causar esta vinculada a capacidade de intervir nas condictes da vida dos artisentes e co-
artisentes do meio em que vivem, na elevagdo da auto-estima, no avigoramento da
interacdo familiar e na humanizagdo das relagdes sociais.

Apobs a apresentagdo dos objetivos da UPC, referendado no PDI, a compreensdo €
de que a proposta educativa se insere no conceito de educacdo ao longo da vida. Aqui vale
uma atencdo especial, pois, de acordo com o Relatério para a Unesco, o conceito faz parte
de um dos quatro pilares da educacdo. Trata-se do aprender a viver juntos Por isso, a
Comissdo o considera como uma das chaves de acesso para o seculo XXI, poisreivindica a
necessidade de um retorno a escola e faz frente aos desafios de um mundo em continua
transformagdo. O conceito supera ainda, conforme justificativa do Relatorio, a educagdo
inicial e a educagdo permanente. Os avangos tecnologicos e a crescente competitividade
tornam “os saberes adquiridos na formac&o inicial rapidamente obsoletos e exigem o
desenvolvimento da formacao profissional permanente” (UNESCO, 2006, p. 104).

A comissdo a compreende como um processo educativo que

Deve fazer com que cada individuo saiba conduzir o seu destino, num
mundo onde a rapidez das mudangas se conjuga com o fendmeno da
globalizago para modificar a relacéo que homens e mulheres mantém
com o0 espaco e o tempo [...]. A educacdo ao longo de toda a vida torna-
seassim, para nds, 0 meio de chegar a um equilibrio mais perfeito entre
trabalho e aprendizagem bem como ao exercicio de uma cidadania
ativa (UNESCO, 2006, p. 105).

2.3.1. Surgimento de um sonho

O surgimento da UPC comecou a ser delineado em 2001, a partir do didlogo entre o
Secretario Municipa de Educagdo, Carlos Alberto Reyes Maldonado, e diversos

educadores e educadoras que discutiram um projeto educativo adequado as necessidades da
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regido sul da Capital. Para isso, foi formalizada uma equipe de trabalho para fazer o
levantamento do estudo, sendo que uma das linhas condutoras girou em torno de um
projeto educativo que fosse adequado as necessidades da populacdo adulta que habita a
regido.

O grupo de trabaho estabeleceu como ponto de partida 0 mapeamento das
demandas sociais existentes nos bairros que abrangem a extensa e popul osa regido sul. Para
conhecer a redlidade da comunidade e dos sujeitos, foi necessario partir de trés
questionamentos: Quem somos nés? Quem s30 nossos aunos? Quem é nossa
comunidade?®

Numa tentativa de responder a essas questdes, realizouse um levantamento
socioecondmico na regido a partir da comunidade escolar, envolvendo pais, aunos,
professores e outros voluntérios, que foram de casa em casa, mapeando as condi¢des de
vida e as principais necessidades da populagéo local.

Com os dados coletados e sistematizados, o grupo de trabalho percebeu a
necessidade de um espaco educativo especifico para adultos, e mais, que o0 espaco deveria
contribuir ndo s com a escolarizagdo, mas também com a inser¢cdo dessas pessoas na
esfera produtiva. A proposta é de que esses dados sejam atualizados anualmente, pois sdo
eles que devem orientar a politica educacional pedagdgica dos cinco campi’ que
compreendem a UPC.

E importante ressaltar o contexto da administragio publica municipal desse periodo.
De 2001 a 2004, o prefeito de Cuiabd, Roberto Franca (PPS), apoiou a implantacdo de
v&rios projetos inovadores para a educacéo no municipio. O mérito dessas decisdes ndo esta
propriamente na orientacdo partidéria; evidentemente que esta corta, mas néo € tudo. O
dado importante que se constata nesse periodo € a autonomia de trabalho conferida ao
secret&rio municipal. Estudioso e apaixonado pela &rea educacional, o secretario Carlos
Maldonado, além de orientar a elaboracdo e execucdo da proposta para implantacdo da
UPC no municipio, foi fundador da Universidade Estadua de Mato Grosso (Unemat),
Secret&rio de Estado de Educacdo e Coordenador Regiona da Unesco em Mato Grosso.

® Documento sobre asMicrorregionais, Secretaria Municipal de Educacéo, Cuiabd, 2001.
7 Campus Eliza Bocailiva (bairro Dom Aquino), Bela Verena (CPA 111), Paulo Freire (Jd. Industriario),
Delmira de Figueiredo (Pedregal) e Herbert de Souza (Osmar Cabral).
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Portanto, trata- se de um educador gque vislumbra projetos educacionais gue contribuem com
a construcéo de cidadania e autonomia das pessoas.

A implantacéo da UPC ndo foi uma decisdo simples nem impositiva. Houve debates
publicos, articulagdo politica e mobilizagdo social entre os apoiadores da proposta,
educadores e presidentes dos bairros periféricos da cidade. Por sua vez, aqueles que
argumentavam contrariamente a implantacdo da UPC eram as autoridades publicas, entre
elas os vereadores e representantes sindicais. Para a aprovagdo da Lel que implantou a UPC

no municipio de Cuiabd, dona Luciene foi decisiva e ela mesma relata o episodio:

No inicio da fundacéo da UPC teve um fato que marcou a minha vida. Para a
aprovacdo da UPC na Cémara dos vereadores, houve muitas discussoes,
inclusive no dia da votacdo houve falas de autoridades contrarias a proposta,
um deles foi de um advogado dizendo que ndo era interessante a aprovagao,
pois seria mais uma fonte de gasto para os cofres publicos. Eu sabia que a
fala dele era para prejudicar a UPC, naquele momento ndo sabia o que
estava por traz mas sabia que néo era para o bem da UPC. Eu levantei, sem
saber nem falar direito, pedi a palavra na audiéncia publica e falei ‘o que
sera de nés que vivemos no bairro pobre e afastado sem a UPC? o que a

comunidade que nunca teve oportunidade de estudar faria sem a UPC? S6
pelo fato de eu estar falando a todos vocés j& é resultado positivo do que a
UPC fez em minha vida'. (Luciene, 2007).

Essa atitude de dona Luciene faz lembrar de Freire (2007). Ele ressaltou que muitas
vezes 0s setores hegemodnicos pensam que as classes populares séo bobas, que ndo tém
sabedoria. E nesse sentido que, num de seus Ultimos escritos, Pedagogia da Autonomia,
Freire (2007) ressalta a importancia das manhas das classes populares para resistir a
opressdn. A fala da co-artisentis expressa a resisténcia e o anseio pela liberdade. Os
argumentos contrarios cederam espaco para aprovacdo por unanimidade.

A luta pela manutencéo de direitos e permanéncia da UPC ndo cessou com a sua
aprovacdo. Em 2005, assumiu a gestdo um prefeito alinhado com as idéias do chamado
estado minimo. Nesse contexto, muitas das fungbes do Estado desaparecem ou essas
fungdes sdo assumidas por empresas de capital privado. Na verdade, o Estado abre méo das
suas responsabilidades sociais, deixando a cargo da sociedade civil as resolugdes dos seus
préprios problemas.

Com esse modelo de gestéo, o prefeito Wilson Santos (PSDB) pds a educagéo,
principamente aoferta de educacdo de jovens e adultos do municipio, como um grande

problema. O problema foi sentenciado num discurso emblematico durante um evento
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chamado Mutir&o Solidario, no bairro Osmar Cabral. Diante dos co-artisentes, que foram
em grupo para o evento, o gestor municipal disse: “néo ha dinheiro para gastar com a UPC,
ndo da para tirar dinheiro das criancinhas’. Retomou, com isso, um discurso infeliz dos
anos 1990, quando o ato escaldo do governo federa dizia que a educagdo de adultos “é
questdo de tempo”’. Aqui aidade € posta como uma possibilidade para, com o tempo,

erradicar o analfabetismo. Sabe-se que esse discurso € preconceituoso, destruidor de
expectativa, mas o que fica é o tensionamento, de um lado, esta o poder instituido, de outro
os dirigidos, aqueles que jamais dariam “dor de cabeca’ aos dirigentes, mas a partir do
momento que tomaram conhecimento de que foram enganados passaram a cobrar coeréncia
entre os discursos ativistas e cheio de bldblabla, para um discurso direcionado e com

conseqliéncia na prética.

A UPC continua, mas ndo tem o mesmo vigor. Nesses Ultimos trés anos, o que se
presencia € um verdadeiro desmonte do bem publico, perseguicdo contra os educadores que
sonham, que tém esperancas e acreditam numa educacdo libertadora. Portanto, os adultos
gue retornaram ao processo de escolarizagdo o fizeram com o sonho possivel do ingresso
num curso superior, mas esse sonho foi interrompido com a prética aniquiladora e fatalista.
Muda-se a gestdo, mata-se por inanicdo as experiéncias promotoras de vida, sonho e
esperanca (ALMEIDA, 2008).

2.3.2. Campus Herbert de Souza

Para efetivar a implantagdo da Universidade Popular Comunitaria, a Secretaria
Municipal realizou seleco interna entre os professores e professoras, com o intuito de
congtituir uma equipe multidisciplinar que tivesse atuagcdo inicid em dois focos:
organizacdo dos cursos de profissionalizacdo destinados aos funcionarios da rede municipal
e os trabalhos que os professores e professoras estavam desenvolvendo em prol da
educacdo de jovens e adultos no municipio.

A equipe fez levantamento dos dados sobre a educagéo de jovens e adultos em
Cuiaba. Segundo os dados da Secretaria, houve perdas na oferta educacional a jovens e
adultos, incluindo-<e as escolas de ensino regular, que somavam51%, no primeiro semestre
de 2001, e 38% no segundo.
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Alguns dados nacionais serviram também como fonte de estudo. Trata-se do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), que foi desenvolvido, a partir de
2001, pelo Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com o intuito de ser uma
alternativa as pesquisas de alfabetismo e dfabetismo funcional. Na primeira edi¢do do
INAF, os dados sobre o analfabetismo absoluto eram de 12%. Em 2007, houve uma
reducéo de individuos classificados como analfabetos absolutos. Atuamente, sdo 7% dos
brasileiros entre 15 e 64 anos gque se enquadram nessa categoria. Outros 25% de brasileiros
SO sdo capazes de localizar informagfes simples em enunciados com somente uma frase (0
que significaria, de acordo com o estudo, nivel 1 de analfabetismo), enquanto que cerca de
quarenta por cento conseguem identificar uma informacd em textos curtos (nivel 2 de
analfabetismo).

Os numeros tém reflexos na educacdo de adultos, pois representam uma divida
socia ainda ndo reparada com aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizagdo. Na regido
Centro-Oeste do pais, conforme os dados do INAF/2007, sdo cerca de 37% de analfabetos
funcionais.

Outra pesquisa analisada pela equipe foram os dados b IBGE/2004. Conforme a
pesquisa, em Mato Grosso, naquele ano, eram cerca de 833.000 mil pessoas que néo
haviam concluido o ensino obrigatério. Desses, aproximadamente 111.000 mil vivem em
Cuiaba Ao confrontar os dados da pesquisa com as matriculas, em 2004, da Educagéo de
Jovens e Adultos, somavam 17,9 mil alunos matriculados nas redes estadual e municipal.
Nesse ritmo de atendimento, o estado levaria quase meio século para universaizar a
educacdo obrigatoria para os adultos em Mato Grosso.

A equipe de trabalho levou em consideragcdo ainda os depoimentos colhidos dos
profissionais da educacdo e dos estudantes sobre a proposta educativa da EJA. De acordo
com os estudantes, na pratica, 0 méodo ndo se diferenciava da escolarizagdo de jovens e
adol escentes, pois em muitos aspectos o tratamento era “muito infantilizado”; além disso,
eles ressaltaram que gostariam de retomar o processo de escolarizagcdo, embora ndo no
espago convencional de ensino, pois entendiam que esse era o lugar dos filhos; ndo queriam
estabel ecer “concorréncia’ entre pais e filhos.

Com essas informagdes, a equipe seguiu um cronograma contendo \érias etapas. A

primeira delas foi definir em qual bairro da regido sul seria implantada unidade de ensino
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da UPC. O bairro Osmar Cabra foi o escolhido pela localizacdo central em relaco aos
demais bairros periféricos e por ser um dos mais populosos da regido. O bairro tem mais de
20 anos de existéncia, ladeado por mais 13 bairros, e compreende uma regido
eminentemente agricola, onde se encontram pequenas chécaras, motivo pelo qua é
denominag&o de cinturdo verde da cidade.

O bairro esta distante cerca de 25 quildmetros do centro, e na regido ndo ha
supermercados, postos de correio, banco, hospitais ou policlinicas. Atualmente, passou a
contar com alguns conjuntos habitacionais com pouca infra-estrutura e, recentemente, foi
inaugurada uma creche.

Osmar Cabora foi avaliado, segundo estatisticas apresentadas no Mapa de
Violéncia®, como a regido com o maior percentual de crimes contra a vida. Em pesquisas
mais recentes, houve ateracdo da posicdo, mas a troca se da entre os bairros vizinhos da
regido. A imagem negativa construida principal mente pelos veiculos de comunicagdo tem
serios impactos. O resultado dessa exposicdo mididtica é sentido pelos jovens e adultos
guando saem em busca de emprego. Para ter éxito no ingresso, muitas vezes, omitem a
moradia e fornecem enderegos de familiares e vizinhos de outros bairros.

A etapa seguinte foi promover uma ampla divulgacéo da proposta educacional nos
bairros, igrejas, centros comunitarios, com o propésito de seduzir® as pessoas a aderirem &
modalidade de ensino destinada a educacdo de adultos. Nesta etapa, os presidentes dos
bairros contribuiram ativamente do processo, identificando os grupos interessados em
gjudar na divulgacdo, uma vez que €eles ja conheciam a realidade da populacdo, bem como
as areas onde moravam os potenciais candidatos a ingressar na UPC.

Nas instituigdes, os estudantes foram os maiores propagadores, pois eles levavam o
folheto da UPC para casa e o0 entregavam pessoamente aos pais. Os pais, por sua vez,
viam, nessa modalidade, uma das Ultimas oportunidades de retomar o processo de
escolarizagdo, ainda mais incentivados pelos proprios filhos.

A terceira etapa consistiu na procura e escolha do prédio para ser locado. Numa
forcatarefa, em conjunto com os educadores, presidentes de bairro e os adultos que
estavam interessados no ingresso na UPC, iniciouse a busca. Alguns iméveis foram

8 "Mapadaviolénciade Cuiabd". Editado pelo gabinete do ex-deputado Estadual Gilney Viana 2000.
® Seduzir ndo no sentido do “canto da sereia’, mas na proposta do fascinio, da admiracdo e provocagao.
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avaliados. Muitos deles ndo tinham condigdes de saneamento, outros eram peguenos para
atender a demanda, mas, como o bairro ndo dispde de grandes estruturas prediais, partimos
para a verificagdo dos saldes comercias, e estes, em sua maioria, localizam-se na avenida
principal .

Um dos sal&es chamou a atencdo do grupo, em loca onde funcionava uma farmacia
O imével contava com infra-estrutura adequada, além de uma area aberta que poderia, em
muitos momentos, servir de espago tanto de lazer, interagdes sociais quanto de ensaio de
pecas teatrais, musicais, algum trabalho em equipe; enfim, poderia servir também como
ambiente educativo. O contrato de aluguel foi firmado entre a Secretaria Municipa de
Educacéo e o proprietario. Atualmente, o prédio conta com duas salas de aula, cozinha,
banheiros e uma sala administrativa. Por conta da aprovacéo de projetos de captacdo de
recursos financeiros, houve ampliacdo dos locais de trabalho da UPC. O projeto aprovado €
0 Programa Estadual de Fitotergpicos, Plantas Medicinais e Aromaticas (Fitoplama).
Consta, numa das clausulas do projeto, que a sede do Programa se localizaria no bairro
Osmar Cabral, uma forma de envolver os co-artisentes da UPC na execugdo do programa.
Por isso, foi alugado o imével em frente da sede da UPC. No primeiro piso, funciona uma
biblioteca e 0 saldo de beleza, e a parte superior destina-se ao programa.

As readequacOes no primeiro imével alugado permitiram que se iniciasse a oferta
educativa de alfabetizagdo com 105 adultos devidamente matriculados. Assim, as
atividades no campus Herbert de Souza foram iniciadas no dia 19 de outubro de 2002. A
primeira turma concluiu o Ensino Fundamental em 2004 e o Ensino Médio ro dia 12 de
dezembro de 2007.

2.3.3. Estruturacéo pedagdgica da UPC

Congtam, no Regimento Interno da UPC, os critérios para a admisséo dos co-
artisentes: ndo ser estudantes da EJA, ter 25 anos ou mais, ndo ter completado o Ensino
Fundamental e residir em bairros do entorno do grande Osmar Cabral. Em relagdo ao

ingresso, vale destacar que ha algumas excecbes. Aceitase 0 ingresso de estudantes com
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idade inferior, caso sggam jovens com filhos pequenos, com dificuldades de adaptacdo nas
escolas convencionais, entre outras excepcionalidades.

Assim, os artisentes deram inicio as entrevistas socioecondémica e cultural com os
co-artisentes. Mediante as entrevistas, foi possivel destacar trés dimensdes relacionadas ao
cotidiano dos estudantes da UPC: as competéncias profissionais; os saberes relacionados a
arte, a cultura, a sociabilidade e aos sonhos e desgjos. Essas informacBes permitiram
também perceber ndo s as dificuldades relacionadas a aprendizagem, como falta de habito
de leituras, evasdo escolar, afabetizacdo, mas também a perda de credibilidade no sistema,
a necessidade de flexibilidade do tempo-espaco, baixa auto-estima e o desgjo de retomar o
processo educativo.

Com base nesses dados, foi possivel construir o curriculo pedagdgico inicial que, na
UPC, tem aidéia de um “cardapio” de saberes. O termo visa ampliar o conceito de matriz
ou grades curriculares, numa proposta de tentar englobar um conjunto organizado de
saberes e conhecimentos existentes na praxis cotidiana dos artisentes e co-artisentes.

Na UPC, os relatos das histérias de vida de artisentes e co-artisentes sdo elementos
fundamentais e orientadores da proposta educativa. Nessa compreensdo, educador e
educando sdo sujeitos de multiplos saberes, que devem ser compartilhados no espago
universitario, valorizando os sonhos e desgjos como canais propicios para criar, inventar e
reinventar. O privilégio dessa troca de conhecimento entre os sujeitos aprentendes (Freire,
1992) e comunicantes (KAPLUN, 2002) possibilita a aglutinagdo de identidades e de
ateridades. Vale destacar um poema do professor Maldonado, elaborado no mesmo

periodo de maturacdo da proposta da UPC.

Ao falar de mim eu me fago,

E eu s falo o que fago.

O outro é aquele que eu fago

E que desfago enquanto me fago

E como me fago ao falarde mim s6 falando o que fago
O outro também sou eu

Quem me faco e desfaco

O outro sempre sou eu

Vendo e fazendo o outro

Que ndo sou eu (SME/PDI, 2004, p. 49).
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Nessa dimensdo, educadores e educandos sd0 sujeitos de saberes diversos, e esses
conhecimentos devem ser compartilhados, o que Freire (2006) mencionou como uma
integracéo que causa enraizamento. O autor prossegue em sua reflex&o, afirmando que “a
educagdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca de atitude”
(FREIRE, 2006, p. 101).

A Universidade Popular Comunitaria se preocupa com a mudanca de atitude dos
sujeitos que participam do processo formativo. A proposta pedagdgica esta voltada para
essa construcdo e re-construcdo, dedicando atencdo especia aos relatos das historias de
vida, a realidade em que vive, as condic¢des socioecondémica e cultural.

Para sustentar a prética pedagogica enraizada da UPC, sdo organizados espagos
formativos denominados mesa de aprendizagem, oficinas, ferramentarias, laboratério de
intervencdo, saberéncias e conferéncias. Em cada um desses espacos, ha convergéncia
entre teoriapratica e agdo-reflexfo-acdo. Esse processo diaético solidifica o
desenvolvimento das atividades da praxis, permitindo abrangéncia nas diferentes areas do

conhecimento, sem, contudo, segmenté las em séries, ciclos ou disciplinas.

M esas: originamse de produtos para os quais nao ha capacitancias [ capacidades
potencializadas ou sapienciais] suficientes ou firmadas entre artisentes e co-
artisentes —posicdo de horizontalidade — todaos, nos campi s&o co-artisentes [0s
capacitanciais sdo estrangeiros, passageiros, formadores] (SME/PDI, 2004, p.
33-34).

Oficinas: organizadas a partir de habilidades dos co-artisentes, onde estes
assumem 0 papel de artisentes em capacitancias que lhes sio préprias —
artisentes e outros co-artisentes, neste caso, tornam-se todos co-artisentes.
Posicdo de verticalidade potencializada pela préxis, pelo saber ou pela arte.
Oficina, conceitualmente, remete ao fazer manual, a arte, ao invento (SME/PDI,
2004, p. 33).

Ferramentarias: os artisentes exercitam a partir das demandas realmente
verificadas que lhes s8o préprias. Posi¢do de verticalidade potencializada pelo
saber. Conceitualmente é o saber, habilidade necessdria, Util para o
desenvolvimento de outras atividades (SME/PDI, 2004, p. 34).
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Laboratério de Intervencéa espaciotemporalidade de causacdo, intervengado
no ambiente e nas condi¢des reais onde acontece a vida. Os artisentes atuam
informando e potencializando os co-artisentes.

Com o intuito de objetivar a emancipagdo humana e social do co-artisentis na
perspectiva do exercicio pleno da cidadania, o laboratério de intervencéo busca
propiciar mobilizacdo e intervencdo na vida socia do coartisentis. Como
exemplos, a organizacgdo e formagdo de associacOes, cooperativas e pequenos
empreendimentos que venham contribuir na geragdo de trabalho e renda para as
familias dos envolvidos no projeto da UPC, atividades de melhoria e
qualificacdo de ambientes e paisagens ou envolvimento em processos de
demanda cidad& de qual quer ordem (SME/ PDI, 2004, p. 34).

Saberéncias: espaciotemporalidade de trocas de experiéncias e saberes entre os
artisentes e co-artisentes. Temse constituido em espago de administragao,
articulacdo, planejamento, avaliagcdo e reflexdo das vivéncias da UPC, bem

como daimplementac&o de agdes coletivas (SME/PDI, 2004, p. 35).

Conferéncias: espaco de organizacdo, reflexdo, plang/amento das atividades dos
co-artisentes, onde os artisentes podem ser convidados a participar*® (SME/PDI,
2004, p. 35).

O estudante passa por cada um desses espacos que tem finalidades especificas e
concretas. E preciso destacar que o fio condutor que orienta a prética educativa na UPC é
chamado de produto. E ele que determina a passagem e o periodo de permanéncia dos co-
artisentes em cada um dos espacos de ensino-aprendizagem Os produtos emergem de uma
proposta prética do grupo ou de uma necessidade em aprofundar alguns saberes que sdo
importantes na construcdo de cidadania e autonomia dos artisentes, co-artisentes e
comunidade.

Os relatos da historia de vida dos co-artisentes geraram um produto. O produto na
UPC é o resultado da atividade formativa, diferente da compreensdo de um produto
ofertado no mercado. Alias, Branddo (2002, p. 61) tece duras criticas para a pedagogia, que
estd mais preocupada em vender facilidades, “produzir produtos’, do que promover a

pessoa cidada.

10 Este é um espaco de organizacao interna dos co-artisentes do campus Herbert de Souza.
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A construcdo de um produto passa por uma longa caminhada. Por exemplo, a
primeira atividade dos adultos que ingressaram na alfabetizacdo foi verbalizar as suas
histérias para depoisiniciarem o contato direto com aescrita. O processo formativo foi, aos
poucos, evoluindo e inserindo atividades e conteldos como ortografia, leitura, calculo,
pesquisa, dentre outros. Os adultos que retornaram ao processo de escolarizagdo passaram
pelas etapas de aprendizagem. O produto, o resultado, a culminancia dessa atividade
pedagdgicafoi producdo de um livro intitulado Nossa historia € a cara do pais.

Portanto, arealidade e as condi¢des de vida das pessoas sdo pontos de partida para a
codificagdo, decodificacdo e, conseqlentemente, a construcdo do produto estudado e
finalizado pelos co-artisentes.

A atividade do programa de rédio Saber Popular desenvolvida pelos co-artisentes é
um produto. A atividade radiofonica atendeu as etapas formativas. Para isso, no decorrer da
atividade, foram sendo agregadas outras acfes, como, por exemplo, as oficinas de radio
ministradas por jornalistas e técnicos voluntarios, grupo do Cora contribuindo com a
oralidade, grupo de teatro ajudando no desenvolvimento da expressao corporal. Enfim, uma
atividade, programa de radio, resultou em vérias agdes formativas e essas acles estavam
interligadas entre Si.

Para concluir as etapas formativas na UPC, sdo estipulados ndmeros minimos e
maximos de produtos. Para o Ensino Fundamental, sdo entre trés e cinco produtos; para a
conclusdo do Ensino Médio, sdo entre cinco e oito produtos, e 0 Ensino Superior precisa
elaborar oito a doze produtos.

O tempo de realizac&o de todos os produtos é préprio para cada uma das etapas. No
Ensino Fundamental, o periodo estimado € entre um ano e meio a dois anos e meio; nafase
seguinte, entre dois anos e melo a trés anos e meio e, na Ultima etapa formativa, entre

quatro a cinco anos.

2.3.4. Educacdo obrigatéria para adultos. marcos legais

Apesar de fazer uma quebra na descricdo conceitual da Universidade Popular
Comunitéria, passaremos a articular a prética desenvolvida na UPC com a legislaco

educacional em vigor no pais.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), no artigo 22, estabelece
gue os objetivos dos nivels e das modalidades de educacdo e de ensino da educacéo basica
sao:

- desenvolver o educando;

- assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel ao exercicio da
cidadania;

- fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores;

A LDB, no artigo 32, considera ainda que o ensino fundamental visa aformagdo
bésica do cidaddo, mediante:

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios bésicos o pleno dominio daleitura, da escrita e do calculo;
- acompreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos vaores em que se fundamenta a
sociedade, bem como o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, o fortalecimento dos vinculos de familia, os lagos
de solidariedade humana e de toleréncia, situados no horizonte da
igualdade.

Vale a pena analisarmos a Emenda Constitucional 14, de 12/09/1996. A lel entrou
em vigéncia a partir de 1.° de janeiro de 1997. Alterou, entre outros, o inciso | do art. 208
da Constituicdo Federal, que passou a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 4°. O dever do Estado com a educagdo escolar publica serd efetivado

mediante agarantiade:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso naidade proprig; [...]

Anteriormente, 0 inciso | prescrevia

| - ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo

tiveram acesso naidade propria;
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Foi mantido inaterado o § 1.° do mesmo art. 208, estabelecendo que:

Art. 5.° O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o

Ministério Publico, acionar o Poder Piblico paraexigi-lo. [...]

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, poderd ela ser imputada por crime de

responsabilidade.

O que se observa, na dteracdo do inciso | da Emenda 14 é que ele assegura apenas a
oferta gratuita aos que ndo tiveram acesso na idade prépria. Isso pode implicar que, para
eles, 0 Ensino Fundamental ndo é obrigatdrio. Caso seja essa a interpretagdo, ndo consiste
num direito pablico subjetivo.

Essa interpretacdo foi abolida com a regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), Lei 9.394, de 20/12/1996, que incorpora na integra o original
inciso | do art. 208 e cria outros instrumentos legais, bem como a Le 10.172, de
09/01/2001, que aprova o Plano Naciona de Educacdo (PNE).

A Constituicdo do Brasil e a LDB mantém o caréter de direito publico subjetivo a
educacdo obrigatoria de criangas, jovens e adultos. Além disso, a Lel declaracomo crime
de responsabilidade o néo-atendimento, a oferta irregular e a negligéncia dos gestores
publicos.

Assegurado pelos marcos legais, 0 municipio de Cuiab& iniciou a construgdo de uma
politica educacional de adultos. Para isso, foram imprescindiveis. a inclusdo de Cuiaba na
Associagdo Internacional de Cidades Educadoras, a criagdo do Conselho Municipal de
Educacdo com poderes normativos e deliberativos, e a criagdo da Fundagdo Educacional de
Cuiabd (FUNEC), como mantenedora da Universidade Popular Comunitéria e outros
sistemas de apoio educativo, como radio, TV Pixé e Editora Aguape.

A criagdo da FUNEC, Lei 4.325 de 26/12/2002, foi resultado de diversos
enfrentamentos no municipio, principalmente contra algumas liderancas politicas e

educacionais que enterdiam gue a oferta educativa aos adultos ndo era de responsabilidade
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da Prefeitura Municipal. Numa tentativa de dirimir as davidas sobre a proposta educativa,
foram realizados debates publicos, mobilizactes e audiéncias publicas.

Nessa luta pela aprovagéo, o apoio do gestor municipal foi tido como fundamental,
uma vez que ele detinha a maioria da bancada de vereadores. Além disso, as promotoriasde
Justica, de Cidadania, Defesa do Patriménio Publico e Criancas e Adolescentes da Capital
promoveram uma audiéncia publica, tendo como pauta a proposta de aprovacdo da UPC.
Na audiéncia, algumas liderancas politicas e sindicais se manifestaram contra a proposta de
implantacdo da UPC. No entanto, os discursos favoraveis de dois co-artisentes foram
decisivos para que se exigisse da Camara apresentacdo de projeto de lel  assegurando a
instalacdo permanente de estruturas proprias para a oferta educaciona aos adultos em
Cuiaba

E importante destacar, dentro desses marcos legais, que, em 2005, numa decisio
inédita, 0 Ministério Publico estadua expediu notificagbes ao Governo do Estado, a
Assembléa Legidativa e as prefeituras de Cuiaba e Acorizal para aredizacdo do censo da
populacdo adulta sem escolarizacdo. Apds a identificagdo dos adultos, o gestor publico
deveria abrir matriculas e garantir recursos orcamentarios para a permanéncia desses
adultos em ambientes escol ares.

Atendendo a notificagdo, o estado realizou o censo, no mesmo dia em que a
populacdo brasileira votou na consulta popular sobre o referendo do desarmamento. O
resultado do censo ficou aguém do esperado, primeiro porque foram dois temas distintos e
com objetivos diversos: 0 censo educacional e o referendo. Segundo, porque a equipe,
apesar de estar em todos os postos de votagdo, ndo conseguiu abordar todos os adultos que
passaram pelo local, uma vez que a equipe do censo fazia a abordagem antes de as pessoas
entrarem nafila de votacéo.

Posteriormente, aSecretaria Estadual de Educacéo (Seduc) divulgou o resultado do
censo educacional. Foram identificados, em Mato Grosso, mais de 400.000 mil adultos sem
escolarizagdo. Praticamente a metade do nimero divulgado pelo IBGE em 2004. Sdo
numeros gue revelam a necessidade de consolidar politicas publicas que visa adiminuicdo
do elevado indice de analfabetismo em Mato Grosso.
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2.3.5. Comunicacédo popular na Universidade Popular Comunitéria

A dividade do programa de rédio foi um dos produtos realizados pelos co-
artisentes na UPC. O programa de radio emergiu do préprio grupo por meio das
informacdes colhidas principalmente durante a entrevista para o ingresso na UPC. Diante
da pergunta Qual atividade vocé gostaria de realizar na UPC, a maioria manifestou que
um dos sonhos e desgjos era estudar comunicacdo para realizar o sonho de ser locutor de
programas radiofonicos ou exercer trabalhos profissionais ligados aos meios de
comunicagdo social.

A entrevista e osrelatos das historias de vida dos co-artisentes contribuiram para a
elaboracéo da atividade radiof6nica. Nos relatos, a lembranca da maioria dos estudantes foi
de que viveram a infancia e a adolescéncia na zona rural € ao se mudarem para os centros
urbanos, preservaram muitos habitos vivenciados no passado, como, por exemplo, o de
ouvir radio.

Os co-artisentes destacaram que o radio foi companhia indispensavel no cotidiano
rural. Em casa ou na roga, |1a estava o radio para transmitir a previsdo do tempo, noticias,
mUsicas, convocar para reza do terco, entre outros. Por ndo ter acesso a outros veiculos de
comunicagdo, como o telefone, por exemplo, o réadio, de certa forma, supriu essa lacuna,
pois era e, em muitos lugares, continua sendo espago para divulgar noticias dos familiares
gue moram em outras localidades ou, até mesmo, alguém que deixou a sua residéncia para
se tratar em outros centros urbanos.

A patir dessas caracteristicas, o radio é classificado como um meio de comunicacdo
de massa a distancia, mas com algumas especificidades. Piovesan (2004) ressdta que o
radio permite “estabelecer relagdes de proximidade com cada ouvinte em particular”
(PIOVESAN, 2004, p. 44). Mario Kaplan (2001, p. 80) acrescenta um outro elemento na
discussdo, ao afirmar que um programa de rédio lida com “a constru¢éo do imaginério das
pessoas, atribui rostos e gestos a essas vozes’, porque, segundo ele, o ouvinte se envolve
com a mensagem e é também um produtor de sentidos.

Esse envolvimento e proximidade com o radio despertaram, em alguns co-
artisentes 0 sonho e o desgjo de trabalhar com o veiculo de comunicacdo. Outros ainda

manifestaram interesse em atuar como locutores nos programas radiofénicos. Convém
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lembrar que a maioria s que deixaram a zona rural e passaram a morar na periferia da
Capital, mesmo contando com outras possibilidades de acesso a informagdo, apropriamse
do radio como companheiro no seu dia-a-dia

Alguns autores como Ferraretto (2001), Grisa (2003) e Consani (2007) tecem
justificativas dessa midia a partir do caréter popular, abrangente, barato e contemporaneo.
Outros consideram ainda que a instantaneidade e o imediatismo sdo fundamentais na
comunicacdo radiofonica. Essa facilidade de transmissdo e recepcdo da mensagem ganha

consisténcia na defesa de Piovesan:

O rédio esta intrinsecamente integrado ao cotidiano das pessoas, sem limitagao
de espaco ou de tempo, pois, seja de dia ou de noite, esta presente em casa, ho
trabalho, no transito. Ele faz parte, muitas vezes de modo indissociavel, do
ambiente no qual as pessoas se expressam, seja como protagonista seja como
coadjuvante, pois as pessoas estdo focando sua atencdo em outra coisa, mas,

mesmo assim, ndo querem dele prescindir (PIOVESAN, 2004, p. 40).

De fato, o receptor da mensagem radiofénica pode, a0 mesmo tempo que ouve a
programacao, realizar outras atividades. Por essa razo, justifica-se o poder de penetracdo
do rédio na popul agéo.

Por se tratar de um meio de informagdo popular, ligado a cotidianidade das pessoas
e, principamente, para valorizar as historias de vida dos estudantes e fortalecer o
desenvolvimento da identidade e alteridade desses sujeitos, a Universidade Popular
Comunitaria firmou convénio com a Radio Cultura de Cuiaba - AM 710 khz.

Vale dizer que o convénio foi resultado de uma parceria comercial entre a Secretaria
Municipa de Educacdo, Desporto e Lazer (SMDEL) e a Rédio Cultura de Cuiaba. A
parceria firmada assegurava a divulgacéo das agdes pedagogicas da pasta. No entanto, os
gestores do 0Orgdo encontraram dificuldades para elaborar e gravar 0s programas
radiofonicos. Por razdo, houve semanas em gue 0s programas educacionais ndo foram
divulgados narédio Cultural de Cuiaba.

Nesse periodo, 0 secretério de educacdo tomou ciéncia do desgjo dos artisentes e
co-artisentes de trabalhar 0 processo de ensino-aprendizagem através do radio. Numa
reunido com o secretario de educagdo, ele prop6s ceder o espaco comercia da Rédio
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Cultura para a UPC redlizar o trabalho educativo, com uma condicdo: utilizar o espaco
comercial, mas buscar os meios legais para a implantacdo de uma radio comunitaria.

Num didogo com a direcdo da Radio Cultura para explicar a mudanca de
publicizagdo do contelido e da forma, houve novos entendimentos. A primeira proposta era
de gque o programa seria gravado. Porém, o diretor da radio explicou que estava havendo
um plangjamento da rédio para expandir programas direcionados a publicos dos bairros
periféricos da cidade. Por isso, propds que o Saber Popular fosse ao vivo, semana mente,
com a duracdo de uma hora.

No ar, o programa de radio Saber Popular superou as expectativas tanto de quem
planegjou, elaborou e produziu quanto dos ouvintes. O feedback foi verificado em razéo dos
inumeros telefonemas recebidos durante a veiculagdo do programa de rédio. A artisentis

AnaMaria comenta:

O programa de radio fcou tao interessante que um jornalista experiente,
inclusive na época ele tinha criado uma réadio comunitéria na regido do CPA,
ouviu 0 nosso programa e achou que era um programa realizado por
profissionais da area. [ ... €] osrelatos de ouvintes demonstram de que quem
ouvia, gostava do programa de réadio. Teve retorno, tanto € que a radio

Cultura nos ofereceu o espago paradécontinuidade (Ana Maria, 2008).

O programa de radio Saber Popular foi transmitido no segundo semestre de 2003.
Ainda no primeiro semestre daquele ano, foram iniciadas as oficinas de radio, que
trabalharam a alfabetizacdo, principamente a leitura e a escrita com o0s adultos que
retomaram o processo educativo.

Nem todos os educadores tinham formagdo na area de comunicagdo social; por isso,
desde 0 comeco, contamos com o trabalho voluntario de jornalistas, radiaistas e técnicos
para ministrar as oficinas de radio. Nessas oficinas, foram estudados os conteldos
programéticos para fins de certificagdo, conforme orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica. Os adultos estudaram também a elaboracéo de textos
jornalisticos, funcionamerto de uma emissora, construcéo de uma grade de programacdo

radiofbnica, as leis paraimplantacdo de radio comunitéria, entre outros assuntos.
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Desde o inicio da proposta, a decisdo era pela busca de espaco em rédio
comunitéria. Com o surgimento do espagco mnveniado entre a Secretaria e a Radio Cultura,
ficou definido que, durante o processo de ensino-aprendizagem, fossem reunidos os
suportes técnicos e as ferramentas necessarias para formalizar a implantagdo de uma radio
comunitéria no bairro Osmar Cabral. Para isso, os discentes e docentes deveriam tomar
ciéncia da elaboracdo de um projeto, dos tramites no Ministério das Comunicagdes, das
autorizagdes e concessoes.

Como previsto, com uma hora de duracdo na grade da programacdo semana, o
programa de radio Saber Popular iniciou abordando temas como cidadania, meio ambiente,
direitos, politica e, é claro, educacéo. Todas as edigdes do programa foram apresentadas ao
vivo, com alguns quadros gravados previamente, como é 0 caso das reclamages dos
moradores dos bairros e das entrevistas.

Na producdo do Programa de Radio, houve envolvimento dos co-artisentes,
artisentes técnicos, monitores das oficinas de radio. A atividade foi construida
coletivamente Esse processo, desde o nome do programa, Saber Popular, resultou da
criacdo coletiva. A proposta do nome do programa foi apresentada e votada pelo grupo.
Além disso, o nome do programa Saber Popular foi previamente testado junto aos
moradores do bairro, que o avaliaram positivamente, por ser facil e receptivo.

Ainda nas oficinas de rédio, alguns depoimentos nos chamaram a atencdo. Dentre
eles, um co-artisentis dizia ndo ser capaz de redlizar uma entrevista. Foram trabalhados em
sala de aula as técnicas e as abordagens para realizacdo de entrevista. O mesmo estudante
gue estava receoso, no final disse: fiz a entrevista, foi veiculado no ar e recebi cartas de
elogios e fiquel incentivado a fazer mais e melhor. Aos poucos, 0 receio, a timidez, a
vergonha e 0 medo foram cedendo espaco a autoconfianga, a dedicacdo e a vontade de
aprender. Vale ressdtar que o ambiente educativo contribuiu enormemente com essas
transformagdes, uma vez que o espaco educativo |hes deu a oportunidade de pronunciar a

palavra.

2.3.6. Programa de radio Saber Popular

Cidadania, educacdo, cultura, salde, meio ambiente, direitos sociais e trabalhistas

foram temas abordados no programa de radio Saber Popular. No radio, um programa que
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contém esse mix de mensagens recebe um nome técnico. Alguns autores, como € o caso de
Barbosa Filho (1996) e Ferraretto (2001), o classificam como ré&dio-revista ou programa de
variedades. Os programas radiofénicos, como é o caso do Saber Popular, recebem essa
denominagdo porque combinam informagOes e entretenimento, ou sgja, “engloba da
prestacdo de servicos a execucdo de musicas, passando por temas diversificados’
(FERRARETTO, 2001, p. 57).

A emissora AM, em gue o programa Saber Popular foi veiculado, apresenta-se ao
ouvinte com uma mistura de elementos de noticia, musica, esporte e alguns programas
contam com a participacdo do ouvinte. Mesmo com essa caracteristica, a emissora, ao ceder
0 espaco, ndo fez nenhuma restricdo em relacdo ao formato a ser adotado pela UPC. E,
como a proposta da UPC era utilizar o radio como espaco educativo, a opcdo pelo género
educativo-cultural seria a mais significativa, pois, aém da possibilidade de os estudantes
ampliarem seus horizontes educativos, também poderiam contribuir com o processo de
formagao cultural dos ouvintes.

Saber Popular foi veiculado semanalmente, aos sabados, das 15 as 16 horas, ao
vivo, contendo alguns quadros gravados, entre eles, as entrevistas e as reclamagdes dos
moradores do bairro daregido sul de Cuiaba. Com o objetivo de incentivar a participacéo e
valorizar a criatividade dos co-artisentes, aém, é claro, de aproveitar bem o tempo nas
ondas do radio, o programa foi dividido em 5 blocos, intercalados por 2 minutos de
chamadas publicitérias. O bloco com o menor tempo de duragcdo era o primeiro, pois nele
havia apresentacéo da pauta e, em seguida, atendia-se um dos pedidos musicais solicitados
pel os ouvintes.

Para contabilizar o tempo tota e tornar o programadinamico, foramsubdivididos os
blocos em 10 quadros, a saber: Reclamagdo; Dicas de mulher; Culinéria; Namoro;
Talentos, Curiosidade; Dicas de cidadania; Humores e rumores; Momento solidario; e
Reflexdes. Para cada quadro, havia uma equipe responsavel entre artisentes e co-artisentes.

A dividade radiofénica oportunizou aos co-artisentes se desenvolverem
especialmente nas articulagbes das idéias centrais para transmitir aos ouvintes. Nesse
sentido a observacdo de Kaplun (2002) ganha importancia: “os setores populares réo
guerem seguir sendo meros ouvintes, querem falar e serem ouvidos também. Passar a serem

interlocutores’ (p. 57, traducéo nossa).
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Outro assurto que merece destaque € a producdo do programa de radio Saber
Popular. A producdo da atividade radiofonica foi base para o processo de alfabetizac&o,
isto &, a veiculacdo do programa de rédio dependia da apropriacéo da leitura e da escrita.
Para isso, foi elaborado um cronograma de atividades. A primeira delas foi viabilizar as
condicdes necessérias para que 0s co-artisentes aprendessem as habilidades da leitura, da
escritae do cédculo.

Na execucdo do plangamento do processo de ensino-aprendizagem, foram
observadas algumas diferencas entre os estudantes. A primeira observacéo refere-se aos
estudantes que trabalhavam ou ndo. Quem trabalhava durante o dia tinha algumas
dificuldades para realizar as atividades de pesquisa, como: revisar contelidos eparticipar de
gravacOes de entrevistas com os moradores do bairro. Por outro lado, essas pessoas ficaram
atentas aos acontecimentos e situagdes vivenciadas no dia-a-dia, trazendo para a discusséo
nas oficinas de radio temas como transporte publico, conservagdo de pracas criangas de
rua, terceira idade, entre outros.

Por sua vez, as donas-de-casa, aposentados, pensionistas e trabal hadores autdbnomos
dispunham ou podiam reorganizar o tempo em funcdo da atividade radiofonica. Essas
pessoas tinham tempo para dedicar-se a leitura, a escrita, a pesquisa, ao ensaio do texto
daborado. E o0 caso da co-artisentis Amarildes'’. Ela se considera uma leitora
“compulsiva’ de poesias. Contribuiu na producdo do quadro reflexdes, do programa de
radio. Leu Castro Alves, Cecilia Meireles e se orgulha de dizer que optou por divulgar os
poetas regionais na programacéo. Para tanto, ela ensaiava horas e horas em frente ao
espelho. No comego, os filhos estranharam, mas, com o tempo, eram os primeiros a dizer:
mae, esta perfeito.

Outro destaque durante a producéo do programa de radio foi 0 engagjamento dos
adultos. O engajamento dos adultos possibilitou a apropriagdo, em poucos meses, do
processo de afabetizacdo, pois, para veicularem o0 Saber Popular na Radio Cultura de
Cuiabd, dependiam do dominio da leitura e da escrita.

Os espacos das oficinas de radio serviram para garantir o éxito dessa etapa.

Inclusive, o processo despertou as aprendizagens em comunhao. Aqueles que tinham tempo

11 E dona de casa, mée de dois filhos adol escentes. Participou do programa de rédio, do Coral e da producéo
deumaMinissérie.
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disponivel e facilidade no processo de aprendizagem, solidariamente ajudavam quem
estava encontrando algumas dificuldades.

Para essas e outras etapas da aprendizagem por meio da atividade radiofonica,
podemos considerar a observacdo feita por Kaplun (2002), quando afirma que “se aprende
de verdade 0 que se vive, 0 que Sse recria, 0 que se re-inventa e néo o qué simplemente se 1€
eseescua” (p. 47, traducdo nossa). SO a leitura e a escrita por elas mesmas, sem reflexo na
praxis, ndo seriam suficientes para assegurar as transformagdes da vida dessas pessoas e,
muito menos, contribuir com a construcéo de cidadéos e cidadas auténomos e criticos.

Para a producdo do programa de radio, mereceu atencdo a proposta freireana da
educacéo libertadora. Esse modelo educativo emerge da realidade do educando, visa a
superacdo da transmissdo de contelido, pde “énfase na mudanca” (FREIRE, 2005, p. 84),

enfatiza o desafio, a criatividade, ainvencdo. Na prética da educacdo libertadora,

[...] os educandos vao desenvolvendo o seu poder de captacdo e de
compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relacBes com ele,
ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em
transformacdo, em processo (FREIRE, 2005, p. 82).

Outro ponto que merece destague € que, durante a realizac8o da atividade, surgiram
alguns desafios. Um deles foi cumprir o cronograma da produc&o. Muitos adultos estavam
retornando o processo de escolarizagdo apos mais de 15, 20 ou 30 anos. E o caso do senhor
Sebastido Fridolino. Tem 63 anos, € galcho, negro, pertencente a uma extensa familia de
descendéncia alemé. Por conta dessa raiz, o idioma falado em casa era 0 alemdo, e sO na
adolescéncia passou a ter contato com a lingua portuguesa.

No inicio das atividades, ele lia e escrevia com muitas dificuldades. Assumiu o

guadro curiosidades do Saber Popular e, numa das oficinas de radio, ele disse:

(...) a dificuldade foi enorme. Os artisentes sofreram até eu comegar a ler.
Eles ndo entendiam o que eu escrevia. Sei que dei trabalho. Eu tinha medo de
falar errado. Com as oficinas comecei a me soltar e entender. O medo foi
acabando. Foi melhorando o jeito de falar e escrever. Ler corretamente. Foi a
insisténcia, pois eu queria fazer o programa de radio e fazer bem feito.

Sempre quis fazer algo nessa area, mas uma pessoa Como eu jamaisteria uma
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chance. No comeco das gravacdes tentava 5 ou 6 vezes e sempre nessas vezes
dava errado até gque uma hora dava certo. Depois que peguei o jeito foi

embora. Rapidinho dava conta do recado (Ferramentaria - 08/06/2005).

Para a producdo do programa de radio, foi importante estabelecer a sintonia entre o
plangjamento, 0 cronograma da atividade e os dias da veiculagdo do Saber Popular na
Ré&dio Cultura de Cuiaba. O éxito desse conjunto de acdes dependia dbs realizagcdes do
coletivo. Entdo, pode-se perguntar: como eram definidos os temas apresentados no
programa de radio?

A artisentis Ana Maria nos gjuda nessa compreensdo: (...) sempre partia de uma
discussdo em sala de aula. A discussdo se dava em torno de uma temética, como, por
exemplo, meio ambiente. Estudava-se a questdo ambiental e estabelecia-se um foco, um
recorte para a producdo do programa de rédio. E importante a focalizagdo do tema por
conta do tempo, do espaco e também porque a transmissao de uma mensagem nos meios de

comunicacdo social merece dinamica, clareza e objetividade.

Havia uma discussdo em torno de um tema e dali surgia um assunto que seria
tratado no proximo programa, entdo, a gente estudava o tema e desse tema

era a base para o programa de radio (Ana Maria, 2008).

Durante a producdo do Saber Popular, valorizou-se ainda o processo de avaliagdo
do programa realizado. Os co-artisentes escutavam a participacdo dos ouvintes, ouviamse
e percebiam se, avaliando o que poderiam melhorar. Num comentéario de dona Luciene, ela
explica bem esse momento avaliativo:

Fiquei pensativa porque ndo sabia na prética se aquilo que a gente estava
fazendo tinha algum tipo de resultado, ouvi depoimentos dos ouvintes e a
gente se ouvi também foi importante para que a gente melhorasse a cada dia
mais, porque sabiamos que as pessoas ouvem e aceitam positivamente o

programa de radio (Luciene, 2007).

Portanto, os discentes eram motivados a pesquisar, ler, escrever e sistematizar essa
aprendizagem numa linguagem radiofonica. Ressalta-se que o tema que norteava o roteiro,

aproducéo, a edi¢éo e alocucéo eram discutidos no coletivo.
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3. CONVERGENCIAS POSSIVEIS

Os conceitos possuem relacdo intrinseca com o contexto histérico em que o
conhecimento foi produzido. E oportuno iniciar a discussio dos conceitos que orientam este
estudo, tendo presente essa observacdo, pois abordaremos 0s conceitos de cidadania,
dialogo, comunicac&o popular e educacdo popular. S8o temas amplos, plurais e complexos,
e, na abordagem, ndo pretendemos fazer uma historiografia, mas situa- los, brevemente, no

contexto histdrico e relacioné los com a préxis social, que é o objeto desta investigagéo.

3.1. Conquista da cidadania: desatando o n6 da questdo

Pinsky; Pinsky (2005), na obra Histéria da Cidadania, apresentam um resgate de
como 0 conceito vem se desenvolvendo desde o povo hebreu, passando pela sociedade
grega. A cidadania grega, segundo eles, estava fundamentada na idéia da participacéo
politica dos cidaddos por meio da cidade-estado, muito embora a cidade estado
estabel ecesse como cidaddos somente um pequeno grupo da elite. Os autores continuam o
percurso historico, apresentando a construcéo da cidadania romana, medieval, até chegarem
a cidadania moderna. A evolucdo historica do conceito € importante porque a “cidadania
ndo é uma defini¢do estanque, mas um conceito histérico, o que significa que seu sentido
varia no tempo e no espaco” (PINSKY'; PINSKY/, 2005, p. 9).

Guarinello (2005) analisa a conquista da cidadania a partir da formacéo da cidade-
estado na Grécia. De acordo com ele, as cidades-estados “abarcavam povos distintos,
culturas diferentes, com seus proprios costumes, habitos cotidianos, leis, instituicoes,
ritmos historicos e estruturas sociais’ (GUARINELLO, 2005, p. 30). Sdo caracteristicas
que possibilitaram as cidades-estados promoverem o processo de “revolucdo silenciosa’
dentro das organizagdes coletivas.

O autor explica ainda que a construcdo da cidadania se efetivou em pequenas
comunidades. Quando iniciou a ampliacéo das possibilidades de acesso aos direitos a outras
comunidades e regides, comegou a desaparecer aparticipagdo politica; com isso, 0 “espaco
publico restringiu-se” (GUARINELLO, 2005, p. 44).
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Na conceituacéo do mesmo autor,

A cidadania implica sentimento comunitario, processos de inclusio de
uma populacdo, um conjunto de direitos civis, politicos e econdmicos e
significa também, inevitavelmente, a exclusdo do outro. Todo cidaddo
€ membro de uma comunidade, como quer que esta se organize, e esse

pertencimento, que é fonte de obrigacdes, permite-lhe também
reivindicar direitos, buscar dterar as relagbes no interior da
comunidade, tentar redefinir seus principios, sua identidade simbdlica,
redistribuir os bens comunitarios (GUARINELL O, 2005, p. 46).

A definicéo de Guarinello nos da a exata dimensdo da complexidade do tema. Outro
autor que merece referéncia é Marshall (1967). Ele analisou especificamente a construcéo
da cidadania na Inglaterra a partir dos direitos civis, politicos e sociais. Chegou a concluir
gue a cidadania na sociedade inglesa se desenvolveu de forma lenta. 1sso se deve porque
primeiro veio a conquista dos direitos civis, depois os politicos e, finalmente, os direitos
sociais. O autor faz ressalva de que a consolidacdo desses direitos em sociedades
capitalistas depende sempre de correlacao de forcas existentes no interior da sociedade.

O referido autor recebe muitas criticas por essa andlise sequencia. Ligia Martha
Coelho (1990) aponta trés criticas a0 estudo de Marshal: visdo linear da sociedade,
construcéo da cidadania de forma estética e falta de discussdo dos processos histéricos que
resultaram na efetivacdo dos direitos.

Apesar dessas criticas, 0 estudo de Marshall tem elementos que merecem destaque.
José Murilo de Carvalho (2007) aponta um deles Tratase da educacdo popular como

fomentadora da conquista de cidadania e daampliacéo dosdireitos.
Ela é definida como direito social, mas tem sido historicamente um
pré-requisito para a expansdo dos outros direitos. Nos paises em que a
cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra,
por umarazdo ou outra, a educacdo popular foi introduzida. Foi ea que
permitiu as pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se
organizarem para lutar por eles (CARVALHO, 2007, p. 11).
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Com essa visdo ampliada do conceito de cidadania, comegamos a aproxima-lo da
nossa realidade, do nosso chédo, das nossas lutas. Carvalho (2007) nos traz uma perspectiva
historica de como o termo tem se efetivado, construido, ou ndo, no Brasil. Ele descreve a
construcdo da cidadania desde a Independéncia do Brasil, passando pelas revolugdes de
1930, ditadura militar, até chegar ao processo de redemocratizagdo do pais.

Carvalho (2007) também analisa a construcdo da cidadania a partir dos direitos
civis, politicos e sociais. De acordo com ele, os direitos devem estar sempre juntos, um nao
se separa do outro, ou pelo menos ndo deveria estar divididos. O autor descreve um longo
caminho histérico da cidadania no Brasil e identificou que os trés elementos — direitos
civis, politicos e sociais — nem sempre caminharam juntos; pelo contrério, em muitos
momentos, um deles sobressaia, fazendo com que o0s “interesses corporativos
prevalecessem” (CARVALHO, 2007, p. 233).

Na avaiacdo de Carvalho, ha pelo menos dois grandes obstaculos no processo de
construcdo da cidadania. S&o as auséncias. A primeira delas se refere afdta de uma ampla
organizacao autdbnoma da sociedade. A segunda se insere “na auséncia de uma populagéo
educada’ (CARVALHO, 2007, p. 11).

Telles (2006) também compartilha dessas auséncias ao discutir a duaidade entre
cidadania e pobreza. A idéia central da autora sdo as possibilidades ca ampliacdo da
cidadania pelo viés do enraizamento “nas préticas sociais como parametros a reger as
relagbes sociais, como regra de civilidade e medida das reciprocidades que se espera na
vida em sociedade’ (TELLES, 2006, p. 9).

Cabe chamar para a discussao Paulo Freire. Alias, Streck (2001, p. 49) escreveu que
“tratar de educacdo e cidadania sem lembr&lo € praticamente impossivel”, e continua
argumentando que toda a pratica educativa freireana “tinha como pressuposto que uma
sociedade justa € construida por cidaddos conscientes, livres e participativos’ (idem,
ibidem).

Francisco Weffort, no prefacio do livro Educacéo como pratica da liberdade, diz
gue a grande preocupacdo de Freire € “uma educacdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica” (WEFFORT, 2006, p. 20). Outra consideracdo
importante que 0 ensaista apresenta como materializacdo dessas mudancgas é a mobilizacdo

em favor da alfabetizacdo. De acordo com ele,
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Os homens do povo que tomaram parte nos circulos de cultura fazem-
se cidaddos politicamente ativos ou, pelo menos, politicamente
disponiveis para a participagcdo democrética. Esta atuaizacdo politica
da cidadania social e econdbmica real destes homens excluidos pelas
elites tradicionais contém implicagdes de amplo alcance (WEFFORT,
2008, p. 26).

A esse respeito, o proprio Freire (2006, p. 91) nos diz: “[...] o pais comecava a
encontrar-se consigo mesmo. Seu povo emerso iniciava as suas experiéncias de
participacdo”. Nesse sentido, as pessoas que viviam a margem, na submissdo, na cultura do
siléncio, sem voz, os considerados ndo-cidaddos comegavam a exigir seus direitos, a
expressar-se e, expressando-se, podiam exercer a cidadania plena.

Carlos Rodrigues Brandao (2002) propde a discussao a respeito da educacdo da
pessoa cidada. Segundo ele, “estuda-se e deve-se estar sempre aprendendo, porque se é desde
sempre uma pessoa cidadd, ou em construcéo da cidadania desde a tenra inféancia, a0 longo de uma
sempre continua descoberta e recriacdo de s-mesmo com, para e atraves de outros” (p. 79).

E importante ter essa visdo ampla do sujeito que estd em continuo processo de
aprendizagem. O argumento de Brandao vai ao encontro das orientagcdes da Unesco (2006),
que propde a educacdo ao longo da vida. Essa educagdo, ®gundo Branddo (2002), esta
destinada & comuni cacao,

[...] E, em seu nome, somos destinados a estarmos permanentemente
participando de uma, de duas ou de varias comunidades aprendentes.
Comunidades de criacdo de saber e de construgdo de cenarios de
ensino-gprendizagem de que a escola é a experiéncia cultura
porventura mais complexa e mais persistente (BRANDAO, 2002, p.
79).

Cecilia Peruzzo argumenta que a educacdo € uma forma de socidizar o
conhecimento acumulado, “o saber sobre os meios de obter o conhecimento e as formas de
convivéncia social. E também educar para a convivéncia social e a cidadania, para a tomada

de consciéncia e o exercicio dos direitos e deveres de cidaddo” (PERUZZO, 2002, p. 4).
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Em estudos recentes, Peruzzo (2004) e Cogo (2006) aproximam os conceitos de
comunicagdo e cidadania, dando enfoque para as préticas de comunicacdo comunitaria e
dos movimentos sociais. A esse respeito, Silveira 001) diz que a cidadania “exige,
sempre, comportamento politico ativo. A omissdo ou prolongada letargia conduz,
inexoravelmente, ao surgimento da tirania e a morte da liberdade individual” (SILVEIRA,
2001, p. 35).

Poderiamos conduzir a reflexdo por varios caminhos, mas vamos nos ater ao
exercicio da cidadania por meio da participacéo, compreendendo que elaéum meo capaz
de ampliar a conquista da cidadania, pois permite, como diz Freire (2005), que o individuo
passe da condicdo de sujeito-objeto para tornar-se sujeito-sujeito.

Pedro Demo (2001, p. 71) afirma que “participagdo € exercicio democrético”, e
elenca as diversas formas de o cidaddo participar: por meio do voto, da organizacdo social,
controle de recursos publicos, dentre outros. O autor reconhece que milhares de pessoas
ainda ndo tém acesso aos mecanismos de participacdo, o que é influéncia, segundo ele, das
manipulagdes, dominacdes ealienaces. 1sso justifica a negagcdo da cidadania (GENTILI;
FRIGOTTO, 2002) e da manutencdo dos néo-cidaddos (ORTIZ, 2001), existente em nosso
pais. Demo (2001, p. 72) insiste na organizacdo popular, comunitériacomo possibilidade de
apropriacéo da “voz e vez”.

Para Guareschi & Biz (2005, p. 34), “a cidadania é participagcdo no dizer a palavra,
expressar a opinido, manifestar o pensamento”. Essas idéias sGo compartilhadas por Cogo e
Maia (2006), ao destacarem a importancia da comunicagdo para a cidadania.

Nessa perspectiva, Stoer, Magahées e Rodrigues (2004) nos estimulam a pensar as
novas formas de exercer a cidadania. Os autores propdem a passagem da cidadania
“atribuida’” para a “reclamada’. Pode-se acrescentar também a passagem do cidadédo
submisso e sem voz para uma nova cidadania (MARTIN-BARBERO, 2006) por meio da
reclamacdo. A reclamacdo pode garantir ao sujeito aprendente e comunicante (FREIRE,
2003; KAPLUN, 2001) o exercicio da cidadania.

Para Stoer, Magalhées e Rodrigues (2004, p. 86) acidadania reclamada “no fundo,
baseia-se num apelo no sentido de uma redistribuicdo econémica que € combinada, em
doses varidvels, com um reconhecimento da diferenca’. Vale dizer que cs autores ndo

colocam énfase nacidadania reclamada simplesmente para obter igualdade econdmica, mas
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a cidadania reclamada, da qual fala os autores, se da ao mesmo tempo em que se reivindica

“0 reconhecimento cultural dadiferenca’ (idem, p. 87).

Streck (2006, p. 66), ao analisar nova forma de exercer a cidadania, escreve:

Reconhecer os limites da cidadania atribuida e complementa-la com a
cidadania reclamada, mantendo as duas em tensdo, de modo que no afa
de buscar igualdade ndo se anulem as diferencas e que a voz das
diferencas ndo as transformem em fonte de desigual dade.

3.2. Dialogo como expressao da palavra

Encontramse, na extensa literatura de Paulo Freire, elementos proficuos para
discutir a dialogicidade como expressdo da palavra viva e palavra vivida, como indica
Arendt (2007). Freire (2005) argumenta que o didlogo € a esséncia da existéncia humana.
Sendo esséncia, deve ser um processo dial ético construido entre a acéo e areflexdo, tendo a
palavra como “meio para que ele se faga” (FREIRE, 2005, p. 89).

De acordo com o autor, o didogo € o “encontro dos homens e mulheres,
mediatizados pelo mundo, para pronuncié lo, ndo se esgotando, portanto, na relacéo eutu”
(FREIRE, 2005, p. 91), compreendendo que esse encontro entre 0s sujeitos comunicantes
se da num processo continuo de construcdo e reconstrucdo, como realidade inacabada e em
constante transformacéo (ZITKOSKI, 2008).

Freire acrescenta ainda que:

Esta é a razéo porque ndo € possivel o didogo entre os que querem a
proniincia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos
demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste
direito. E preciso primeiro que 0s que assm se encontram negados no
direito primordiad de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo gque este assalto desumanizante continue (FREIRE, 2005, p.
91).
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Ao definir o didlogo como prondncia do mundo, Freire (2005) o faz de uma forma
consciente e provocativa, uma vez que a pronuncia, a expressdo e o discurso tém que ter
conseqliéncia na praxis. A conseqliéncia prética dessa pronuncia € a transformacdo do
mundo, do entorno em que o sujeito vive e da sua realidade, exigindo sempre dos sujeitos
comunicantes novas pronuncias. Por essa razao, “dizer a palavra ndo é privilégio de aguns
homens e mulheres mas direito de todos’ (FREIRE, 2005, p. 90).

Freire continua alertando que dizer a palavra verdadeira ndo se consegue SO,
isoladamente; ela precisa, necessariamente, de interlocutores, de encontro entre sujeitos. O
encontro entre 0 Eu e o Outro torna-se possivel quando ha abertura. Essa abertura
estabelecida entre 0 Eu e o0 Outro deve ser mediada pela palavra. De forma mais concreta, a
palavra é did ogo na comunicago entre 0s sujeitos.

S6 o didlogo comunica. E quando os dois pélos do didlogo se ligam
assm, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de dgo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia
entre ambos. SO ai ha comunicagdo (FREIRE, 2006, p. 115).

Por esse motivo, ndo deveria caber na condi¢do humana a mudez, a permanéncia do
sujeito na cultura do siléncio. Vae dizer que a dialogicidade freireana rompe com
postura manipuladora, com essa tentativa de “alguns iluminados’ estenderem a palavra ao
Ouitro, fazendo simplesmente comunicados e n&o se comunicando (FREIRE, 2005).

No prefécio do livro Pedagogia do Oprimido, Ernani Maria Fiori (2005) escreve a
respeito da necessidade de o sujeito dizer a palavra, argumentando que ndo é qualquer
palavra. E a palavra auténtica e comprometida com a transformagdo do mundo em que o
sujeito vive. Por isso, “para assumir responsavel mente sua missdo de homem e mulher, ha
de aprender adizer apalavra, pois, com ela, constitui asi mesmo e a comunhdo humana em
gue se congtitui; instaura 0 mundo em que se humaniza, humanizando-o” (FIORI, 2005, p.
12). Humanismo em Freire implica a forca cultural de homens e mulheres em didlogo
permanente, num movimento capaz de superar a cultura do siléncio, a opressdo e as
mazel as causadas pelas desigualdades sociais.

Fiori diz ainda que a palavra ndo serve apenas para ser repetida, coleciorada ou,
simplesmente, té& la armazenada na nossa memaria. De acordo com ele,
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A paavra, como comportamento humano, significante do mundo, néo
designa apenas as coisas, transformar-as; ndo é so pensamento, € praxis.
[...] Expressar-se, expressando o mundo, implica 0 comunicar-se. A
partir da intersubjetividade originéria, poderiamos dizer que a palavra,
mais gque instrumento, € origem da comunicacdo. A paavra abre a
consciéncia para 0 mundo comum das consciéncias. A expresso do
mundo consubstancia-se em elaboracdo do mundo e a comunicagdo em
colaboracdo. (FIORI, 2005, p. 19).

Eis ai a base para discutirmos o didlogo, a expressdo da palavra para além das
quatro paredes de uma sdla de aula. Segundo Freire, o ato dialégico ndo pode jamais negar
a validade dos momentos explicativos do educador. O importante € compreender que a
postura de educadores e educandos deve ser sempre pautada pelo didlogo: didogo
verdadeiro, intenso, aberto, curioso, questionador; enfim, didlogo capaz de construir
sujeitos livres e criticos. Essa postura dialdgica deve ser compromisso de todos, ndo so dos
grupos populares, das comunidades periféricas, dos marginaizados. O didlogo deve ser
acao permanente dos seres humanos, pois assim “seremos mais gente’, mais humanos na
abertura do conhecer critico, esperancoso e amoroso.

Em relacdo a novas formas de atuacdo dialdgica em sala de aula, Guareschi & Biz
(2005) levantam um tema importante sobre a inclusdo nos curriculos escolares de
contetidos que “mostrem aos educandos o quanto eles tém o dreito de, por um lado, serem
bem informados, de buscar livremente toda informagdo de que necessitem e, por outro, de
dizerem sua paavra, expressarem sua opinido, manifestarem seu pensamento”
(GUARESCHI & BIZ, 2005, p. 88).

A esse respeito, Marciel Consani (2007) nos apresenta o uso do radio em sala. O
autor elenca algumas justificativas que ainda hoje favorecem a penetragcdo do radio na vida
das pessoas, uma das quais é a cotidianidade do veiculo. Para isso, Consani (2007) parte
das suas caracteristicas intrinsecas e extrinsecas. No que se refere as caracteristicas
intrinsecas, relativas a especificidade do meio e as razbes de ordem técnicas, o autor
destaca a liberdade imaginativa que permeia o espaco radiofonico, alinguagem, a palavra, a

voz, 0 alcance geogréfico, a simplicidade da produgdo, o baixo custo e a agilidade. No que
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tange as caracteristicas extrinsecas, decorrente de algumas condic¢des historicas, 0 autor nos
lembra da seletividade, da personalidade, adaptabilidade, essencialidade e a identificacdo
pessoal. E uma demonstracéio de que € possivel garantir a expressio da palavra dos sujeitos
aprendentes, utilizando espagos comunicacionais.

A manifestaco da palavra por meio do radio foi tema tratado pelo tedrico Rudolf
Arnheim (2004). Ele discute o conceito de didlogo como centro da arte radiofonica. “Num
didogo radiofdnico, so existe acusticamente quem esta com a palavra’ (ARNHEIM, 2004,
p. 74). E acrescenta: “felizmente a palavra no rédio ndo pode ser suprimida’ (idem, p. 82).

Nos seus estudos Arrheim (2004) deixa claro que a acéo de dizer a palavrano radio
é caracterizada como sendo uma conversa entre locutor e ouvinte. Para o tedrico, a
conversa no radio tem forca maxima na expressdo da paavra: “a conversacéo no radio, na
fata do visual, perde muito do seu cardter estético e se torna mais uma agéo que tem lugar
no tempo” (ARNHEIM, 2004, p. 91).

A conversa no radio tem efeitos positivos quando as palavras ndo interrompem o
processo de raciocinio de quem fala. Porém, é preciso fazer ressalva no entido de que a
fala emitida pelo locutor deve ter substancia na palavra certa, auténtica (FREIRE, 2005). A

esse respeito Arnheim (2004, p. 83) observa:

A fala é aforma de expressio auténtica do drama no radio. E também a
forma de expressdo mais intelectual que conhecemos, e disso decorre
gue a arte radiof6nica, ainda que fosse a mais pobre das artes em meios

de expressdo sensorial, seria amais nobre do ponto de vistaintelectual.

Bertold Brecht (2004) também contribui com a discussdo. Antes mesmo de o radio
se tornar poténcia, ele fez diversas consideragOes para as pessoas que iriam trabalhar com o
veiculo. A idéado tedrico focalizava a emissora radiofénica como veiculo de comunicacéo
e nd um simples meio de transmiss&o de discurso. Para ele, “um homem que tem algo para
dizer e ndo encontra situagdes esta em ma situacdo. Mas estdo em pior situacdo ainda os
ouvintes que ndo encontram quem tenha algo para lhe dizer” (BRECHT, 2004, p. 36).

Cecilia Peruzzo (2004) elenca doze elementos positivos da comunicacdo popular.
Todos eles mereceriam destaque e andlise. No entanto, dois deles, reelaboracdo de valores e
formacéo das identidades, alinham se a nossa reflexdo. Em relacdo ao primeiro, eladiz que
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a comunicagdo popular contribui para romper com a dicotomia emissor versus receptor.
Mario Kaplun (2002) compartilha dessa idéia ao propor que o destinatario da mensagem
ndo fique apenas no fina do processo comunicativo, mas também na origem da
comuni cagao.

A verdadeira comunicacdo ndo esta dada por um emissor que falaeum

receptor que escuta, Sim pelos dois ou mais seres que inter-relacionam
e compartilham experiéncias, conhecimentos, sentimentos. [...] Através
desse processo de intercambio os seres humanos estabel ecem relagtes
entre s e passam da existéncia individual para a existéncia socia
comunitaria. (KAPLUN, 2002, p. 58).

O segundo elemento, formagdo das identidades, anunciada por Peruzzo (2004), d&
se quando a comunicagao popular,
Ao abordar temas locais ou especificos, tende a despertar 0 interesse
por parte da audiéncia, pelo fato de o contelido e os personagens terem
relagdo mais direta com as pessoas. Os programas ndo sdo espetécul os
aque se assiste, mas dos quais se participa, 0 que leva aincrementar o

processo de construcdo das identidades e de cultivo dos vaores
histéricos e culturais (PERUZZO, 2004, p. 157).

Portanto, para que o0 sujeito dialogue, ndo € preciso um receitudrio, um manual,
normas a serem seguidas. Nada disso. O construtivo no ato dialégico é pratica-lo. A prética
se da no encontro entre 0 Eu e o Outro. Para isso, € necessario garantir a relagdo

democratica e transformadora entre os sujeitos comunicantes.

3.3. O que é comunicacao popular?

E importante comegarmos a discussio apresentando a etimologia do termo
comunicagdo. Surge do latim e significa pdr em comum, partilhar, comunhdo. Ao
partirmos do termo, Gomes (2001) observa que, para muitos, a comunicacao sugere o inter-
relacionamento entre as pessoas. Freire (1997) nos diz que a comunicagdo, sendo
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comunhao, “implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida’, ou sgja, em ambos 0s
casos, o didlogo 12 esta imbricado.

Num breve retrospecto a respeito do surgimento da comunicagdo popular na
América Latina, ha registro de que as primeiras experiéncias comegaram a eclodir entre as
décadas 1960 e 1970, com denominacdes diferentes, como alternativo, comunitario,
dialdgica e popular, mesmo tendo suas especificidades. Em certos momentos, esses
conceitos eram utilizados como sindnimos. Observa-se que, dentre as conceituagdes, o fio
condutor das experiéncias esta na realizagdo com 0 povo, para 0 povo e a partir do povo.
Ressalta-se que o povo, nessa condicdo, € entendido como totalidade, isto €, quando as
pessoas podem se encontrar para discutir, refletir e expressar as suas idéias, experiéncias e,
juntas, descobrir saidas para as suas necessidades.

Cogo (1988) avalia que, para tratar do tema comunicagdo popular, deve-se
“mergulhar” no universo das culturas populares e nas relacdes que dela emergem. E nesse
mergulho que nos deparamos com a definicdo do popular como foco de resisténcia. Essa
resisténcia ganha espaco com a comunicagdo popular, pois ela contribui para que os
sujeitos se apropriem dos meios tendo a possibilidade de denunciar e fazer reivindicactes
de interesse da comunidade, valorizando a cultura e aidentidade das pessoas.

Para Peruzzo, a comunicacdo popular

[...] encerra uma critica da realidade e um anseio de emancipagéo, na
luta por uma sociedade justa. Como produto de uma situago concreta,
seu conteldo, nos ultimos anos, é essencialmente configurado por
denincias das condi¢des reais de vida, oposicdo as estruturas de poder
geradoras de desigualdades, estimulo a participacdo e a organizacéo,
reivindicacbes de acesso a bens de consumo coletivo. (PERUZZO,
2004, p. 125).

Com essa definicdo, a acdo pedagdgica converge para a pratica da comunicacao
popular para, juntas, serem “lugares’ de libertagdo e emancipagdo das pessoas. Para isso,
Kaplin adverte que a comunicagdo popular ndo pode ser espaco de competicdo com os

12 0 didogo em Freire é a esséncia da educagdo libertadora. O conceito é discutido no 111 Capitulo da
Pedagogia do Oprimido.
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grandes meios massivos, mas, de acordo com €le, € um “lugar” oportuno para pensar a
realidade das pessoas sob outros olhares e perspectivas. Uma delas passa pela participacdo
com o objetivo de construir aidentidade coletiva.

Longe de ser uma poténcia hegeménica na sociedade - nem € essa sua pretensdo - a
comunicacdo popular pressiona 0s espacos instituidos a se abrirem para a informagdo e
formacdo das pessoas excluidas, aém de incentivalos a serem protagonistas das suas
historias.

Para Peruzzo (2004), a comunicacdo popular contribui para a democratizacdo da

midia, da sociedade e garante a conquista da cidadania.

As experiéncias mostram que a comunicagdo popular participativa da
seu aporte a edificacdo de uma cultura e uma educacdo democrética.
Ela gjuda a conhecer, resgatar as raizes do povo. Altera as dimensdes
do comportamento cotidiano. Socializa o direito de expressdo e 0s
conhecimentos técnicos (PERUZZO, 2004, p. 302).

Portanto, estamos compreendendo a comunicagdo popular ndo como um campo do
conhecimento indeperdente, nem divergente entre si, em seus pressupostos e intengdes. A
comunicacdo popular é pensada neste estudo como espaco propicio & complementaridade e
a convergéncia com outras &reas do conhecimento. Sendo assim, Berger (@pud PERUZZO,
2004, p. 113) explica que “faar de comunicacdo popular implica falar de cultura, de

relacdo. E necessita, para tanto, da interdisciplinaridade em seu sentido mais profundo”.

3.4. O que é educacdo popular?

A educacdo popular no Brasil ndo é recente. Paiva (1973) registra que, desde o
periodo colonial, j& havia pratica de educacdo popular. Alids, a autora criteriosamente
repassa os periodos histéricos vivenciados no Brasil e andisa a relagdo da educacdo
popular e a educacdo de jovens e adultos nesses contextos. E, sem dlvida, uma grande

contribuicdo para o aprofundamento desta investigacao.
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Retomo a discussdo a partir da efervescéncia da educagcdo popular vivenciada nas
décadas de 1950 e 1960, nas quais havera sintonia, pontos de encontro entre a comuni cagéo
popular e a eduwcacdo popular. A partir desse periodo, surgem diversas experiéncias de
educacdo popular fora do espago convencional de ensino que até entdo tinham fortes
influéncias da educacdo formal. No final da década de 1950, com o ingresso da educagdo
de base, desenvolvida a partir da pratica da organizagdo popular, a educacdo popular se
apresenta como nao-formal, entendida como uma pratica educativa que ocorre
paralelamente a escola. Gohn (2006) considera que a educagdo ndo-forma é a que se vive
nos espagos construidos col etivamente, estruturados e com intencio nalidade coletiva.

Segundo Paiva, os métodos pedagogicos ligados a educacdo de base eram
adequados a preparacdo das pessoas para a participacdo politica.

Esses métodos combinam a afabetizaco e educacdo de base com
diversas formas de atuac&o sobre a comunidade em geral, considerando
como fundamental a preservacdo e difusdo da cultura popular e a
conscientizagdo da populacdo em relagdo as  condiges
socioecondmicas e politicas do pais (PAIVA, 1973, p. 231).

Os resultados dessas experiéncias s80 as conquistas sociais e politicas, aém da
possibilidade de libertacdo e emancipacdo dos sujeitos excluidos da sociedade. Branddo
(1985) nos afirma que a educagdo popular se constitui como “novo paradigma educativo”.
Esse novo paradigma educacional também tinha um carater alternativo e comunitério.

Zitkoski (2000) informa que

[...] a educagdo popular pretende significar, desde a sua origem, ndo
apenas uma forma dternativa de educacdo do povo, mas um
movimento politicopedagdgico que impulsionasse os Movimentos
Sociais ha organizacdo da luta pela construgdo da nova sociedade.
(ZITKOSKI, 2000, p. 24).

Por sua vez, Torres (1987) chama a atencéo para o fato de que outros segmentos

confundem a educagédo popular com a educacéo de jovens e adultos. De acordo com Passos
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(20074), a educacdo popular surge a partir de dois grandes objetivos. O primeiro possibilita
a conscientizagdo das pessoas, autodescoberta e afirmacdo dos sujeitos. Ao se afirmarem
enguanto sujeitos, as pessoas se tornam capazes de direcionar as suas proprias vidas, num
processo continuo de transformacdo. Ja o segundo é a mobilidade que a educacdo deve
fazer para sair da generalidade e entabular didlogo intercultural com as especificidades de
cada sujeito. Sendo assim, a educagcdo popular ndo se constitui solitariamente, mas na
interacdo com outras pessoas.

Gadotti (2001), Passos (2007a) e Vae (2001) ressatam que educacdo popular € um
espaco transformador da realidade socioecondmica e politica dos sujeitos. E com a proposta
de intervir nas condigdes de vida das pessoas que Miguel Arroyo defende a construcgéo de
um novo projeto de sociedade® e, nesse projeto societério, a educacdo popular tem um
papel fundamental.

Gadotti-Torres (1992) acrescentam um elemento a mais na discussdo, que sdo as
vantagens da educacdo popular ndo-formal. Segundos os autores,

[...] @ educacdo que leva em conta as necessidades e os problemas da
comunidade, um tipo de educacdo que possui maior flexibilidade do
gue o sistema oficial; uma educacdo cujos resultados sd0 mais
imediatos e os seus beneficiarios sdo principalmente os deserdados e,
finalmente, uma educacdo que se presta mais para o desenvolvimento

da consciénciapoliticae critica (GADOTTI-TORRES, 1992, p. 26).

O regime autoritério implantado no Brasil, que vigorou entre 1964 e 1985, buscou
resolver a demanda educacional desconsiderando essas caracteristicas e, 0 que € mais
grave, eliminou-se do processo a participagcdo dos educadores e dos popular. O que se
presenciou, nesse periodo, foram os projetos populistas como a implantacdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em detrimento de experiéncias que estavam se
capilarizando, no espago popular e nas “margens das margens’, como o Movimento de
Cultura Popular (MCP), Centro Ppular de Cultura (CPC) e o Movimento de Educacéo

Bésica (MEB). O depoimento de Freire (2006, p. 91) expressa esse sentimento: “o pais

13 palestra no V Seminario Internacional de Educacdo e no | Simpésio Nacional Desigualdades, Direitos e
Politicas Publicas, ambas ocorridas em 2007, na UNISINOS, RS.
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comegava a encontrar-se consigo mesmo. Seu povo emerso iniciava as suas experiéncias de
participacdo” . Essas e outras experiéncias foram desarticul adas pelo regime autoritario.

Mas, afinal, o que é a educacéo popular? Paludo explica que as préticas de:

[...] educagéo popular era orientada por um conjunto de valores ético-
politicos, dentre os quais destacamse a construcdo de sujeitos
populares, capazes de serem 0s construtores das suas préprias histérias
de libertac&o sendo protagonistas destes processos; abusca dajusticae
solidariedade, e a busca de relagBes democrdticas, participativas e
transparentes, a autonomia e a democracia de base (PALUDO, 2001, p.
9).

Brand&o (1985) nos convoca a pensar a educacdo popular a partir de uma revisdo do
sentido da prépria educacéo.

a) Educagéo Popular parece ndo sO existir fora da escola e a margem,
portanto, de uma “educacdo escolar”, de um sistema da educacg&o, ou
mesmo da educacdo, como também parece resistir atudo isso.

b) Educaco Popular ndo parece ser um modelo Unico e paraelo de
prética pedag6gica, mas um dominio de idéias e praticas regido pela
diferenca, para explorar o proprio sentido da educacéo, para percorrer
os diferentes modos de seu ser como Educagéo Popular.

¢) Educacdo Popular tende a aparecer, primeiro, como alguma
modalidade agenciada e profissiona de extensio dos servicos da escola
a diferentes categorias de sujeitos dos setores populares da sociedade,
OU a grupos sociais de outras etnias, existentes nela ou a sua margem.
(BRANDAO, 1985, p. 12 € 27).

Por sua vez, Ana Maria do Vale (2001) propde que a educacdo popular pode ser
realizada na escola publica. De acordo com ela, “a escola popular serd fruto dos
movimentos organizados da sociedade civil, dos esforcos e das lutas de resisténcia
empreendidas pelas camadas populares frente as imposi¢es que Ihes sdo postas’ (VALE,
2001, p. 20).
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A autora explica ainda que a configuracdo do atual quadro do Estado ndo permite
avancar nessa diregdo pelo grau de comprometimento que o Estado brasileiro possui com a
classe hegem0nica, deixando claro que qualquer proposta que vem de “cima para baixo”
nao corresponde aos principios da educagdo popular, uma vez que esse modelo educativo
deve estar “comprometido com as demandas das classes populares” (VALE, 2001, p. 73).
Na sua avaliacdo, a concretizacdo da escola publica popular exige o continuo repensar da
proposta politico-pedagdgica das escolas municipais de ensino. Sem perder a esperanca, ela
reconhece que a “realizacd dessa nova proposta educacional demanda tempo” (VALE,
2001, p. 98).

A educagdo popular, portanto, ndo € um lugar de concorréncia entre as ofertas
educacionais nem entre as modalidades de ensino. O que se constata a partir dessas
fundamentagdes sdo os resultados efetivos que se obtém a partir da valorizacéo do processo

de ensino e aprendizagem e da transformagéo da realidade em que os sujeitos vivem.

4. RESULTADO DA PESQUISA

E importante fazer um registro a respeito da disponibilidade dos co-artisentes e
artisentes em participar desta pesquisa. Percebi durante todo o processo investigativo, a
facilidade e o prazer que eles tém, cada um a seu modo, em relatar 0s acontecimentos
significativos, dentre eles, o retorno a escolarizacdo e a participacao ativa na producéo do
programa de radio Saber Popular. Essas percepcdes permitiram partir sempre da realidade
dos sujeitos para ampliar o conhecimento em torno do objeto dapesquisa.

ApGs a entrevista, foi preciso fazer algumas definicdes dentre elas selecionar as
categorias de andlise. Com base nas entrevistas, percebi que os conceitos de cidadania,
didlogo, comunicacdo popular e educacdo popular permitem articular a discussdo tedrica
com a atividade prética desenvolvida na UPC.

A outra definicdo refere-se ao tratamento dos dados coletados. Em coeréncia com o
método explicitado no capitulo Os caminhos da pesquisa, os dados coletados serdo
analisados de acordo com o método hermenéutico-dialético (MINAY O, 2004).

De acordo com Minayo (2004, p. 221), o méodo “traz para 0 primeiro plano, as
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condi¢cdes cotidianas da vida e promove 0 esclarecimento sobre as estruturas profundas
desse mundo do dia-a-dia’. De acordo com a autora, podemos colocar a fala dos sujeitos da
pesquisaem seu proprio contexto e compreender, por exemplo, 0 processo de construcdo de
cidadania a partir da participacdo dos co-artisentes e artisentes na atividade radiofonica.

Minayo (2004) apresenta dois pressupostos a respeito do método hermenéutico-
diaético. O primeiro diz respeito ao processo de conhecimento “ndo ha consenso e ndo ha
ponto de chegada’ (MINAY O, 2004, p. 228). De fato, em relagdo a atividade radiofonica,
ndo se pretende apresentar a experiéncia como a solucéo para educacdo de adultos muito
menos obter, a partir dessa atividade, um Unico conceito. Essa postura estanque, de certa
forma, empobrece ainterpretacéo.

A ciéncia como conhecimento construido numa “relacdo dinémica entre a razéo
dagueles que a praticam e a experiéncia que surge narealidade concreta” (MINAY O, 2004,
p. 228) € 0 segundo pressuposto. Dai a necessidade do continuo didogo entre os dados
coletados e a teoria desenvolvida, permitindo superar o simples relato das falas, mas
afunilando numa relacdo dinamica entre textos e contextos.

Portanto, para analisar os dados, recorremos a técnica interpretativa da anaise do
discurso. Minayo explica que, na andlise do discurso, as entrevistas funcionam como um
“monumento e sua exterioridade como parte constitutiva da historicidade inscrita nele’
(MINAYO, 2004, p. 213). Sendo assm, o objetivo é ir além das historias contadas
espontaneamente e ja conhecidas. Josso (2008) observou, durante a solenidade de abertura
do XIV ENDIPE, que “a histéria contada ndo entra no ambito da subjetividade’.

Dal a necessidade de procedimentos tedrico- metodologicos que considerem o
sujeito no processo de construcdo do conhecimento, construido coletivamente. Na
expressdo de Paulo Freire (2007, p. 54), “a investigagéo do pensar do povo ndo pode ser
feita sem 0 povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar € magico ou

ingénuo, sera pensando 0 seu pensar, na agcdo, que ele mesmo se superard’.

4.1. Educacéo e Comunicagao
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O foco desta pesquisa € uma experiéncia de educacdo popular voltada para a
alfabetizacdo de adultos. No processo de ensino-aprendizagem, foi utilizado o radio como
espaco de mediacdo das aprendizagens dos sujeitos.

Para compreender a retomada do processo educativo dos sujeitos-colaboradores, €
importante descrever sobre as condigdes humanas e sociais dos co-artisentes da
Universidade Popular Comunitéaria. Uma das questdes da entrevista girou em torno das
lembrancas vividas na infancia: privagdes, pobreza e processos de exclusdo dos mais
diversos, tais como a deterioracdo da renda familiar e relacOes de opressdo. Esses fatores
tiveram impactos na permanéncia ou ndo dos sujeitos no processo educativo. Vejamos

alguns depoimentos:

O que me lembro dessa fase da minha vida é que eu néo tive infancia. Desde
nova tive que ter responsabilidades (Otilia, 2007).

A minha mé&e trabalhava e eu tomava conta da casa e do meu irméo. Eu tinha
entre 6 e 7 anos. [...] Ai eu tive que sair de casa, trabalhar de baba, em troca
morava na casa das pessoas e recebia roupas e comidas. Nao tinha

pagamento (Luciene, 2007).

[..]) sou nordestina, [...]) 0s meus pais trabalhavam numa fazenda e nos
ficamos numa ida e vinda, entre a cidade de Iguatu/CE e a fazenda, isso

durou até os 20 anos quando sai de casa pra casar (Maria, 2007).

~

As pessoas que estdo na linha da miséria ou abaixo dela sdo “expulsas’ do processo
formativo para assegurar a sobrevivéncia. E, o sistema econdmico faz algumas tentativas
para inclui-1os, mas sempre numa condic&o abaixo. E o que ocorriam com as entrevistadas.
Ao decidir pela evasdo escolar, elas optavam pelo trabalho, numa tentativa de garantir as
necessidades basicas, mas é importante dizer que os postos de trabalho em que eram
submetidas quase sempre eram e continuam sendo ligados ao setor de servicos.

Mesmo fazendo a opcgéo pelo trabalho, as condi¢cdes néo ateraram. A entrevistada
Ctilia nos informa: tinha dia em casa que ndo tinha nada pra comer. A0S POUCOS NOSSOS
amigos e parentes comegaram a nos ajudar.
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Paulo Freire (2005) observa que € preciso, primeiramente, reconhecer a nossa
condicdo: “Ultrapassar o estado de quase coisa” (FREIRE, 2005, p. 62) que a ideologia
dominante tenta cravar nos oprimidos. Auto-reconhecendo-se € o0 primeiro passo
fundamental para superar o processo de coisificagcdo. As pessoas Se reconstroem e podem
lutar contra o sistema perverso da opressdo. Segundo o educador Freire (2005, p. 62), é
como homens e mulheres que “os oprimidos tém que lutar e nd como coisas’.

A narrativa de dona Otilia demonstra a insisténcia, atentativa solitaria para manter
vivo o sonho de freglientar o processo formativo: comecel a estudar aos 11 anos e parei
aos 14 anos. [...] Voltei a estudar de novo com 17 anos, com 0 que antigamente chamavam
de MOBRAL. Né&o deu certo, entéo resolvi casar.

Podemos nos perguntar: onde fica o papel da escola? Ou fazer uma reflex&o a partir
da educacdo em tempos incertos como sugere Enguita (2004). O argumento de Enguita
(2004) é de que “as escolas sdo, ou tendem a ser, conservadoras e reprodutoras quando a
sociedade é estavel e estética; progressistas e transformadoras quando a sociedade €
mutavel e dindmica’ (ENGUITA, 2004, p. 14).

Nas entrevistas, os adultos tecem algumas justificativas sobre o abandono escolar.

(...) Eu parei de estudar tinha 15 anos. Tinha que trabalhar o dia todo. A noite
nao era proprio para a nossa idade. Agente nao tinha condices. [..]) voltei
depois de 35 anos fora da escola. [..] Eu jatinha apagado a escola da minha
memoria, ndo sabia mais escrever meu nome. Depois que parei nunca mais
pratiquei, so trabalhava e cuidava de casa. [...] O tempo parece que parou e

passou (Maria, 2007).

Fui baba dos 11 a 17 anos. Tinha que acompanhar o menino o tempo todo, as
vezes ele ficava acordado até tarde da noite e tinha que ficar acordada

também. Por isso ndo sobrava tempo parao estudo (Luciene, 2007).

Paiva (1987) traca um panorama histérico da educacdo. De acordo com €la, a
educacdo comegou a ser valorizada quando a revolucdo industrial da Europa passou a exigir
0 “dominio das técnicas de kitura e da escrita por parte de um maior niUmero de pessoas’
(PAIVA, 1987, p. 23). O percurso desse periodo até o sistema capitalista foi extenso e

intenso, deixando a margem uma multiddo de pessoas excluidas do processo de
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escolarizacdo. Mas a idéia de que a educacdo € lugar de ascensdo permanece consolidada
no imaginario social.

Segundo os discursos oficiais, a educacdo deveria ser uma manifestacdo e um meio
para se conseguir a equidade social. Apesar disso, a escola continua produzindo as
desigualdades sociais, justamente porque ela mantém a logica do processo formativo como
instrumento de adaptacdo, reproducdo e treinamento do sujeito ao status quo vigente na
sociedade.

Freire (2005) combateu veementemente esse modelo de educacdo que denominou
de educacdo bancaria: uma educacdo que tem como predisposicdo controlar o pensar € o
agir dos educandos. Além disso, a educacéo bancéria pde énfase na permanéncia, reforca o
imobilismo e enfatiza o fatalismo. Esse fatalismo € presenciado por dona Luciene, ao se

matricular na Universidade Comunitéria:

Falei com a minha patroa que tinha que sair no horario porque estava
voltando a estudar e ela disse ‘ porque pobre e negro querem estudar, pobre e
negro nasceram para serem escravos. N&o esquego dessas palavras. Eu
fiquei quieta, achei que era aquilo mesmo. Nesse momento, até deu vontade de
desistir. Continuei trabalhando, mas desmotivada em relacéo ao estudo. E as
minhas colegas perguntaram se eu ndo ia mais estudar e eu dizia ‘deixa para

minhas filhas, j& estou velha para voltar a escola’ (Luciene, 2007).

O modelo de educacdo bancaria reforca o viés autoritario e impositivo, promovendo
divisdo entre quem sabe e quem ndo sabe. Quem sabe manipula, aliena e oprime. Esse tripé
coloca quem ndo sabe na condicdo de sujeito-objeto. Dai a necessidade de uma prética
educativa que sga humanizadora. Arroyo (2002) destaca que “0 conhecimento nos
humaniza, mas na medida em que vamos humanizando-nos o conhecimento se torna mais
humano, tem outro sentido para nés e para a escola’ (ARROY O, 2002, p. 274). Por sua
vez, Freire (2005) pontua que a educacdo € um processo de humanizacao.

No didogo com dona Luciene, percebemos tais tracos de humanizacdo: quando fui
fazer a entrevista na UPC me senti importante pela forma como me trataram. Eu ainda néo
tinha sido tratada assim, ainda mais em uma escola. Desse dia em diante senti que tudo ia

mudar, ia ser uma formacao diferenciada.
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A instituicdo escolar tem muitas fungbes: promove a educacdo sistematica, medeia
saberes, apresenta aos educandos as ciéncias e sua funcdo na sociedade, dissemina o
conhecimento que deve ser aplicado para a promocéo da cidadania, etc. Acrescentamos
mais uma fungao: prezar pelo trato amoroso dos sujeitos, e mais: promover a recuperacéo
da humanidade destruida.

Os adultos que retornaram ao processo de escolarizagéo chegaram desacreditados
no espaco escolar. No discurso de dona Maria, percebe-se a sensagdo de perda: eu me
achava uma pessoa inutil antes de voltar a estudar.

As pessoas, quando ingressam na escola, muitas vezes estdo em busca de
acolhimento. Elas buscam novas humanidades, ou simplesmente estabelecer contatos e
novas relagdes Se isso ndo for considerado pelos sujeitos e profissionais da educacéo, o
ambiente escolar pode ser uma extensao do processo de afirmagdo das desigual dades.

As higtérias de vida dos co-artisentes da Universidade Popular Comunitéria € um
desenho dessas humanidades destruidas, principalmente pelos direitos negados. Dona

Luciene narra:

Antes as amigas das minhas colegas néo gostavam de ir la em casa porque
achavam que eu era muito brava. Depois que voltei a estudar, passei a
brincar, dangar com as minhas filhas, coisa que nunca fiz, passei a fazer. Ria
com elas, realmente ndo era assim antes eu era oprimida. Comecei a
entender que estava passando a viver, a fazer parte da sociedade. N&o estava

mais sozinha.

Aqui esta o retrato da humanizagdo. Podemos estabelecer sintonia com 0 processo
de humanizacdo defendida por Freire (2005). Dona Ctilia, por exemplo, destacou: na UPC
a nossa participacdo € valorizada, a gente nao fica fora das discussdes, tudo que tem na
UPC a gente participa.

A mudanca de atitude presenciada nas expressoes das entrevistadas nos aproxima do
modelo da educacdo problematizadora. A pratica educativa problematizadora sugerida por
Freire (2005) pde énfase nos desafios e na mudanga. Penso que se encontra aqui a conexdo
entre a educacdo e a comunicagdo que visam a transformagdo socia dos sujeitos. As

transformagtes sdo possibilidades de autodescobertas através da acéo e da reflexdo e, esse
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processo dialético deve estar mediado pelo didlogo, lembrando que o didlogo em Freire se
fundamenta na relacéo de ateridade, em que 0 meu mundo ndo pode ser imposto ao Outro.
Por sua vez, o Outro ndo pode ser objeto dos meus interesses. Caso iSO ocorra, hdo € ato
dialégico.

O encontro entre 0 Eu e o Outro se d& por meio da mediacdo da palavra, do diaogo.
Dai a afirmacdo de Freire (2006, p. 69): “a educacdo € comunicacdo, é didogo, na medida
em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significac&o dos significados’.

A concepcdo freireana rompe com 0 ‘eu penso’ cartesiano. Passa a propagar a idéia
‘nés pensamos’, justamente porque ndo se pode ficar atrelado a uma l6gica de que um
sujeito se basta em s mesmo; pior ainda, de que uns sdo iluminados, e estes sabem o
caminho a ser trilhado, e quem néo sabe deve segui- los.

A prética educativa e comunicacional que visa a transformagédo tem como ponto de
partida a realidade dos sujeitos. Essa realidade deve ser uma espécie de polo que irrompe

para além dateoria. A declaracdo de dona Luciene é exemplar.

Retornei aos estudos mas com muita vergonha, ndo conseguia nem olhar
para os meus colegas de sala. Ficava sempre tentando esconder, ndo queria
ser vista. Mas na UPC, todos séo convidados a falar. O primeiro convite foi
escrever e apresentar a nossa histéria de vida. Com muito custo, comecei a
escrever a minha histéria de vida, nisso estava também ouvindo as pessoas
contarem as suas histérias. Foi ai que comecei a perceber que a minha
histéria tinha algo em comum com as dos meus colegas e, algumas, eram até

piores do que a minha (Luciene, 2007).

Weffort (2006) faz a seguinte reflexdo no prefécio da obra Educacdo como pratica
da liberdade: “quando alguém diz que a educacdo é afirmacdo da liberdade e toma as
palavras a sério se obriga, neste momento, a reconhecer o fato da opresséo, do mesmo
modo que a luta pela libertagdo” (WEFFORT, 2006, p. 15). O autor introduz linha de
pensamento para dizer que a proposta educativa freireana se aproxima da maiéutica
Socrética. Significa dizer que o ato de educar é trazer algo que esta dentro da pessoa para

fora. Para Guareschi & Biz (2005), é tirar o humano do humano.
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Alguns depoimentos apontam para a impossibilidade desse aprofundar-se em s
mesmo. Josso (2004) defende a tese de que as pessoas devem caminhar para si. Nessa
busca pelo autoconhecimento, dona Luciene revela: eu era uma pessoa timida, reprimida e
oprimida. Eu ndo acreditava em mim mesma. Achava que ndo era capaz. O importante é
permitir que as pessoas se conhegam. Conhecer-se favorece a prética do parto. E pair a

esséncia do conhecimento sugerida pelo fildsofo grego. Na expresséo de Ctilia:

[..] Eu era insegura em relacdo a ler errado, tinha medo que as pessoas
rissem de mim, agora se leio errado ou falo errado, volto, e consigo me
perceber e me corrijo. Hoje ja ndo tenho esse medo. Acho que esse medo é um
reflexo da minha infancia, pois desde a época de crianca pelo fato de comecar
a estudar aos 11 anos, eu tinha vergonha de entrar na sala de aula com

criancasde 6 anos|..] (Otilia, 2007).

A narrativa reforca a necessidade de um processo educativo e comunicacional que
valorize especificidades dos sujeitos a partir da sua interioridade. Essas especificidades

ganham ressonancia na fala de dona Maria Casimiro:

A Universidade Popular fez com que eu transformasse a minha vida. Depois
gue voltei a estudar eu ndo tinha mais dificuldade de falar, de escrever, de
sonhar, de ter expectativa, deir aos lugares. [...] Tudo em minha vida mudou.
A convivéncia com os meus filhos, netos, com os vizinhos. [..] hoje eu moro
sozinha, mas eu ndo me sinto uma pessoa so e triste. Primeiro porgue voltei a
trabalhar, participo de muitas atividades e também porque me sinto
valorizada (Maria, 2007).

O sujeito na Universidade Popular Comunitaria € agente de transformacdo da
realidade e nd mantenedor da ordem socia hegembnica. Os sujeitos adquirem
conhecimentos para se promoverem como seres aprendentes e comunicantes como
argumentam Freire e Kaplin, sabendo que essa promocdo também possibilita o
desenvolvimento do entrono em que vivem.

Até aqui, percorremos 0 caminho apresentando situaces pontuais do cotidiano dos
entrevistados, como infancia, adolescéncia, juventude e retorno ao processo escolar. Ao
dialogar com os sujeitos da pesquisa, a partir do retorno a escolarizacdo, verificamos

algumas mudancas que serdo apresentadas nas categorias que se sucedem. Dagui em diante,

96



focalizaremos diretamente a relagdo da atividade radiofébnica com os contextos de
aprendizagem. Por isso, pontuaremos, a partir das entrevistas, trés aspectos. radio na
infancia; aprendizagem e participacao.

Em quase nove décadas de existéncia, o radio tem demonstrado a sua imensa
potencialidade, principalmente nas camadas populares. Alguns especialistas destacam o seu
poder de abrangéncia populacional e territorial como elementos favoraveis para a aceitacéo
popular, principalmente quando leva em consideragdo a geografia brasileira.

O r&dio é um veiculo popular. Com essa caracteristica, passamos a refletir sobre a
relacdo desses sujeitos com o radio na infancia. A entrevistada Otilia relatou que, em sua
casa, ndo havia radio. Os pais até pensavam em comprar, mas davam prioridade para
adquirir produtos alimenticios e, mesmo assim, tinha dia que passavamos fome. Além do
custo elevado do aparelho, havia as despesas com sua manutencao, aquisicao de pilhas, por
exemplo. Alguns aparelhos consumiam até oito pilhas. Esse periodo historico ndo esta
muito distante. No final dos anos 1980, era comum encontrar esse aparelho principa mente
nas comunidades rurais. Com o passar dos anos, foi se modificando, reduzindo-se as pilhas
para quatro, depois para duas. Atualmente, sdo utilizadas, em sua grande maioria, as fontes

de energia elétrica

Depois que meu pai comecou trabalhar numa fazenda que conseguimos
compra um rédio. O radio chegou em casa com oito para nove anos. Com o

tempo o radio ficava ligado praticamente o diainteiro (Ctilia, 2007).

Ao narrar os primeiros contatos com o radio na infancia, dona Luciene relembra que
as criangas se reuniam na casa do vizinho para ouvir radio: a gente se reunia em volta do
radio, era umradio de mesa grande, com uma antena alta. A gente ficava sentado ouvindo
musica, era momento de alegria.

A recordagéo de programas ouvidos permite aproximar-se das preferéncias dos
gostos populares, tanto que a entrevistada Otilia relembra: eu gostava de ouvir além das
noticias, as musicas e as novelas, mesmo sem entender muito bem.

Ortiz (2001) analisa a difusdo das radionovelas na América Latina a partir da intima
relagdo entre o rédio e as empresas multinacionais que almejavam expandir 0s negdcios no

continente. Esse processo de mercantilizacdo da cultura s6 ndo foi mais amplo por conta
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do devado indice de pessoas que viviam abaixo da linha da pobreza. Essa massa
populacional que sobrevive na miséria € definida por Enguita (2004) e Telles (2006) como
0s nao-cidadaos; esses perduram ainda hoje. Dai a reflexdo lUcida de Ortiz (2001, p. 46):
“mesmo o radio, que era certamente 0 meio de comunicagdo mais popular entre nés,
encontrava problemas de expansdo devido ao subdesenvolvimento da sociedade brasileira’.

Apesar dessas mazelas sociais, de alguma forma a cultura de massa traz quem esta
fora para dentro (TELLES, 2006). Essa estratégia proporciona o desenvolvimento de
aparelhos, 0 seu barateamento. Sendo assim, o radio passa a fazer parte do espaco privado
da casa. Numa das oficinas, em 2004, o senhor Sebastido Fridolino relatou: desde de
crianga acordo de madrugada. Levanto e ligo o rédio para saber o que esta acontecendo
no mundo. Os acontecimentos globais aproximamse do lado, numa dinamicidade que nos
impressiona.

O rédio é um meio de consumo popular, mas ndo podemos nos esquecer também de
gue € um meio de comunicagdo de massa a distancia. Arnheim (2005), ao formular a teoria
do rédio, interessouse pela andlise da percepcao auditiva e expressdo sonora radiofonica.
Por isso, destacou que, a0 mesmo tempo em que os programas radiofénicos atingem
multiddes a pessoa pode ter a clara sensacdo de que € um privilegiado na comunicagéo,
pois no radio ha diretividade. O locutor inclusive utiliza termos no singular, expressdes
acessiveis e 0 pronome ‘vocé. E uma forma de encurtar as distancias (PIOVESAN, 2004).

Dai sejustifica a repercussdo do programa de radio desenvolvido pelosco-artisentes
da Universidade Popular Comunitaria junto a populacdo cuiabana. Na expressdo de dona
Otilia (2007), o programa de radio despertou-me para ve outras coisas. De acordo com
ela, a participacdo na atividade radiofénica elevou a auto-estima, melhorou a convivéncia
familiar, de amizade e, principamente, a forma de pensar, agir e lutar pelos objetivos. Esse

processo € compartilhado por dona Luciene,

Aprender através do programa de radio foi interessante porque néo € preciso
alterar a realidade, o que est& acontecendo, ndo inventar as situacdes. E na
verdade uma conversa. Conversa alegre porgue a gente sabe que tem outra,

diversas pessoas escutando e que o assunto também é de interesse delas
(Luciene, 2007).
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Com esses testemunhos, entramos no segundo ponto, que S80 0S processos de
aprendizagens, tendo o radio como potencial educativo. E importante dizer que as pessoas
que produziram o programa de radio Saber Popular eram ouvintes assiduos do midia
popular. Como disse dona Otilia: nunca tinha entrado num estudio, foi a primeira vez. Eu
nunca tinha nem visto um microfone.

Dona Luciene narra como foi o inicio da atividade:

N&o pensel que poderia fazer um programa de rédio, eu com apenas a quarta
série, pensei que nao tinha capacidade para tamanha responsabilidade.
Pensei, ndo vou da conta de fazer o programa de radio porque ndo sei nem|é
direito como que vou fazer. Ai os artisentes insistiram, insistiram muito e
acreditaram em mim. Eu ndo estava acreditando, mas eles passavam muita

confianca. Aceitei participar.

Mario Kaplin (2002), a0 estabelecer uma discussGo a partir dos conceitos
freireanos, principalmente a luz da obra Pedagogia do Oprimido, faz uma espécie de
interpretagdo da concepcdo educativa em trés niveis. O primeiro é quando se coloca énfase
nos contelidos, ou sgja, é a transmissdo de conhecimento, na definicdo de Freire (2005),
educacdo bancaria. O segundo nivel trata da educacéo como moldadora de condutas, isto €,
quando pde a énfase nos efeitos. Esses dois niveis foram denominados, por Kaplin (2002,
p. 16), de “educacdo exogend’; segundo ele, essa concepcdo de educacdo coloca o
educando como objeto.

No terceiro nivel, com maior destaque na obra de Kaplun (2202, p. 16), esta a
educacdo com énfase no processo, denominado por ele de “modelo enddgeno”, ou sgja,
apresenta 0 educando como sujeito. Vale dizer que Kaplun utiliza esse conceito para
formular a sua tese a respeito da comunicacdo popular, isto é, as préticas manipuladoras,
alienadoras da educacdo bancéria sdo consideradas também, na prética comunicacional,
como sendo prética do comunicador bancario. Quando a comunicagdo visa a transformacao
do sujeito, o fazer com, é considerada por ele como processo permarente e dinamico. A
comunicagdo transformadora é aguela em que o proprio sujeito elabora, descobre, cria,
passa ater confiangaem s mesmo. Dito de outra forma € uma comunicagdo comprometida
com a transformacdo social, sendo por iSso preciso que 0 sujeito passe a pensar por s

mesmo, superando o sentimento de inferioridade.
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Em momento algum o autor apresenta um meio especifico, programa ou atividade
como receita a ser seguida. Ele deixa a reflex&o aberta ao debate e ao didlogo. Dai a énfase
na comunicacdo em processo. Para Kaplin (2002), a comunicacdo deve procurar estimular
nos destinatérios das mensagens uma continua criagdo, re-criagdo, invencdo e re-invencao.

O argumento de Kaplin de que a educagdo e a comunicagdo devem ser
compreendidas no processo ganha sentido e significado. Em seu relato, dona Otilia assim se
manifesta:

Aprendemos a elaborar os textos. A minha escrita foi modificando por causa
dos textos que a gente criava. Tinhamos que escrever os textos que seriam
apresentados no programa de radio. Cada um teria que fazer o seu. Através
de pesquisas e leituras. O quadro que eu coordenava era Gostosura e
Comilanca. No quadro tinha que elaborar a receita e entender o que o0s
ingredientes traziam de beneficio nutricional para as pessoas. Para isso tinha
que ir atras e descobrir. De certa forma ndo bastava levar a receita,
simplesmente uma receita copiada de livros, mas tinha que pesquisar,

verificar como era feito e também os beneficios para a salde das pessoas
(Ctilia, 2007).

Na aprendizagem que valoriza 0 processo, aos pouCcos as pessoas vVao se integrando
e assumindo as responsabilidades. Eis 0 que disse dona Luciene, apds a primeira gravagao
do programade rédio:

Ao ouvir o primeiro programa de radio achei que nem era eu, pensei, ‘ndo
sou eu, eles alteraram a minha voz'. Comecei a prestar atencao e vi que era
eu mesma. E como se eu aos poucos fosse me aceitando, por isso que foi

importante participar do programa de radio (Luciene, 2007).

O programa de rédio causou estranhamento num primeiro momento, no entanto o
re-conhecimento promove a comunicagdo com objetividade. Essa relagdo nos faz lembrar
da rica experiéncia, 0 ‘cassete-foro’, técnica desenvolvida por Kaplin no Uruguai, ha
alguns exemplos dessa natureza. Os participantes recebiam um gravador e tilizavamno
conforme sua criatividade. Apos as gravacOes, 0s sujeitos se escutavam. A partir dessa
escuta atenta, 0 assunto era discutido no coletivo. Havendo sugestfes de alterar a gravagéo,
0 sujeito podia elaborar outros textos, outras e novas conclusoes.
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A diferenca entre o cassete-foro e a atividade radiofénica desenvolvida na
Universidade Popular Comunitéria € que o primeiro era um programa gravado, e o segundo
era ao vivo. Vae dizer que as entrevistas eram gravadas. As entrevistas puderam ser
escutadas em sala de aula, e a seqiiéncia das perguntas e respostas era construida no
coletivo. Também se discutiam no coletivo as pautas, os roteiros, as questdes da entrevista

e a participacao dos co-artisentes nalocugéo.

O que aprendi mesmo foi escrever, ser objetiva numtexto edeixar aspalavras
certas para se falar. Aprendi muito com a escrita, fazer umroteiro do que se
quer escrever, depois fazer as pesquisas e pensar no assunto. Aprendi a
escrever, sem perder de vista a realidade que est4 acontecendo ea minha

realidade. Tudo isso foi um grande ensinamento (Luciene, 2007).

A pedagoga Ana Maria acompanhou todo o processo de construcdo da atividade
radiofbnica. Nas oficinas de radio, ela trabalhava com a elaboragdo de textos, parte
gramatical, conjugacdo de verbos, entre outros temas. A pratica educativa era direcionada
para a producdo do programade rédio.

A entrevistada é educadora efetiva da Rede Municipa de Educacdo de Cuiab4 ha
mais de quinze anos. Ela relembra que sempre quis trabalhar em sala de aula com
ferramentas que dessem suporte a0 processo de ensino-aprendizagem. Porém esse desgjo
aos poucos foi sendo sucumbido pela formalidade da instituicdo escolar (Ana Maria,
2008).

Ela segue relatando que, ao assumir a proposta educativa na Universidade Popular
Comunitaria, sua esperanca se renovou ao realizar um trabalho educativo pautado nos
processos emancipatorios. E importante trazer Freire para a discussfo. Para ele, a
pedagogia da esperanca deve estar ancorada ha prética. “ Enquanto necessidade ontol0gica,
a esperanca precisa da prética para tornar-se concretude historica. E por isso que ndo ha
esperanca na pura esperd’ (FREIRE, 2006, p. 11). E mais. a educacéo da esperanca requer
engajamento coletivo. Para Gohn (2002), a coletividade “engrossa” as fileiras. De fato, as
lutas individuais sdo uma tarefa de Sisifo, trabalho arduo e quase sempre fadado ao

iNsuCcesso.
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Em outro momento do seu relato, ela avalia a sua participacdo na atividade
radiofonica: se os estudantes aprendem, nos aprendemos muito mais. Tece ainda avaiacdo

da participacédo coletiva:

O programa de rédio ndo se caracterizou cono uma atividade cansativa,
desgastante, penosa pra ninguém O que acabou acontecendo é que o
programa de réadio se transformou numa festa. A vontade, o desejo de fazer o
programa de radio era tamanha que as pessoas transformavam toda
dificuldade que tinham na elaboracdo dos programas e na propria
interpretacdo de textos, nas entrevistas, nas pesquisas realizadas numa festa,

num momento alegre (Ana, 2008).

A educadora lembra que todos tinham o mesmo direito. Ela citou exemplo de um
estudante que ndo tinha dominio da escrita e leitura. A sugestéo foi de que se o estudante se
empenhasse, aprendessea ler e a escrever iria apresentar as Curiosidades no programa de

radio. Continua a artisentis:

O texto era pequeno, mas requeria dele pesquisa, leitura atenta e
interpretacdo dessa leitura. Foi interessante porque ele se empenhou muito
para isso, pesquisava, verificava assuntos na enciclopédia, perguntava as
pessoas sobre fatos curiosos, comegou a freqlientar a biblioteca da UFMT
[...]. Chegava nas aulas sempre com alguma novidade. No comego, ele lia
soletrando, escrevia com dificuldades. Mas em pouco tempo ele conseguiu
gravar o programa de radio. Ai ele foi embora, nossa, a auto-estima dele
ficou téo elevada que ele mudou compl etamente, ele ndo perdia um programa,
a produgdo dos textos estavam sempre em dia, o fato € que ele ndo deu

trabalho (Ana Maria, 2008).

E interessante dar a palavra ao senhor Sebastizo:

[...] a dificuldade foi enorme. Os artisentes sofreram até eu comecar a ler.
Eles ndo entendiam o0 que eu escrevia. Sei que dei trabalho. Eu tinha medo de
falar errado. Com as oficinas comecel a me soltar e entender o processo. O
medo foi acabando. Foi melhorando o jeito de falar e escrever. Ler
corretamente. Foi a insisténcia, pois eu queria fazer o programa de radio e

fazer bem feito. Sempre quis fazer algo nessa area, mas uma pessoa como eu
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jamais teria uma chance. [...] No comego das gravagdes tentava 5 ou 6 vezes
e sempre nessas vezes dava errado até que uma hora dava certo. Depois que
peguei o jeito foi embora. Rapidinho dava conta do recado (Ferramentaria -
08/06/2005).

O exercicio da participacdo dos co-artisentes na atividade radiofénica pode ser
compreendida como um processo de conquista (DEMO, 2001), rompimento das situacoes-
limite (FREIRE, 2005), insercdo critica de homens e mulheres na sociedade, mudanca de
atitude (FREIRE, 2006). A participacdo como mudanca significa, para Freire (2006), ter
voz. Dona Maria contribui com a discussdo ao expressar: antes nao tinha voz e nem vez, a
minha fala era o siléncio.

Para Kaplun (2001, p. 71), a participagdo ndo se da a esmo, nem de um dia para
outro. E preciso estimulo e “condicdes que favorecam o processo participativo e o
dialogico” dos grupos populares.

Brandao (2002) traz uma importante reflexdo a partir da relagéo entre os sujeitos.
Ele expressa que o Outro, além do nome, tem rosto, tem vida. Como dizia Freire (2005),

tem historicidade.

A educacdo popular lida @m rostos que tornam o seu rosto, entre
tantos outros, popular. Ao escolher ir aos que ficaram a margem, ao

convocélos ap circulo de didogo e ndo a monotonia das carteiras em

filas silenciosas, 0 educador desta escolha aprende a viver a sua
realidade. Ao dizer aos seus estudantes que digam o que pensam para
gue dai ago se construa da maneira mais solidaria possivel, o educador
popular aprende a lidar com o mistério do outro dentro de uma
experiéncia de educacdo onde ndo se pode falar em pedagogia sem se
falar do amor (BRANDAO, 2002, p. 43).

Isso é aprendizagem, principalmente quando o Outro € o nosso horizonte (FREIRE;
FAGUNDEZ, 2002). Com clareza e amorosidade proclamada por Freire (2007) e
referendada por Brand@o (2002), Gadotti (2001) e Streck (2004), apresentamos algumas
informagdes desencontradas que ocorreram durante o processo de aprendizagem.

DonaMaria Casimiro ndo participou da atividade do programa de radio porque, no
inicio, teve dificuldades em compreender a proposta:
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Eu ndo estava entendendo o que eu tinha que fazer no programa de radio. Eu
néo sabia o que era. No inicio eu comecei escrever alguma coisa que pediam,
ajudava os colegas a pesquisar, mas mesmo assim, ndo estava entendend o

gue era o programa de radio (Maria, 2007).

A entrevidada observa que as explicagbes deveriam ser mais simples,
principalmente porque naquele momento eu demorava mais para entender as coisas, nao
estava habituada. O meu raciocinio ndo estava bem. Hoje sim, as pessoas falam e eu
rapidamente entendo (Maria, 2007).

A nédo-participacdo da entrevistada na atividade radiofonica gerou, de um lado, a

sensacdo de perda e arrependimento:

[..] Se eu tivesse feito o programa de radio poderia crescer muito mais
engquanto pessoa. Disso eu me arrependo porque eu vi 0 crescimento dos meus

colegas e acho que poderia ter feito o mesmo caminho e ter uma outra visdo
hoje (Maria, 2007).

Por outro lado, “despertou” atencdo, curiosidade.

[..] Passei a ficar mais atenta. Quando os artisentes propuseram fazer o
teatro para desenvolver a postura ou a minissérie relembrando a nossa
historia de vida, eu fui a primeira a concordar e me dispus a ajudar. Ndo
queria perder mais nada, sabia que tudo isso seria importante para mim
(Maria, 2007).

Streck (2001) salienta que educar ndo € um processo mecanico. Alias, Freire (2005)
combate essa prética propondo a educagdo problematizadora, espaco educativo onde se
estimula a agéo e a reflexdo a partir da realidade do sujeito. Retomando a discussao de
Streck (2001, p. 79), ele argumenta que “ensinar e aprender sempre envolvem riscos,
porque também envolvem opcdes’. Vale ressaltar, portanto que 0s riscos que se assume no
processo educativo emancipatério ndo podem compactuar com 0 ato mecanico, bancario e

bem comportado de educar.
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Ao se fazer a opcdo pela atividade radiofénica, levaram-se em consideragéo os
sonhos e os desgjos dos co-artisentes. Com 0 “pé no chdo”, houve também avaliacdo dos
riscos na aprendizagem dos adultos que estavam retornando o processo de escolarizagéo.
Intensificaramse os riscos apés as oficinas de radio. O principa motivo se deve ao
processo de aceleracdo da atividade por conta das veiculagbes do programa “Saber
Popular” na rédio Cultura de Cuiaba, programa semanal, ao vivo e com uma hora de
duracdo. Além dessa agenda fixa, podemos dizer que o nimero reduzido de artisentes,
apenas seis, € um limitador para atender as demandas educacionais. Nesse sentido,

manifestaasea artisentisAnaMaria:

Vego que a escrita ndo teve muito avanco. Por exemplo, os co-artisentes
escreviam os textos. Eu sentava com €l es e faziamos as corregfes, mas por
conta do tempo ser curto demais, talvez seja isso, eses co-artisentes tém
muitas dificuldades com a escrita até hoje. Comparo com aqueles que nao
participaram do programa de radio, ocorre 0 contrario, essas pessoas

conseguiram avancar muito na escrita (Ana Maria, 2008).

A educadora reconhece o desenvolvimento de quem participou da atividade
radiofonica:

Percebi que as pessoas que participaram do programa de radio sobressairam

na questao da oralidade, eles se sairam muito bem, cresceram muito nesse

sentido, de ter coragem de falar, de se expor. Masna escrita ndo, na escrita

ndo houve avanco. E nesse sentido acho que foi uma falha da prépria

estrutura, dos poucos artisentes e do tempo.

A fda da educadora é dissonante em relacdo aos relatos de aprendizagem
apresentados pelos discentes. As expectativas dos co-artisentes foram atendidas. 1sso ndo
ocorreu com a mesma intensidade com o que se esperava da educadora. Por esse viés,
pode-se dizer que 0 ato de ensinar € um processo complexo, porque envolve as condigdes
estruturais, as limitagdes humanas, entre outros. E desafiador, por isso mesmo €
gratificante, principalmente quando se observa que a sabedoria (FREIRE, 2007) gera acéo
transformadora na vida dos sujeitos.
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Acdo transformadora € o que a co-artisentis Yvone expressa numa redacdo, com o
seguinte teor: hoje sou capaz de compreender que a minha condigéo de exclusdo néo é falta de

sorte, nem um acaso, mas uma construcdo histérica em que a exclusdo é colocada pelos
dominadores, através da sua ideologia.

Essa é a educacio da esperanca, libertadora (FREIRE, 2006b). E quando a
“desesperanca das sociedades alienadas passa a ser substituida por esperanca. Quando
comegam a se ver com os proprios olhos e se tornam capazes de projetar” (FREIRE, 20064,
p. 62). Inicia a partir da atuag@o concreta, consciente e com estratégias que resistam e criam

alternativas no sistema perverso em que vivemos:

[...] hoje penso que ndo posso mais deixar de aprender. Porque ao parar de
aprender, de estudar a gente para no tempo, para muita coisa em nossa vida.
Sem estudo a gente ndo tem o conhecimento do que estd acontecendo a nossa
volta e no mundo. Porque se a gente ndo tem conhecimento, a gente chega
num lugar e néo apresenta algo de novo, so repete as coisas, fala o0 que esta
sendo comentado e ndo aprofunda os assuntos. Quando a gente estuda, a
gente muda (Otilia, 2007).

4.2. Superando a cultura do siléncio

Para a andlise desta categoria, retomo um dos argumentos de Paulo Freire, expresso
no livro: Extensdo ou Comunicagdo? O autor pontua alguns elementos importantes, dentre
eles a exigéncia ética e politica do ato dialdgico. Essa exigéncia estd solidificada na
conciliagdo entre a prética e ateoria. Romper esse processo, na concepcao de Freire (2005),
€ puro verbalismo, “blablabld’, ativismo. “A praxis é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transformé&lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimido” (FREIRE, 2005, p. 42).

Para Freire, o didlogo € um processo diaético na construcdo do conhecimento.
Nessa relacéo, deve-se levar em conta a problematizacéo, o debate e a“boa polémica’. Mas

nem por isso “pode ser confundido com uma técnica ou com um método pedagdgico”

106



(STRECK, 2001, p. 43). A relagdo dialdgica entre homens e mulheres se constitui numa
abertura de um para o0 Outro e para 0 mundo.

O processo diaddgico ndo € um momento epistemoldgico, ndo € doacdo nem
extensdo de um para o Outro. Dai a afirmagéo de Freire: “a educacdo auténtica, ndo se faz
de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005,
p. 97). O autor segue discutindo o tema ao dizer que somente o didlogo implica um pensar
critico e é desse pensar que gera as verdadeiras transformacoes.

Precisamos fazer um recuo historico para dizer que a matriz do pensamento grego é
o didlogo. No exercicio do pensar, pensar auténtico, os fildsofos gregos utilizavam uma ou
varias pessoas para se dialogar. O grande ensinamento dessa pratica é que o didlogo é
relacdo, € debate, € procura da verdade (JAEGER, 2003), ou sgja, quem ndo dialoga ndo
consegue “marcar posicao” nem afirmar suas proprias conviccoes.

Articulando essas idélas com as naratlivas coletadas, destacase que as
entrevistadas, ao serem perguntadas a respeito do didlogo durante a produgdo do programa
de rédio desenvolvido na Universidade Popular Comunitéria, identificaram o processo do
didogo como sendo uma conversa, oportunidade de falar, de comunicar, de dizer a
palavra, tendo presente a expressao de uma linguagem clara, smples e articulada.

Passamos, a partir de agora, a articular a fala das entrevistadas, identificando que,
no inicio da atividade radiofénica, elas consideraram o didogo como uma conversa. E uma
conversa alegre porque a gente sabe que tem outra, diversas pessoas escutando e que o
assunto € de interesse delas e nosso também. Uma conversa que partia do nosso cotidiano.
Para dona Otilia, aprender conversando possibilita pensar o cotidiano, o futuro e em tudo
gue esta acontecendo.

Identifica-se também que a aprendizagem por meio do espaco radiofénico
possibilitou o didlogo. Dona Otilia assim se expressa: eu ndo sabia comunicar com as
pessoas, depois que fiz 0 programa passel a comunicar mais. Hoje sou mais aberta ao
dialogo e mais comunicdiva.

Dona Luciene reconhece as mudangas pessoais ao dizer que é outra pessoa.
Inclusive tece alguns comentarios da vida cotidiana como, por exemplo, a relagdo casa e
trabalho. Em casa ndo se comunicava: ndo tinha o hébito de conversar com a minha

familia, e no trabaho: fazia o que me pediam. Na atividade radiofénica, diz ela
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Aprendi ater didlogo coma minha familia, a ser mais aberta, a conversar, a
reunir com eles. Bi ndo dialogava, ndo conversava, ndo queria saber o que
estava acontecendo. Tanto € que mudei e eles também mudaram (Luciene,
2007).

No texto, Radio e educacdo: uma integracdo prazerosa, Angelo Piovesan (2004)
discute o radio como espaco educativo a partir da cotidianidade das pessoas. Ele coloca o
“dedo naferida’, ao dizer que se a comunicacdo € inerente ao ser humano, os educadores e
comunicadores “precisam gjudar as pessoas a Se compreenderem como seres comuni cantes,
em toda a extensdo da comunicagdo” (PIOVESAN, 2004, p. 49).

E preciso discutir, de uma forma clara e objetiva, as barreiras que impedem a
comunicagdo, o didlogo, a conversa, afala, ainterlocugcdo. Paulo Freire (2005) fez isso. Ele
dedicou o quarto capitulo da Pedagogia do Oprimido a apresentacdo das caracteristicas
opressoras e manipuladoras da agdo antidialégica como impedimento para a construcéo do
sujeito. Para Freire (2005), a prética antidial0gica deixa as pessoas refém da aienago e da
dominacdo. O combate dessa pratica é “o dialogo, que é encontro dos homens para a
pronuncia do mundo” (FREIRE, 2005, p. 156).

A pronuncia da palavra certa, auténtica e critica € o centro da prética educativa para
a liberdade. Ao aproximar temética freireana com a aprendizagem, por meio do
programa de radio desenvolvido na Universidade Popular Comunitéria, pode-se dizer que
houve enunciagdo da pronincia da palavra auténtica. Seguem dois relatos para nos
situarmos na reflexdo. O primeiro retrata o silenciamento como forma de submisséo e
invasdo cultural (FREIRE, 2006), compreendendo que o didogo € uma forma de da “voz a
quem esta no sléncio” (KAPLUN, 2002, p. 138).

Na narrativa de dona Ctilia, identifica-se a cultura do siléncio (ORTIZ, 2001) como

forma de aniquilamento das pessoas:

[..] Cresci achando que néo podia falar, hoje sei que posso. A educacdo que
recebi reflete o0 meu siléncio diante de um grupo de pessoas. Achava que sO

podia falar quem sabia mais, quem tinha mais conhecimento (Otilia, 2007).

Para dona L uciene, essa situacéo nao é diferente:
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Eu me sentia inquieta, queria me expressar, mas tinha medo de falar e ser
repreendida pelas pessoas. Hoje é diferente, eu me sinto até liberta demais. Se
eu tenho vontade de falar, falo. Falo em publico, falo com qualquer pessoa
sem medo (Luciene, 2007).

Streck (2001) avalia que romper o siléncio € uma das primeiras condigdes para que

as pessoas se assumam como seres humanos historicos e culturais. A possibilidade dessa

ruptura do silenciamento pode ser observada a partir dafala do co-artisentis Roberson Dias

durante a atividade da oficina de r&dio, quando disse: no programa de réadio sempre sou

estimulado a me expressar, falar e dizer o que sinto, para depois compreender o que esta

ocorrendo em nossa volta.

O segundo relato trata do processo educativo como base do didlogo, das relactes

interpessoais e da possibilidade do pensar critico, lembrando que o didogo é sempre

mediado pela palavra, palavra certa, auténtica, critica, por isso mesmo palavra viva e

libertadora (ALMEIDA,;

claramente esse [Processo:

STRECK, 2008). Os depoimentos das entrevistadas expressam

Um ponto importante que aprendi € o relacionamento com as pessoas, a gente
aprende a se relacionar, isso vai dos proprios artisentes, das pessoas que
estudam com a gente que comega a entender a vida de uma forma diferente
(Otilia, 2007).

Ao longo da minha vida vou ter presente o ato de falar e comunicar que
aprendi no programa de radio. Falar em publico, nos pequenos grupos, com
0s vizinhos, com a familia, e fazer isso sem medo. Comunicar com as pessoas
de forma clara e respeitosa, sem da voltas, sem enganagdo. Uma
comunicacao sincera e humana (Luciene, 2007).

Na atividade radiofnica desenvolvida na Universidade Popular Comunitéria, houve

a possibilidade de abertura para o faar:

Os estudantes eram o publico, a platéia. A gente pegava o microfone e

apresentava 0 nosso estudo, o0 que estava sendo criado, textos que nGs mesmos
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escrevemos. [...] No primeiro teste pratico, pensei em recusar, mas 0s
artisentes incentivaram, por isso me escrevi, tinha que fazer uma inscrigao
antes e a medida que os colegasiam apresentando, chamava-se o préximo, na
hora que ouvi 0 meu nome, pensei que nao ia da conta. Pois era um desafio
muito grande, encarei o microfone. Fiquei muito nervosa, masfalei. Desse dia
em diante foi menos complicado falar para o grupo, falar com as pessoase ler
emsaladeaulal..] (Otilia, 2007).

No exercicio didético, em sala de aula, os co-artisentes se apresentavam para a
turma. Ao fazerem isso, podiam vencer os medos, conquistar a propria identidade e auto-
estima. Asseguradas essas conquistas pessoais, podiam dizer: agora sou capaz. E por isso
que, na proposta pedagdgica e comunicacional de Freire e Kaplin, eles incentivaram a
participagdo coletiva como célula do processo permanente de aprendizagem.

Durante as oficinas de radio, os co-artisentes apresentavam os textos redigidos para
0s colegas: estes eram o publico. Essa apresentacdo para o grupo era uma forma de superar
“0 sentimento de inferioridade” (KAPLUN, 2002, p. 48) e de promover a auto-confianca.
No radio, tanto o locutor quanto o ouvinte se expressam comunicam sem aparecer. O
locutor, a0 apresentar um programa radiofonico, geralmente o faz de uma forma mais

segura, pois ja houve o processo de autodescobrimento:

Depois que comecei a apresentar o quadro do programa de radio ndo me
preocupei em ser outra pessoa, falar dificil, mas ser eu mesma, eu falo muitas
expressdes cuiabanas, sempre achei bonito e no programa fui entender que
essa forma de falar é uma caracteristica da nossa regido e que deve ser
cultivada e valorizada. O que mais me preocupou foi transmitir ao ouvinte o
gue havia produzido se eles iam entender a minha produgdo, com isso eu

ficava apreensiva (Otilia, 2007).

E significativo o relato da entrevistada, principamente pela aceitagdo do modo
peculiar da linguagem regional. Vale dizer que, especificamente na baixada cuiabana, que
compreende treze municipios do estado de Mato Grosso, a linguagem é distinta e propria. E
comum o cuiabano de tchapa e cruz (Lopes, 2003) - expressdo que indica que a pessoa é

nascida e criada em Cuiabd - trocar a consoante L pelo R. Essas alteragdes ocorrem com as

110



palavras que possui PL: exenplo, plastico, plastica, entre outros. No lingugjar cuiabano, ha
outra variacdo, o som forte do TCH em vez de CH e X: caixa, chapa.

O linglista Marco Bagno (2007) situa-nos dizendo que a origem das palavras
passou por evolucBes e que alterar L pelo R faz parte desse processo histérico. Por
exemplo, “Craudia, chicrete, praca, broco, pranta € tremendamente estigmatizada e, as
vezes, € considerada até como sina do ‘atraso mental’ das pessoas que falam assim”
(BAGNO, 2007, p. 40). E continua dizendo que, se for assim, “o grande Luis de Camdes
também sofria desse mesmo mal, ja que ele escreveu ingrés, pubricar, pranta, frauta no
poema Os Lusiadas’ (BAGNO, 2007, p. 41).

Por sua vez, Paulo Freire (2006) compreende que a linguagem deve estar
comprometida com as classes populares: “na comunicagdo ndo pode ser rompida a relacéo
pensamento- linguagem-contexto ou realidade” (FREIRE, 2006, p. 70).

A artisentis Ana Maria relatou que os temas trabalhados nas oficinas de réadio
favoreceram o entendimento das expressdes regionais como sendo uma caracteristica
propria.

A gente estava trabalhando a questdo do regionalismo, a diversidade
regional. E eles encontraram histérias regionais que podiam ser
transformadas em noticias E faziam, inclusive com o palavriado regional,

sotaque cuiabano. Isso tudo surgia no espaco de sala de aula (Ana Maria,
2008).

Dessa proposta, 0 co-artisentis a seguir destaca:

Além da leitura e dos textos que elaboramos temos gque nos preocupar com a
fala. A fala é a forma que cada individuo se apresenta, inclusive,
apresentando sua lingua, seu regionalismo e sua cultura (Roberson, 2008).

A partir dos relatos de apropriacéo da voz, da fala, pode ser analisado alguns
tencionamentos. Eles merecem atengdo. O primeiro ponto a ser destacado € a construcéo de
um espaco de comunicagao onde seja possivel produzir programas de radio que ajudem as
pessoas e ndo as manipulem. NGs mesmos temos que promover 0 hosso préprio espaco de

comunicacao (dona Luciene).
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O espaco proprio a que se refere a entrevistada € um ambiente onde se valoriza o

protagonismo do sujeito, se contribui com a afirmacdo de valores e ideais coletivos, dentre

eles a construcéo de cidadania e autonomia.

As co-artisentes revelaram que estdo lutando para da inicio a um outro programa

de radio, numa radio comunitéaria do bairro. A provocagdo para dar continuidade a

proposta educativa por meio do rédio € compartilhado pelaartisentisAnaMaria:

A gente ndo perdeu a esperanca de implantar uma radio comunitaria. E a
gente esta articulando uma parceria com a Secretaria de Educagéo do Estado
e vamos colocar na pauta de discussdo essa proposta, porgue a gente sabe
gue a radio comunitaria tem o poder de convencimento, informagdo muito

maior do que a gente possa imaginar (Ana Maria, 2008).

O segundo ponto refere-se a estrutura politico-administrativa da Universidade

Popular Comunitéria. As entrevistadas praticamente fazem um grito de aerta. Alertaparaa

construcdo dialética dialdgica do processo de conhecimento construido na Universidade

Popular Comunitaria,

A nova direcédo da UPC criou essa barreira na comunicacéo entre as pessoas.
Mudou muita coisa, ndo temos a mesma liberdade que tinhamos antes. Em
alguns momentos até na sala de aula nédo terros a mesma liberdade que antes.
Se a gente vai representar a UPC em algum lugar, eles criam os textos e
guerem gque agente leia o que eles criaram, ndo sdo textos que a gente
escreve, mas eles escrevem pra a gente ler em determinados eventos (Ctilia,
2007).

Outra denuncia que revela agressdo a educacdo libertadora (FREIRE, 2005) e

comunicagdo democrética (KAPLUN, 2002) é relatada por dona Luciene:

Hoje é assim quem escreve sao eles. Eles elaboram tudo. Chegam na sala de
aula com a expressdo de que a gente esta ali como alguém que néo sabe nada.
Antes a formac@o que a gente recebia era bem diferente. Agora o que eu
penso do ensino é total mente diferente, quando o professor chega na sala de
aula dizendo isso ta certo, isso ta errado, sem da explicacéo para as coisas.

Isso eu sei que ndo é um bom educador (Maria, 2007).
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O anincio de esperanca existe, inclusive extrapolou o0 espaco onde a atividade

radiofOnica foi desenvolvida

Hoje eu preservo a comunicagao entre as pessoas e o didlogo, porque com o
dialogo conseguimos resolver as coisas com mais facilidade. Por exemplo, no
trabalho quando ha algum conflito entre os cooperados, a gente se reine e
coloca na mesa e ai tudo se resolve, isso é fruto do didlogo e do entendimento
(Ctilia, 2007).

A aprendizagem pelo radio permitiu o pensar e agir certo. Paulo Freire (2007)
argumenta que o pensar certo “nado é quefazer de quem se isola, de qguem se aconchega a si
mesmo ha soliddo, mas um ato comunicante” (FREIRE, 2007, p. 37). A participagdo dos
co-artisentes no programa de radio favoreceu para que eles passassem a pensar a sua
condicdo social e politica e agir para gjudar na construgdo do desenvolvimento local. Como
disse a educadora Ana Maria: os bons resultados do programa de radio so foram possivels
por que houve engajamento coletivo. Nao ha possibilidade de um trabalho desse da certo se
nao for no coletivo.

4.3. Cidadania: da negacgéo a “reclamacéao”

Carvalho (2007) nos da elementos para iniciarmos a discusséo a respeito da
construcdo da cidadania vivenciada pelos co-artisentes que participaram do programa de
radio Saber Popular. Ele diz que “a auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre
um dos principais obstacul os a construcéo da cidadania’ (CARVALHO, 2007, p. 11).

No Brasil, a auséncia do processo de escolarizagdo mantém uma multiddo de
pessoas ha condicao de ndo-cidadédos (ORTIZ, 2001), cidadania passiva (ENGUITA, 2004)
ou cidadania negada, como afirmam Stoer, Magalhées e Rodrigues (2004).

Para compreender essa situacao, € preciso retomar alguns pontos das ertrevistas dos
adultos que retornaram ao processo de escolarizacdo na Universidade Popular Comunitaria.
Ao conversarmos sobre esse ponto, dona Luciene lembrou as estruturas prec&rias da
primeira escola onde estudou sem se esguecer da fome que passou nesse periodo. Ponderou
que essas condicles, além de serem aniquiladoras de direitos, de igual modo, sdo
destruidoras de sonho, esperanca e vida.
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Eu estudava num barracéo de palha, sem piso, a estrutura era precaria. Ndo
era uma escola estruturada. Apesar de ser na cidade, ndo tinha estrutura para
atender aos alunos, sendo que as escolas boas ficavam no centro. [...] A gente

passava fome e a morte do meu irmdo reflete isso, porque ele morreu de
anemia (Luciene, 2007).

A entrevistada Maria Casimiro faz outro recorte, ao dizer que parou de estudar com
apenas 15 anos, porque a gente nao tinha condigdes, tinha que trabalhar. De acordo com
ela, o trabalho era paliativo, pois o dinheiro ndo dava para comprar o que a gente
precisava em casa.

Dona Ctilia também vivenciou essas desestruturas sociais. Ela cita as dificuldades
enfrentadas, dizendo: tinha dia que ndo tinha nada em casa para comer. Relembrou ainda
das solidariedades recebidas. as pessoas comegaram a nos ajudar, até roupas, a gente s
usava aquilo que os outros nos davam.

Continuando o processo da hegacgéo dos direitos e da cidadania, identificamos, nos
relatos das historias de vida, que as entrevistadas deixaram a casa dos pais ainda na
adolescéncia, como destacou dona Luciene: trabalhava de baba e morava na casa da
patroa. Sairam de casa em busca de oportunidades e, neste caso, a oportunidade passava
necessariamente pelo trabalho, mesmo que esse trabalho estivesse ligado a servigos. E o
gue contadona Maria Casimiro: comecel a lavar roupas para ajudar meus pais.

Outra observagdo importante a ser considerada refere-se a0 casamento. As
entrevistadas casaram-se ainda jovens. eu casei muito nova. Porque pensava ‘se eu casar
tudo vai mudar em minha vida’, comentou dona Ctilia (2007).

Depois de aguns anos de convivio matrimonial, as desestruturas socioeconémicas
ndo se alteraram. Pelo contrario, em aguns periodos, houve agravamento da situacéo,
principalmente quando as entrevistadas se mudaram para a periferia de Cuiab4, no bairro
denominado de Osmar Cabral.

Na minha casa n&o tinha agua, luz, telefone. O bairro ndo tinha energia e
nem gambiarras. Carne nem comprava, pois ndo tinha geladeira. Quando
tinha dinheiro comprava carne e alimentos pereciveis no dia que ia fazer para
ndo perder (Otilia, 2007).
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A partir dos relatos, percebe-se a face dramética da pobreza e da ndo-cidadania.
Martins (2003) trata do tema dizendo que, se antes os ndo-cidaddos tinham alguma
esperanca de ascensdo social, hoje, 0 sistema capitalista os descarta, 0s mantém na
condicdo de objetos. A s pessoas descartadas ou 0s sujeitos-objetos (FREIRE, 2005) passam
a ocupar as periferias, habitar as ruas e pracas, compondo um retrato “ordinério”
(CERTEAU, 1994) nas paisagens das cidades.

Em meio a peversidade e “a subsisténcia abaixo das necessidades de
sobrevivéncia’ (MARTINS, 2003, p. 150), ha fortes indicios daquilo que Freire (2007)
denominou de inculcacdo. A inculcacdo € um condicionamento para que as pessoas

pensem gue a sua situagdo € assim mesmo e nd&o pode mudar.

Até certo tempo achava que era isso mesmo, isso que estava reservado para
minha vida. Depois descobri que ndo era isso eu queria. Queria conquistar
meu espaco, minha profissdo, recuperar a auto-estima. Foi ai que eu comecei
a questionar (Otilia, 2007).

Em melo a “castracdo” da liberdade (FREIRE, 2007), surge um “burbulho”, um
“foco de resisténcia’ (SANTOS 2007) ao discurso “da impossibilidade de mudar o
mundo” (FREIRE, 2007, p. 40). Essa esperanca na mudanca se ancora na possibilidade que
as pessoas tém em fazer a pergunta, pois “a pergunta certa se fundamenta no permanente
fazer e re-fazer” (ALMEIDA; STRECK, 2008, p. 320), causando desestrutura da ordem
opressora e manipuladora.

Paulo Freire, em suas numerosas obras, foi construindo argumentos convincentes
para falar da pergunta, da possibilidade do questionamento. E fundamental compreender
que a pergunta, para Freire, parte da curiosidade, sem a qual ndo pode haver verdadeira
producdo do conhecimento.

E a partir desse ponto que aproximaremos as historias das entrevistadas com a
producdo do programa de radio Saber Popular, levando em conta as palavras de Barbaho
(2005). Para ele, “a cidadania, para as minorias, comega, antes de tudo, com 0 acesso
democrético aos meios de comunicagdo” (BARBALHO, 2005, p. 37).

A esse respeito, dona Otilia assim se posiciona:

115



Foi a UPC que me fez ter acesso aos meios de comunicagao e a sociedade.
Antes eu achava que n&o tinha direito, direito deir e vir. A UPC que me deu
essa autonomia, auto-estima. Hoje posso entrar em qualquer lugar e falar
com qualquer pessoa de cabega erguida. Se for preciso vou a qualquer lugar
parareivindicar os meus direitos(Otilia, 2007).

A falade dona Otilia revela o resultado final do processo da aprendizagem por meio
do programa de radio Saber Popular. Antes de ter essa convicgdo e apropriacdo dos
espacos enquanto cidaddos e cidadas, os co-artisentes vivenciaram as incertezas, os medos
e afalta de confiangca em s mesmos. No depoimento de dona Y vone, ela disse:

Hoje sei 0 quanto a escuridédo me fez mal, porque deixei de fazer, falar e até
viver melhor, por falta da luz, essa luz do qual me refiro € o conhecimento. Por
falta de oportunidades e condicOes, deixei que a escuridédo me acompanhasse.
Um dia, a oportunidade chegou, agora busco o conhecimento, estudo e ndo
deixarei mais a escuriddo ser minha companheira (Yvone, 2006).

Do relato podemos abrir vérias frentes de discussdo, inclusive voltar a0 mito da
caverna, escrito por Platéo para compreender a construgdo e re-construcdo do conhecimento
vivenciado pelos adultos que retornaram ao processo de escolarizagdo. O comunicador
popular Mario Kaplun (2002) também nos guda na reflexdo. Ele nos informa que, para se
trabalhar com os meios de comunicacdo popular, o importante ndo € comegar falando, mas
escutando. Desse modo, o auor sinaliza para uma “comunicagdo aberta’, pautada em trés
pontos: conhecer 0 outro engquanto receptor, conhecer a nGs mesmos e conhecer o lugar de
onde fala 0 destinatério da mensagem.

Na perspectiva de conhecer o Outro, dona Otilia lembrou: no programa e radio
fomos incentivados a respeitar o tempo e 0 espago do outro, comisso, eu me sentia segura.
E interessante observar a evoluggio dessa idéa porque, no decorrer da entrevista, ela mesma
avaliou a producéo do programa de rédio, ao dizer: a melhora ndo foi sO para mim, mas
para todos. A gente via a cada semana o progresso pessoal e col etivo.

O desenvolvimento pessoal e coletivo necessariamente tem gue levar em conta a
segunda observacdo de Kaplun: o conhecimento de si mesmo ou, como diz Peruzzo (2002),
educar-se a S mesmo. A esse respeito, dona Luciene relatou: eu ndo acreditava em mim
mesma. De acordo com ela, o programa de radio foi uma atividade que eu jamais pensel em
participar. Eu com apenas a quarta série pensel que nao tinha capacidade para tamanha

responsabilidade.
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A entrevistada relata algumas das apropriacoes:

Aprendi a escrever, sem perder de vista aminha realidade e o0 que eta
acontecendo no mundo. [..] Aprender através do programa de radio foi
interessante porque ndo foi preciso mascarar a minha realidade, ndo inventar

as situacdes, mas conhecélas para compreendé-las (Luciene, 2007).

O conhecimento de si da fundamentos para compreender o lugar de onde se fala, de
onde parte a mensagem e ainformagdo. Para isso, as entrevistadas dizem daimporténcia de

falar, mas também ouvir a prépria voz.

Achei que nemera eu, pensei, ‘ ndo sou eu, eles cortama minha voz . Comecei
a prestar atenco e vi que era eu mesma. E como se eu aos poucos fosse me
aceitando(Luciene, 2007).

Fiquei na expectativa de ouvir como ficou a minha voz. Quando me ouvi achei

gue ficou bom, mas deveria melhorar (Otilia, 2007).

Dai aimportancia de compreender as etapas sugeridas por Kaplun, dialogando com
Dussel (2007) e Freire (2006), que dizem ndo adiantar copiar as producdes e a cultura das
classes hegembnicas. As classes populares tém condicbes e potencialidades para se
apropriarem da sua propria cultura, sendo que essa apropriacdo é fundamento para o
processo de libertacdo e, consegiientemente, para o exercicio da cidadania

Antes de fundamentar o conceito de cidadania, apresentamos algumas variacdes do
termo, adjetivado por: plena, ativa, estreita, legal, regulada, passiva, receptora, atribuida,
reivindicadora, midiatizada, planetaria, conquistada, reclamada.

Para fundamentar o conceito, valemo-nos dos estudos de Streck (2001), Brandao
(2002), Peruzzo (2004), Stoer, Magahdes e Rodrigues (2004), Guareschi e Biz (2005),
Freire (2005), Cogo e Maia (2006) e Carvalho (2007). Cada um dos autores e autoras, a seu
modo, tece argumentos que contribuem para a prepaacéo do exercicio de cidadania dos
sujeitos.

Nas obras de Carvalho (2007) e Peruzzo (2004), os autores tratam da cidadania
enguanto direitos. civis, politicos e sociais. Nessa discussdo, daremos énfase aos direitos

sociais, porque sdo eles que possibilitam aos individuos participarem da riqueza coletiva e
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cultural. E por esse viés que os autores aqui citados - acrescentando outros, como Kaplin
(2002), Telles (2006) e Arroyo (2004) - defendem a ampliacdo da cidadania para homens e
mulheres.

O ponto de convergéncia do conceito cidadania entre os autores e as autoras € que
“ndo existe cidadania sem sujeitos’ (STRECK, 2001, p. 62). Em relacdo ao exercicio da
Cidadania, é necessario 0 enggamento e a participacdo das pessoas, £ndo que a
participacdo contribui para a formacdo de uma visdo critica da realidade. Guareschi e Biz
(2005) elencam trés niveis de participacdo dos sujeitos. no plangjamento, na execucdo e
nos resultados. Eles avaiam que o0 mais importante é a participacdo do sujeito no
plangamento: “é ai que sdo tomadas as decisdes fundamentais para os outros niveis’
(GUARESCHI; BIZ, 2005, p. 34). Essas idéias s8o compartilhadas por Cogo e Maa
(2006), ao destacarem a importancia da comunicacdo para a cidadania.

Dona Luciene relembrou da participagdo no plangjamento da atividade radiofonica,
ao dizer: no programa de radio a nossa participacdo é valorizada, a gente ndo fica fora
das discussbes, tudo que tinha a gente participava. E acrescenta: foi participando que
entendi que também sou gente, sou igual a todo mundo, a diferenca € que tenho outro

modo de vé o mundo, de vé as coisas. E continua discorrendo sobre sua percepcao:

No programa de radio tudo era diferente, a gente elaborava o texto,
reuniamos nas oficinas para ler o que havia feito e estudar assuntos
relacionados ao radio, aos ouvintes as condi¢des estruturais, a nossa

situagao, a nossa vivéncia. (Luciene, 2007).

V egjamos algumas defini¢des do que € cidadania para as entrevistadas. Elas disseram
gue acidadania € luta, batalha, busca. Dona Otilia disse: a idéia que tenho sobre cidadania
€ gque a gente tem que buscar. (...) hoje me considero cidada, mas é resultado das buscas

pessoais e coletivas Outras representacdes sobre cidadania:

A minha condicdo de cidada antes, pra lhe falar a verdade, eu me sentia uma
indtil porque eu ndo tinha a visdo de nada. Quem pensava por mim eram
outras pessoas, ndo era eu que pensava. Pra vocé vé, eu tinha medo de falar,
de me expressar, pois eu tinha uma mania de chegar num local e ficar calada

e ndo falava nada. [..] a maioria das pessoas ficam presas e deixam que
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outros decidam e expressam por elas, comigo ndo é mais assim (Luciene,
2007).

Penso que tenos que lutar pelas coisas que queremos, porque antes eu nao
entendia, para mim tudo estava bom, hoje sei falar, sei exigir e lutar pelos
meus direitos. [...] Antes ndo tinha voz e nem vez, a minha fala era o siléncio
(Maria Casimiro, 2007).

De acordo com os relatos, pode-se observar a passagem da cidadania negada,
passiva, “atribuida’ para a cidadania “reclamada’, conforme defini¢cdo de Stoer; Magalhaes
e Rodrigues (2004).

Alguns depoimentos ddo conta da passagem da construcédo de cidadania “atribuida’
para a cidadania “reclamada’. E importante destacar que a construcdo de cidadania
“reclamada’ teve bases solidas na producéo da atividade radiofonica, que é constatada na
expressdo de dona Otilia: quando a gente estuda, a gente muda. Entendemos as leis, os
Nossos direitos e 0S Nossos deveres.

No programa de radio, também havia espago para reclamagdo dos proprios ouvintes.
Os ouvintes diziam as situagdes enfrentadas no seu cotidiano. A participacéo dos ouvintes

no terceiro programa veiculado pela Radio Cultura, em 2003, apresenta essas situacoes:

Ouvinte: Moro no bairro Novo Milénio. Aqui tem um esgoto que esta
prejudicando a nossa salde, saude das criancas. A gente quer uma solugao.
(Saber Popular, 2003).

Observamos ainda gque a reclamacdo em busca da ampliagéo dos direitos ganhou
outros espacos e novos parceiros. Dona Luciene disse: sabia que tinha direitos, mas ndo
sabia que tinha espaco para lutar por eles. A luta por direitos a que a entrevistada se
referiu foi a respeito de uma acdo judicial impetrada junto ao Ministério Publico exigindo
gue a Secretaria Municipal de Transito e Transportes Urbanos (SMTU) concedesse 0

beneficio do passe livre aos discentes da UPC.
A primeira acao que entramos no Ministério Publico foi exigir o passe livre

aos co-artisentes da UPC. Os alunos do municipio e do estado sdo

beneficiados com o passe livre, inclusive alunos das escolas particul ares e nds
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ndo tinhamos assegurado o passe livre. Ingressamos com uma acdo,

ganhamos e hoje recebemos o beneficio (Luciene, 2007).

Dona Otiliarelatou duas situacdes de reclamagdo. A primeira “reclamacao” trata do
conflito entre os co-artisentes e o diretor da Fundacdo Educacional de Cuiaba (Funec),
mantenedora da UPC. O diretor os denominou de “cées farejadores’. De acordo com €la, é
porque sempre participamos de tudo que envolve a UPC e queremos saber os detalhes do
gue esta sendo plangjado para a nossa aprendizagem. A segunda refere-se a formalizacéo
de uma Associacdo denominada “Os Amigos da UPC”. A Associagdo, segundo ela, tem
dois objetivos. fortalecer a proposta educacional e contribuir com o desenvolvimento da
comunidade por meio da geracdo de renda.

Queremos 0 nosso ensino superior e também ajudar na geracdo de renda das
pessoas, pois temos 0 CNPJ. Ou sgja, € uma forma de buscar alternativas
para a educagdo e gerar renda na comunidade. E, isso a atual administracéo
ndo aceita (COtilia, 2007).

Como se observa nos relatos das entrevistadas, 0s grupos gque antes viviam numa
cultura dos sem voz (Freire, 2005) e inarticuladas, quando passam a se articular, criam
redes de formagdo cidada (PERUZZO, 2004) para garantir que as vozes, antes dispersas,
ganhem corpo e rosto (BRANDAO, 2006).

A atividade radiofénica contribuiu para isso, sendo que os co-artisentes e artisentes
passaram a compreender as “tramas e artimanhas’ (Passos e Goées, 2006) nas decisdes
politicas, nos mecanismos sutis de manipulagdo e aienacdo. Dai a importancia de outros
olhares, novos gritos e ecos de liberdade. Nesse sentido, Peruzzo (2004, p. 158) nos gjuda a
refletir, ao dizer que “a comunicacdo popular ndo faz tudo isso por s SO, mas apenas se
estiver inserida na dinamica dos movimentos, gerando-se a partir deles e, caminhando na
mesma direcdo por eles apontada’.

A esse respeito, a artisentis Ana Maria afirmou que a atividade do programa de
radio foi uma via de mao dupla, a gente se modifica e ao se modificar também modificamos
0 meio em que vivemos. Ela relatou ainda a tentativa de intimidacdo e negacdo da cidadania

que tem vivenciado nos dois Ultimos anos.

120



Estou sofrendo perseguicao politica em funcéo de defender a continuidade da
UPC. Se tivesse sofrido uma perseguicdo politica antes, eu teria entrado em
casa, chorado muito e ficava por isso mesmo, eu jamais teria coragem de
enfrentar o poder. Hje passo por isso, enfrento com coragem porque sou
uma cidada emancipada. [...] A cidadania pra mim é uma cnquista e ndo

uma dadiva (Ana Maria, 2008).

A conquista da cidadania incomoda, e muito, os poderes ingtituidos. Dai a
importancia de outras e novas experiéncias democréticas e participativas por meio dos
meios de comunicagdo, considerando que “a cidadania, para as minorias, comega, antes de
tudo, com 0 acesso democratico aos meios de comunicagdo. SO assm ela pode dar
visibilidade e viabilizar uma outra imagem sua que ndo a feita pela maioria’ (BARBALHO,

2005, p. 37).
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Concluséo
Como sei pouco e sou pouco, faco 0 pouco que me

cabe, me dando por inteiro.
Thiago de Melo

As consideragdes que se seguem mesmo sabendo de sua provisoriedade, a respeito
da comunicacdo popular como espaco educativo na promogao da cidadania sdo frutos de
um recorte, 0 qual, sem divida, se complementa com outras anadlises que ja foram
produzidas. Nesse recorte, iniciamos a reflexdo a partir dos direitos humanos fundamentais,
dentre eles a comunicacéo e a educacdo. Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada pela ONU em 10 de dezembro de 1948, esta expresso, no artigo 19, que “todo ser
humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; este direito inclui a liberdade de,
sem interferéncias, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informacdes e idéias por
guaisguer meios’.

Guareschi e Biz (2005) analisam essa declaracéo sob duas perspectivas. A primeira
refere-se aos direitos a informacao, que, no entendimento dos autores, é o direito de ser
bem informado, sem parcididade, “e de buscar a informacd em quaquer lugar,
livremente” (GUARESCHI; BIZ, 2005, p. 112). A segunda perspectiva, a mais importante,
segundo Guareschi e Biz, € o direito a comunicacdo. Trata-se do direito de expressar a

opinido, manifestar o pensamento, dizer a palavra por qualquer meio de expressao.
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O que percebemos neste estudo € que, na prética, essas oriertagdes nem sempre sao
seguidas. As razbes para a sua ndo-aplicabilidade sdo amplas, diversas e complexas. Por
ora, atentemos para as praticas descomprometidas com os direitos humanos fundamentais,
isto €, 0s processos comunicacionais e educacionais que continuam promovendo, ainda
hoje, a supressdo da voz, do didlogo e da criatividade. Por outro lado, existem diversas
experiéncias disseminadas pelo pais que atuam na contramao e na contra-corrente dessa
|6gica. Essas experiéncias de comunicagdo popular e educacdo popular tém contribuido, e
muito, para o exercicio de novas formas de participacdo e construcéo da cidadania. Além
disso, essas experiéncias passam a se congtituir num espaco de difusdo de praticas
socioculturais comprometidas com a transformagédo da comunidade e da sociedade.

Encontramos a confirmagdo desse compromisso no Boletim Intervozes, Coletivo
Brasil de Comunicacéo Social, divulgado em janeiro de 2005, onde se registra que “[...]
assumir a comunicagdo como um direito humano significa reconhecer o direito de todos de
ter voz. E o direito de ter acesso aos meios de producéo e veiculagio de informacdo, de
possuir condi¢les técnicas e materiais para ouvir e ser ouvido, de ter 0 conhecimento
necessario para estabelecer uma relacdo autdbnoma e independente diante dos meios de
comunicagao”.

Esclarece-se que o direito de ter voz, vez e a possibilidade de o sujeito dizer a
palavra € essencia ao ser humano, mas ndo pode ser uma pratica falaciosa ou apenas um
“faz de conta’. Por isso, é importante garantir a expressdo da palavra, “dando voz, pela
prépria voz, a quem era considerado sem voz” (PERUZZO, 2004, p. 302), solidificando a
proposta com outras conguistas, como a democratizacdo do acesso ao ensino de qualidade e
aos meios de comunicagao.

Reafirmo alguns dos pontos observados neste trabalho, que teve como objetivo
investigar o papel da comunicacéo popular na construcéo da educacéo popular, a partir de
uma experiéncia radiofonica desenvolvida por estudantes da Universidade Popular
Comunitaria (UPC).

Antes mesmo de propor a retomada de alguns pontos rel evantes discutidos ao longo
do trabalho, ressato que a premissa do estudo pode ser sintetizada numa frase baseada nos
depoimentos das entrevistadas. Segundo €las, a iniciativa em que se utilizou o radio como

espaco educativo foi uma atividade prazerosa para discentes e docentes da UPC, e essa
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prética de ensino-aprendizagem despertou o desgo e a curiosidade nos sujeitos em
conhecer e, conhecendo, puderam transformar o modo de pensar e agir.

O grande destaque dessa transformacdo inicia-se em 2002, com a implantagéo da
Universidade Popular Comunitéria. O projeto educacional é destinado a adultos da periferia
do municipio de Cuiabg, conforme descrito no capitulo 2. Vale dizer que a UPC é resultado
de aces coletivas, de articulacdes politicas, debates e mobilizagdes da sociedade civil e dos
movimentos populares. As lutas e 0os engajamentos da sociedade garantiram a implantagdo
da proposta educativa enraizada e comprometida com a realidade de vida dos sujeitos.
Essas lutas para implantagcéo da UPC, uma proposta educativa diferenciada, fazem eco a
uma expressao de Freire (2006a), para guem todo ato educativo € também politico. Essa
afirmac&o, no qual o autor apresenta 0s pressupostos a respeito da Educacéo como prética

da Liberdade, foi escrita na década de 60, e, continuacom a mesma atualidade.

(...) por ser educacdo, haveria de ser corgosa, propondo ao povo a
reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades. Uma educacdo que lhe propiciasse a reflexdo sobre
seu préprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por
isso mesmo no desenvolvimento desse poder, na explicitaco de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opc¢do. Educacdo
gue levasse em consideracdo os varios graus de poder de captacdo do
homem e da mulher brasileira da mais ata importancia no sentido de
sua humanizacdo (FREIRE, 20064, p. 67).

Paulo Freire deixa claro que o processo educativo ndo pode ser neutro nem
descolado, desconectado da historicidade dos sujeitos. Essas afirmacfes instigantes tém
repercussao ros principios fundantes da Universidade Popular, pois na UPC valoriza-se a
vida e o vivido das pessoas. A partir da valorizagdo das histérias de vida dos sujeitos, das
suas condi¢cdes socioecondmicas e culturais, foi possivel utilizar um programa de rédio
denominado Saber Popular, como espaco educativo. A estruturacdo da atividade
radiofénica e o seu desenvolvimento partiram dos sonhos e desgjos dos discentes, tendo
como resultado uma aprendizagem prazerosa. Tanto € que as entrevistadas disseram que

fariam tudo de novo, com mais coragem, orgulho e satisfacao.
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Como foi discutido no capitulo 4, a aprendizagem pelo radio estimulou a
curiosidade dos discentes, permitindo ampliar, para além da sala de aula, das oficinas de
radio, o processo de assimilagdo do saber. Para exemplificar, retomemos a fala de dona
Otilia, quando disse: aprendi no programa de radio a fazer o plangjamento das ac¢des, hoje
plangjo o0 que eu vou fazer e até o que devo gastar. Antes, eu ndo dava valor ao dinheiro,
gastava sem do, depois que comecei estudar e trabalhar valorizo mais as coisas.

Outro registro importante a referir € no sentido do que ocorreu apés a devolucdo das
transcricOes das entrevistas. A filha adotiva de dona Maria Casimiro escreveu, em poucas
palavras, um relato que marca bem a passagem de quem vivia no silenciamento, no
ocultamento para novas perspectivas e possibilidades: (...) a minha mée néo sabia ir ao
banco sozinha, ndo identificava o itinerario dos 6nibus, vivia com depressdo, depois que
comegou a estudar a vida dela mudou da &gua para o vinho, hoje da é independente,
inclusive, ela mesma corrigiu, no computador dela, a entrevista.

Esses e outros depoimentos sdo exemplos de que a participacdo ativa e efetiva na
producdo do programa de radio contribuiu para que houvesse a passagem da cultura do
siléncio para a expressao da palavra, da curiosidade ingénua para a curiosidade critica ou
epistemol dgica, ressaltando que essas mudancas desestruturam os poderes constituidos e a
|6gica perversa da opressao e da manipulacao.

No livro Charme da exclusdo social, Pedro Demo (2002) tece um comentério
bastante oportuno. De acordo comele, o sistema neoliberal ndo se preocupa nem teme o
pobre que passa fome; a “dor de cabeca’ e a preocupacéo fica por conta daqueles que
pensam, perguntam, questionam e tém suas proprias convicgdes. Ao aproximar essa idéia
do processo educativo vivenciado pelos co-artisentes, pode-se dizer que o poder instituido
passou a Se preocupar com 0S NOVOoS SuUjeitos pensantes e comunicantes. Isto €, os adultos
gue antes eram tratados como depdsitas, receptores de contelidos elaborados, comegaram a
Se posicionar, “marcar presenca’, ampliando e qualificando a forma de participar e exercer
a cidadania, como descritos nos sub-itens 4.2 e 4.3.

Com a producdo do programa de radio, percebemos a apropriacdo da palavra e o
processo de conquista da cidadania por meio da reivindicagdo e da reclamagéo, entendendo

0s conceitos — palavra e cidadania — ndo como doagdes nem atribuigdes, mas resultado da
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construcao coletiva, pautada no didlogo, no respeito as diferencas e ra livre manifestacdo
do pensamento.

Guareschi (2006) nos estimula a continuar pensando nessa proposta, ao dizer que,
em “um pais onde seu povo ndo pronuncia a palavra, ndo expressa sua opinido, nao
participa do plangamento de sua cidade, ndo € um pais de cidaddos e cidadas’
(GUARESCHI, 2006, p. 116). A producdo do programa de radio foi uma experiéncia
popular, localizada, e redundou em verdadeiras transformagdes Por isso, recordamos a
indagacdo de Peruzzo (2004, p. 300): “a comunicacdo popular e a educacdo popular tem
sentido?’. Os resultados deste estudo nos mostram que sim, ainda mais quando se elaboram
e articulam atividades de comunicacdo popular e educacdo popular com agOes
complementares e convergentes nos seus fundamentos epistemol 6gicos e metodol gi cos.

Avancar é preciso...

Neste estudo, julgo que ficaram algumas “brechas’ entre um e outro conceito.
Certamente todas elas mereceriam atencéo e refinamento. Por outro lado, as brechas que
estdo entreabertas nos motivam a pensar que € preciso avancar na reflexdo, principamente
sobre as contribui¢cdes da comunicagdo popular e da educagéo popular no processo de
construcdo de uma cidadania participativa e comunicativa.

A justificativa dessa afirmacdo € que, quando o povo se apropria dos meios e das
técnicas da comunicacdo popular, existem muitas possibilidades: possibilidade de veicular
contelido que gera criticidade, bem como informaces que anunciam a valorizagdo da
cultura, da identidade popular ; possibilidade também de garantir as dendincias por meio das
reivindicages da propria comunidade.

Essas questdes emergiram ro decorrer do processo investigativo, no principio por
conta do interesse — ndo concretizado — da Universidade Popular Comunitaria em implantar
uma rédio comunitaria no bairro Osmar Cabral. Outro fato relevante para se avaiar a
guestdo ocorreu durante as entrevistas. As colaboradoras da pesquisa relataram que uma
radio comunitaria, do bairro, dispde de um tempo na grade da programacdo para que 0s
discentes da UPC utilizem o programa de radio como um lugar para apropriagdo do
processo de ensino-aprendizagem nos mesmos parametros como foi produzido o Saber

Popular.
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Isso demonstra que se tem um campo aberto para novos estudos, outras
sistematizacOes a partir de uma midia alternativa em que se coloca 0 emissor e receptor
ativos no processo de producdo, essas pessoas ndo podem ser vistas como meros
reprodutores, mas também produtores de sentido. E, essa produgdo de sentidos pode estar,
cada vez mais em sintonia com a realidade de vida das pessoas. uma midia popular que
esteja comprometida com o dizer a palavra, com a participacdo efetiva dos sujeitos, com o
exercicio pleno da cidadania e com a ampliacdo dos direitos sociais.

O estudo permite avancar na compreensdo de que a comunicacdo popular e a
educacdo popular ndo sdo sinbnimos de atividades de segunda categoria ou atividades
malfeitas. SG0 espagos que prezam por processos coletivos e organizativos, com o objetivo
de intervir e transformar as condi¢cdes de vida das pessoas. As préticas da comunicagdo
popular e educacéo popular podem contribuir inclusive com o combate ao analfabetismo.
As agdes, bem plangjadas e articuladas, garantem ainda a possibilidade de o sujeito dizer a
palavra e, assm, pronunciar, cada qual da sua maneira, a visdo e a compreensdo do mundo.

Finalizo com as palavras de dom Pedro Casaldaliga, o profeta da esperanca, que nos
anima na |luta e na longa caminhada.

N6s que cremos na esperanca

Cremos também na justica.

Cremos no hoje do homem e da mulher.

E no futuro de Deus.

Cremos no nosso futuro.

Construindo hoje a hoje.
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Anexo 1-Termo deLivre Consentimento e Esclar ecimento

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS— UNISINOS
Programa de P6s-Graduacédo em Educacdo

Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento

A presente investigagcdo vincula-se a linha de Resquisa, Educac&o e Processos de
Exclusdo Socia, e o estudo tem como objetivo analisar a comunicagdo popular na
construcéo da educagéo popular, a partir de uma experiéncia radiof 6nica desenvolvida com
estudantes da Universidade Popular Comunitaria (UPC) em Cuiaba, Mato Grosso.

Para aprofundar o0 estudo serd redizada uma entrevista, semi-estruturada e
individual, com docentes e discentes que participaram da producéo do programa de rédio,
além das observagdes e registros realizados durante o processo de produc&o do programade
radio denominado Saber Popular.

Os dados coletados serdo utilizados para compreender o processo de ensino-
aprendizagem dos adultos que retomaram 0 processo de alfabetizacdo na UPC. Nesse
sentido, desglo sua autorizagdo para analisar a experiéncia vivenciada durante a producéo
do programa de radio, do qual vocé fez parte, bem como utilizar os relatos das informagdes

concedidas na entrevista, como requisito para a dissertagdo de mestrado em educacéo.

S80 Leopoldo, ....ccveeeeeeieiece e de 2007.

Cristovdo Domingos de Almeida— Pesquisador

Cristévao Domingos de Almeida— Pesquisador | Fones: (51) 3566-4025 7 (51) 9734-8592
e-mall: cristovaoa meida@gmail.com
Matricula: 10408250 Mestrado em Educacéo

Prof° Dr. Danilo R. Streck — Orientador Centro de Ciéncias Humanas
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Anexo 2— Questionario da entrevista

M odalidade: Semi-estruturada

| Indicador 1 Memoria, passado e histdria de vida. |
1) Vamos comegar a nossa conversa lembrando de acontecimentos da sua infancia.
Onde morava, 0 que gostava de fazer?
2) Vocé se lenbra do periodo em que estudava? Dé que se lembra? V océ se recorda da
profissdo que gostaria de exercer quando adulto?
3) Porque parou de estudar?
4) Em algum momento buscou retornar a escola?
| Indicador 2 Mudangca, bairro e condigdo social.
5 Como ocorreu a mudanca para Cuiaba?
6) Porque escolheu morar no bairro Osmar Cabral?
7) Qual suavisdo sobre o bairro?
8) O que o bairro oferece aos moradores?
9) O que o bairro necessitaria oferecer aos moradores?
| Indicador 3 Retorno ao processo educativo, UPC e auto-estima.
10) Como vocé conheceu a Universidade Popular Comunitaria?
11) Porque decidiu retornar ao estudo?
12) O que vocé aprende na UPC?
13) O que a UPC representa em sua vida hoje.
| Indicador 4 Rédio, linguagem e aprendizagem.
14) Vocé gosta de ouvir radio.
15) Vocé participou da atividade do progr ama de rédio?
16) Se lembra de como foi construido o programa?
17) O que se aprendia nas oficinas de radio?
18) Como foi dividido o quadro do programa de radio?
19) Vocé era responsavel por qual quadro do programa. Como era a sua preparacao?
Qual foi a aprendizagem a partir dessa atividade?
20) Como ocorreualocucao do programa?
| Indicador 5 Participacdo e cidadania. |
21) Houve participagdo dos ouvintes?
22) Como voceé observa participacao?
23) Os colegas, vizinhos ouviram o programa?
24) Como vocé acha que passaram a lhe vé durante e apds a atividade?
25) Como vocé se via antes de fazer o programa. E como se vé apés a redlizacao?
26) O que vocé esta fazendo hoje e que tem como resultado a sua participacdo no
programa de radio?
27) Se fosse para fazer o programa de radio novamente, vocé o faria novame nte?
Como?
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Anexo 3— Programa de radio Saber Popular

Vinheta:
Saber Popular. O Saber comunitério. / E comunicagdo. E do povo. E saber mais. E ouvir
para crer.

Apresentacao
Locutor 1: Bom dia prezado ouvinte da Radio Cultura. Aqui é Edi Miranda com o

Programa Saber Popular. Hoje é sabado especia para mim e pra vocé. Eu quero estar
juntinho com vocé nesse programa que traz coisas quentes e especais para iluminar o seu
dia

Locutor 2: Bom dia amigo ouvinte do programa Saber Popular. Aqui € Sadi Rambo.
Queremos a agradecer a audiéncia. E um novo dia. Vamos |a. O Saber Popular traz o qué
Edi.

Locutor 1: E temos aqui Humores e Rumores. Entrevista. Gostosura e Comilanca.
Momentos Solidarios. E o que temos mais ai Sadli.

Locutor 2: Vamos ter Dicas de Mulher. Dicas de Cidadania. Curiosidade. Meu primeiro
amor. Talentos. MUsicas para 0 ouvinte e muito mais.

Locutor 1: E. Temos quadros interessantes para que o seu sabado sgja especial. E vocé que
aprecia a nossa companhia vai 0 nosso agradecimento. Queremos agradecer a amiga
Jucilene do Bairro Osmar Cabra que esta ligadinha no Programa Saber Popular. Ligue que
vamos atender o seu pedido.

Locutor 2: Ligue no (e passa 0 nimero do telefone). Vamos atender o pedido da amiga
Fatima do bairro Jardim Vitoria, ela manda um abrago para os familiares e vizinhos e pede
amusica Cio da Terra com Chico Buarque e Milton Nascimento.

137

Musica: Cio da Terra

Entrevista

Locutor 2: Vamos em frente.

Locutor 1: E. Agora vamos entrevistar o presidente do Conselho Municipal de Educagéo. O
Professor Paulo Eduardo.

Entrevistador: Professor Paulo porque foi criado o Conselho Municipal de Educacéo em
Cuiaba

Entrevistado: O Conselho Municipa de Educagdo, na verdade é uma exigéncia da
populacéo que a partir da Constituicdo Federal de 88. Estabelece para educacdo que sgja
organizado nos principios democraticos. Portanto, o municipio de Cuiaba no ano de 2001,
apos a revisdo da Le de gestdo democrética onde estabel ece entre os Conselhos, entre os
colegiados instituidos para 0 municipio e institui os féruns municipais de educagéo. Institui
a Conferencia Municipal de Educacdo, o Conselho de Alimentacdo Escolar e o Conselho
Municipa de Educagéo.

Entrevistador: Qual afuncdo do Conselho?

137



Entrevistado: O Conselho Municipa de Educacdo de Cuiaba nasce com quatro objetivos:
deliberativo, consultivo, normativo e de assessoramento a Secretaria Municipal de
Educacdo. Diferentemente dos demais conselhos criados no estado de Mato Grosso, o
Conselho municipal de Cuiaba cria 0 seu conselho ja ingtituindo normas para regular o seu
sistema através de resoluctes especificas para o municipio.

Entrevistador: Quais as atividades desenvolvidas pelo Conselho Municipal de Educagéo?
Entrevistado: Estamos desenvolvendo atividades ainda no intuito de tentar organizar a rede
municipal. Paraisso ja aprovamos em plendria uma resolucdo que vai organizar a educacéo
de jovens e adultos no municipio de Cuiaba A resolucéo é denominada de Educacédo ao
Longo da Vida. E neste momento estd em andlise e em discussdo com a comunidade, a
resolucdo para normatizar a educacdo infantil para rede municipal. Outra coisa que estamos
desenvolvendo € ampla mobilizacdo para o desenvolvimento do Plano Municipal de
Educacdo. O Plano Municipal de Educacdo € uma responsabilidade do municipio a partir da
Lei 10.172 parainstituir o seu plano municipal.

Dicade Cidadania

Locutor 1: Vocé que toma Onibus todo dia. Vai paravocé umadica
Fundo Musical: (Pacto cidadéo)

Locutora: A dica de hoje é pra vocé cidaddo. Pense um pouco mais no seu futuro e ro
futuro do seu semelhante. Quando vocé estiver no 6nibus dé preferéncia nos assentos para
grévida, pessoa com deficiéncia e idoso. Outra coisa, ndo jogue lixo pela janela. Pense
NiSsO.

Taento

Locutor 2: Se vocé tem um talento e tem o desgjo de partilhar com mais pessoas. Este € o
espaco. Chegou a hora de mostrar o seu talento.

Locutor 1: Sadi, vocé ja dancou siriri e cantou Cururu.

Locutor 2: Ainda Edi, mas quero aprender.

Locutor 1: Entéo, vamos falar com o senhor Bonifécio Atanasio do bairro Pedra 90 que vai

nos ensinar a cantar o cururu naviola de cocho.

Vinheta: Venha e mostre que vocé tem talento.

Entrevistador: Estamos aqui no bairro Pedra 90 e vamos conversar com o senhor Bonifécio
Atanasio. Onde o senhor nasceu?

Bonifacio: Eu nasci aqui mesmo (no lingugjar cuiabano se dizz memo), em Cuiab4, sou

cuiabano daqui mesmo.

Entrevistador: Quando o senhor comegou a cantar o cururu?

Bonifécio: Eu comecei a cantar o cururu com a idade de 12 anos. Eu ia na festa com meu
pai, meus tios e meus primos.

Entrevistador: Como era cantar cururu nesse tempo?

Bonifécio: é em 40 anos atras, a gente cantava cururu mais em festa, né. A gente convidada
os companheiros assim, vamos na festa tal dia, agente ia e |4 brincava (cantar o cururu

como um momento de brincadeira). E hoje é mais diferente, tem mais divulgacdo. Nagquela
época era mais dificil.

Entrevistador: O senhor acha que o cururu hoje tem a mesma emocao que no passado.
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Bonifécio: Totalmente no passado tinha uma evolucdo muito maior. Passou um tempo que
deu uma enfr aquecida e hoje com a divulgacéo esta melhor.

Entrevistador: Daria para 0 senhor tocar um pouco pra gente ouvir.

Bonifécio: dasim. (canta o cururu)

Entrevistador: O senhor ja ensinou algum grupo de aluno, de alguma escola de Cuiaba?
Bonifacio: Sim, diversa vez. Diverso colégio. A maior parte dos colégios de Cuiaba ja
ensinemos. E muito bom ensinar auno de colégio porque quando eles interessam,
aprendem de um dia pro outro. E muito bom.

Reclamacbes da Comunidade

Locutor 1: Vamos com o quadro de reclamacdes.

Locutor 2: Os moradores do bairro Novo Milénio reclama do esgoto a céu aberto.
Reclamante 1: Meu nome é Diogo Rezende moro no bairro Novo Milénio. Moro aqui ha 2
anos e desde gque mudemos pra ca, a promessa era de arrumar esse esgoto ninguém nunca
fez reda, nem roga e nem limpa. 1sso aqui ta virando esconderijo de ladrdo e maconheiro. E
uma carnica dia e noite, na hora de comer a gente ndo guenta. 1sso aqui precisa é de uma
solugdo.

Reclamante 2: Meu nome é Dalva, moro no bairro Novo Milénio. Aqui tem um esgoto que
ta prejudicando a nossa salide, salide das criangas. A gente quer uma solugéo.

Reclamante 3: Meu nome € Jocinete. A minha reclamac&o € sobre o esgoto. Aqui 0 esgoto
da muito mosquito e ninguém aglienta.

139



Anexo 4 — O Saber Popular em forma de poesia

A forcado ser humano
Pode escutar e interpretar
Um caréter misterioso
Que ndo se pode imaginar.

Usel apréticajornalistica
Como veicul o de comunicagdo
Para transmitir as noticias

E também grande emocé&o
Animel as comunidades

Fiz isto de coracéo.

A medida que avanca
Deixe-me, deixe-meviver
Foi no programa de radio
Que aumentou 0 meu saber.

Em cada entrevistarealizada
Revelam conhecimentos
Esclarecem fatos
Avisaacontecimentos

Faz refletir imagens

Ativa os pensamentos

Houve momentos solidarios
Que me deixou aegria
Gostosurae comilanca
Aumentou minhaenergia.

Foram lindos momentos
De criatividade e liberdade
Fiz davidaum fazer

Tive muitas vitérias
Estudando na UPC.

Como €ixo principal

Teve histérias do primeiro amor
Quem escreveu
Tevegarraevigor.

Dicade cidadania

Deixou umaobservagdo
Que todos podem descobrir
Os direitos de cidad&o.

Defende a natureza
Prevenir o meio ambiente

Com éticaevalores

Fiz um trabalho descente
De convivéncia e rumores
Quem ouviu ficou contente.

Em cadareflex&o
Tudo foi convincente
Deixou muita emog&o
Todas eram diferentes.

Aprendi aser solidaria

Pois nuncaimaginei
Trabalhar com ajuda mutua
Coisaquejamais pensei.

Despertei curiosidade

Fiz muita reedificacéo

Cada pessoa entrevistada

Fez sua reclamagéo.

O programa de rédio

Foi como linda paisagem

Dentro de minha memoéria

Produzindo aprendizagem. (Maria
2005).

Dias,
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Anexo 5 —Registros fotogr &ficos

Repercussio do Saber Popular.
Entrevista de Sadi, em 2004.

DonaL uciene durante Audiéncia Piblicana
Assembléia Legidativa, 2005.

Auro, in memorian, viveu intensamente a
proposta educativa libertadora.

Apresentacéo do Saber Popular, 2004.

No Ar: o Saber Popular, 2004.
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