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RESUMO

A internagao socioeducativa € uma das medidas aplicadas ao jovem a quem foi
atribuida, pelo poder judiciario, a pratica do ato infracional. Muito mais que uma
punicdo, essa medida &, de acordo com o ECA, um direito e, para muitos, a
oportunidade, antes negligenciada, de retomarem seus estudos, interrompidos em
razao dos seus envolvimentos com atos ilicitos. Nesse contexto educacional, esta
pesquisa, que aborda o ambiente socioeducativo e o papel do professor, tem o
objetivo de identificar identidades emergentes das narrativas orais de sete professores
de uma unidade de internagdo gaucha, que atuam na socioeducagao, durante suas
participacbes em um curso de extensao universitaria ocorrido entre 2020 e 2021
(periodo pandémico). Trata-se de uma pesquisa qualitativa-interpretativista, que se
vale dos estudos de narrativas, segundo Bamberg (2002), Ochs e Capps (2001) e
Labov e Waletzky (1967), inserida no campo da Linguistica Aplicada, por sua natureza
humanista e pelo fato de o estudo de narrativas identificar um papel discursivo-
interacional e contribuir para a compreensao da vida social, demonstrando como as
identidades desses professores sdo construidas em interacdo. A analise dos dados
revela que, nas narrativas desses docentes, emergem identidades de profissionais
que compreendem, acolhem e transformam realidades, ao mesmo tempo em que se
posicionam em relagdo aos jovens e a sua atuagao no ambiente de internagao.

Palavras-chave: socioeducacao; identidade; professor; narrativas orais.



ABSTRACT

Socio-educational detention is one of the measures applied to young people who have
been charged with committing an offense by the judiciary. Much more than a
punishment, this measure is, according to ECA, a right and, for many, the opportunity,
previously neglected, to resume their studies, interrupted due to their involvement in
illegal acts. In this educational context, this research, which addresses the socio-
educational environment and the role of the teacher, aims to identify emerging
identities from the oral narratives of seven teachers from a detention unit in Rio Grande
do Sul, who work in socio-educational programs, during their participation in a
university extension course that took place between 2020 and 2021 (pandemic period).
This is a qualitative-interpretative research, which uses narrative studies, according to
Bamberg (2002), Ochs and Capps (2001) and Labov and Waletzky (1967), inserted in
the field of Applied Linguistics, due to its humanistic nature and the fact that the study
of narratives identifies a discursive-interactional role and contributes to the
understanding of social life, demonstrating how the identities of these teachers are
constructed in interaction. The analysis of the data reveals that, in the narratives of
these teachers, identities emerge of professionals who understand, welcome and
transform realities, while at the same time positioning themselves in relation to young
people and their performance in the detention environment.

Keywords: socio-education; identity; teacher; oral narratives.
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1 INTRODUGAO

Dentre os diversos processos de escolarizagdo, estd a socioeducacéo,
responsavel por atender o adolescente ou jovem a quem foi atribuida a pratica de ato
infracional. Aplicadas como parte da medida socioeducativa, a matricula e a
permanéncia do aluno em escola sao obrigatérias, garantindo o direito a educacao,
respeitando sua escolaridade e a duracdo da medida.

No campo da Linguistica Aplicada, como ressaltam Bastos (2009) e Bastos
(2023), no contexto socioeducativo, ha uma escassez de pesquisas. A relevancia do
tema indica a necessidade de trabalhos, uma vez que a educacao deve contemplar
todos os jovens, sem excegao, e o carater discursivo da linguistica pode proporcionar
importantes reflexdes.

Como educador, hoje atuo, em sala de aula, com a disciplina Lingua
Portuguesa em duas redes de ensino, uma municipal e outra estadual, ambas no
ensino regular, no Estado do Rio Grande do Sul, com adolescentes e jovens que me
desafiam a ser um professor melhor a cada aula. Minha carreira como docente é
recente, tem dois anos, os quais trabalhei apenas com ensino regular, mas qualificar
todas as formas de educagao sempre esteve presente nos meus anseios, dentro da
profissdo.

Mesmo fazendo parte de uma familia composta em grande parte por
educadores, e a educacdo tendo sido um tema muito frequente em minha vida, por
muitos anos dediquei-me a outra profissao, realizando um sonho de trabalhar com
animais. Minha esposa e eu abrimos um Pet Shop, onde, por 14 anos, trabalhamos
juntos diariamente, até entendermos que, a longo prazo, por ser um trabalho
extremamente fisico ndo haveria como seguir nesse ramo. Na busca por uma nova
profissdo, decidi me voltar a carreira docente, que sempre me atraiu. Durante minha
formacao teve inicio a pandemia da Covid-19, e meus estagios, ou seja meu primeiro
contato com alunos, precisaram ocorrer de forma adaptada e online. Talvez essa
vontade de atuar nos diferentes contextos educativos se deva ao fato de nao ter
experienciado lecionar antes da conclusdo do curso. Ou, de igual modo, venha da
vontade de encontrar o local onde meu trabalho faca mais sentido e tenha mais
relevancia na vida dos meus alunos.

Conhecer ambientes educacionais e publicos diversos parece ser a melhor

forma de me encontrar enquanto professor, de descobrir onde meu trabalho faz a
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diferenga e de contribuir com a sociedade. Aqui surge a curiosidade e a vontade de
explorar o contexto de socioeducacgao. Tive essa oportunidade enquanto aluno do
Programa de Pds-graduacao em Linguistica Aplicada (PPGLA) da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), que obteve, no ultimo quadriénio (2017 — 2020),
nota seis na avaliagdo da area de Linguistica e Literatura da Capes. Aproveito o
momento para manifestar minha profunda tristeza com a descontinuidade do PPGLA
ocorrida em 2022, por decisdo da universidade, pois, segundo a instituicdo, a
desativacéo deste e de mais 11 Programas se fez necessaria para sua reestruturagéo
financeira e sustentabilidade. Interrompe-se, assim, o surgimento de novas pesquisas
na area na universidade e no estado, ou a continuidade para os que assim como eu
estdo em nivel de mestrado. Perde a ciéncia, perde a educagao, perdemos todos nés!

O PPGLA ja contava com pesquisas no contexto socioeducativo, cujos
detalhes serdo compartilhados na sequéncia, com olhar inicialmente voltado aos
alunos da socioeducacao. Tendo acesso a material de interacdes realizadas, deparei-
me com narrativas orais dos professores, e tomar como foco o professor pareceu-me
uma forma eficaz de contribuir para melhorar a educacao, refletindo sobre a identidade
do profissional, que entra diariamente na sala de aula e atua diretamente com o aluno.
Ouvir a voz do docente € sempre um importante caminho para a evolugcao da
educacéao. Justifica-se esta pesquisa, uma vez que pesquisar, trabalhar, dialogar
sobre educacao sera sempre tarefa necessaria as sociedades. Com essa ideia em
mente, pretendo focar no processo de construcdo identitaria de professores de
socioeducacgao, através de suas narrativas orais, vistas, segundo De Fina (2015),
como o principal veiculo para expressar a identidade.

Embora a socioeducagao represente uma pequena quantidade de estudantes,
se comparada ao grande numero de estudantes na rede publica e privada nacional, é
de extrema importancia, pois diz respeito a educagao de jovens que, por motivos que
nao serao aqui expostos, estdo em medida restritiva socioeducativa de internacéo,
mas que necessitam desse apoio educacional para o seu desenvolvimento.

Diferentemente da maioria das pesquisas nessa area, que tém seu foco no
estudante, esta pretende trazer a tona quem é essa pessoa que desempenha papel
tdo importante na vida dos adolescentes em medida socioeducativa de internacio.
Como essa pessoa, professor ou professora, se identifica e da pistas de sua
identidade. Afinal, mais do que conteudos, esses jovens muitas vezes precisam de

exemplo e orientagao.
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Cabe destacar que a presente pesquisa esta situada no campo da Linguistica
Aplicada, por sua natureza humanista (Celani, 1992), e pelo fato de o estudo de
narrativas identificar um papel discursivo-interacional e contribuir para a compreensao
da vida social (Lavob; Waletzky, 1967).

Esta pesquisa se volta a participagcao de professores do ensino fundamental,
no contexto de socioeducacao, durante o curso de extensdo universitaria intitulado
“Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo: reflexdes sobre linguagem, ensino e
cidadania”. O curso ocorreu em momento pandémico, exigindo a necessidade de um
formato virtual sincrono e atividades assincronas. Aos participantes foi fornecida
certificagao de 60h pela Unisinos. Para os encontros, o curso contou com apoio de
uma comunidade virtual de aprendizagem no Moodle Unisinos e uma sala de reunides
no Google Meet. Tal curso de extenséo é parte do projeto “Novos Significados para
Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental no Contexto da Socioeducacgao:
linguagens para autonomia e cidadania’, doravante denominado “Novos
Significados...”, coordenado pela Professora Dra. Catia de Azevedo Fronza, com o
apoio da Professora Ma. Sabrina Cecilia de Moraes Bastos. Uma parceria entre a
Unisinos e a escola participante, com apoio do Itau Social e Fundagao Carlos Chagas.

O projeto “Novos Significados...” foi um dos 14 selecionados, dentre 492
projetos inscritos no processo seletivo do Edital “Anos Finais do Ensino Fundamental
— Adolescéncias, Qualidade e Equidade na Escola Publica”, langado em 2018, com o
objetivo de apoiar pesquisas aplicadas que apontassem recomendagbes para
superacgao dos desafios da Educacao Escolar do 6° ao 9° anos.

Como obijetivo geral, o projeto “Novos significados...” buscou:

[...] implementar uma metodologia de ensino capaz de estimular a autonomia,
o protagonismo e motivar o sentido de cidadania juvenil em escola de
contexto de socioeducagao, por meio das linguagens que permeiam praticas
pedagodgicas em diferentes areas de conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares (Fronza, 2019, p. 8).

Todas as etapas do projeto foram desenvolvidas em uma escola de
atendimento socioeducativo, com adolescentes e professores dos anos finais do

ensino fundamental.
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O objetivo geral desta pesquisa, portanto, é identificar identidades emergentes?
das narrativas orais de professores de uma unidade de internagao gaucha, que atuam
na socioeducagao, segundo Bamberg (2002), Ochs e Capps (2001) e Labov e
Waletzky (1967). Tais narrativas foram produzidas durante suas participacbes em
encontros realizados no ambito do projeto “Novos Significados...”.

Como objetivos especificos, considero:

1. ldentificar, em narrativas orais de professores de socioeducagéo, como
as identidades desses docentes sédo evidenciadas discursivamente, de
acordo com niveis de posicionamento de Bamberg (2002);

2. Compreender como professores gauchos da socioeducagao constroem
e compartilham historias sobre suas experiéncias de vida, como
contextualizam seu ambiente de trabalho e as identidades emergentes
dessas narrativas com base nas dimensdes narrativas propostas por
Ochs e Capps (2001);

3. Analisar a forma como se apresentam as narrativas de docentes de
socioeducagao, participantes do projeto “Novos Significados...”, no que
se refere aos eventos da narrativa, de acordo com o modelo estruturado
de Labov e Waletzky (1967).

De posse dos dados gerados durante o curso de extensdo, esta pesquisa
analisara narrativas orais de professores de socioeducacao, verificando a existéncia
de fendbmenos identitarios expressos na fala desses profissionais. Tal analise se volta
a como esses docentes evidenciam suas identidades® através de suas narrativas
orais, durante suas participacdes no curso, a fim de descobrir quem e como é a Dona,
quem € o Seu, quem sao os professores que atuam na socioeducacao.

Diferentemente de outros contextos educacionais, onde alunos se referem aos
docentes com expressdes como “professor’, “professora”, “sor”, “sora” e “profe”, na
socioeducagao, os estudantes utilizam as expressdes “Dona” e “Seu”, para se
referirem a todo adulto responsavel com quem interagem, incluindo professores e
professoras. Essas formas sdo amplamente utilizadas por esses estudantes. Vale

lembrar que ndo ha uma normativa, tdo pouco é solicitado aos jovens que utilizem

2 Utiliza-se aqui o termo emergente como sindnimo de algo que surge, neste caso, as identidades que
surgem, que emergem nas narrativas dos professores participantes.

3 “Identidade” é assumida aqui, de acordo com Frank e Conceigdo (2021), independentemente de seu uso,
no singular ou plural, como o processo linguistico multifacetado de identificacdo ou diferenciacédo de uma
pessoa, coisa, grupo etc.
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esse tipo de tratamento. Parece ser um uma convencao usual, totalmente informal,
utilizada pelos adolescentes, por julgarem ser uma forma “respeitosa” de tratar os
professores e agentes. A utilizagdo de tais expressbes, ao referirem-se aos
professores, aponta uma das diferengas entre a socioeducagao e a educagao regular.

Aqui se estudarao as formas presentes de construcdes identitarias, inicialmente
em narrativas gravadas no primeiro encontro, seguidas de uma anadlise das demais
narrativas emergentes das participagdes dos professores durante o curso “Dialogos
sobre o Contexto Socioeducativo: reflexdes sobre linguagem, ensino e cidadania”. E
necessario, antes, entender que se trata de proposta de intervengdo pedagdgica,
gravada, com a participagdo de todos os colegas, inclusive daqueles que exercem
cargo de chefia. Pensando assim, cada participante fara sua apresentagao projetando
aquilo que acredita ser o ideal nessa etapa do processo.

Analisar as identidades emergentes nas narrativas orais de professores da
socioeducagao durante suas participagdes em um curso de extensdo universitaria
pode oferecer contribuicdes valiosas ao contexto socioeducativo, como
autoconhecimento e reflexao critica, reconhecimento de diversidade e complexidade,
fortalecimento da identidade profissional, desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
criacdo de politicas educacionais, promogado do dialogo e da colaboracédo e a
valorizacao das vozes dos professores, por exemplo.

Entende-se que, em narrativas orais, o narrador influencia ou sofre influéncias
do meio durante sua narrativa, e a apresentacédo se dara com o intuito de falar de si,
o que fara com que o narrador indique qual eu ele pretende apresentar, de que forma
pretende ser visto. Para construgdo do eu em narrativas, “As pessoas nao recorrem a
uma unica estratégia, mas usam combinagbes de estruturas linguisticas e
paralinguisticas para construir sua autoimagem nas estorias.” (De Fina;
Georgakopolou, 2012, p. 168, tradug¢ao nossa).

Vale ressaltar a falta das discussdes sobre a tematica da socioeducagao na

formacao inicial em licenciatura, como afirmam Souza e Onofre (2019, p. 170):

Ausentes das discussdes na formagao inicial em licenciaturas, espagos como
prisdes e centros de atendimento socioeducativo marcam o aprendizado e a
construgdo do processo didatico metodolégico do professor no dia a dia. Sao
as vivéncias do cotidiano que possibilitam ao profissional da educacéo nestes
espagos observar as principais demandas de trabalho, necessidades do
grupo, possibilidades educativas, e planejar estratégias de atuagao diante
dos muitos impedimentos existentes na privagao da liberdade.
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A mencao feita por Souza e Onofre (2019) permite-nos refletir sobre o fato de
que professores da socioeducagao sao professores como os professores de outros
contextos educacionais, com a mesma formagcdo e mesmas competéncias, mas
atuantes em uma realidade diferente, convivendo com violéncia e restricdo de
liberdade. Inclui-se aqui a restricdo da liberdade do professor, que ndo pode circular
livremente pela escola sem a presenga de agente socioeducativo, havendo, em muitos
casos, a predominéancia da logica da seguranga. Essas s&do algumas das marcas que
se refletem na identidade do professor de socioeducacgao.

Para melhor compreender quem € o professor da socioeducacgao, através de
suas narrativas orais, as combinagdes de estruturas linguisticas e paralinguisticas,
citadas por De Fina e Georgakopolou (2012), junto aos niveis de posicionamento de
Bamberg (2002), as dimensdes propostas por Ochs e Capps (2001) e o modelo
proposto por Lavob e Waletzky (1967), dardo suporte as analises deste trabalho, para
melhor responder quem sao os professores da socioeducacio. Serdo contemplados
também os seguintes questionamentos: o que os difere de professores de outros
contextos educacionais e como eles evidenciam suas identidades?

Para responder a essas perguntas, a pesquisa foi dividida em quatro segoes.
A primeira sec¢ao contextualiza a socioeducacgao, faz uma reflexdo sobre a pandemia
da Covid-19 e o trabalho do professor nesse periodo, fala sobre as narrativas orais e
como elas podem auxiliar nos estudos de identidade, e olha para a propria identidade.
A segunda secéo traz os aspectos metodologicos da pesquisa. A terceira se¢ao traz
as transcrigdes das narrativas emergentes no curso e faz uma analise das identidades
ali presentes, dividida em trés etapas: a primeira busca encontrar, nos niveis de
posicionamento de Bamberg (2002), como os professores se posicionam; a segunda
compreende a socioeducagdo como ambiente de trabalho, e através da fala dos
professores, olha para como as narrativas sdo construidas, utilizando as dimensdes
da narrativa de Ochs e Capps (2001); a terceira analisa os eventos da narrativa,
segundo Labov e Waletzki (1967). Por fim, nas consideragdes finais, apresentam-se
percepgdes sobre os dados considerados, a partir dos quais foi possivel tracar um

perfil identitario do professor da socioeducacéo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho n&o busca entender como o estudante chega a
socioeducagao, nem o seu percurso anterior. Seu olhar esta voltado as identidades
construidas por professores, profissionais da socioeducacao, de uma escola no Rio
Grande do Sul, ao mesmo tempo em que entende que, para falar sobre os professores
de socioeducacgao, se faz necessario primeiramente contextualizar o ambiente e o
publico com quem trabalha esse profissional. Antes disso, assim como trazem Bonatto
e Fonseca (2020), vale dizer que o termo socioeducacéo, embora seja amplamente
utilizado em varios documentos relacionados a definicdo e ao cumprimento das
medidas socioeducativas, assim como nesta pesquisa, ainda parece nao receber uma
definicdo clara.

E importante aqui ressaltar, como afirmam Bastos e Fronza (2020, p. 452), que
“A escolarizacido de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internagéo integra o complexo panorama de escolarizagdo de adolescentes nos anos
finais do ensino fundamental”. Percebe-se, assim, que a socioeducagcdo nao esta
desvinculada da educacao, e refletir sobre o trabalho desse professor é refletir sobre
educacao, formas de ensinar e aprender.

Ha que se considerar nesse contexto que, mesmo havendo, na
socioeducagao, uma defasagem idade série, ndo ha o que impeca o estudante de
aprender. Assim como qualquer estudante, os adolescentes em medida
socioeducativa de internagdo* sdo perfeitamente capazes de aprender. De acordo
com Brunner (1969 apud Moreira, 2011, p. 81), “[...] é possivel ensinar qualquer
assunto, de maneira honesta, a qualquer crianga em qualquer estagio do
desenvolvimento”. Em adi¢cdo a isso, € necessario ter ciéncia de que talvez eles nao
respondam positivamente as mesmas metodologias propostas a adolescentes em
outros contextos de educagao, sugerindo necessidade de diferentes abordagens por
parte do professor.

Os estudantes que chegam a socioeducagao fazem parte de um grupo muito
restrito de alunos. Diferentemente de outras escolas, ndo ha aqui um oferecimento de
vagas, os estudantes sao matriculados, por decisao judicial, apdés cometerem ato

infracional. Mais do que obrigatéria, a matricula € um direito desses jovens. Como

4 Utiliza-se nesta pesquisa o termo utilizado por Bastos e Fronza (2020), medida socioeducativa de
internagdo, como referéncia ao processo educacional aqui estudado.
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dizem Bonatto e Fonseca (2020, p. 11), “a matricula na escola ndo € uma medida
socioeducativa, mas sim protetiva, referindo-se ao direito a educacao”.

De acordo com o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), Lei numero
8.069 de 13 de julho de 1990, em seu Capitulo 1V, Artigo 112, “verificada a pratica de
ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes
medidas|...]”, dentre as quais, esta a medida VI, internagcdo em estabelecimento
educacional. Essa ndo é a unica medida socioeducativa existente. Nem todos os
adolescentes que cometem ato infracional cumprem medida socioeducativa de
internagéo. Esse é apenas um dos recursos e € um recurso extremo, dada a gravidade
do ato. Quando a medida de internagao € aplicada pelo Poder Judiciario, o jovem
passa a estar privado de liberdade e interno em uma unidade socioeducativa, onde,
de acordo com o ECA, tem direito a educacgao, cultura, esporte e lazer, passando
entao a ter aulas regulares dentro da institui¢ao, visto que frequentar as aulas é parte
da medida socioeducativa. A Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 205, assim
diz:

Educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho.

Com o direito a educagao garantido pela Constituicao Federal de 1988 e
reforgado pelo ECA, o jovem em medida socioeducativa de internagao retoma ou inicia
sua trajetoria académica, normalmente interrompida pelo envolvimento com atos
ilicitos. Ha, segundo Gongalves (2017), um periodo etario que define as trés
categorias de sujeitos atendidos pela legislacdo do ECA: (l) crianga até 12 anos
incompletos; (II) adolescente entre 12-18 anos; e (lll) jovens, em termos excepcionais,
entre 18 e 21 anos de idade. Contudo, a autora revela que esse critério etario como
elemento demarcador dos periodos de desenvolvimento humano é limitado e
incompativel com as configuragdes psicossociais atuais, principalmente quando
aplicado a adolescentes e jovens. Isso sugere a necessidade de melhores formas de
compor essas categorias de sujeitos, uma vez que se entende a incompatibilidade
atual. Voltando o olhar para este sujeito, o estudante em medida socioeducativa de

internagcédo, Schmidt e Covolo (2023, p. 224) dizem que:
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Com o tempo, percebemos que grande parte dos jovens em cumprimento de
medida socioeducativa sao oriundos de um meio onde tudo falhou: familia,
escola, Estado e Unido. Jovens que desistiram de estudar por iniUmeros
motivos, dentre eles a necessidade de ajudar em casa, a escassez de
alimentos, a moradia precaria, a promessa de dinheiro facil que vem com o
tréfico de drogas e ainda a baixa autoestima que os motiva a brigar nas
escolas por onde passam, enquanto vao sendo expulsos e se envolvem com
a criminalidade.

Como indica a citacdo anterior, Schmidt e Covolo (2023) tragam um perfil
bastante especifico de jovens, assim como trazem um olhar para seus percursos
escolares, tantas vezes interrompidos, descrevendo ainda uma trajetéria turbulenta e
bastante dificil, sem aceitacdo ou acolhimento por parte das instituicdes de ensino
frequentadas até o momento em que chegam a socioeducagao.

O ingresso do estudante na socioeducagéao se da de forma abrupta, € imposto,
nao é solicitado ou negociado. Junto ao atendimento educacional, a medida

socioeducativa de internagéo traz a reclusao do estudante. Mariano et al. (2023, p.

189) dizem que:

Ao ser desvinculado dos seus pertences, ao sair do seu mundo e passar a
respeitar as regras dos Centros de Atendimento Socioeducativo (CASE),
estando em constante vigilancia e sob a perspectiva de puni¢do, o sentimento
de pertencimento a sociedade é retirado desses jovens, dificultando a tarefa
de ressocializagao.

Ao chegar a socioeducagdo, o adolescente €& desvinculado da sua vida
cotidiana, é inserido em um sistema com regras rigidas e sob constante vigilancia, do
qual ele nao se sente pertencente. Dados os fatores psicossociais e as historias de
vida, oportunidades, ou mesmo a falta delas, é importante ter clareza de se tratar a
socioeducacgao, ainda que educag¢ao, como um ambiente educacional, com publico,
necessidades e abordagens distintas de outros contextos educacionais. E necessario
fornecer um ambiente de aprendizagem acolhedor e incentivador e que valorize as
potencialidades desses adolescentes e jovens, que seja capaz de promover de fato a
ressocializacdo desses educandos, contribuindo para o desenvolvimento desses
jovens socialmente marginalizados.

Como ressalta Bastos (2019), muitos adolescentes s6 concluem o ensino
fundamental quando em medida socioeducativa de internacdo, o que comprova a
importancia da escola inserida como espaco potencializador de desenvolvimento e
oportunidades e uma percepcao diferenciada de seu contexto social. A autora utiliza

7

o termo “inserida”, visto que a escola ndo é parte integrante da instituicdo de
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atendimento socioeducativo, esta inserida no ambiente de internacdo, mas é uma
instituicdo vinculada a uma secretaria de Estado diferente. Atuam juntas para o
desenvolvimento dos jovens, mas com gestdes independentes. Nesse ponto, entre
escola e ambiente de internag&o, Santana, Schuvartz e Oliveira Neto (2017, p. 452)
dizem que “a instituicdo escolar se encontra submissa ao atendimento da unidade
socioeducativa e, portanto, as atividades educacionais, quando ocorrem, Sao
descontinuas e atropeladas pelas dinamicas e légicas da seguranga local’, e a
educacéo fica em segundo plano diante da seguranga local.

Mariano et al. (2023) observam que o jovem em medida socioeducativa de
internagcao € constantemente monitorado, vigiado, a fim de que cumpra as regras da
instituicdo, sob pena de punigdo, restricdo ainda maior de sua liberdade, a
impossibilidade de falar com seus pares ou familiares. Mesmo assim, como afirmam
as autoras, é comum esses jovens descumprirem as regras, sem temer as punigdes.
Tal fato gera um ambiente que despersonaliza e anula os estudantes, tornando cada
vez mais dificil que eles encontrem sentido nas aprendizagens escolares (Mariano et
al., 2023). As autoras trazem ainda que alguns estudantes relatam sé frequentarem
as aulas por ser determinagao do juiz, outros por preferirem estar na sala de aula, ao
invés de estar no “brete”® (dormitério), e ha os que querem aprender para ter um futuro
melhor.

Corroborando a afirmac¢ao de que ha jovens que querem aprender, Bastos e
Fronza (2020, p. 468), apos analise das representagdes multimodais®, produzidas por
estudantes em medida socioeducativa de internacio, durante suas participacdes no

projeto “Novos Significados...”, afirmam que:

As representa¢des multimodais analisadas parecem indicar o desejo de uma
escola com mais qualidade de ensino e com valores humanos como respeito
ao préximo e as diferengas. Assim sendo, a escola ideal se constitui em um
ideal de mudanca da realidade social dos jovens de periferia, das escolas e
de capacidade de enfrentamento a violéncia, suportada por uma

5 Segundo o Oxford Languages, ‘brete’ significa, nas estancias, estagdes ferrovidrias, charqueadas e
matadouros, corredor curto e estreito, entre fileiras de estacas ou aramados, por onde se leva o gado para
marca-lo, castra-lo, cura-lo, vacina-lo, descorna-lo, pesa-lo, conduzi-lo ao banho carrapaticida ou ao vagao
de transporte, ou abaté-lo. Com o uso da expressdo, os jovens criam uma associagdo entre os dois
ambientes.

6 Entendem-se representagées multimodais, produzidas pelos alunos e analisadas por Bastos e Fronza
(2020), como formas que vao além do texto escrito, compreendidas por Rojo e Moura (2019) como a
pluralidade de linguagens, “mobilizadas para compor as representacdes, tais como: desenhos, elementos
dos recortes de revista, como imagens, figuras, recortes de palavras e a forma de composi¢ao das palavras
na linguagem escrita” (Bastos; Fronza, 2020, p. 461).
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infraestrutura social que atenda as necessidades de lazer, educagédo e
suporte social para os jovens e suas familias.

Nesse contexto educacional tdo diverso e que muitas vezes cede espacgo as
normas de seguranga, com um publico variado, onde alguns frequentam pelo carater
obrigatério, outros apenas por julgarem sair do dormitério melhor do que permanecer
nele, e outros ainda, almejando uma escola de qualidade e um futuro melhor, € que
se da o trabalho do professor.

Proporcionar um espaco de acolhimento, onde esses adolescentes e jovens
possam se desenvolver e, de acordo com Bastos (2019), concluir etapas importantes
do desenvolvimento educacional, € atividade desempenhada diariamente pelo
professor de socioeducagdo, potencializando habilidades ja adquiridas e
desenvolvendo novas.

O trabalho docente na socioeducacao €, como visto até aqui, permeado de

desafios:

Muitas vezes consideradas por professores como questoes “dificeis de lidar”,
a violéncia, o ftrafico de drogas e os processos de exclusdo vém
gradativamente permeando os muros da escola, promovendo situagdes de
abandono escolar e lotando de jovens as unidades de atendimento
socioeducativo (Bastos; Fronza, 2020, p. 468).

A violéncia se faz presente na vida desses jovens. Quando envolvidos com o
trafico de drogas e/ou outros processos excludentes, vao se afastando cada vez mais
da escola, acarretando evasao escolar, multiplas reprovagdes, defasagem idade série,
lacunas de aprendizagem, dificuldade de retorno. Consequentemente, vao se
afastando do mercado de trabalho e se aproximando do ato infracional.

Entendido que o adolescente em medida socioeducativa de internagao
cometeu ato infracional, é necessario definir o que isso significa. Para tanto,
recorremos ao ECA, Lei n° 8.069/1990, que define ato infracional como sendo uma
conduta relacionada a atos de ordem criminosa ou de contravencao penal, quando
praticados por criangas ou adolescentes. Varios fatores levam o jovem a cometer o
ato infracional. Carvalho et al. (2021, p. 17) destacam “A exclus&o escolar, as
dificuldades de integragdo na escola e as multiplas reprovagbes” como exemplos de
caminhos favorecedores do ato infracional. Vale salientar que, embora muitas
histérias e percursos desses jovens sejam semelhantes, cada um tem sua

individualidade e trajetoria até chegar na socioeducacgéao.
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Souza (2015) apresenta o que ela chama de “adolescente infrator” como um
retrato da ineficacia das politicas publicas, da fragilidade da organizagao social, da
estrutura familiar e da sociedade, como o fruto de uma sociedade desigual e
excludente, como a face da desorganizagao social e da estrutura familiar. Ou seja,
vivemos em uma sociedade desigual, desorganizada e excludente. Assim, por vezes,
0 jovem é apenas o resultado do meio onde vive.

Caminhando em sentido oposto a essa sociedade desigual, a socioeducagao
trabalha para que o estudante tenha novas oportunidades, tenha o direito de estudar
garantido. Nesse caso, € importante dar atengao a Lei n°® 12.594, de 18 de janeiro de
2012, que cria o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
responsavel pela regulamentacdo e execugdo das medidas socioeducativas
destinadas a adolescentes que pratiguem ato infracional. Estabelecem-se, assim,
diretrizes e principios para o atendimento socioeducativo, orientando a politica
nacional nessa area e buscando garantir os direitos dos adolescentes a quem se
atribui a pratica de acao conflitante com a lei.

O termo socioeducagao, como bem destacam Bisinoto et al. (2015), foi cunhado
durante a criagcdo do ECA, pelo pedagogo Antonio Carlos Gomes da Costa. Sua
inspiracdo vem do “Poema Pedagogico”, escrito pelo pedagogo ucraniano Airton
Semidnovitch Makarenko, associando-o a ja consolidada “medida”, termo que ja
aparecia no codigo de Mello Matos e no Cédigo de Menores (codigos vigentes antes
da criacdo do ECA). Com isso, foi estabelecida a medida socioeducativa e com ela
novas possibilidades de atendimento ao adolescente a quem se atribui a pratica de
acgao conflitante com a lei, rompendo com o carater punitivo e corretivo, e evidenciando
o carater educativo de tais medidas. Medidas socioeducativas de internagao
(semiliberdade, internagdo provisoéria e sentenciada) sdo consideradas pela Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS/2004) como servigos de protecédo social
especial de alta complexidade, ou seja, aqueles que garantem protecao integral, como
moradia, alimentacéo, higienizagdo e trabalho protegido para familias e individuos que
se encontram sem referéncia e/ou em situagcao de ameaca, necessitando ser retirados
de seu nucleo familiar/comunitario.

Quanto ao sistema de justica juvenil brasileiro, Cunha e Oliveira (2017, p. 114)

fazem a seguinte ressalva:
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O sistema de justica juvenil brasileiro, nas configuragdes atuais, tem um duplo
carater — sancionatério, na aplicacgdo da medida como forma de
responsabilizagdo punitiva do adolescente pela violagdo ao pacto social; e
pedagdgico, na proposta do atendimento que deveria basear-se em um
projeto politico-pedagdgico voltado a contribuir com o seu desenvolvimento
como pessoa e cidaddo. S&o logicas contraditérias que convivem na
Socioeducacgao, cuja énfase aos aspectos punitivos se mostram antinbmicos
ao espirito democratico do ECA.

A socioeducagao esta hoje amparada pela legislacdo e tem seu carater
pedagogico garantido. Memo assim, ainda é necessario refletir sobre a ocorréncia de
praticas punitivas, uma vez que essas sdo antagdnicas ao ECA, mas ainda vigentes,
de acordo com Cunha e Oliveira (2017). O espirito democratico do ECA, “em lugar de
penas, atribui a punigdo um carater predominantemente educativo” (Craidy, 2012, p.
49), substituindo o carater punitivo, pelo educativo. Entende-se, assim, que a
educacéo é a melhor abordagem, e ndo a punigao.

O carater pedagogico da socioeducagao nao se aplica apenas ao trabalho dos
professores. A medida socioeducativa como um todo tem uma intencionalidade
formativa, uma concepcéao que orienta o fazer socioeducativo para a formacao desses
adolescentes. Para o SINASE (2006, p. 48):

O espago fisico e sua organizagédo espacial e funcional, as edificagdes, os
materiais € os equipamentos utilizados nas Unidades de atendimento
socioeducativo devem estar subordinados ao projeto pedagégico, pois este
interfere na forma e no modo de as pessoas circularem no ambiente, no
processo de convivéncia e na forma de as pessoas interagirem, refletindo,
sobretudo, a concepgao pedagdgica, tendo em vista que a ndo observancia
podera inviabilizar a proposta pedagdgica.

Quanto a forma de trabalho e a organizacédo das agdes, o SINASE (2006, p.
48) regulamenta que: “a forma como o programa de atendimento socioeducativo
organiza suas agodes, a postura dos profissionais, construida em bases éticas, frente
as situagdes do dia a dia, contribuira para uma atitude cidadad do adolescente”,
trazendo referéncia a todo o trabalho na socioeducacgao.

Mesmo a socioeducacido sendo uma politica intersetorial, que envolve, entre
outros setores, a educagao, € importante frisar que todos os setores devem estar
adequados ao projeto pedagdgico, pois este influencia diretamente na maneira como
o estudante é tratado. E preciso ainda entender que o estudante chega a
socioeducagao com uma bagagem de vida, um histérico que precisa ser valorado e
respeitado. Por isso, o foco deve estar sobre socioeducagdo como um todo, sem

segmenta-la. De modo equivalente, ha necessidade de preparar o estudante para a
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vida depois de cumprida a medida socioeducativa de internagao, enxergando além

dos muros da escola e das paredes da sala de aula.
2.1 OLHANDO PARA FORA DA SALA DE AULA

O professor deve conhecer seus alunos, assim como manter-se em observagao
qguanto as atitudes e comportamentos dos jovens. Bastos (2019) revela que os dados
gerados em campo com estudantes da socioeducagédo conduziram a pesquisadora a
um novo olhar, um olhar para fora da sala de aula, para rua. A rua, para estudantes
privados de liberdade, representa a prépria liberdade, uma realidade diferente da
vivida por eles, a rua do convivio social, dos jovens que abandonam a escola, a rua,
também, local do ato infracional, rua, ambiente que revela a relagdo com a
vulnerabilidade social vivida por esses jovens.

E preciso pensar a socioeducagdo como um todo, para entdo ser possivel
avaliar o trabalho e papel do seu professor. Ha que se pensar a escola, a rua, com
suas peculiaridades e significancias, todos os processos judiciais enfrentados por
esses jovens que se encontram em medida socioeducativa de internag&o, assim como
seus lagos de amizade, relagdes familiares e vulnerabilidades sociais, para atingir uma
educacdo de qualidade. Quanto ao professor, profissional que trabalha com
estudantes em medida socioeducativa, € importante que tenha clareza de suas
concepcdes de socioeducacdo, trabalhando com praticas educativas de forma
intencional, planejada e sistematica (Bisinoto et al. 2015; Carvalho et al. 2021).

Ao fazer mencéo a relagdo escola e a conduta infracional, Bisinoto (2022,
p.127) diz que:

Estudos sobre a relagdo que permeia a educagao escolar e a conduta
infracional entre adolescentes reconhecem que o baixo desempenho escolar,
as dificuldades na interagdo com os pares e com os professores e a evasao
fomentam um processo de desvinculagao escolar, que se constitui em risco
ao envolvimento infracional. Paradoxalmente, as vivéncias e aprendizagens
escolares sao apontadas como dispositivos que podem romper com o
envolvimento infracional e favorecer a (re)construgdo de projetos de vida.
Nessa perspectiva, & central o papel do professor e de uma formagao que
contemple contextos educativos menos tradicionais, cujas particularidades
repercutem no exercicio da docéncia, como é o caso da socioeducacao.

A escola é ambiente propicio para o desenvolvimento e construgdo ou
reconstrugdo de projetos de vida, ao mesmo tempo que pode ser um ambiente

excludente, quando a falta de engajamento favorece a evasao escolar e as multiplas
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reprovagoes. Ao se desvincular da escola, o jovem passa a viver mais tempo na rua,
o que favorece o envolvimento com atos infracionais.

A socioeducacgao propicia o retorno do jovem a escola e trabalha na construgéo
do projeto de vida desses jovens, que, por tantas vezes, s6 conheciam um caminho.
Auxiliando esse estudante, dentro da escola, ensinando e orientando, mostrando
novas possibilidades e desafios.

No Rio Grande do Sul, as escolas que atendem jovens em medida de
internacao, funcionam de acordo com a Fase, responsavel por aplicar as medidas

socioeducativas.
2.2 AFASE E O LEVANTAMENTO NACIONAL DE DADOS DO SINASE 2023

E necessario destacar a Fundacdo de Atendimento Sécio-Educativo’
(Fase/RS), criada a partir da Lei Estadual n° 11.800, de 28 de maio de 2002 e
do Decreto Estadual n°® 41.664 — Estatuto Social, de 6 de junho de 2002. O surgimento
da Fase ocasionou o fim da antiga Fundagdo do Bem-Estar do Menor (Febem). Tal
surgimento vem ao encontro das novas politicas indicadas pelo ECA e rompe com
antigas praticas. A Fase/RS €& hoje responsavel por aplicar as medidas
socioeducativas a adolescentes que cometem ato infracional no Rio Grande do Sul.

De acordo com site oficial da FASE?®, na capital Porto Alegre, a média da
populagao interna em agosto de 2023 é de 102.3, e a média da populagéao interna no
interior é 209.5, somando uma meédia de 320.9 adolescentes em medida
socioeducacional restritiva de liberdade no referido més. Ainda com base nas
informacgdes disponibilizadas pela FASE, os centros da capital gaucha contam com
capacidade de abrigar 436 adolescentes, e os centros do interior tém capacidade para
abrigar 326 adolescentes.

Para o atendimento desses jovens, além da FASE, de acordo com a Secretaria
de Sistemas Penal e Socioeducativo®, o Estado do Rio Grande do Sul adotou o
Programa de oportunidades de direitos socioeducativo (POD Socioeducativo):

¢ instituido pela Lei Estadual n°. 13.122/2009;

70 termo Sécio-Educativo é assim descrito pelo site da Fase. Disponivel em: https://fase.rs.gov.br/inicial
Acesso em: 10 set. 2023.

8 Disponivel em: https://www.fase.rs.gov.br/estatisticas. Acesso em: 10 set. 2023.

° Disponivel em: https://ssps.rs.gov.br/socioeducacao. Acesso em: 24 ago. 2024.


http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repLegisComp/Lei%20n%C2%BA%2011.800.pdf
http://www.al.rs.gov.br/legis/M010/M0100099.ASP?Hid_Tipo=TEXTO&Hid_TodasNormas=832&hTexto=&Hid_IDNorma=832
https://fase.rs.gov.br/inicial
https://www.fase.rs.gov.br/estatisticas
https://ssps.rs.gov.br/socioeducacao
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e atualizado pela Lei Estadual n° 14.228/2013 e pela Lei Estadual n°.
14.227/2013, regulamentada pelo Decreto Estadual no. 46.706/ 2009;

e com diretrizes dadas pela Lei Federal n® 12.594/2012 (Sistema Nacional
Socioeducativo), em conjunto com a Lei Federal n° 10.097/2000 (Lei da
Aprendizagem), regulamentada pelo Decreto Federal n°® 8.740/ 2016, e
nas demais portarias do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

O POD Socioeducativo'® oferece oportunidades de construir um novo projeto
de vida aos egressos da FASE, a fim de garantir os direitos dos adolescentes por meio
de:

e escolarizagao;

o formacao profissional;

e insergcdo no mercado de trabalho;

e inclusdo em politicas publicas direcionadas aos grupos mais
vulneraveis;

e acompanhamento psicossocial, tanto do jovem quanto da sua familia,
por equipe multiprofissional do Centro de Integragcdo Empresa - Escola
(CIEE-RS) (psicologos, assistentes sociais, pedagogos e educadores
sociais);

e reforgo dos vinculos familiares dos egressos;

e sensibilizagao dos adolescentes/jovens a construirem nova trajetéria de
vida por intermédio da participagao no Programa.

Segundo o Art. 1° da Lei Estadual n° 13.122, e de acordo com a Secretaria do
Sistema Penal e Socioeducativo, o Programa tem como finalidade “auxiliar a insergéo
familiar, educacional, sanitaria, profissional, cultural, esportiva e ocupacional do
adolescente e do jovem adulto”, atuando tanto na promog¢ao da cidadania e na
inclusdo social quanto na prevencgédo da violéncia e da reincidéncia infracional.

O Levantamento Nacional de Dados do SINASE 2023'"" traz informagbes
referentes a situagédo do atendimento socioeducativo em 30 de junho de 2023. Esse

quantitativo apresenta os dados do Meio Fechado'?, em 2023, ano pds-pandémico,

10 Disponivel em: https://pod.rs.gov.br/o-que-e-o-pod-socioeducativo. Acesso em: 24 ago. 2024.

" Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
adolescente/LevantamentoSinase20231.pdf. Acesso em: 24 ago. 2024.

12 Bisinoto et al. (2015, p. 583) definem medidas em Meio Fechado como “as restritivas e privativas de
liberdade, quando executadas em adolescentes que estdo sob a tutela do Estado em instituicbes de
semiliberdade ou de internagéo, respectivamente”.



https://pod.rs.gov.br/o-que-e-o-pod-socioeducativo
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/LevantamentoSinase20231.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/LevantamentoSinase20231.pdf
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evidenciando uma redug¢do do numero de adolescentes préoxima a 50% cumprindo
medidas socioeducativas de privacdo de liberdade. O numero de estudantes
atendidos, que ja chegou a cerca de 25.000, nesse levantamento chegou a
aproximadamente 11.000. O Levantamento Nacional de Dados do SINASE registra
que, em momento algum, o sistema conviveu com uma redugéo drastica do niumero
de adolescentes. Os dados apontam ainda que a reducdo desse numero no Meio
Fechado nao correspondeu a melhoria das condigdes do atendimento. Revela-se,
assim, que antigos desafios ainda permanecem, dentre os quais destacam-se a
permanéncia dos maus tratos e tortura, a pouca evolugdo educacional dos(as)
atendidos(as) e as condi¢bes precarias de trabalho das/os trabalhadores/as, dentre
outras (SINASE, 2023).

Para uma melhor visualizacdo, apresenta-se o Grafico 1, com dados
quantitativos de adolescentes inseridos(as) nas modalidades de restricdo de

liberdade, de acordo com o Sinase (2023).

Grafico 1- Adolescentes inseridos(as) no Sistema Socioeducativo nas modalidades
de restricao de liberdade conforme dados de 30/06/2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base no Levantamento Nacional de Dados do
Sinase (2023).
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Conforme dados do grafico, em 2023, havia 11.556 adolescentes inseridos(as)
no Sistema Socioeducativo, nas modalidades de restricdo e privacdo de liberdade.
Desses, 1.068 (9,24%) estavam em semiliberdade, 8.638 (74,75%) em cumprimento
de medida socioeducativa de internagao, 213 (1,84%) em internagdo sancéo, e 1.637
(14,17%) em internag&o provisoria.

O mesmo relatério indica que, no Rio Grande do Sul, em 30 de junho de 2023,
eram 394 adolescentes atendidos em 23 unidades.

Outra informacgao importante trazida por esse relatério € que o Brasil possuia,
em 2023, 10.590 adolescentes em unidades socioeducativas de privacao e restricao
de liberdade frequentando a escola. Isso indica um total de 966 adolescentes inseridos
no sistema socioeducativo, mas fora da escola. O relatorio também sugere um olhar
atento para essas situagoes.

E nessa realidade diferenciada, nesse ambiente que diverge da ideia tradicional
de escola que temos, que o professor trabalha. A ele é dada a funcéo de levar o carater

educacional a medida socioeducativa de internagao.
2.3 O PAPEL DO PROFESSOR DA SOCIOEDUCACAO

Para um olhar direcionado ao professor, retoma-se aqui, de acordo com a
Resolugcao do CNE/CEB n° 3, de 13 de maio de 2016, o Capitulo 1, Art. 1°: “Ficam
definidas, por meio desta Resolucdo, as Diretrizes Nacionais para o atendimento
escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas”. O
Capitulo VII, por sua vez, fala dos profissionais que atuam com adolescentes e jovens

em atendimento socioeducativo, com destaque para cinco artigos e o paragrafo unico:

Art. 19 Aos profissionais que atuam com adolescentes e jovens em
atendimento socioeducativo, em especial aos que trabalham em unidades de
internagdo, devem ser garantidas condicbes adequadas de trabalho, com
especial atencdo a saude e seguranga, formagao continua e valorizagao
profissional.

Art. 20 Os docentes que atuam nos espacos de privagao de liberdade devem,
prioritariamente, pertencer aos quadros efetivos dos 6rgédos préprios dos
sistemas de ensino.

Art. 21 Nos cursos de formacao inicial e continuada desses profissionais
devem ser incluidos contetdos sobre direitos humanos, direitos das criancas
e dos adolescentes, bem como sobre os processos de escolarizacdo de
adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo.

Art. 22 A Educagao em Direitos Humanos deve ser componente curricular
obrigatdrio nos cursos de formacao inicial e continuada destinados a esses
profissionais.
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Art. 23 Os cursos de formacao de professores devem garantir nos curriculos,
além dos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos
relacionados aos direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Paragrafo unico. Os profissionais que trabalham nas proximidades das
unidades de internagdo ou em instituicdes conveniadas devem receber
formagao que lhes habilitem para eventuais atendimentos educacionais a
adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo.

Tais artigos trazem diretrizes quanto ao papel do docente na socioeducagao.
Em especial, o artigo 19, que chama atencgéo a saude, segurancga, formagéo continua
e valorizagao profissional. E importante ressaltar a auséncia de mencéo ao trabalho
pedagogico do professor e 0 que essa Resolugdo espera quanto as praticas e
abordagens pedagogicas desses profissionais.

Pensando no trabalho do professor, é preciso entender que a socioeducacéao é
uma politica intersetorial, como afirma Ceconeto (2021, p. 2):

A politica de atendimento socioeducativo apresenta em suas normativas que
a intersetorialidade € um principio e uma pratica que deve ser estimulada na
articulagdo as demais politicas que compdem o Sistema de Garantia de
Direitos (SGD) — assisténcia social, saude, educacgao, justica entre outras.
Emerge, entéo, o atendimento em rede, com a¢des integradas que utilizam a
estratégia intersetorial.

Por se tratar de uma politica intersetorial, que envolve diversas areas, como
educacdo, saude, assisténcia social e justica, € fundamental compreender que,
apesar de sua importancia na formacdo cidadd dos jovens atendidos pela
socioeducacgao, a responsabilidade de atuar em todas essas areas nao deve recair
unicamente sobre o professor. Para Bonatto e Fonseca (2020), a formacgéo dos
professores € escassa. O curso de extensdo “Dialogos sobre o Contexto
Socioeducativo: reflexdes sobre linguagem, ensino e cidadania”, evidenciado nesta
pesquisa, € uma oportunidade de formacao continuada, disponibilizada a professores
e funcionarios que atuam na socioeducacao. Ocorreu durante o contexto da pandemia
da COVID-19, que assolou o mundo inteiro durante de 2020 a 2022. O curso se deu
nos anos de 2020 e 2021, momento em que escolas, empresas e comercios estavam
fechados. No contexto de educacéo, todas as escolas foram forcadas a suspenderem
0S ensinos presenciais e a migrarem para o ensino virtual. Aquelas que nao estavam
em condigdes de efetuar essa migragao tiveram suas atividades suspensas. Muitas

eram as incertezas e os medos. Com a socioeducagao nao foi diferente, os
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professores foram afastados, e os estudantes, assim como toda a populacéo,
isolados.
Diante de tal cenario, uma reflexdo sobre a pandemia da COVID-19 se faz

necessaria.

2.4 O QUE FOI A PANDEMIA DE COVID-19?

De acordo com a OPAS"3 (Associagdo Pan-Americana da Saude), a OMS
(Organizagado Mundial de Saude), em dezembro de 2019, foi alertada sobre uma nova
cepa de coronavirus, causando varios casos de pneumonia em Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Em janeiro de 2020, autoridades chinesas
confirmam a identificacdo do novo tipo de coronavirus. Ainda de acordo com a OPAS,
em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constituia
uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII).

No Brasil, de acordo com site do Governo Federal (gov.br'#), o primeiro caso
de COVID-19 foi identificado em 26/02/2020, um homem de 61 anos, com histérico de
viagem para Italia, que deu entrada no Hospital Albert Einstein.

Em 11 de margo de 2020, a OMS declarou oficialmente a pandemia da COVID-
19, informagdo foi confirmada pelo diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom
Ghebreyesus, em uma coletiva de imprensa.

A educacgao gaucha teve um forte impacto no dia 16 de margo de 2020, quando
o Governo do Estado do Rio Grande do Sul emitiu o Decreto n° 55118, que, em seu
Artigo 5°, suspendeu as aulas presenciais no Sistema Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul, a partir de 19 de marco de 2020. Em 1° de abril de 2020 o referido
decreto foi revogado pelo Decreto 55.154, que, em seu Artigo 7°, suspendeu todas as
atividades presenciais de ensino em todo o territério do Estado do Rio Grande do Sul.
Seguido do paragrafo unico que determinava estar a cargo da Secretaria de
Educacao, no ambito das escolas publicas estaduais, estabelecer plano de ensino e
medidas necessarias para o cumprimento das medidas de prevencao da transmissao
do COVID-19. Vale lembrar que, além do impacto emocional causado e do medo que

se espalhou pela populagdo, as escolas ndo estavam preparadas para esse

13 Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 05 nov.
2023.

14 Disponivel em: <Brasil confirma primeiro caso do novo coronavirus (www.gov.br)>. Acesso em: 05
nov. 2023.


http://www.gov.br/
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atendimento, e foi um trabalho arduo o de adaptar e reinventar a educagao nesse
periodo.

Tais decretos impactaram diretamente na vida de todos, pais, estudantes,
funcionarios e professores gauchos. A vida como um todo mudou. Incertezas,
angustias e medos se espalharam nao so6 pelo Estado, mas pelo mundo todo. Nao
havia uma expectativa de término ou de controle da ja denominada pandemia.

E em meio a essas enormes mudangas que emergiu o termo aulas remotas na
educacéo basica, um desafio para estudantes, professores e gestores: como adaptar
as rotinas de aula a um ambiente virtual? E nas escolas de comunidades carentes,
como atingir todos os estudantes? E aquele estudante que precisava se alimentar na
escola por nao ter condigdes de o fazer em casa? Na socioeducagao, como garantir
as aulas sem a presencga do professor? Tantas eram as perguntas, outras tantas as
possiveis respostas, mas, de fato, a educacgao precisou se transformar, se adaptar e
até mesmo se reinventar.

Finalmente, em 04 de maio de 2023, a OMS declarou que a COVID-19 é agora
um problema de saude estabelecido e continuo que n&o constitui mais uma
emergéncia de saude publica de preocupacao internacional. Tal declaragéo é
popularmente conhecida como fim da pandemia da COVID-19, o que né&o significa que
nao haja mais casos da doenga. Em maio de 2024, o Painel da OMS'® COVID-19,
aponta 775.481.326 casos confirmados e 7.049.376 mortes por complicacbes da
COVID-19 no mundo; 37.519.960 casos confirmados e 702.116 mortes por COVID-

19 no Brasil.
2.4.1 SOCIOEDUCACAO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

Assim como toda a populagdo e os outros contextos de ensino, a
socioeducagao também sofreu com a pandemia e precisou se adaptar. Bastos e

Fronza (2023, p. 31) relatam que:

O acesso as unidades de internagao foi restringido. Por se tratar de um
espagco de privagao de liberdade, ndo havia como promover outras formas de
interagdo com os alunos, nem com uso da tecnologia. Com o passar dos dias,
a escola se organizou, e os professores elaboraram atividades a distancia:
enviaram as orientagdes por e-mail a equipe diretiva. Esta, em regime de
plantdo, imprimia, entregava nas unidades, e os agentes de atendimento

15 Disponivel em: https://data.who.int/dashboards/covid19/cases?n=c&m49=076. Acesso em: 27 maio
2018.
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socioeducativo acompanhavam os alunos até que cumprissem as tarefas. Ao

serem concluidas, as atividades eram devolvidas a escola para avaliagéo.
No inicio da pandemia, o Conselho Nacional de Justica (CNJ'®) emite a
Recomendacido N° 62 de 17/03/2020 para “a adog¢ao de medidas preventivas a
propagacao da infecgéo pelo novo coronavirus — Covid-19 no ambito dos sistemas de

justica penal e socioeducativo”.

A aproximacgao do sistema socioeducativo com o sistema penal é tao evidente
que, no contexto de pandemia, o Conselho Nacional de Justiga (CNJ) emitiu
uma recomendagdo comum aos dois sistemas: a Recomendacgao n° 62, de
17 de margo de 2020 — que estabelece medidas preventivas a propagagao
de infecgdo por Covid-19* (Vinuto; Barbosa; Hernandes, 2021, p. 200).

E no minimo reflexiva a comparacéo entre a socioeducagdo e o sistema de
justica penal feita pelo CNJ, visto que a socioeducagdo deve ter um carater
educacional e nao punitivo. Ha que se pensar a socioeducacdo como um ambiente
educacional, provedor de oportunidades e aprendizagens, muito diferente do sistema
penal, onde adultos cumprem penas.

O Art. 2° da Recomendagao 62 orienta para a aplicagcao preferencial de
medidas socioeducativas em meio aberto e a revisdo de decisdes que determinam a
internacado provisoria. Tais recomendacdes e revisdbes impactaram diretamente a
quantidade de jovens internos, levando a uma redugao drastica no numero de internos
em todo o territério nacional, consequentemente diminuindo a quantidade de
estudantes em socioeducacao.

Essa situagdo, de acordo com Silva, Uziel e Hernandez (2023), reduziu a
lotac&do dos estudantes em cada unidade, com a possibilidade de garantir uma melhor
qualidade de ensino aos que permaneceram em medida restritiva, visto que as turmas
teriam menos estudantes, e o professor poderia dar uma atencdo mais individualizada
a cada um. Ao invés disso, ocorreram tantas medidas restritivas, e por vezes
desnecessarias, que acabaram restringindo os adolescentes ao encarceramento. Tais
medidas visavam reduzir os riscos de transmissao e preservar a saude de agentes

publicos, pessoas internas e visitantes.

[...] a decisdo do Supremo Tribunal Federal (2020) determinou que as
unidades de execucdo de medida socioeducativa de internacdo de
adolescentes em todo o pais nado ultrapassem a sua capacidade projetada.

16 Disponivel em: < Fim do ciclo de monitoramento da Covid-19 na privagao de liberdade mostra alta
de casos - Portal CNJ>. Acesso em: 26 out. 2023.


https://www.cnj.jus.br/fim-do-ciclo-de-monitoramento-da-covid-19-na-privacao-de-liberdade-mostra-alta-de-casos/
https://www.cnj.jus.br/fim-do-ciclo-de-monitoramento-da-covid-19-na-privacao-de-liberdade-mostra-alta-de-casos/
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Tal decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) dar-se-ia em decorréncia de
a determinagdo do ministro Edson Fachin, em 2018, ter definido que as
unidades de internagdo néo ultrapassassem 119% da taxa de ocupacgao. A
pandemia veio lembrar e exigir o que ja estava disposto no ECA e no Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), refor¢ado pelo STF, mas
ainda pouco exercido (Silva; Uziel; Hernandez, 2023, p. 4).

E preciso atentar para o fato de que foi necessario o surgimento de uma
pandemia para que o STF determinasse que as unidades de execucado de medidas
socioeducativas de internacdo de adolescentes nao ultrapassassem a capacidade
para a qual foram projetadas, o que revela outros problemas nao ligados a pandemia,
mas que também precisam de atencéo.

A pandemia trouxe uma série de mudancas e adaptacgoes, tanto praticas quanto
legais, que visavam a nao propagac¢ao do virus. Ainda que essas mudangas e
adaptacgdes tenham ocorrido, de acordo com o Boletim de monitoramento da COVID-
19, do CNJ, foi constatado um aumento no numero de casos da doenga no sistema
prisional € no socioeducativo, em dezembro de 2022.

Depois de mais de dois anos de pandemia, Silva, Uziel e Hernandez (2023)
observam um total descaso por parte do governo federal em implantar politicas de
apoio para as pessoas que precisam sair para trabalhar, trabalhadores que utilizam o
transporte publico, precario, ficando muito mais expostos ao contagio de doencas,
quando comparados ao trabalhador que tem condi¢cdes de trabalho que o permitem
trabalhar de casa ou ainda de se locomover com transporte proprio. Tal situagao se
agrava ainda mais quando se trata de instituigbes de encarceramento, mesmo tendo
havido, durante a pandemia, medidas que visavam a prevengao da disseminagao do
coronavirus, como cumprimento de medida em semiliberdade em casa e agilidades
processuais na revisao de decisdes que determinam a internacao provisoria.

Como ja mencionado, em meio as medidas restritivas que visavam a nao
propagacédo da COVID-19, & que se deu o curso de extensdo “Dialogos sobre o
Contexto Socioeducativo...”, totalmente on-line, respeitando as restricbes do
momento, onde professores e agentes discutem a socioeducagdo. Das narrativas
orais que emergem no curso serdo extraidos os excertos analisados, a fim de

encontrar tragos identitarios do professor de socioeducacao.



38

2.5 NARRATIVAS ORAIS

Segundo Flannery (2015, p.14), “Os estudos linguisticos que se ocupam de
narrativa identificam como material de interesse textos orais ou escritos nos quais
experiéncias pessoais sao recapituladas, obedecendo-se a uma sequéncia temporal”.

Vivemos em sociedade e a todo momento interagimos com o outro. Isso faz
parte de quem somos e de como somos. Vivemos em grupos, alguns pequenos, como
em pequenos acampamentos, outros maiores, como as grandes cidades, as vezes
por necessidade financeira, as vezes afetiva, outras emocional ou ainda por
preservagao. Por vezes nos associamos a grupos por identificacdo e sentimento de
pertencimento, mas o fato € que vivemos em grupos e é através da fala, do discurso
gue nos comunicamos e interagimos, que ensinamos e aprendemos, dai a importancia

da narrativa.

O ato de contar histérias €, certamente, uma das praticas discursivas em que
nos engajamos com maior frequéncia em nosso cotidiano. E algo recorrente
em nossas vidas, pois, ao contarmos histérias, ndo soé relatamos os eventos
ocorridos no passado, mas, sobretudo, construimos situagbes, cenarios,
personagens que projetam discursos sociais e identidades na interagéo (Mira,
2019, p. 421).

As historias que contamos s&o cheias de significados e podem trazer relatos

de toda uma vida ou eventos com poucos minutos de duracéo.

[-..] as histdrias, em principio, s&o ferramentas retéricas para argumentar

ou reivindicar, independentemente de serem “reveladoras” questdes
pessoais e privadas sobre o falante e independentemente de tematizarem
vidas inteiras ou um evento ou acontecimento incidental singular (Bamberg,
2004, p. 223).

E na interacdo com o outro que a pratica de contar e ouvir histérias acontece,
revisitando o passado ou prevendo o futuro, nessas interagdes, surgem identidades,
as vezes uma identidade real, outras a identidade que se pretende mostrar. O narrador
apresenta a forma como pretende ser visto, cria para si ou para o outro uma identidade

que emerge no ato da narragao.

Ao entrar no dominio narrativo, o ponto ou afirmagao que esta em construgao
torna-se contextualizado na forma de agdes exemplares de personagens
exemplares que sao apropriados (do ponto de vista do locutor) para “atuar” e
tornar atualmente relevante a afirmagéo que o orador pretende transmitir para
0 aqui e agora da conversa. Este principio é valido quer o falante fale sobre
si mesmo, sobre sua vida ou sobre os outros (Bamberg, 2004, p. 223).
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Bastos e Biar (2015, p. 99) definem narrativa como “o discurso construido na
acao de se contar historias em contextos cotidianos ou institucionais, em situacoes
ditas espontaneas ou em situagao de entrevista para pesquisa social”. Contar historias
€ caracteristica do ser humano. Narramos nossos eventos, eventos de outros,
narramos tudo o que ha na nossa volta e € através desses discursos construidos ou
coconstruidos'” que a andlise da narrativa se mostra como importante ferramenta,
pois € capaz de lidar com contextos espontaneos, institucionais e de pesquisa.

Interagimos e utilizamos a linguagem para essa interagdo, muitas vezes
contando historias veridicas ou ndo de experiéncias vividas por nés mesmos ou por
outros, ou ainda planos futuros, todo tipo de histéria pode ser narrada. Como afirma
Bruner (1986), a narrativa é tdo comum quanto a propria linguagem. Para Moita Lopes
(2021, p. 13),

[...] ouvir/ler histérias relatadas por aqueles que vivem as praticas sociais que
desejamos estudar se torna também um modo de compreendé-las da
perspectiva daqueles que nelas vivem, sofrem, trabalham, amam etc., com
base em suas vivéncias e experiéncias.

Flannery (2015) diz que o estudo de narrativas nos permite compreender
melhor alguns fenbmenos linguisticos, mas ha a possibilidade de chegar a outras
analises. E importante ainda atentar para o fato de que todos os estudos podem lidar
com dados gerados por meio de narrativas orais, pois elas estdo em nossas praticas
cotidianas, na fala do dia a dia; tudo & constantemente narrado (Bastos, 2015). N&o
s6 a Linguistica Aplicada pode se valer de estudos de narrativa, assim como n&o sé
analises linguisticas se valem de narrativas, varias outras areas de conhecimento
podem e devem se valer de estudos narrativos para suas analises.

E preciso considerarmos que as narrativas orais sdo mais flexiveis enquanto
as escritas, mais regularizadas. Isso ndo altera a validade e/ou qualidade dos dados
gerados, muda somente a forma de analise.

Mira e Custddio (2022, p. 758) compreendem que “cada narrativa € unica em

cada momento, uma pratica localmente situada em contextos especificos”. Isso

7 Discurso coconstruido, segundo Mira e Custddio (2021, p. 1982), é aquele criado “entre os interlocutores,
conhecimentos compartilhados sdo negociados e sentidos sao construidos mutuamente a medida que a
histéria se desenrola, incidindo diretamente sobre a relevancia de algo estar sendo contado em determinado
contexto”.
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significa a ndo possibilidade de generalizagao de fatos; dados gerados em momentos
distintos podem divergir, pois sao gerados no e de acordo com o momento da fala.

Além disso, Bastos e Biar (2015, p. 101) apontam que:

[...] se convencionou chamar de virada narrativa a tendéncia de, nas ciéncias
sociais, se questionar o estatuto até entdo objetivo das descri¢cdes
etnogréficas de diferentes grupos sociais. Passou-se a assumir, a partir de
entao, que os dados nao falam por si, nem descrevem uma realidade; que o
conhecimento produzido em campo é sempre produzido por um pesquisador,
ele préprio um ator social, que, pelas lentes de suas proprias condigoes
identitarias e contextuais, olha seu objeto de uma determinada perspectiva, e
constroi sobre o campo de pesquisa uma narrativa unica.

A virada narrativa traz um olhar para o pesquisador, que também & um ser
composto de identidade e busca, de acordo com seus interesses, provar teorias
através das analises dos seus dados. Cada pesquisador olha para os dados gerados
pelo seu proprio ponto de vista, permitindo maior possibilidade de interpretagdes de
um mesmo dado, quando feitas por mais de um pesquisador, ou com abordagens
diferentes feitas pelo mesmo pesquisador. Da mesma forma, sem a analise do
pesquisador, um dado nao sera suficiente para provar uma teoria, ja que os dados
nao sao capazes, sozinhos, sem que um pesquisador os analise, de descrever
determinada realidade.

Para De Fina (2015, p. 351, tradugao nossa):

Narrativa e identidade s&o muitas vezes consideradas como intimamente
conectadas. As narrativas sao vistas como o principal veiculo para expressar
a identidade e os analistas narrativos chegaram ao ponto de argumentar que
as histérias que contamos nos moldam no que somos.

Moldar-se pelas histérias que contamos significa apresentar uma identidade ao
falarmos de nés mesmos, aproximando cada vez mais a identidade e a narrativa. Essa
identidade pode surgir de forma natural em nossas falas, ou de forma intencional,
quando queremos que emerja uma determinada identidade. Por exemplo, os
participantes do curso “Didlogos sobre o Contexto Socioeducativo...” falavam com
colegas, com seus superiores e com representantes da universidade, podendo, de
forma intencional, trazer a identidade tida por eles como ideal. Em razio disso, De
Fina (2015) faz mencgéo a essa possibilidade de moldar-se pelas narrativas.

Para Bamberg (2002), a narrativa, fala, esta direcionada a uma audiéncia
especifica e situada em um cenario interacional também especifico. O modo como o

narrador se coloca na historia também depende do propdsito da interagdo, o que
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implica dizer que a narrativa €, ou pode ser planejada diferentemente em determinada
situacao e para determinada audiéncia.
Os estudos da narrativa sdo marcados inicialmente pelo modelo laboviano, uma

forma estruturada de analisar narrativas, eficaz até hoje.

2.5.1 O MODELO LABOVIANO

O modelo laboviano é trazido por De Fina e Georgakopolou (2012) como
precursor no estudo de narrativas orais. O modelo candnico criado por Labov recebe
crédito como uma das mais importantes contribuigdes para o estudo das narrativas.
Abriu e conquistou espago em estudos de linguagem com um modelo estruturado, que
tem como material o cotidiano para estudar fenémenos linguisticos. Flannery (2015),
aponta que, junto a Waletzky, Labov, em 1967, langa um método para tentar evitar o
paradoxo do pesquisador, onde se deve tentar envolver o informante com a situacao
descrita na fala, chegando o mais préximo possivel de uma situagéo espontanea. Mais
tarde, Labov sugere uma entrevista que pudesse estimular a produgao de fala casual.

Segundo De Fina e Georgakopoulou (2012), o modelo foi originalmente
proposto por Labov e Waletzky (1967) e revisado em Labov (1972, 1982 e 1997).
Conta, assim, com uma sequéncia de seis eventos: Resumo, Orientacido, Oracgdes de
complicacao, Avaliagao, Resolucido e Coda, ndo necessariamente sempre na mesma
ordem, mas indispensaveis para aplicacao do modelo. Tais eventos estdo indicados

no Quadro 1.
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Quadro 1 — Modelo laboviano

1 | Resumo O narrador apresenta uma ideia e o que a histéria trara.

2 | Orientacdo | Orientacbes relativas a: o qué, quando, com qué e onde da

historia.

3 | Oracbes de | Desenvolvem os eventos propriamente ditos.

complicagao

4 | Avaliacéo Evita a pergunta e dai? Pode ser externa, o narrador avalia
explicitamente a significAncia por meio de comentarios. Ou
interna, narrador traz falas dos personagens para justificar sua

relevancia.

Resolugdo | Eventos atingem o climax e chega-se a uma concluséao.

Coda Por meio dela, a narrativa é inserida no contexto imediato da

interagao.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Flannery (2015).

Pioneiro, o modelo laboviano, ainda utilizado, é responsavel por impulsionar
outros pesquisadores e outras formas de analises de narrativas surgidas a partir de
suas concepgoes. De Fina e Georgakopoulou (2012) destacam que inumeras revisdes
e ramificagées surgiram a partir do modelo proposto por Labov e Waletzky (1967),
sugerindo o poder de permanéncia e a influéncia dos eventos estruturais. Embora
tenha sido criticado e tido como impraticavel por alguns estudiosos, o modelo se
mostrou robusto, de acordo De Fina e Georgakopoulou (2012), servindo como
fundamento para novos estudos, moldando o trabalho conceitual da analise da
narrativa na ultimas décadas.

De Fina e Georgakopoulou (2012) apontam para a nao utilizagdo de certos
eventos na narrativa, como a fragilidade do Resumo e da Coda em eventos de
conversacgao, ou ainda a Avaliacdo como um evento separado, revelando novas
formas de analises. Essas novas formas de analises, com estruturas mais flexiveis,
permitem uma analise de conversas cotidianas casuais ou até mesmo entrevistas
formais, possibilitando maiores e melhores entendimentos dos fendmenos
linguisticos. Conforme Flannery (2015), se, para Labov, a narrativa era um meio de
coletar amostras linguisticas, hoje ela passa a ser o préprio fendmeno linguistico a ser

estudado. Outra importante contribuicdo para os estudos de narrativas € a abordagem
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dimensional proposta por Ochs e Capps (2001), que sera considerada na préxima

secao.

2.5.2 A NARRATIVA EM SUAS DIMENSOES

Ochs e Capps (2001) propdem uma abordagem dimensional da narrativa. As
autoras compreendem a narrativa como viva, ou seja, uma troca social comum, onde
os interlocutores constroem relatos da vida. Afirmam também que as narrativas sao
moldadas e remoldadas no decorrer da conversa.

Dentre as narrativas possiveis, as autoras dao énfase as narrativas
conversacionais cotidianas, menos classicas do que narrativas mais bem elaboradas
ou formais, porém por serem a forma mais comum de narrativa, se tornam o ponto
central dos estudos narrativos. Esse modelo de narrativa evidencia a forma elaborada
de tensao que leva os seres humanos a narrar.

As dimensodes propostas por Ochs e Capps (2001) sao utilizadas para analisar
narrativas e ajudam a compreender como as pessoas constroem e compartilham
historias sobre suas experiéncias de vida.

Ochs e Capps (2001) propdem cinco dimensdes. A primeira, narragao
(tellership), refere-se ao envolvimento dos narradores na fala, pode aparecer como
um unico narrador ou com varios conarradores, que contam a histéria. Ha um
envolvimento relativamente baixo quando apenas um narrador ativo e seus
interlocutores permanecem como ouvintes passivos. Por outro lado, ha um
envolvimento relativamente alto quando mais de um narrador participa ativamente da
histéria, embora haja um narrador principal, seus interlocutores participam da
narragao.

A segunda dimensao, historiabilidade (tellability), considera a possibilidade de
a narrativa emergir em dado contexto interacional e seu objetivo de interagdo. Quanto
maior a historiabilidade, maior a relevancia da narrativa.

A terceira dimensao, o encaixe (embeddedness), revela o surgimento da
interagdo na narrativa, de acordo com o contexto discursivo. Dentre suas fungoes,
estdo a utilizagdo como exemplo ou comparagéo.

A quarta dimenséao, linearidade (linearity), refere-se ao tempo, duragao do fato

narrado ou sequéncia temporal.
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A quinta dimensao, postura moral (moral stance), trata dos principios morais
emergentes da historia.

As dimensdes de Ochs e Capps (2001) sdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 — Dimensdes da narrativa conforme Ochs e Capps (2001)

Envolvimentos dos
Narragcao narradores na fala

Historiabilidade Objetivo da interagdo

Narrativa dentro da
narrativa

|
-]

Postura Moral Principios morais

03

. _
04

. _

Fonte: Elaborada pelo autor, com base em Ochs e Capps (2001).

Além das dimensdes de Ochs e Capps (2001), descritas acima, esta pesquisa
também se vale da proposigdo de Bamberg (2002), conforme registro na proxima
segao.

2.5.3 OS NIVEIS DE POSICIONAMENTOS DE BAMBERG (2002)

“

Pensando no conceito de posicionamento de Bamberg (2004, p. 224), “Estar
posicionado’ e ‘posicionar-se’ sao duas constru¢cdes metaféricas de duas relagdes
agente-mundo muito diferentes”. A primeira traz uma visdo passiva, no sentido de
como o falante esta posicionado no mundo; a segunda, com um olhar mais ativo,
guando o agente se coloca em relagdo ao mundo, como o falante se posiciona diante
dos fatos narrados.

Bamberg (2002) propde trés niveis de posicionamento, de acordo com a Figura
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Figura 2 — Niveis de posicionamento (Bamberg, 2002)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
*Quem sao os *Como o narrador se *Como o narrador
personagens € como posiciona diante dos posicona a si mesmo?
eles estao ouvintes/interlocutores? +Quem sou eu?
posicionados uns *Por que a historia é +O falante transcende o
diante dos outros? contada em dado nivel dos personagens
*Do que a historia trata? momento da interacdo? e o nivel interacional.
0 enfoque esta na O que o narrador esta Fica a cargo da
historia. tentando alcancar ao audiéncia descobrir
contar essa histéria? quem € o narrador. Ao
*O enfoque esta no fazer isso o falante se
ambito interacional. posiciona diante de

discursos culturais.

Fonte: Elaborada pelo autor, com base em Bamberg (2002).

A abordagem, chamada de posicionamentos (Bamberg, 2002), € uma forma de
analisar como as identidades sao construidas discursivamente. Para tanto, o autor
propde trés diferentes niveis de posicionamento, os quais interagem entre si, a fim de
analisar as construgdes identitarias dentro das narrativas.

O primeiro nivel de posicionamento refere-se a organizagdo do discurso,
focando em como os falantes posicionam os personagens, em relacdo aos outros,
dentro de uma conversa. O segundo nivel de posicionamento aborda como o narrador
se posiciona em relagao a histéria e aos seus interlocutores, dentro de comunidade
ou cultura na qual estao inseridos. Por vezes, os dois primeiros niveis se misturam na
fala do narrador. O terceiro e ultimo nivel de posicionamento é considerado o mais
dificil. Refere-se a forma como os individuos posicionam a si mesmos, como falam de
si na histéria. Esse nivel envolve uma reflexdo do falante sobre quem era, quem €, e
quem pretende ser.

A nocgao de identidade proposta por Bamberg (2004) sugere que a identidade
nao é algo fixo ou pré-determinado, mas construida e negociada através da interagao
social e da linguagem. Sendo assim, para Bamberg (2004), a identidade de uma
pessoa € moldada de acordo com as historias que ela conta sobre si e pela forma
como € posicionada e interpretada por seus interlocutores em diferentes contextos
sociais. Tal visao destaca ainda como a identidade pode mudar ao longo do tempo e

em diferentes situagdes.
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2.6 VOZES E IDENTIDADES, A FORMAGAO DO EU

E preciso deixar claro desde o inicio que o interesse desta pesquisa é analisar,
em narrativas orais, tracos da identidade profissional de professores de
socioeducacgao, contextualizando a socioeducagao enquanto local de trabalho desse
professor, além de analisar como esses profissionais estruturam suas narrativas. Sob
essa perspectiva, pretende-se analisar como as afirmacgdes sobre si dao pistas de
tracos identitarios desses profissionais, ou seja, encontrar evidéncias identitarias
dentro das narrativas produzidas por esses docentes.

Definir identidade nao é tarefa facil, uma vez que depende da area de estudo a
que se faz referéncia. Frank e Conceigdo (2021, p.13) consideram “Varios fenébmenos,
como interagdo, socializacdo, praticas sociais, cultura, comunicacao, entre outros,
cujo carater social imbrica-se a linguagem no processo, acionam (in)diretamente a
identidade”. Como a identidade € comumente ligada a outros elementos linguisticos,
fica dificil, muitas vezes, para o linguista aplicado, separa-la de suas extensodes e
ramificagdes (Frank; Conceicdo, 2021). A identidade é tida aqui como um fendmeno

discursivo que se da na e pela interagdo com o outro.

[-..] se o0 eu nado é visto como uma interagéo social pré-existente, mas como
constituido por meio dela, e se as identidades estédo vinculadas a contextos
sociais, entdo a linguagem tem um papel extraordinariamente importante
nessa constituicao, pois estd no centro da maioria das praticas sociais nas
quais os seres humanos estdo engajados. A identidade &, portanto, um
processo, nao uma entidade, algo que nao pertence aos individuos, mas
emerge na interagcao e dentro de praticas sociais concretas e é alcangado
através do trabalho discursivo e comunicativo (Zimmerman; Wieder, 1970,
apud De Fina, 2012, p. 158).

A partir do que se depreende da citacédo, pode-se dizer que, se 0 eu emerge
socialmente em praticas interacionais, a linguagem proporciona esse surgimento, pois
€ através dela que a interagdo ocorre. A identidade surge pelo discurso e néo é
estanque; é mutavel, possivel de ser percebida em analises linguisticas. A identidade,
dentre outras caracteristicas, permite a inclusdo/excluséo, de acordo com fatores que
identificam ou diferenciam grupos (Frank; Concei¢do 2021). Quando se fala em
identidade, é preciso ter em mente que ela ndo se marca ou nao se da somente em
uma relacéo individual. E possivel encontrar outras formas de identidade, identidade

de grupo e identidade profissional, sdo exemplos possiveis.
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A identidade é relacional. Para existir, depende de algo fora dela, uma outra
identidade, que difere da primeira, mas fornece condicdes para que ela exista. E
marcada pela diferengca e ha uma oposicao binaria, identidade e diferenca. Ela se
constroi com a redescoberta do passado (Woodward, 2012), na resposta de perguntas
como “de onde eu venho?”. E também marcada por simbolos. Ha uma relacéo direta
entre a identidade da pessoa e o0s objetos ou marcas de que ela faz uso. Grupos,
géneros, vestimentas e costumes s6 passam a ser analisados quando apresentam
relevancia, de acordo com a situagdo especifica narrada, ou quando essas
informagdes emergem de narrativas e constroem um perfil ou caracteristica identitaria
relevante. A identidade é mutante. Embora tenhamos cada um de nds a propria
identidade, ela € moldada e adaptada de acordo com valores sociais e psicolégicos
adquiridos durante a vida.

Para Marinho-Araujo (2014, p. 29), “a identidade profissional € construida por
caracteristicas particulares da profissdo, que a diferenciam de outras”. Pode-se
considerar tal identidade como um conjunto de conhecimentos, historias e
especificidades comuns que fazem com que esses profissionais desenvolvam um
sentimento de pertencimento ao grupo. As histérias contadas revelam questdes e
trazem a tona eventos vividos ou conhecidos pelo falante. Nesse ato de narrar, tragos
identitarios vao surgindo, por exemplo, a forma como falante se coloca ou se afasta
da histéria, ou de responsabilidades, podendo ocorrer de forma retérica, narrando
eventos reportaveis, aqueles que o narrador julga serem merecedores de serem
contados e onde ha a intencdo de convencer o ouvinte, ou dialética, quando ha uma
participacdo de dois ou mais envolvidos na fala, a fim de juntos chegarem a um
resultado, fato que pode ocorrer até mesmo em simples conversas cotidianas.

E o falante, narrador, quem define como e quando a histéria sera contada. Ele
€ detentor do conhecimento e o transmite de acordo com seu proéprio julgamento. O
narrador apresenta e se apresenta, quando for o caso, na histéria de forma intencional,
apresenta a forma como pretende ser visto pelo(s) ouvinte(s); ainda que ele se exclua
da historia, essa opgéo o posiciona de forma intencional fora dela. Dessa forma, as
narrativas sempre revelam a identidade de quem fala.

Em resumo, a identidade nao é algo unicamente individual e fixo, mas sim um
processo que se desenrola de forma dindmica no discurso. Emerge ndo apenas das
experiéncias individuais, mas também de contextos sociais e culturais, como a

socioeducacgao, influenciando a forma como os professores se veem e sao vistos.
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Entendendo aqui a identidade dos professores da socioeducacdo como uma
construcdo narrativa, baseada em suas interacbes e nas histérias que escolhem
contar, exploraremos como essas identidades s&o verbalizadas. No proximo capitulo,
abordaremos a metodologia utilizada para analise das narrativas e o percurso

metodoldgico desta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Para responder as questdes levantadas até aqui, neste estudo, sustenta-se
uma abordagem de pesquisa qualitativa-interpretativista. Sob esta perspectiva,
analisara as participagdes de professores da socioeducacéo, no curso de extensao
“‘Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo: reflexbes sobre linguagem, ensino e
cidadania”, desenvolvido no ambito do Projeto de Pesquisa “Novos Significados para
Alunos do Ensino Fundamental no Contexto de Socioeducagao: linguagens para a
autonomia e cidadania”.

O projeto de pesquisa “Novos Significados...” foi encaminhado ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade do Vale dos Sinos (Unisinos), obtendo a
aprovacgao, conforme CAEE 14998119.2.0000.5344. Os encaminhamentos éticos
consideram as orientagdes das Resolucdes n. 466/2012 e 510/2016.

Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram encaminhados
para assinatura da direcdo do Centro de Atendimento Socioeducativo, responsavel
legal dos adolescentes enquanto estdo em cumprimento de medida socioeducativa
de internagao. Todo aluno dentro da socioeducacéao esta sob custédia do Estado, nao
respondendo por si, mesmo tendo dezoito anos ou mais. Apds esse consentimento,
portanto, os adolescentes receberam o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), por meio do qual assentiram sua participagdo na pesquisa, conforme sua
vontade. Os professores que integraram as atividades de interagdo com os estudantes
ao final de 2019 também confirmaram sua participagcao por meio de TCLE.

Com a pandemia, foi necessario reconfigurar o desenho metodolégico do
projeto “Novos Significados...”, direcionando-o para a interagdo com os professores a
partir do curso de extensdo “Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo...”. No d&mbito
do referido projeto, as narrativas nao foram analisadas e ndo houve TCLE para tal
participagdo, embora tenham sido geradas junto da equipe de pesquisa. Os
participantes receberam certificagdo por sua frequéncia e promoveram dialogos muito
importantes para o contexto. Assim, ao retomarmos o trabalho realizado, julgamos
relevante darmos atengéo a esses registros, dando origem a esta dissertagdo. Por
isso, embora nao tenha havido um consentimento dos docentes a partir desta
participagdo, a qualidade dos dados nos levou a fazer contato com os professores
cujas narrativas estdo em analise, solicitando sua autorizagao para registro e analise

neste trabalho. Um documento especifico para tal finalidade, esclarecendo os
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objetivos e os procedimentos de analise foi enviado a cada docente cuja fala é
considerada. Os dados apresentados, portanto, foram autorizados pelos participantes,
conforme documento sob nossa responsabilidade. Cada participante também mantém
sob sua guarda o documento assinado e dados de contato para qualquer
necessidade.

“Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo: reflexées sobre linguagem, ensino
e cidadania” € um curso de extensdo, desenvolvido no ambito do projeto “Novos
significados...”, executado em formato online e gratuito, contou com o apoio da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS; da escola na qual atuavam os
professores em foco; do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada
(PPGLA); da Fundacéo Itau Social e Fundacéo Carlos Chagas, acessado via Google
Meet e com uma comunidade virtual de aprendizagem e de pratica no Moodle
Unisinos. Contou com dez encontros, tendo inicio em 25/08/2020 e término em
21/07/2021, sempre as tercas-feiras e com carga horaria e certificagdo de 60h. Para
receber a certificagdo, emitida pela UNISINOS, o participante precisaria atingir um
minimo de 75% de presenca nos encontros. Participaram do curso professores e
equipe diretiva da escola participante, agentes socioeducadores e representantes da
Unisinos. O curso contou com 53 participantes matriculados, e os encontros foram

organizados por temas, conforme Quadro 2.
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Quadro 2 — Encontros “Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo...”

Encontros Data Tematica

1 25/08/2020 | Dialogo inicial em contexto socioeducativo: percepgoes
e vivéncias dos professores
29/09/2020 | Dialogo sobre o ideal de escola

27/10/2020 | Ler e escrever na socioeducagao

24/11/2020 | Vivéncias pedagogicas na socioeducagao

15/12/2020 | Projetos de leitura em perspectiva

30/03/2021 | Leitura, juventude e socioeducagao

N O O A WO

27/04/2021 | Dialogos sobre docéncia na socioeducagao Projeto Ler -

Literatura e Ciéncia: o que é e como fazemos

25/05/2021 | Projeto Ler - Literatura e Ciéncia na escola participante

22/06/2021 | Leitura e escrita em dialogo
10 21/07/2021 | Leitura e escrita em dialogo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dado o periodo de pandemia e respeitando as medidas de seguranga, uma vez
gue o encontro pessoal ndo era possivel, as reunides se deram através do Google
Meet, uma plataforma de videoconferéncia criada pelo Google, que permite aos
usuarios se conectarem em uma reunido virtual, de forma sincrona, através de um
mesmo link, gerado pelo administrador da reunido. A plataforma possibilita, ainda,
além das videochamadas, compartilhar tela e trocar mensagens em tempo real.

As principais funcionalidades utilizadas pelos participantes, dentro do Google
Meet, foram abrir/fechar a camera, abrir/fechar microfone e levantar a mao.

No momento dos encontros, dirigidos pela coordenadora do projeto, todos
podiam participar, sendo necessario apenas utilizar a ferramenta “levantar a mao”, e
aguardar a liberacédo da coordenadora para iniciar sua fala.

Como os encontros contavam com numero grande de participantes, se fez
necessario que os que nao estivessem falando fechassem seus microfones, evitando
ruidos na transmissao. Tais ruidos atrapalham o bom andamento da reuniao.

Era preciso que os participantes estivessem conectados em um aparelho com

conexao de internet, e acessassem o link enviado.
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Durante os encontros, todos os participantes conectados ficavam visiveis a
seus pares, com a opc¢ao de camera ligada ou desligada. Como mostra a figura 3,
extraida de um dos encontros, com recursos de edigdo para preservar a identidade

dos participantes.

Figura 3 — Imagem capturada de um encontro do curso “Didlogos sobre o Contexto

Socioeducativo...”

Fonte: Acervo “Novos Significados...”

Todos os encontros foram gravados em audio e video, com a autorizagdo dos
participantes. A fim de garantir o anonimato, bem como diminuir ao maximo a
possibilidade de reconhecimento, todos os nomes proprios, enderegos, ou demais
informacdes que possam levar a identificacdo dos participantes foram substituidas por
informacdes ficticias, sem que prejudiquem as analises dos dados.

Diante dos dados gerados em campo, a primeira analise foi feita utilizando
video correspondente ao Encontro 1, com a tematica Dialogo inicial em contexto
socioeducativo: percepgoes e vivéncias dos professores, gravado em 25/02/2020.

A escolha do video numero 1 ndo se deu de forma aleatéria. Além de ser esse
o ponto de partida dos encontros, foi solicitado pela coordenadora do projeto que todos
os participantes presentes, nesse caso 34 dos 53 participantes matriculados, se
apresentassem, dizendo o seu nome, a sua area de atuagdo e ha quanto tempo

estavam na escola. Tais questdes sdo o ponto de partida para as narrativas aqui
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analisadas e funcionam como um pequeno roteiro que o participante pode seguir, mas
€ o narrador quem decide usar ou nao esse roteiro, assim como também decide as
informagdes que deseja compartilhar ou omitir.

Vale lembrar que ndo apenas professores participaram do curso, mas também
agentes socioeducadores, profissionais que trabalham diretamente com os alunos, e
que, durante a pandemia, ficaram responsaveis pela mediacio escola/aluno, uma vez
que o contato era extremamente restrito.

As narrativas consideradas nesta pesquisa foram produzidas por 7 docentes.
A professora Soraia (exercia fungdo administrativa, fora da sala de aula), por iniciar
as apresentacdes e ser citada por outros professores em suas falas. A professora
Vanessa que, além de trazer sua narrativa, faz mengdo aos ruidos gerados na
transmissao via internet, que se deu em razdo da pandemia. A professora Margarida,
porque traz um percurso anterior diferente das outras participantes, uma vez que nao
trabalhava com educacéo, e iniciou sua fala com uma piada, gerando risos entre seus
interlocutores. A professora Luisa, porque, em sua narrativa, informa que a escola tem
uma proposta de educagao diferente da vivenciada pelos alunos até entdo. A
professora Zilda, que aborda o fato de que o professor muitas vezes precisa resgatar
a autoestima do seu aluno, deixando o conteudo previamente preparado para outro
momento. O professor Adamastor traz uma visdo de realidade que nao foi citada por
nenhum outro colega. E a professora Angelita, que coloca, segundo ela, uma visao
humanizada, chegando até mesmo a pensar em tratar o aluno como se fosse um filho,
quando traz a pergunta: “E se fosse meu filho?”.

Em comum, no primeiro video, todos os participantes apresentam narrativas
onde se apresentam, contando um pouco de sua historia profissional e sua relagao
com a socioeducacao. Por se tratar de uma analise de narrativas de professores, as
falas dos agentes socioeducadores, embora muito relevantes, ndo serdao aqui
consideradas, mas os registros estdo sob minha guarda para futuras discussoées. Para
atender o foco da pesquisa, considerando os objetivos elencados, que se voltam as
narrativas e as identidades emergentes dos professores, consideram-se apenas as
participacdes dos sete professores destacados.

Apods a etapa de qualificacdo e seguindo orientagdes sugeridas pela banca,
foram novamente observados os videos com os dez encontros do curso “Dialogos
sobre o Contexto Socioeducativo...”, a fim de considerar a identidade emergente do

professor de socioeducacgao. Foram identificados excertos capazes de revelar tragos
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identitarios desses profissionais nesse contexto educacional. Ponderagdes sobre a
educacao de modo geral e acordos quanto ao funcionamento do curso nao foram aqui
observados. Assim sendo, serdo aqui analisados excertos extraidos dos videos dos
encontros 1, 2 e 3. A escolha dos videos e dos dados analisados se deve ao fato de
serem 0s mais representativos de acordo com este pesquisador. Nao foram
identificados nos dados dos demais encontros aspectos diferentes dos que emergem
nesses trés primeiros encontros. Os nomes atribuidos aos excertos foram extraidos a
partir da tematica que se evidenciou na interagao.

Com essas narrativas, que, além das questdes solicitadas, dao origem a outras
tdo importantes quanto as identidades dos profissionais da educagao vao sendo
reveladas, através de suas praticas, experiéncias, expectativas e desejos.

As narrativas desenvolvidas pelos profissionais da socioeducagao, durante
suas participagbes no curso “Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo...” foram
transcritas pelo pesquisador, seguindo as convengbes de Marchuschi (1986),
disponiveis no Anexo 1, e adaptadas pelo Grupo NIL (Narrativas, Interagdo e
Linguagens), grupo de pesquisa vinculado ao Programa de Pods-graduagdo em
Linguistica Aplicada.

A analise das narrativas se dara com base nos trés niveis de posicionamento
de Bamberg (2002), respondendo aos seguintes questionamentos:

e Quem sao os personagens?
e Como o narrador se posiciona diante dos seus interlocutores?
e Como o narrador posiciona a si mesmo na histoéria?

Sé&o também consideradas as cinco dimensdes da narrativa propostas por Ochs
e Capps (2001): Narragao, Historiabilidade, Encaixe, Linearidade e Postura Moral.
Além dessas perspectivas da analise, observa-se o modelo proposto por Labov e
Waletzky (1967), identificando os seguintes eventos: Resumo, Orientagédo, Oracdes
de complicacao, Avaliagcdo, Resolucado e Coda.

Os excertos sado analisados a partir trés tépicos, com a finalidade de
responderem a um objetivo especifico. Por trabalharmos aqui com narrativas onde
professores expressam sua opinido, todas as categorias foram propostas buscando
extrair, em informagdes pessoais, dados relacionados aos objetivos.

As categorias criadas, os objetivos que se pretende atingir e a base teodrica
considerada para este trabalho sao indicadas do Quadro 3.
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Quadro 3 — Relagéo entre objetivos, base tedrica e topicos de analise

Objetivo Base tedrica | Tépico de analise
Identificar em narrativas orais, de | Bamberg A identidade e o
professores de socioeducagao, os niveis | (2002); papel de professor
de posicionamento de Bamberg (2002), | Marinho-Araujo | que emerge da
analisando como as identidades desses | (2014); narrativa

docentes sao evidenciadas

discursivamente;

De Fina (2015)

Compreender como os professores de

Ochs e Capps

A socioeducacao

socioeducagao constroem e compartilham | (2001); como ambiente de
historias sobre suas experiéncias de vida, | Schmidt e | trabalho, na voz do
como contextualizam seu ambiente de | Covolo (2023); | professor

trabalho e as identidades emergentes | Bastos (2019);

dessas narrativas com base nas | Bisinoto et al.

dimensdes narrativas propostas por Ochs e | (2015)

Capps (2001);

Analisar a forma como se apresentam as | Labov e | Eventos da
narrativas de docentes de socioeducagéao, | Waletzky narrativa

no que se refere aos eventos da narrativa, | (1967)

de acordo com o modelo proposto por
Labov e Waletzky (1967).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na proxima secao, cada excerto sera individualmente analisado, e os dados

comparados, quando necessario, aos demais excertos, baseando-se nos topicos de

analises e teorias descritas no Quadro 3.
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4 CONSIDERAGOES SOBRE OS DADOS

Os dados serao aqui analisados baseados em trés tdpicos de analise que serao
considerados em cada um dos excertos, buscando indicios quanto a quem € o
professor, como € o ambiente e como desenvolve seu trabalho, além da organizagao
da narrativa que se evidencia na fala em destaque.

Todos os excertos analisados foram retirados dos videos das gravacgdes dos
encontros do curso “Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo...”.

Para esta analise, a pesquisa se aproveitara principalmente dos niveis de
posicionamento propostos por Bamberg (2002), das dimensdes de Ochs e Capps
(2001) e dos eventos narrativos de Labov e Waletzky (1967).

Com o objetivo de oportunizar uma leitura mais agil e didatica, os excertos
serao analisados em ordem cronoldgica. Em vez de organizar a analise por objetivos
ou topicos de forma isolada, cada excerto sera aqui abordado em sua totalidade.
Quando necessario, sera comparado com os anteriores, evidenciando, ao longo da

analise, tanto os objetivos quanto os topicos de analise estabelecidos no Quadro 3.
4.1 OS PARTICIPANTES E SUAS CONSTRUCOES IDENTITARIAS

No Excerto 1, tem-se a narrativa da professora Soraia, no momento de sua fala
durante o primeiro encontro do curso “Dialogos sobre o Contexto Socioeducativo:

reflexdes sobre linguagem, ensino e cidadania”.

Excerto 1 — “talvez ndo saberia trabalhar em outra coisa”

001 Soraia vou comecar me apresentando eu estou na socioeducacgédo héa

002 16 anos né? trabalho na socioeducacdo envol envolvimento
003 com socioeducacdo hd 16 anos estou fora da sala de aula
004 hd: desde 2017 na XxxxxX XxxxxXxXxX tenho um amor muito

005 gran:de pela socioeducacdo né:? had talvez ndo saberia
006 trabalhar em outra coisa a ndo ser hd em socioeducacéo
007 dentro da coordenadoria quando trabalhei na primeira

008 Coordenadoria trabalhei envol me envolvendo com

009 socioeducacdo na Secretaria de Educacdo também me

010 aproximei da socioeducacdo entdo: é: um: um tema muito
011 caro pra mim °né?° sou formada em Histdéria e a minha

E preciso primeiramente contextualizar o momento da fala, quando foi solicitado
aos professores e agentes que se apresentassem, para que todos se conhecessem,

ou compartilhassem suas vivéncias, pois trabalham na mesma escola, e o dialogo
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fluisse com mais naturalidade. E facil perceber que a professora Soraia diz estar fora
da sala de aula desde 2017, linha 3, uma vez que se identifica como professora, mas
exerce momentaneamente outra fungéo, ou seja, atualmente n&do esta trabalhando
diretamente em sala de aula, fato que n&o apaga sua identidade de professora.

Nesse excerto de apenas dez linhas, a professora Soraia utiliza sete vezes a
palavra socioeducag¢ao, numa repeticao que tem o intuito, ainda que possivelmente
de forma nao intencional, de reforgar o ambiente em que trabalha, distanciando-o das
outras formas de educacado, valorando suas caracteristicas e peculiaridades. A
participante traz seu envolvimento e o descreve nas linhas cinco e seis, dizendo que
“talvez n&o saberia trabalhar em outra coisa”. Tal afirmagao esta diretamente ligada a
sua identidade de professora de socioeducacdo, construida nesses dezesseis anos
de trabalho, trazendo ainda outras experiéncias com socioeducagao, anteriores e fora
da escola.

Nas linhas 1 a 4, aparece um importante evento da narrativa, conforme Labov
e Waletzky (1967), ‘Orientagdo’'8, quando a professora traz informagdes de o qué,
quando e onde sua historia acontece. Essas informagdes orientam o interlocutor,
facilitando sua compreensao dos fatos e da histéria narrada.

Quanto aos niveis de posicionamento de Bamberg (2002), temos, na linha 1, o
segundo nivel, quando a professora diz: “vou comegar me apresentando”. O ‘Nivel 2’,
conforme Bamberg (2002), prevé como os falantes estdo posicionados em relagéo
aos seus interlocutores/ouvintes. Nesse Excerto, a professora Soraia se posiciona
como a primeira a se apresentar, dando inicio a interacdo entre os participantes,
momento em que exerce uma liderangca e “quebra o gelo”, proporcionando uma
adesao ao que lhes foi proposto.

Temos novamente o ‘Nivel 2’ quando, nas linhas 10 e 11, a professora diz: “é
um tema muito caro pra mim”, reforcando a importancia da socioeducacéo,
posicionando-se, diante dos ouvintes, como uma professora muito preocupada e
envolvida com o tema.

O ‘Nivel 2’ de Bamberg (2002), nesse excerto, indica a forma como a professora

Soraia se posiciona diante dos interlocutores, colegas de trabalho. E possivel aqui, de

8 Durante a andlise, para uma melhor identificagdo no texto, os termos que nomeiam os Niveis de
posicionamento de Bamberg (2002), as Dimensdes de Ochs e Capps (2001) e os Eventos narrativos
de Labov e Waletzky (1967) serao escritos entre apéstrofos (°).
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acordo com o primeiro topico de analise, identificar quem ¢é a professora Soraia, e
conhecer um pouco da sua trajetoria dentro da socioeducagao.

Ao nos basearmos nas dimensbdes de Ochs e Capps (2001), a primeira
dimensao, ‘Narragao’, percebemos que, na narrativa, somente a professora Soraia
narra os fatos, sem a coparticipacdo de outro narrador. Nao havendo outros
narradores, € possivel inferir que ndo ha uma troca, nem uma construgao conjunta da
identidade emergente nessa narrativa. Ha aqui uma construgdo de identidade
unicamente apresentada pela professora.

Quanto a ‘Historiabilidade’, segunda dimensao, fica claro que se trata de uma
"Historiabilidade’ alta, dada a relevancia da participagao da professora no evento. A
‘Historiabilidade’, prevista por Ochs e Capps (2001), traz o objetivo da interacéo e
aborda a relevancia da narrativa. Dentro do contexto do curso, todas as participacoes
sdo extremamente relevantes. O didlogo, que nomeia o curso, deve acontecer em
todos os encontros.

Temos a quarta dimensao, ‘Linearidade’, expressa na linha 2, 16 anos (de
trabalho com socioeducacéo), e linha 4, desde 2017 (fora da sala de aula), duas
informagdes temporais agregadas a narrativa, com ordem casual e temporal abertas.
Ja que o trabalho da professora permanece ativo, a ‘Linearidade’ proposta por Ochs
e Capps (2001) auxilia o interlocutor a entender quando os fatos narrados ocorreram,
ou a que periodo de tempo fazem referéncia.

No segundo excerto, que é a continuagao do primeiro, vemos:

Excerto 2 — “é isso ai, essa é a Soraia”

011 caro pra mim °né?° sou formada em Histdéria e a minha

012 especializacdo é dentro da: da supervisid:o da

013 orientacd:o da gestd:o e da sala de recurso da educacédo
014 especial entdo: tenho: trinta e dois anos de:

015 magisté:rio j& sou aposentada da educacdo par da

0l6 particular e ainda tenho um lo::ngo caminho acho que até
017 0os meus oitenta anos no pri no (SI) no ensino publico
018 entdo vocés ainda vdo ficar muito tempo comigo ainda né?
019 é isso ai essa é a Soraia

A professora Soraia, no Excerto 2, traz sua trajetoria fora da socioeducagéo,
relatando sua formacao inicial em Histéria, suas especializacbes em supervisao,
orientagao, gestao, sala de recursos da educagéao especial, e o tempo atuando como

professora. Nitidamente separadas, as apresentacdes levam o ouvinte/interlocutor a
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entender que ha diferengas entre o trabalho como professor de socioeducacdo e o
trabalho como professor em outros contextos educacionais.

Ao término da apresentacio, a professora conclui sua fala, na linha 18, com o
uso da expressao “é isso ai’ e reforga sua identidade, ao afirmar, ainda na linha 18,
‘essa é a Soraia”, falando de si em terceira pessoa. Nota-se que, ao longo da
narrativa, Soraia fala de si em primeira pessoa, carregada de pronomes referentes a
narradora. Para se distanciar e ao mesmo tempo apresentar alguém, a professora
termina o discurso falando de si em terceira pessoa, uma fala que projeta a imagem
da pessoa que a narradora quer que seja conhecida. Nesse ponto, encontramos o
‘Nivel 3’ de Bamberg (2002), em que narrador posiciona a si mesmo, a professora traz
de forma clara: “essa é a Soraia”, reforcando a identidade que deseja apresentar.

Nesse ponto, onde identificamos o ‘Nivel 3’, quando a professora Soraia
apresenta a si, novamente através do primeiro topico de analise, podemos identificar
quem é a professora Soraia, de acordo com sua narrativa que da pistas de uma
identidade que emerge em sua fala.

Quanto as dimensdes de Ochs e Capps (2001), o excerto apresenta a primeira
dimensado, ‘Narracdo’, novamente temos apenas a professora Soraia narrando,
mostrando um envolvimento relativamente baixo, uma vez que seus interlocutores
permanecem passivos no papel de ouvintes. Mais uma vez a ‘Historiabilidade’,
segunda dimenséo, € alta, ja que a professora continua falando da sua trajetoria. Ha
a presenca da quarta dimensdo, ‘Linearidade’, quando, nas linhas 14 e 15, a
professora diz “tenho 32 anos de magistério” e, nas linhas 17, 18 e 19, faz uma
projecao futura, quando anuncia “acho que até os meus 80 anos no ensino publico,
entdo vocés ainda vao ficar muito tempo comigo”, revelando que a historia da sua
narrativa perdurara por muitos anos ainda, com uma ordem casual e temporal aberta
dos acontecimentos.

A linha 19 da narrativa de Soraia também apresenta o que Labov e Waletzky
(1967) chamaram de ‘Coda’, que representa o momento em que narrativa é reinserida
no contexto da interacdo, retomando o teor da narrativa que é a apresentacédo da
professora, quando diz: “é isso ai essa é a Soraia”, a professora retoma sua carreira
e formacdo apresentadas durante a narrativa, como informacdes que a constituem.
Essa retomada do teor da narrativa auxilia o ouvinte, reforgando o assunto do qual

estdo falando, ou o tema proposto da conversa. Organizar e utilizar esses eventos
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narrativos contribui para comprengao do ouvinte/interlocutor, promovendo uma melhor
comunicacao.

Trazemos, agora, o Excerto 3, parte da narrativa da professora Vanessa, que
tem uma trajetoria de quatro anos na socioeducagdo. Vanessa revela ter sido
motivada pelo desafio, mas relata que aprendeu muito durante esse periodo e nota
uma evolugcdo enquanto educadora nesse tempo, construindo uma identidade de
professora diferente da que tinha enquanto atuava fora da socioeducagdo. Segundo
ela, tornou-se uma outra educadora. A afirmacao se faz de forma convicta, quando
diz: “por conta da escola sem sombra de duvida sou uma outra educadora”, passando

ao interlocutor a ideia de ser essa outra educadora, uma professora melhor.

Excerto 3 — “por conta da escola, sem sombra de duvida, sou uma outra educadora”

001 Vanessa o0i boa tarde: todo mundo me: me escuta?
002 Carina sim uhum
003 Vanessa é que eu td escutando vocés muito muito muito muito

004 cortado té& bem ruim o: o &dudio bom eu sou a prof

005 Vanessa eu trabalho com lingua espanhola e ensino

006 religioso na escola na Xxxxx Xxxxxx estou ha: ... ha:
007 agora final do ano faz quatro anos que eu estou na
008 Xxxxx XXXXXXX hé& quatro anos trabalhando socioeducacgé:o
009 gosto: bastante: e acho que eu fui pra 14 o que me
010 moveu a ir pra pra l1la foi o desafio e: aprendi muito
011 evoluil muito enquanto educadora nesses Ultimos quatro
012 anos por conta da escola sem sombra de divida sou uma
013 uma outra educadora hoje e: enfim e acho que é

014 resumidinho acho que é isso ndo quero me prolongar
015 muito tem bastante gente pra pra falar nédo sei se a
0le proposta era mals ou menos essa? que vocé dando

017 orientacdao

017 Carina [isso

018 Vanessa sim eu ndo tava cortando muito?
019 Carina ndo é isso ai mesmo muito obrigada

Nas linhas 1, 2, 3 e 4, vemos o ‘Nivel 2’ de Bamberg (2002): os interlocutores
aparecem em dialogo, a professora Vanessa questiona se os colegas a escutam e
obtém a resposta de uma de suas interlocutoras. Posiciona os interlocutores uns
diante dos outros, em um contato virtual sincrono, que apresenta ruido, exposto pela
participante nas linhas 3 e 4, primeiramente com a repeticdo do advérbio “muito”
quatro vezes, para intensificar o quao baixo esta o som da transmissao, seguidos pela
fala: “ta bem ruim o audio”. Na relagdo entre Vanessa como narradora e demais
colegas como ouvintes, a professora conta sua histéria enquanto professora e

professora de socioeducacao, diferindo-as.
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Na linha 15, nota-se novamente o ‘Nivel 2° de posicionamento de Bamberg
(2002), quando Vanessa diz “tem bastante gente pra falar”, a participante se posiciona
como igual aos seus colegas, respeitando o tempo de fala, uma vez que todos devem
se apresentar, demonstrando seu interesse em deixar o papel de narradora e passar
ao papel de ouvinte, dando o turno de fala a outro colega.

Nas linhas 9 e 10, Vanessa evidencia mais uma vez o ‘Nivel 2° de Bamberg
(2002), quando traz “gosto bastante e acho que eu fui para 14, o que me moveu a ir
para la foi o desafio”, se posicionando diante dos interlocutores com a sua chegada a
socioeducacgao, e contando o porqué de estar trabalhando nesse contexto, por que
sua histéria merece ser contada. Nas linhas 12 e 13, a professora atinge o ‘Nivel 3’ de
Bamberg (2002), apresentando seu eu, na frase: “por conta da escola, sem sombra
de duvida, sou uma outra educadora hoje”. O eu que Vanessa parece querer
apresentar aos seus pares é de uma educadora diferente da que entrou na escola ha
4 anos, trazendo a tona o seu passado e refletindo sobre sua trajetéria. Também nas
linhas 12 e 13, identificamos a ‘Avaliagéo’, indicada por Labov e Waletzky (1967) como
o0 evento mais importante de uma narrativa, onde aprendemos a significancia do
evento para o narrador. Esse € o momento em que Vanessa avalia a si propria como
uma outra educadora. Tal significancia exposta por Vanessa é capaz de apontar uma
nova identidade, essa outra educadora que entdo emerge na narrativa da professora.

Com os niveis 2 e 3, podemos observar tracos identitarios, que auxiliam a
responder quem € a professora Vanessa.

Analisando o excerto da professora Vanessa, sob as dimensdes de Ochs e
Capps (2001), temos a primeira dimensao, ‘Narragdo’, com um envolvimento dos
interlocutores mais alto que os excertos anteriores, aqui estdo presentes também as
falas da professora Carina, que, embora n&o participe da historia contada por
Vanessa, fornece andaimento® a narradora, contribuindo para que prossiga com sua
histéria. Ha também uma ‘Historiabilidade’, segunda dimenséo, alta, dada a relevancia
da participacédo da professora e de sua experiéncia naquele contexto, principalmente
quando descreve o ambiente como desafiador, ao dizer “0 que me moveu a ir pra pra
|a foi o desafio”, linhas 9 e 10, e ao relatar “por conta da escola sem sombra de duvida
sou uma uma outra educadora hoje”, linhas 12 e 13. Quanto a ‘Linearidade’, quarta

dimensé&o, vemos, nas linhas 7 e 8, quando a professora diz “agora final do ano faz

19 De acordo com Louro (2023), andaimento é o elemento que estabelece auxilio interacional. Na interagdo
a ideia de andamento caracteriza uma ac¢ao conjunta.
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quatro anos que eu estou na Xxxxx Xxxxxxx ha quatro anos trabalhando
socioeducaca:o”, apresentando o inicio e a duragao de seu percurso no trabalho.

No Excerto 4, tem-se a apresentacéo da professora Margarida:

Excerto 4 — “quem nao ta me vendo ta perdendo porque eu sou bem bonitinha”

001 Margarida o:i ndo sei se tdo me vendo tdo me vendo? ... bom
002 quem n&o tad me vendo téd perdendo porque eu sou bem
003 bonitinha

004 Todos risos

005 Margarida meu nome é Margarida h&: eu trabalho na: 14 com a

006 Soraia e todos os meus colegas no Xxxxx Xxxxxxx20 ha

007 posso dizer que h& poucos anos porque: toda: a minha
008 carreira profissional ela foi feita den dentro duma
009 empresa privada que eu era: des fui desde secretaria
010 executiva até hd trabalhei na &rea de vendas e:

011 quando eu: resolvi descobrir afinal de contas o que
012 me fazia feliz mesmo eu acabei descobrindo que era
013 trabalhando do lado de toda essa gente ai meu Deus do
014 céu e: entdo ndo sdo muitos anos de profissdo né? eu
015 tenho h&d tenho de escola assim uns cinco anos e: mas
0lo assim trabalhar na socioeducacdo hd me traz muito

017 prazer né? eu fico mu:ito honrada de estar com vocés
018 poder aprender um pouquinho e: h& voltar mais forte
019 mais fortalecida para a sala de aula eu acho que isso
020 é o que faz com que a gente volte cada vez mais

021 especial mais h& melhor que é contando com a

022 experiéncia de todos os colegas e procurando crescer
023 um pouco amo muito o que eu faco hoje depois de mais
024 e trinta anos de trabalho eu sou feliz naquilo que
025 faco

Margarida inicia sua narrativa com uma piada, que s6 faz sentido porque o
encontro é online, ou seja, cada participante esta em um local diferente, conectado
pela internet, com o uso de computadores, tablets ou smartphones. E importante
lembrar que, na data do encontro, eventos presenciais ndo eram possiveis devido ao
risco de contaminagao da COVID-19.

E comum haver interferéncias nesse tipo de transmissdo, microfones com
ruidos ou imagens falhando, por exemplo. Ao dizer “quem ndo ta me vendo ta
perdendo porque eu sou bem bonitinha”, linhas 2 e 3, a professora brinca com a
possibilidade de alguns colegas estarem com problemas na transmissao do video e
nao terem acesso a sua imagem.

ApOs os risos dos colegas, de ter descontraido o ambiente e com isso ter
garantido a atengao, Margarida se apresenta, informa que trabalha com a professora

20 Forma de omiss&o do nome da escola onde trabalham os professores.
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Soraia e todos os outros colegas na escola, linhas 5 e 6, em que se nota o ‘Nivel 1’.
A docente, em sua narrativa traz os interlocutores como personagens. Isso se da
porque, ao narrar sua historia, Margarida fala do trabalho que desempenha junto aos
colegas que fazem parte do curso. A professora apresenta onde a narrativa ocorre,
na escola, mesmo o evento sendo online. A referéncia feita pela professora situa o
grupo todo como escola, identifica quem sao os personagens, ela e os demais colegas
da escola, e prossegue sua apresentagao.

A narrativa de Margarida atinge o evento ‘Orientacdo’, Labov e Waletzky
(1967), nas linhas 5, 6 e 7, quando a professora indica, com quem a narrativa ocorre,
“a Soraia e todos 0s meus colegas” e onde ela ocorre, “no Xxxxx Xxxxxxx”, fazendo
referéncia a escola onde trabalha. Essa ‘Orientagao’ inclui, na narrativa da professora,
os interlocutores, seus colegas, mostrando a si e aos outros professores do encontro
como pertencentes de um grupo e revelando uma identidade docente que pertence a
um determinado grupo.

Nas linhas 7, 8 e 9, a narrativa evolui para o ‘Nivel 2° de Bamberg (2002),
guando Margarida se posiciona diante da audiéncia como uma professora com poucos
anos de experiéncia, por ter uma longa trajetdria profissional em uma empresa
privada. Apresenta, assim, sua relacdo com a socioeducacao, tema da conversa, de
acordo com Bamberg (2002), explicando por que sua narrativa € valida naquele
momento. A professora reforga a afirmacdo, na linha 14, dizendo “entdo n&o sao
muitos anos de profissao, né?”, novamente se posicionando diante dos interlocutores
como uma professora com pouca experiéncia. A utilizagao da expressao “né”, apos a
afirmacgao, é um pedido de confirmacéao feito pela narradora, mesmo que nao seja
respondido oralmente pelos ouvintes. Um simples aceno de cabecga responderia a sua
pergunta, assim como, mesmo que ninguém responda, ou que ela esteja sem
enxergar os colegas no video, inserir o marcador discursivo interacional?' “né” ao final
da frase, serve, segundo Freitag, Silva e Evangelista (2017), para chamar a atencéo
dos colegas para sua narrativa.

O ‘Nivel 3’ de Bamberg vem nas linhas 23, 24 e 25, quando a docente diz: “amo
muito o que eu fago hoje; depois de mais de trinta anos de trabalho, eu sou feliz

naquilo que fago”. Quando a narradora mostra seu “eu” como feliz naquilo que faz,

21 Marcadores discursivos interacionais sdo construgdes que emergem da fala em interagdo e assumem
fungbes de atrair para si, ou aproximar-se da atengéo do interlocutor, planejando, mantendo e organizando
a interacao falante/ouvinte no processo de interacéo (Freitag; Silva; Evangelista, 2017).
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posicionando-se da forma que quer ser vista pelos colegas, ndo mais como professora
com poucos anos de carreira, mas, da forma que deseja ser lembrada, como a
professora feliz com seu trabalho.

Diferentemente das duas primeiras professoras, Soraia e Vanessa, a
professora Margarida ndo apresenta um passado como professora fora da
socioeducacgao, o que nao permite notar diferencas de atuacao no trabalho, mas sua
narrativa apresenta sua identidade de professora de socioeducacéo.

Analisando o excerto da fala da professora Margarida sob as lentes das
dimensbes de Ochs e Capps (2001), é possivel notar, quanto a primeira dimenséao,
narrativa, uma participacao dos interlocutores, ao rirem da piada feita pela professora,
0 que nao os torna conarradores, apenas interlocutores passivos e atentos a narrativa
de Margarida. Na segunda dimens&o, ‘Historiabilidade’, assim como nos excertos
apresentados anteriormente, a narrativa surge altamente relevante em um contexto
interacional. Pela primeira vez, nesta analise de dados, encontramos a terceira
dimenséo, ‘Encaixe’, quando a professora Margarida, da linha 7 a linha 13, conta sua
trajetéria antes da socioeducagdo, encaixando uma narrativa dentro da narrativa
principal. Com essa narrativa dentro da histdria principal, a docente traz um fato que
a diferencia das outras e corrobora a informacgao de ter poucos anos de experiéncia.
A quarta dimenséo, ‘Linearidade’, surge no inicio da narrativa, linha 7, quando traz a
informacdo “poucos anos”, reforcada pela expressdo “toda minha carreira
profissional”, linha 7 e 8, e “uns cinco anos”, linha 15, novamente dando ideia de
tempo, e encerra com a concluséo “hoje depois de mais de trinta anos de trabalho eu
sou feliz naquilo que fago”.

O Excerto 5, na sequéncia, mostra uma fala um pouco diferente, pois a
professora Luisa, em sua narrativa, traz que, enquanto professora de socioeducacéo,
leva o aluno a entender que a escola tem uma outra proposta, diferente da que ele

conhece, linhas 10 e 11.
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Excerto 5 — “nds temos uma outra proposta”

001 Luisa boa tarde eu sou a professora Luisa estou hd muitos anos

002 na Xxxxx XxxxxxXX vou te dizer que n&o conto mais tempo
003 porque faz tempo né? hd: desde o primeiro dia até hoje eu
004 venho aprendendo mu:ito com os colegas com os héa

005 adolescentes com as adolescentes com os agentes entdo héa
006 uma interacdo bastante forte entre ndés e eu adoro eu

007 adoro trabalhar 14... neste aprendizado hd nbés aprendemos
008 muito eu aprendi também a ensinar ai: é que e eu a a

009 parte maior pra mim assim é levar entdo o meu aluno a

010 entender que ndés temos uma outra proposta além daquela
011 que ele conhece né? e ai vem o desafio maior é fazer com
012 que ele aceite essa proposta e ai ele comeca e se

013 desenvolver e al ele comeca a ter outras outros

014 pensamentos e ai a mudar as suas atitudes e eu venho

015 notando ao longo desses anos gue a XXXXX XXXXXXX

0le conseguiu até mudar o vocabuldrio dessas dessas pessoas
017 entdo h&: eu amo estar 14 estar com os meus colegas e a a
018 esse desafio que é diadrio é constante e ndo s6 aprender
019 mas também ensinar ensinar e a a eles enxergarem que eles
020 tém uma ou uma outra oportunidade né? u uma: um olhar pra
021 vida que ele de repente ele ndo olhou ainda ele néo

022 ninguém mostrou pra ele e a Xxxxx Xxxxxxx faz isso entédo
023 muito obrigada por estar aqui estou adorando ((risos))

A narrativa da professora Luisa inicia com sua apresentagdo, com o que
podemos indicar como o ‘Nivel 2’ de Bamberg (2002), mostrando-se experiente na
funcao, a ponto de ndo contar mais o tempo, mas ao mesmo tempo como alguém que
aprende muito todos os dias com os outros personagens da histéria (linhas 1, 2, 3 e
4). Quando repete a letra “u”, ao pronunciar a palavra muito (linha 4), a professora
busca dar uma énfase maior ao tempo, indicando um tempo mais longo. Nas linhas 4
e 5, a narradora apresenta o ‘Nivel 1 de Bamberg (2002), quando apresenta os
personagens da historia, os colegas, os adolescentes, as adolescentes?®’ e os
agentes. O ‘Nivel 3’ inicia quando, na linha 9, Luisa se mostra como uma professora
que leva o seu aluno a entender que a escola na qual estdo inseridos (professores e
alunos) tem uma proposta diferente da que ele ja conhece. Nesse momento, a
narradora passa a mostrar seu “eu” como um “nds”, uma vez que se coloca como
parte integrante de um trabalho de grupo, esse “nds” revela uma identidade grupal,
cultural, dos professores que atuam na socioeducagdo. A professora Luisa € a
primeira das participantes, que faz referéncia a esse coletivo, que apresenta uma

possivel identidade comum ao grupo de professores.

22 A separagdo de género, quando a professora se refere aos adolescentes e as adolescentes, se deve ao
fato de as alas masculina e feminina serem separadas dentro da instituicao.
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A linha 9, complementada pela linha 10, ainda apresenta o que Labov e
Waletzky (1967) chamaram de ‘Avaliagdo’, quando Luisa diz “parte maior pra mim
assim é levar entdo o meu aluno a entender que ndés temos uma outra proposta”,
avaliando o trabalho desenvolvido por ela e seus colegas. Ao trazer a informacgao de
outra proposta, Luisa revela que a educacgao dentro da socioeducacao tem proposta
diferente de ensino. Embora nado indique qual seja exatamente a proposta, a
professora claramente distingue o trabalho realizado na socioeducagdo do trabalho
realizado em outros contextos educacionais.

E preciso retomar aqui alguns pontos da fala da professora, pois traz a tona a
informacdo de que a escola tem uma proposta diferente da que os alunos estéo
acostumados e que o maior desafio € fazer com que eles aceitem essa nova proposta
e entdo comecem a se desenvolver, ter outros pensamentos e mudar suas atitudes.
Essa nova proposta indicada pela docente relaciona-se com o que trazem Bisinoto et
al. (2015), quando falam que profissionais e gestores que atuam no ambito do SINASE
buscam compreender de que forma podem auxiliar efetivamente os adolescentes a
ressignificarem suas historias. Assim, a proposta pedagogica apresentada pela escola
da socioeducacéao, ao aliar o processo de ressignificagdo ao desenvolvimento social
dos estudantes, busca preencher a lacuna deixada pelas experiéncias educacionais
anteriores.

A professora traz ainda que € um desafio diario ensina-los que eles tém outras
oportunidades, que ha outros olhares para a vida, que talvez os alunos ndo tenham
visto ainda, ou ninguém ainda os tenha mostrado, e afirma que a escola faz isso,
proporciona esse novo olhar, essa nova oportunidade.

Ao revelar esse diferencial educacional, a docente traz um dos trabalhos
executados pela socioeducagdo, a recuperacdo da autoestima, mostrar aos
estudantes um novo olhar. Inumeros sdo os fatores que levam o jovem ao ato
infracional, entre eles a evasao escolar, a desestrutura familiar, a falta de
oportunidades. Sendo assim, quando em atendimento socioeducacional, o
adolescente tem do seu professor e da escola de socioeducagédo o ensinamento de
outras e novas possibilidades e realidades, antes tao distantes ou até desconhecidas.

A primeira dimensao de Ochs e Capps (2001), ‘Narragao', aparece no excerto
com a professora como unica narradora. A segunda dimens&o, ‘Historiabilidade’,
assim como as narrativas das colegas, trazidas anteriormente, esta narrativa é

extremamente relevante no contexto do curso, tendo destaque especial a fala que
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inicia a linha 9 e vai até a linha 16: “é levar entdo o meu aluno a entender que nés
temos uma outra proposta além daquela que ele conhece né? e ai vem o desafio maior
€ fazer com que ele aceite essa proposta e ai ele comecga e se desenvolver e ai ele
comeca a ter outras outros pensamentos e ai a mudar as suas atitudes e eu venho
notando ao longo desses anos que a XXxxx XXXXXXX conseguiu até mudar o
vocabulario dessas dessas pessoas”. Luisa, assim como a professora Vanessa,
descreve o ambiente como desafiador, mas Luisa afirma que a escola consegue
mudar algumas atitudes dos estudantes e até mesmo o vocabulario.

Retomando Bisinoto et al. (2015), a fala da professora Luisa revela o papel do
professor, uma vez que vivéncias e aprendizagens escolares sao apontadas como
possibilidade de rompimento com o ato infracional e favorecedoras de (re)construgao
de projetos de vida. O termo “nova proposta” utilizado pela professora vem ao
encontro do termo “construgéo de projeto de vida” citado acima.

Diferentemente da professora Margarida, na narrativa de Luisa, ndo ha
‘Encaixe’, terceira dimensdo, mas inicia, ja na linha 1, com a quarta dimensao,
‘Linearidade’, na expressao “ha muitos anos”, reforgcada por “ndo conto mais tempo
porque faz tempo, né?”, linhas 2 e 3. A quinta dimensao, ‘Postura moral’, aparece pela
primeira vez nesta analise, quando a professora traz “e ai ele comeca e se
desenvolver e ai ele comeca a ter outras outros pensamentos e ai a mudar as suas
atitudes”, explicitando que novos valores morais sao apresentados a eles. Apesar de
os valores morais apresentados na narrativa da professora referirem-se aos
estudantes, é possivel inferir que os profissionais devem atuar com os mesmos
principios e valores morais, pois, como orienta o0 SINASE, a postura dos profissionais
que atuam na socioeducagao deve ser construida em bases éticas, frente as situacoes
do dia a dia.

Nas linhas 19 a 21, a professora traz um trecho similar ao apontado por Schmidt
e Covolo (2023) quando fazem referéncia ao fato de que esses jovens vém de um
meio onde tudo falhou. Ao apresentar outra oportunidade que de repente ele ndo olhou
ainda, a professora apresenta algo novo, ainda ndo mostrado nem pela familia, nem
pelo Estado, nem por outras escolas. Percebe-se, ainda na linha 22, o evento ‘Coda’,
descrito por Labov e Waletzky (1967), quando a professora diz “a Xxxxx Xxxxxxx faz
isso”, retomando a narrativa onde Luisa descreve um trabalho diferenciado exercido

pela escola. Com isso, Luisa reforca a importancia do trabalho desenvolvido na
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escola. A professora Zilda, que trabalha ha dezessete anos na socioeducacéo, traz

uma visao parecida com a da professora Luisa, como mostra o Excerto 6.

Excerto 6 — “tu conversa e tu resgata”

001 Zilda boa ta:rde estdo me ouvi:ndo? ... sou professora Zi:lda
002 estou na socioeducacdo ha dezessete anos e: sinto que: é
003 um desafio didrio que ndés temos que levar uma

004 oportunidade pra todos aqueles ah ah alunos e alunas né?
005 de primeiro resgate da sua autoestima de que eles tém sim
006 uma oportunidade de uma vida melho:r que eles sdo seres
007 huma:nos e que tudo que eles fizeram até agora ... acabou
008 que eles podem recomecgar e ter uma nova oportunida:de e
009 essa troca diadria porque as vezes a gente o que que é é é
010 é uma riqueza a socioeducacdo tu prepara toda uma aula
011 tu pesquisa tu faz tudo que tu tem de melhor tu entrou na
012 sala de aula e tu te depara com uma realidade totalmente
013 diferente tu deixa tudo aquilo que tu preparou e tu senta
014 com o0s alunos e tu conversa e tu resgata e assim h&d eu
015 acho que esse trabalho é uma coisa muito rica que s6 a
0le edu a socioeducacdo pode possibilitar entdo eu ndo me

017 vejo em outra escola acho que nem saberia trabalhar em
018 outra escola de tdo realizada que eu sou esse desafio

019 didrio e que bom e as vezes até quando a gente volta e
020 diz assim hoje eu fui hoje eu na escola pegar atividades
021 e disse assim que saudade que vontade de voltar e dizer
022 assim mas eu ndo aguento mais aquela turma saudades dos
023 alunos saudades dos colegas saudades de to:da a nossa

024 realidade que é dificil mas que é extremamente

025 gratificante entdo eu acho que a gente volta todos os

026 dias um pouco melhor muito cansada mas realizada é assim
027 que eu me vejo ... ta?:

A professora Zilda, assim como a professora Luisa, diz haver um desafio diario
de levar oportunidades aos alunos. A narradora acrescenta que aos professores cabe
0 papel de primeiro resgatar a autoestima dos alunos, mostrar que eles tém uma
oportunidade de vida melhor e que sao seres humanos. Zilda, nas linhas 7 e 8, reforca
que o que eles fizeram até agora acabou e eles podem recomegar, ter uma nova
oportunidade.

Das linhas 5 a 7, Zilda apresenta o que Labov e Waletzky (1967) chamam de
‘Avaliacao’, considerando a situagao vivida por seus alunos. Com isso, a professora
também contextualiza uma realidade comum em local de trabalho. Ao encerrar o
passado dos alunos, com a expressao acabou, linha 7, a docente ndo desconsidera o
ato infracional, mas entende que o estudante esta em medida socioeducativa, que foi
aplicada com carater educacional, a fim de trazer uma nova realidade a esse aluno. E
importante que o jovem entenda que a medida socioeducativa tem carater educacional

e nao punitivo. O adolescente deve cumpri-la, mas precisa ter em mente que,
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cumprida a medida, ele recupera sua liberdade e com ela uma nova oportunidade, um
recomeco, onde o ato infracional nao precisa fazer parte.

A professora Zilda traz, linhas 11 a 14, um relato, uma histéria dentro da
historia, quando conta que, por vezes, o professor prepara uma aula, pesquisa, faz
tudo o que tem de melhor e, quando chega na sala de aula, se depara com uma
realidade totalmente diferente, abandona o planejamento, senta e conversa com os
alunos e os resgata. Nessa narrativa introduzida na fala da professora, Zilda reforga o
que trouxe anteriormente a professora Luisa, a socioeducacao, diferentemente de
outros contextos de educacdo, tem esse carater de resgatar o aluno acima do
conteudo. Mesmo tendo um importante compromisso com o conteudo, como
apresentado nas linhas 10 e 11, “tu prepara toda uma aula tu pesquisa tu faz tudo que
tu tem de melhor”. Nesse contexto, por vezes, como bem relata a professora Zilda, os
alunos precisam da atencgao e da orientagao dos professores, acima do conteudo. Isso
aparece, nas seguintes palavras da docente, linhas 13 e 14: “tu deixa tudo aquilo que
tu preparou e tu senta com os alunos e tu conversa e tu resgata”.

Quando Zilda fala sobre resgatar o aluno, abandonando momentaneamente o
conteudo, ou o plano de aula, que deu trabalho e € importante, esta bem feito, ela traz
arealidade do seu estudante e a importancia de um professor que entenda a realidade
e o0 momento da vida do seu aluno, sabendo elencar prioridades.

Na linha 3, ao usar o pronome pessoal “nés”, Zilda situa os interlocutores da
sua narrativa, ela e seus colegas de trabalho, participantes do curso, se posicionando
como pertencentes ao grupo. Na sequéncia, a narradora apresenta os personagens
da sua histéria, os professores (grupo do qual faz parte) e os alunos, merecedores de
uma nova oportunidade, ‘Nivel 1’, permitindo aos interlocutores compreenderem
melhor onde e com quem a narrativa ocorre.

Ao evidenciar sua atuagao, como um desafio diario de levar oportunidade aos
alunos e as alunas, Zilda apresenta o ‘Nivel 2’, quando se posiciona diante dos
ouvintes e mostra por que sua narrativa deve ser contada, por que ela é relevante
nesse contexto.

Por fim, a narradora se posiciona, ‘Nivel 3, como uma professora
comprometida com o resgate da autoestima e em oferecer novas oportunidades aos
seus alunos, também como uma professora capaz de entender as necessidades dos
estudantes, deixando de lado seu bem executado planejamento, para conversar e dar

a atencao que o aluno precisa naquele momento. Apresenta-se ainda como saudosa
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e com vontade de voltar, linha 21. A saudade expressa pela professora se deve ao
fato de o curso ocorrer durante uma fase da pandemia em que nao era permitido o
contato entre professores e alunos, ou mesmo entre professores. As atividades eram
elaboradas pelos professores, entregues a escola, e os agentes socioeducadores
entregavam aos alunos.

A professora Zilda, em sua apresentagao, aparece como uUnica narradora de
sua historia, primeira dimensdo de Ochs e Capps (2001). Sua participagdo é
extremamente relevante, conforme o que se considera na segunda dimensé&o, seus
relatos exemplificam e explicam muito bem o contexto de trabalho.

H4a, na narrativa, dois momentos em que ocorrem ‘Encaixes’, terceira
dimens&o. O primeiro se evidencia nas linhas 11 a 14, “tu entrou na sala de aula e tu
te depara com uma realidade totalmente diferente tu deixa tudo aquilo que tu preparou
e tu senta com os alunos e tu conversa e tu resgata”, quando Zilda exemplifica um
fato recorrente em aula. O segundo ocorre nas linhas 20 a 25, “fui hoje eu na escola
pegar atividades e disse assim que saudade que vontade de voltar e dizer assim mas
eu ndo aguento mais aquela turma saudades dos alunos saudades dos colegas
saudades de to:da a nossa realidade que é dificl mas que é extremamente
gratificante”, trazendo a experiéncia vivida mais cedo naquele mesmo dia. Essas
narrativas encaixadas dentro da narrativa principal exemplificam e explicam
momentos vividos por Zilda e que ela deseja compartilhar em sua narrativa, compondo
parte de sua identidade de professora.

A quarta dimensao surge na linha 2 “estou na socioeducacao ha dezessete
anos”, mencionando o tempo de sua trajetdria nesse trabalho.

Quanto a quinta dimenséo, ‘Postura moral’, vemos as falas “resgate da sua
autoestima”, linha 5, “oportunidade de vida melhor”, linha 6, “que eles s&o seres
humanos”, linhas 6 e 7, “que tudo que eles fizeram até agora ... acabou que eles
podem recomecar e ter uma nova oportunida:de”, linhas 7 e 8, trazendo novos valores
e posturas como: integridade, responsabilidade, resiliéncia e empatia, aos alunos.
Tais valores séo partilhados também por professores e agentes.

O que Labov e Waletzky (1967) convencionaram chamar de ‘Coda’ aparece
nas linhas 26 e 27, quando a professora retoma sua apresentacao, dizendo: “muito
cansada mas realizada € assim que eu me vejo”. Zilda volta-se a proposta inicial da
fala que era falar de si, transparecendo a identidade de professora que pretende

apresentar.
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E perceptivel, na fala da professora Zilda, que a relagdo humana é tratada como
prioridade em suas aulas, enfatizando uma flexibilidade necessaria na socioeducacéo.
na qual, segundo ela, por vezes, o conteudo académico precisa dar espago ao
acolhimento. Zilda fala do trabalho desenvolvido na escola, utilizando o pronome
“nds”, que inclui seus interlocutores e situa os colegas no mesmo contexto, reforgando
uma identidade coletiva, em um ambiente que necessita de flexibilidade e adaptacéo,
resgate da autoestima e reconstrugdo das identidades dos alunos. Sob esta
perspectiva, o carater educacional se sobrepde ao punitivo, assumindo-se a medida
socioeducativa como um recomeco e n3o uma punicao.

Em contraste, o Excerto 7, intitulado “é¢ a realidade das cadeias”, traz a
apresentacdo do professor Adamastor, que mostra uma visao muito diferente da
apresentada pelas participantes dos excertos anteriores. Parece haver uma distancia
das ideias de acolhimento e flexibilidade trazidas por Zilda, a partir de uma visao

marcada por uma percepcao critica e dura das condicdes do sistema socioeducativo.

Excerto 7 — “é a realidade das cadeias”

001 Adamastor boa tarde a todos né? um prazer revé-los alguns eu vi

002 hoje de manhd °né?° e: eu td na xxxxx xxxxxxx desde
003 dois mil e dezessete setembro de dois mil e dezessete
004 né? fecho trés anos esse ano ... fol uma: es esta

005 sendo uma experiéncia muito especial né? pela: pelo
006 conjunto da obra o todo professores alunos o contato
007 com o0s agentes é: a realidade né? que eu ndo conhecia
008 e que muita gente ndo conhece né? que é a realidade
009 das cadeias e: e da XXXX né? eu pensei que a XXXXX
010 tinha acabado e a XXXX tinha ido junto ndo a XXXX é a
011 antiga XXXXX né? entdo foi um foi uma bela descoberta
012 né? e todo dia: como diz as professoras é um: é uma
013 nova realidade e a gente estd sempre aprendendo com
014 eles e muito mais do que a gente da pra eles e um

015 prazer rever todos um abra:cgo

O professor Adamastor, na linha 1, ao dizer “um prazer revé-los, alguns eu vi
hoje de manha”, se posicionando diante dos colegas de curso e de trabalho, alguns
dos quais ele ja havia visto naquele dia. Em seguida, na linha 4, a informacao de que
esta completando trés anos de escola naquele ano e que esta sendo uma experiéncia
muito especial, linha 5. Posicionando-se diante de seus ouvintes, com o intuito de
apresentar sua percepcao do trabalho, na sequéncia, linhas 6 e 7, Adamastor
apresenta os personagens de sua narrativa, os professores, alunos e os agentes,

‘Nivel 1’ de Bamberg.
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Ainda na linha 7, diferentemente dos outros professores, o narrador traz a sua
visdo de realidade, digo sua, pois os outros participantes ndo fazem mencgéo a essa
realidade descrita por Adamastor, momento em que se posiciona frente a realidade
vivida, ‘Nivel 2’ de Bamberg. O professor descreve uma nova realidade, linhas 7, 8 e
9, “a realidade né? que eu ndo conhecia e que muita gente ndo conhece né? que é a
realidade das cadeias”. Afirma ainda que, mesmo havendo a alteragdo do 6rgao
responsavel, para ele, a mudanga nao é perceptivel, trata-se do mesmo 6érgéo. Alega,
ainda na linha 11, ter sido uma bela descoberta. Com isso, o narrador posiciona a si
mesmo, ‘Nivel 3’ de Bamberg, como alguém que nao conhecia a realidade da
socioeducacgao e que trabalhando nela foi surpreendido.

Adamastor, nas linhas 4 a 9, de acordo com Labov e Waletzky (1967), faz uma
‘Avaliacao’ do seu trabalho, referindo-se a ele como uma experiéncia muito especial
e da realidade dos estudantes, quando diz: “é a realidade das cadeias”, referindo-se
a realidade vivida no contexto de medida socioeducativa de internacido. Ao avaliar a
realidade dos estudantes como sendo a mesma vivida nas cadeias, o docente
diferencia o ambiente de estudos da socioeducacéao, aproximando ao carater punitivo
das cadeias, e distanciando do carater educativo existente em outros contextos
educacionais, e previsto no ECA.

Durante sua apresentacdo, o professor Adamastor ndo conta com apoio de
outros narradores, sendo o unico narrador, primeira dimensdo de Ochs e Capps
(2001). Seu relato é extremamente relevante, o que se insere na segunda dimensao,
emerge em um cenario de apresentagcdes, mas com um olhar diferente dos
apresentados anteriormente. A narrativa apresenta outra narrativa encaixada, caso da
terceira dimensao, no principio, linha 1, “um prazer revé-los alguns eu vi hoje de
manha °né?°”, quando conta ter estado com alguns colegas naquele dia mais cedo. A
‘Linearidade’, quarta dimensao, aparece quando o professor diz “eu t6 na Xxxxx
Xxxxxxx desde dois mil e dezessete setembro de dois mil e dezessete né? fecho trés
anos esse ano”. Embora o relato traga uma viséo diferente, ndo ha a presenca de
‘Postura moral’, quinta dimenséo, na fala.

Em narrativas orais o falante pode escolher o que deseja ou ndo compartilhar.
Adamastor traz uma realidade que em nenhum outro momento do curso é abordada
novamente. Aponta assim dificuldades no trabalho com socioeducacdo que nao

ocorrem fora desse espaco, caracterizando mais uma peculiaridade desse ensino.
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Diferentemente do professor Adamastor, a professora Angelita, traz, como

veremos no Excerto 8, “e se fosse meu filho”, uma narrativa que fala do olhar

humanizado que o professor de socioeducagao precisa ter.

001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
011
012
013
014
015
0le6
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029

Angelita
Carina
Angelita

Excerto 8 — “e se fosse meu filho?”

eu sb eu sou a professora Angelita tdo me ouvindo? e:
[sim
estou hd pouco tempo na socioeducagdo agora eu eu
entrei em fevereiro do: de dois mil e dezoito dezenove
j& td perdida né? essa histdéria da quarentena a gente
fica perdida no tempo ((ri)) mas eu td muito feliz de
trabalhar na socioeducacdo me sinto muito desafiada no
meu dia a dia enquanto professora enquanto ser humano
também porque a gente vivenciar né? nds que temos
fi eu que tenho no meu caso tenho filhos jé&
adolescentes né? eu fico (SI) vendo né? aquela
situacdo as vezes eu enxergo e se fosse meu filho?
entdo com esse pensamento de tratar aquele aluno como
se fosse um filho meu eu acho que a gente tem uma
visdo humanizada também e que perpassa sé o conteudo
né? a gente consegue ver o O ser humano como um todo
com as suas dificuldades a suas reconstrucgdes no dia a
dia eu sou formada em Letras e tenho também o
magistério que me habilita trabalhar com eles na parte
da alfabetizacdo eu trabalho j& h& muitos anos como
alfabetizadora eu acho um desafio alfabetizar um aluno
da socioeducacédo principalmente na preparacdo de
materiais que a gente ndo tem muitos materiais que
eles consigam se identificar a maioria sé&o
infantilizados e eles j& s&o pessoas eles sdo adultos
homens formados no seu fisico e ainda em formacdo na
parte intelectual até na parte emotiva né? eles se
comportam as vezes igual as criancas que a gente tem
na rua entdo é bem interessante essa parte do trabalho

No inicio da interagdo, surge a mencgéao ao fato de ser um encontro virtual, uma

vez que Angelita pede a confirmagéo de seus interlocutores quanto a efetividade da

comunicagdo, ao questionar, na linha 1, “td4o me ouvindo?”, Angelita recebe a

confirmacgédo da interlocutora Carina, confirmando. As falas de Angelita e Carina

ocorrem ao mesmo tempo, pela sobreposi¢cao de fala, na transcricdo acima, e é o

suficiente para que a narradora continue sua fala imediatamente.

Mais uma vez, caracteristicas tipicas da pandemia surgem na narrativa de um

participante. Nas linhas 4, 5 e 6, a professora Angelita diz “entrei em fevereiro do: de

dois mil e dezoito dezenove ja td perdida, né? essa histéria da quarentena?? a gente

23 Periodo de isolamento.
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fica perdida no tempo”, trazendo a tona impactos da pandemia no cotidiano e até
mesmo na memoaria das pessoas.

Em sua narrativa, os personagens, ‘Nivel 1’ de Bamberg, sdo apresentados na
linha 8, onde traz “professora”, se referindo a ela mesma, seus “filhos”, linha 10,
servem como exemplo da forma que acredita deverem ser tratados seus alunos. Na
linha 13, aparece o “aluno”, merecedor de ser tratado como um filho, e utiliza a
expressdo, “a gente”, na linha 14, para referenciar os colegas professores de
socioeducacgao. Ao utilizar a expresséo “a gente”, nas linhas 9, 14, 16 e 23, a narradora
se posiciona como membro do grupo de participantes do curso de extens&o, ao passo
gue posiciona seus colegas também dentro desse grupo.

Na linha 8, Angelita se apresenta como professora e ser humano, e, na linha
10, como mae, ao citar “eu tenho filhos”. Essa € a forma como a professora se
posiciona frente ao grupo, como deseja ser vista por seus interlocutores, professora,
humana e mae. Aqui encontramos o ‘Nivel 2’ de Bamberg, diante de aspectos culturais
e profissionais, Angelita se identifica para o grupo como professora, ser humano e
mae.

O “eu” que a professora quer revelar e revela, ‘Nivel 3’, € o de professora
dedicada, que tem um olhar materno para seu aluno, que, de acordo com sua fala,
esta fisicamente desenvolvido, mas intelectualmente em desenvolvimento. Além
disso, como uma professora que identifica a precariedade de materiais de trabalho
voltados aos alunos de socioeducagao, revela aqui um importante tema a ser
pesquisado.

A primeira dimensao de Ochs e Capps (2001), ‘Narragéo’, aparece com a
professora Angelita como unica narradora, uma vez que sO6 ha uma pequena
contribuicdo da professora Carina, concordando, na fala sobreposta “sim”, linha 2.
Quanto a segunda dimensdo, assim como as outras participa¢des, esta narrativa
apresenta alta relevancia para o contexto da interagdo. Ha, nas linhas 10, 11 e 12,
uma pequena narrativa encaixada, terceira dimensdo, “eu que tenho no meu caso
tenho filhos ja adolescentes né? eu fico (S1)?* vendo né? aquela situagdo as vezes eu
enxergo e se fosse meu filho?”, utilizada para exemplificar e fornecer argumentos a
sua forma de olhar para seus alunos. A ‘Linearidade’, quarta dimenséo, surge na linha

3 e se estende até a linha 5 a partir da fala, “estou ha pouco tempo na socioeducagao

24 (SI) é utilizado para indicar Segmento incompreensivel, conforme Anexo 1.
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agora eu eu entrei em fevereiro do: de dois mil e dezoito dezenove ja t6 perdida né?”,
indicando o tempo que a professora trabalha com socioeducacéao. A ‘Postura moral’,
quinta dimensao, aparece nas linhas 13 e 14, “com esse pensamento de tratar aquele
aluno como se fosse um filho meu”, mostrando a ‘Postura moral’ com a qual Angelita
trabalha.

Novamente a palavra “desafio” aparece na narrativa de um participante. A
docente diz: “eu acho um desafio alfabetizar um aluno da socioeducagao”.
Fortalecendo o ambiente desafiador, descrito por outros participantes.

Angelita, nas linhas 11 e 12, diz “aquela situagao”, referindo-se a situacao atual
dos seus alunos. Nao ha, na fala da professora, uma descricdo da situacdo, muito
provavelmente por entender que seus pares conhecem a situagao vivida por esses
alunos. Percebe-se que se trata de uma situagéo ruim, que nenhum pai gostaria de
ver seu filho assim, quando a professora faz a referéncia aos seus proprios filhos.

A professora que, em sua fala, ndo dicotomiza sua vida pessoal, o fato de ser
mae, da vida profissional, o trabalho com seus alunos, traz aos seus interlocutores
uma visao de protecéo, de desejar fazer o melhor por seus alunos, assim como age
com seus filhos. E possivel ainda perceber, que, para a professora, muitas vezes os
alunos precisam de um olhar materno, além do olhar profissional.

Ao refletir sobre a realidade de seu trabalho, a professora, nas linhas 10 e 11,
diz “eu fico (Sl) vendo né? aquela situacédo”, a situagéo trazida pela docente é a
realidade de estudantes que cumprem medida socioeducativa de internagdo, apos
terem cometido ato infracional e que estdo afastados de seus lares e suas familias e
amigos.

Na sequéncia, linha 12, Angelita diz “as vezes eu enxergo e se fosse meu
filho?”, apresentando o lado humanizado e materno que transparece quando fala de
sua experiéncia. A professora segue sua narrativa, revelando sua visdo do trabalho,
ao dizer, nas linhas 13 e 14, “entdo com esse pensamento de tratar aquele aluno como
se fosse um filho meu eu acho que a gente tem uma visdo humanizada também e que
perpassa so o conteudo”. Aqui a professora ndo abandona o conteudo, mas revela
sua preocupacao em tratar o aluno com humanidade, percebendo que o conteudo,
embora tenha extrema importancia, ndo € a unica necessidade do aluno.

Alinha 12 traz ainda o que, para Labov e Waletzky (1967) € ‘Avaliagado’, quando
a professora Angelita, avalia a situagcédo de seus alunos e organiza sua pratica, com o

pensamento, “e se fosse meu filho”, indicando o quao significativo é o seu trabalho.
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Ao se permitir olhar para o aluno como se fosse seu filho, a professora revela, nas
linhas 16, 17 e 18: “a gente consegue ver o ser humano como um todo com as suas
dificuldades a suas reconstru¢des no dia a dia”. Conclui, assim, sua apresentagao
sobre a forma de enxergar o aluno.

A professora Angelita traz ainda outras importantes contribuigdes. Confirma, na
linha 7, o desafio citado por outras participantes, apresenta esse olhar materno, além
do profissional. Faz referéncia a defasagem idade série, quando critica a falta de
materiais para alfabetizacdo desses alunos, na linha 23, “a gente ndo tem muitos
materiais que eles consigam se identificar”, e complementa dizendo “a maioria sao
infantilizados e eles ja sdo pessoas eles sao adultos homens formados no seu fisico
e ainda em formacéo na parte intelectual até na parte emotiva né?”, linhas 24, 25 e
26. Essas afirmagdes vao ao encontro do que observa Bastos (2019), quando diz que
muitos jovens s6 concluem o ensino fundamental quando em medida socioeducativa.
Angelita também fala dos desafios de alfabetizar um aluno de socioeducagéo, fazendo
um paralelo entre ele e o aluno da rua?5, quando diz “eles se comportam as vezes
igual as criangas que a gente tem na rua”.

Ao comparar os estudantes de socioeducagdo com estudantes “da rua”, a
professora esta trazendo um problema muito relevante, e uma realidade comum a
socioeducacgao, que diverge de outras escolas, onde ha uma menor defasagem idade
série. A professora traz que os alunos sdo homens formados em seu fisico, mas nao
na parte intelectual, uma vez que estdo ainda em processo de alfabetizacao,
estabelecendo um paralelo entre esses alunos e os de outros contextos educacionais.
Angelita compara seus alunos ainda as criangas em idade de alfabetizagao, ao citar
aspectos emocionais, também em desenvolvimento, assim como 0s pequenos.
Mostra que ndo s6 os estudantes ndo foram alfabetizados, como também aspectos
emocionais, tipicos da infancia nao foram trabalhados.

Terminadas as narrativas de apresentacdo e conversa inicial do primeiro
encontro, os participantes se reuniram outras nove vezes durante a duragao do curso
e algumas de suas narrativas serdo analisadas na sequéncia.

Optou-se por essa forma de apresentar os registros, pois, no primeiro encontro,
os participantes deveriam falar de si, 0 que apontaria para identidades que pretendem

apresentar. A partir do segundo encontro, os participantes focam suas narrativas nos

25 Aluno em outro contexto de educagao, que ndo esteja em medida socioeducativa de internagao.
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temas propostos pelo curso, momento em que pistas identitarias podem emergir de
falas cotidianas. As narrativas aqui apresentadas, seguirdo a ordem cronolégica na
qual surgiram, isto é, as falas gravadas durante o segundo encontro virdo na

sequéncia, seguidas pelas narrativas do terceiro encontro e assim sucessivamente.
4.2 IDENTIDADES EMERGENTES EM DIALOGOS SOBRE A SOCIOEDUCACAO

Sendo assim, provocados por um material proposto pelo curso, os professores
iniciaram os dialogos do segundo encontro.
A professora Vanessa que, durante o primeiro encontro, afirmou ser uma outra

educadora por conta da escola, no Excerto 9, fala sobre a funcdo do educador.

Excerto 9 — “a nossa fungao enquanto educador € apresentar um novo mundo pra

eles”
001 Vanessa o0i bom eu acho que ndo vou falar algo muito diferente
002 do que os colegas falaram que eu acho que de uma
003 maneira geral a nossa funcdo enquanto educador é
004 apresentar um novo mundo pra eles mas eu acho que além
005 de apresentar um novo mundo principalmente pros nossos
006 alunos que eles vém de classes muito populares com
007 histérico de violéncia e discriminacgdo eu acho que
008 fazé um paralelo da realidade deles fazé um paralelo
009 no sentido de valoriza a cultura deles e dizé daonde
010 vocé veio e o que vocé faz também é importante eu acho
011 que ail a gente consegue caminhar pra um (SI) sei 14
012 uma melhora até da autoestima dele com relacdo com a
013 aprendizagem ele vai dizé poxa o meu funk e o meu rap
014 e 0 meu bairro e o que eu fiz a vida toda e o meus
015 fami o que meus familiares fizeram é importante vé bah
0le que legal eu posso relaciond isso com histdéria com
017 literatura com lingua portuguesa ndo é algo que té
018 fora porque as vezes eu sinto eles muito muito
019 deslocados claro que a gente precisa apresentar novos
020 horizontes acho que é bem por ai mas eu acho que esse
021 didlogo é importante pra eles mais uma vez ndo se
022 sentirem excluidos porque é um histdérico de excluséo
023 sucessivas exclusdes ao longo da vida deles

Desta vez, Vanessa apresenta o que Bamberg (2002) chama de ‘Nivel 1’,
explicando quem sado os personagens de sua narrativa, ao longo da narrativa.
Inicialmente, ao falar da fungao do educador, vale-se do pronome possessivo “nossa”
(linha 3), referindo-se a ela e seus colegas de escola; depois, com a utilizagdo do
pronome pessoal “eles” (linha 4), remete-se aos alunos. O ‘Nivel 2’ surge na linha 1,
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quando Vanessa se posiciona diante dos seus interlocutores, dizendo aquilo em que
acredita.

A professora detém todo o turno de fala, uma ‘Narragao’, primeira dimenséao de
Ochs e Capps (2001), com um envolvimento considerado baixo, por nao haver
interacdo. Por outro lado, evidencia ‘Historiabilidade’, segunda dimensao, alta, dada a
relevancia de seu relato e a possibilidade de contextualizar o ambiente de trabalho,
Ochs e Capps (2001) consideram a ‘Historiabilidade’ como alta ou baixa de acordo
com a relevancia do que é contado e do contexto em que € exposto. A docente traz
ainda um ‘Encaixe’, terceira dimensdo, quando da voz aos personagens de sua
narrativa, linhas 13 a 17, relacionando a vivéncia do aluno aos conteudos das
disciplinas, ao dizer “poxa o meu funk e o meu rap e o meu bairro e o que eu fiz a vida
toda e o meus fami o que meus familiares fizeram é importante vé bah que legal eu
posso relaciona isso com histéria com literatura com lingua portuguesa”.

Nas linhas 3 a 9, ao dizer “a nossa fungao enquanto educador é apresentar um
novo mundo pra eles mas eu acho que além de apresentar um novo mundo
principalmente pros nossos alunos que eles vém de classes muito populares com
historico de violéncia e discriminagao eu acho que fazé um paralelo da realidade deles
fazé um paralelo no sentido de valoriza a cultura deles”, a professora evidencia o que
Labov e Waletzky (1967) chamaram de ‘Oragdes de complicagéo’, quando o falante
descreve o evento propriamente dito, ou seja, a professora fala sobre o que entende
como fun¢ao do educador. Ao apresentar um mundo novo, principalmente para alunos
de socioeducacao, ela detaca a necessidade de fazer um paralelo entre as aulas e a
cultura do aluno.

Nesse excerto, a professora nao expde claramente sua identidade individual,
mas reforca o papel do professor, principalmente do professor que trabalha com
socioeducacao. Em relagao a esse fato, De Fina (2015) diz que, ao contar histdrias,
particularmente aquelas em que foram participantes, os narradores estédo
simultaneamente construindo identidades préprias e outros no mundo da narrativa.

Novamente surge aqui o relato da necessidade de um resgate da autoestima
do aluno, assim como a professora que reforgca que ha um sentimento de exclusao
por parte dos alunos, indicand um histérico de sucessivas exclusdes ao longo da vida
desses estudantes. Isso se verifica no seguinte trecho das linhas 20 a 23: “esse
dialogo € importante pra eles mais uma vez n&o se sentirem excluidos porque é um

histérico de exclusdo sucessivas exclusdes ao longo da vida deles”. A baixa
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autoestima também se evidencia nos dados de Schmidt e Covolo (2023), quando
trazem esse como um dos motivos que levam os jovens a abandonarem os estudos.

Esse historico de exclusdes também é identificado por Bastos (2019), ao
afirmar que esses jovens tém internalizado n&o s6 o discurso social da exclusdo, mas
também o da vivéncia da exclusao, reflexo da desigualdade e do contexto social em
que vivem.

A preocupacado expressa por Vanessa de que seus alunos nao se sintam
excluidos evidencia sua consciéncia quanto as dificuldades enfrentadas por esses
estudantes. Ao procurar um ambiente que reconheca sua identidade cultural, Vanessa
promove a autoconfianca e o empoderamento de seus alunos.

Vanessa fala sobre o histérico de exclusbes comum a muitos alunos da
socioeducacgao e reconhece as barreiras a serem superadas por esses estudantes. A
docente traz o reconhecimento da cultura local como importante ferramenta em aula,
capaz de propiciar a sensacao de pertencimento tdo necessaria no contexto da
socioeducacao.

Ao fazer esses relatos, indiretamente a professora diferencia o trabalho do
professor da socieducacdo, uma vez que seus alunos sao vitimas de sucessivas
exclusoes. Tal fato afeta diretamente o planejamento de suas aulas, uma vez que a
professora, nas linhas 8 a 10, diz que: “fazé um paralelo da realidade deles fazé um
paralelo no sentido de valoriza a cultura deles e dizé daonde vocé veio e 0 que vocé
faz também é importante”, ou seja, trazendo em seu planejamento uma aula que inclui
e valoriza a cultura e a realidade do seu aluno.

Ainda no segundo encontro, a professora Soraia contribui com a fala da

professora Vanessa, como registra o Excerto 10.
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Excerto 10 — “professores da socioeducacao sao professores especiais”

001 Soraia por por isso que eu acho importante e por isso que

002 quando eu digo que os professores da socioeducacédo
003 sdo professores especiais eu ndo falo de um lugar
004 do nada eu falo de um lugar onde vocés estdo por
005 qué? Porque essa sensibilidade do olhar de trazer a
006 cultura deles e alinhar entrelacar a cultura

007 oficial e bem oficial entre aspas dita oficial

008 precisa de um olhar um olhar sensivel que eu

009 acredito muito que vocés tém pra acolher o rap o
010 funk né? até mesmo esse pagode misturado com funk e
011 que eles trazem como cultura e que ndo deixa de ser
012 a cultura deles mas também abrir o espaco pro

013 erudito ndo desvalorizar o erudito entdo isso que
014 faz a diferenca por isso que a socioeducacdo é téo
015 cara pra ndés por isso que quando a gente fala

0le professor com perfil para trabalhar com

017 socioeducacdo a gente ndo téd dizendo que é o perfil
018 para trabalhar com quem é privado de liberdade néo
019 é isso é um perfil pra ter olhar sensivel pra essa
020 sensibilidade que n&o é sé na socioeducacdo gente é
021 em tudo que é lugar todo professor tinha que ter
022 esse perfil essa sensibilidade né? e ndo incutir em
023 qualquer lugar ndo levar um aluno pra fazer uma

024 excursdo como a Luisa falou pra ver MARGS ver uma
025 exposigdo no no MARGS e eles ndo saberem nem o que
026 que é aquilo nem saber qual é a exposicgdo que eles
027 estdo assistindo que é um absurdo que a escolas

028 fazem né? entdo eu vejo em vocés esse olhar

029 sensivel

A narrativa da professora Soraia, comentando a fala da professora Vanessa,
vem carregada de um orgulho do trabalho desenvolvido na escola. Soraia se refere
ao professor da socioeducagao como alguém especial, com um perfil diferenciado, um
olhar sensivel, linhas 16 a 19. Na sequéncia, linhas 21 e 22, por sua vez, diz que todo
professor deveria ter esse perfil. Soraia apresenta, o que, segundo ela, € uma
identidade caracteristica do professor da socioeducacdo, um olhar sensivel e
empatico frente a realidade do outro.

Soraia descreve essa capacidade de empatia e esse olhar sensivel como uma
importante habilidade do professor de socioeducagdo. Segundo a docente, tais
professores sabem valorizar a cultura e os conhecimentos prévios dos estudantes,
mas também abrem espaco para o novo, para o conteudo que o aluno ndo domina.
Essa ideia se pode inferir pela fala das linhas 9 a 13, "acolher o rap o funk, né? até
mesmo esse pagode misturado com funk e que eles trazem como cultura e que nao
deixa de ser a cultura deles mas também abrir 0 espaco pro erudito ndo desvalorizar

o erudito”.



81

Para Bisinoto et al. (2015), a socioeducacao deve se traduzir em praticas e
intervengdes consistentes, capazes de promover consquistas e transformacgdes nas
trajetorias dos adolescentes. O respeito e o resgate da cultura desses alunos,
descritos pela professora, sao praticas consistentes de ensino, que visam uma
aprendizagem efetiva.

O olhar sensivel dos professores da socioeducacao, apontado por Soraia
relaciona-se com a identidade profissional apontada por Marinho-Araujo (2014, p. 36)
quando assim diz sobre o que significa ser professor: “é ter dominio de conhecimentos
especificos e, também, recuperar cotidianamente outros saberes, reinventando
diferentes sentidos para as novidades, imprevistos e desafios que surgem na sala de
aula”. A percepcado que Soraia tem do olhar do professor revela uma identidade
profissional de professor e aqui de professor da socioeducagao. Para De Fina (2015),
as identidades construidas na narrativa podem ajudar a reproduzir, confirmar e
perpetuar de diversas formas o papel que o participante de uma comunidade
desempenha fora da narrativa. Ou seja, quando a professora aborda o olhar sensivel
do professor da socioeducagao, ela esta trazendo uma caracteristica identitaria
profissional que ultrapassa a narrativa.

De outra parte, o “eu” de Soraia, ‘Nivel 3’ de Bamberg (2002), surge na linha 1,
como a professora que acha importante falar sobre o olhar sensivel do professor da
socioeducacgao. Nas linhas 28 e 29, reforga a forma como enxerga os colegas. Nesse
momento também podemos notar a ‘Coda’, descrita por Labov e Waletzki (1967),
quando a narradora retoma o teor da conversa, reforcando a importancia do tema para
sua narrativa.

Das linhas 23 a 27, Soraia apresenta o que Ochs e Capps (2001) chamam de
‘Encaixe’, a terceira dimensao, quando cita parte de uma fala anterior, proferida pela
colega Luisa, assim dizendo: “ndo levar um aluno pra fazer uma excursédo como a
Luisa falou pra ver MARGS ver uma exposi¢cdo no no MARGS e eles ndo saberem
nem o que que é aquilo nem saber qual é a exposi¢cao que eles estdo assistindo”.
Apresentar durante sua narrativa um trecho da narrativa da colega, conforme Ochs e
Capps (2001), € uma tentativa de exemplificar ou explicar sua ideia ao interlocutor.
Soraia remete-se a essa fala para ilustrar a importancia de contextualizar as pratcas
educacionais, de forma que fagam sentido para o aluno, que € o foco do trabalho do

professor. Com isso também valoriza a fala da colega, mostrando sua relevancia.
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Também no segundo encontro, como veremos no Excerto 11, a professora

Margarida traz uma narrativa onde reflete sobre sua pratica como observadora das

realidadesdos estudantes.

Excerto 11 — “foi um momento de sala de aula que mais me ensinou do que eu
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Margarida

ensinei”

o que me chamou muita atencdo ali a psicanédlise e
alfabetizacdo ah pelo pelo sentido assim de seja uma
escola que que faca que tenha: que dé oportunidade
que dé o caminho que mostre que dé seguranca para que
o aluno entenda que ele sim que ele pode né? que ele
é competente que ele tem competéncias ndo sé6 ah pra
vida do crime da arma ah de alguém o julgando que ele
mesmo possa fazer seu julgamento né? uma escola que
mostre pra ele que ele sim que ele pode porque assim
até voltando um pouquinho ali de quando a gente
estava falando ali daquele texto né? eu tive uma
experiéncia com um aluno que eu ele eles tavam dois
alunos tavam em aula discutindo assim e eu disse que
que foil que que td acontecendo ai? Ai ele disse assim
ndo professora diz pra ele ndo é verdade que quando a
gente td na rua se tu qué que a lotagdo pare pra ti
tu estica o bragco e ela para ndo é verdade? Ai eu
disse sim é verdade tu estica o braco e ela para e ai
o outro ficou assim surpreso com aquilo né e dai eu
pra mim aquele foi um momento de sala de aula assim
que que gque mais me ensinou do que eu ensi eu sé
confirmei né? a informacdo mas me ensinou muito em
relacdo ao meu ao gque 0s meus alunos sabiam em que
mundo que eles viviam né? e: eu acho que sé esse lado
psicoldégico se tu tratar isso também se tu passa
seguranca pra eles né? se a escola fizer esse
trabalho de sim tu pode sim tu é capaz né? sim tu tem
condicdes de ler tanto quanto o outro de ter a mesma
informacdo que os outros né? entdo eu acho que isso
ai é vail sé uma escola ah muito mais ah assertiva na
formacdo dos nossos jovens acredito que isso também

Na linha 1, Margarida apresenta o que Ochs e Capps (2001) chamam de

‘Historiabilidade’, segunda dimensao, ao indicar o porqué do seu relato nesse

momento. Ao encaixar uma nova narrativa dentro da narrativa principal, terceira

dimens&o de Ochs e Capps (2001), a professora exemplifica sua histéria. Margarida

posiciona os personagens, ela e seus alunos, em um contexto de sala de aula, ‘Nivel
2’ de Bamberg (2002), conforme linhas 12 e 13.

A ‘Acéo complicadora’, sugerida por Labov e Waletzky (1967), surge no dialogo

dos alunos sobre levantar o brago para a lotagédo parar, linha 17, agdo que gera

surpresa e uma nova percepcao, tanto para os estudantes quanto para a professora.
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A fala da professora Margarida aqui dialoga diretamente com a fala da
professora Angelita, no Excerto 8, intitulado “e se fosse meu filho”, que fazia referéncia
a um olhar mais sensivel por parte da professora. Quando Margarida diz, linhas 20 e
21, “foi um momento de sala de aula assim que que que mais me ensinou do que eu
ensi’... A ultima silaba da palavra foi abafada na voz da professora, mas infere-se que
diria “ensinei” pelo contexto da frase. A docente narra uma experiéncia de sala de
aula, um momento de aprendizagem e de conhecimento do seu aluno.

Margarida refere ainda, nas linhas 23 a 27, do Excerto 2, que conhecer seus
alunos, descobrir o que eles sabem, em que mundo eles vivem, e que, se o professor
puder abordar também questdes psicoldgicas, fica mais facil passar seguranga para
os estudantes de que eles sdo capazes.

Por fim, analisaremos outra participagdo da professora Margarida, o Excerto
12, extraido do video 3, onde a professora apresenta um conflito da socioeducgao,
trabalhar com um agente em sala de aula, mas também um reconhecimento as

vantagens do trabalho colaborativo.
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Excerto 12 — “quem sabe se a gente realmente conseguir da esse passo de

Margarida

andar junto”

ndo na verdade eu td ouvindo aqui vocés falarem eu eu
td pensando aqui no meu dia a dia com os alunos e essa
interacdo gque tem com o0s agentes que sdo o0sS
profissionais que estdo conosco no dia a dia nédo sei
se se se esse comentdrio é pertinente ou ndo né? mas
igual pensei vou falar h&: no no no meu dia a dia
muitas vezes eu me senti incomodada hd dentro de sala
de aula com uma intervencgdo de um agente em alguma
coisa que eu estivesse falando hd pros alunos ndo é ou
de alguma forma que tava tentando conduzir a aula ou
entdo fazia uma pergunta pros alunos e um agente
respondia entdo muitas vezes eu pensava né? pelo amor
de Deus quer ser professor vem pra sala de aula e eu
eu eu: eu me sentia incomodada né? muitas vezes eu me
sentia incomodada h& parece assim que tavam querendo
tirar o meu o meu assim a minha autoridade né? naquilo
que eu estava falando e: também muitas vezes eu fiquei
sabendo de criticas ndo é? ou de criticas até da
maneira que entdo eu tratava o meu aluno achando que
eu tava di hd sendo m&ezinha demais alguma coisa assim
né? ne nesse termo assim muitas vezes eu me senti
incomodada com isso mas hoje né? agora que a gente té
fazendo esse trabalho e e e agora com esses retorno
que a gente teve por exemplo das nossas atividades da
gente precisando do agen:te do dos colegas né? da XXxx
pra levar o nosso material até o aluno tentar fazer
ele trabalhar e e: nos responder e trazer alguma
resposta né? daquilo ali e e e também imagino que
deles perceberem entdo a dificuldade que é a gente
também conseguir fazer o menino se interessar ha: me
veio muito na cabeca agora nesse pequeno espago de
tempo ai o quanto é importante esse construtivo
colaborativo né? e e quanto é importante né? para eu
possa ver e sentir também esse lado do outro o que que
o outro téd vendo o que que ele sabe que eu ndo sei né?
entdo agora que eu td ouvindo e pensando quem sabe se
a gente realmente conseguir d& esse passo de andar
junto de caminhar junto hd do do outro lado entender o
nosso trabalho e a gente também tentar entender ou
entdo ver o que que eu posso levar pro meu dia a dia
do que eles passam muito mais tempo com os meninos do
que ndés né? e o que que eles podem contribuir sim com
as suas hd hd com o seu conhecimento o seu dia a dia
ali do trabalho pra que entdo eu possa sim ser mais
assertiva como disse ai a Soraia né? que tipo olha
gente menos é mais né? e a gente sempre querendo fazer
uma coisa espetacular né e as vezes e ndo é isso né?
entdo essa proposta assim e esse fazer pensar eu até
ja& tinha falado pra Solange que nos textos anteriores
me fez mu:ito pensar assim aquele da cidade né? de
como que tu apresenta pras pessoas O que que a pessoa
sabe o que tu conhece o que que a pessoa conhece agora
assim n&do sel me deu uma esperanca diferente de um
trabalho diferente com os colegas da xxxxx se a gente
conseguisse se enxergar melhor ndo é entdo era isso
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Nesse relato, Margarida inicia com o que Labov e Waletzky (1967) chamaram
de ‘Resumo’, da linha 1 a 4, quando introduz o tema de sua narrativa e reflete sobre
sua identidade de professora da socioeducacdo, descrevendo um ambiente
colaborativo e por vezes conflituoso, uma vez que trabalha ndo sé com outros
professores, mas também com agentes socioeducares, profissionais que respondem
a outros setores dessa politica intersetorial que é a socioeducgao. Destaca-se, como
um dos principais tragos identiarios emergentes desta narrativa, o incbmodo que a
docente revela sentir quando sua autoridade é desafiada ou questionada. Essa tensao
narrada por Margarida corresponde ao ‘Nivel 3' de Bamberg (2002), quando a
narradora traz seu “eu” a tona e apresenta sua realidade de sala de aula, quando se
mostra descontente com as interrupgdes feitas pelos agentes, mas também quando
se mostra aberta ao trabalho colaborativo. O ‘Nivel 1’ de Bamberg (2002) surge, nessa
narrativa, quando, nas linhas 2 e 3, Margarida posiciona os particpantes da histodria,
ela, os alunos e os agentes.

Durante sua narrativa, Margarida reflete sobre seu papel como docente,
repensando suas praticas, como nas linhas 14 a 16, quando diz “eu me sentia
incomodada né? muitas vezes eu me sentia incomodada ha parece assim que tavam
querendo tirar o meu 0 meu assim a minha autoridade né?”, revelando que seu papel
como professora era desafiado por interveng¢des dos agentes. Nessas mesmas linhas,
podemos ver a quinta dimensdo de Ochs e Capps (2001), ‘Postura moral’,
representada pela frustacdo da professora ao ter ser espaco de atuagao invadido. Isso
reflete uma questao histérica, trazida por Marinho-Araujo (2014), o reconhecimento
insuficiente e a luta continua por autonomia e respeito no espaco escolar.

Quanto a ‘Historiabilidade’, segunda dimensao de Ochs e Capps (2001), a
narrativa é altamente “contavel”, pois Margarida apresenta uma dificuldade enfrentada
na sua realidade de sala de aula.

No Excerto 12, a fala da professora evidencia o que se assume como
‘Orientacéo’, descrita por Labov e Waletzky (1967), quando traz a realidade do seu
dia a dia, na sala de aula, com os alunos e os agentes, descrevendo um cenario onde
compartilha a sala de aula com outros profissionais. Ao final, surge o que Labov e
Waletzky (1967) chamam de ‘Resolugao’, quando Margarida diz que, durante a
pandemia, passou a valorizar o trabalho colaborativo, ao surgir a necessidade de que
0s agentes entregassem as atividades propostas aos estudantes, tentassem aplicar

as propostas e depois devolvessem os resultados. Parece enxergar uma possibilidade
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de melhora, valorizando os conhecimentos e habilidades dos dois lados, professores
e agentes, planejando integrar os conhecimentos dos agentes as suas aulas,
reconhecendo-os como parte integral do cotidiano dos alunos, ao dizer: “eles passam
muito mais tempo com os meninos do que nos”, linhas 41 e 42.

Com os relatos trazidos por Margarida nesse excerto, vemos o que Marinho-
Araujo (2014) chama de identidade profissional, uma identidade construida por
caracteristicas particulares da profissao, que a diferencia de outra. Expressa aqui pela
presenga constante de um outro profissional, um agente socioeducativo, em sala de
aula.

E perceptivel, nas narrativas dos professores, que ha diferenca entre ser
educador e ser educador em contexto de socioeducagdo, caracterizando uma
identidade diferente do profissional que atua em contexto socioeducacional.

Educar no contexto de socioeducacao exige o entendimento de que esse
estudante esta em aula por determinagéao legal, que cometeu o ato infracional e esta
cumprindo medida socioeducativa de internacgao, ou seja, longe de sua familia, amigos
e tudo aquilo que Ihe era comum. Nesta realidade, muitas vezes € necessario priorizar
o acolhimento ao estudante deixando a aula planejada em segundo plano.

De acordo com as dimensdes narrativas, propostas por Ochs e Capps (2001),
ha em todos os excertos aqui apresentados um envolvimento relativamente baixo na
co-contacdo, aspecto extremamente caracteristico de interagcdes narrativas onde o
narrador mantém o papel ativo de narrar enquanto os outros interlocutores da
narrativa mantém-se no papel de ouvintes relativamente passivos. O envolvimento
consideravelmente baixo também é caracteristico em narrativas de experiéncias
pessoais em ambientes formais, como € o caso dos excertos aqui trazidos extraidos
de uma apresentacio pessoal e participagdes feitas durante um curso de formacao.
Essa narrativa consiste em um entrevistado narrando sua histéria e um entrevistador
passivo, com um minimo de interagdes.

Pode-se perceber que identidades vao surgindo nas falas dos participantes,
como ja dito aqui. Nesta pesquisa assumimos a existéncia de identidades diversas em
determinados grupos, mas trabalhamos de forma a generalizar a identidade do
professor. Segundo De Fina (2015), a generalizagao de identidades sociais pode ser
feita ao analisar padroes em termos de papéis e cenarios que os falantes de

determinado grupo apresentam em suas narrativas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Entende-se aqui a necessidade de um olhar diferenciado ao professor de
socioeducacgao, ndo s6 quanto a sua atuacao, mas quanto a formagao especifica e/ou
continuada de qualidade, assim como recursos e novas praticas de atuacao, que
visem e atinjam de fato o estudante em medida socioeducativa de internagéo,
proporcionando sua real aprendizagem e autonomia.

A Linguistica Aplicada fornece a essa pesquisa ferramentas analiticas para
examinar as narrativas orais, sem as quais ndao chegariamos a um perfil identitario do
professor da socioeducacao. Analisar narrativas orais com a aplicagao de teorias e
métodos de analise narrativa, como os niveis de posicionamento propostos por
Bamberg (2002), as dimensdes propostas por Ochs e Capps (2001) e o modelo
proposto por Labov e Waletzky (1967), possibilita revelar a forma como os
participantes evidenciam suas identidades nos doze excertos selecionados, contendo
narrativas de sete participantes durante o curso de extensao, a fim de desvelar essas
identidades evidenciadas. Com isso, esta pesquisa ultrapassa a simples descricéo,
utilizando a Linguistica Aplicada para compreender, por meio das proprias narrativas
dos docentes, os processos de formagdo e negociagdo de suas identidades
profissionais neste contexto tdo peculiar que é a socioeducacao.

Desde o inicio da pesquisa foi possivel perceber aspectos que diferenciam a
socioeducacgao de outros contextos educacionais, como no ingresso do estudante na
socioeducacgao, que se da por determinagdo judicial, ou seja, € imposto que se
frequente as aulas. Depois, vemos uma histéria de vida muito diferente, a todos os
discentes foi atribuida a pratica do ato infracional. Estdo em medida de internacéo,
foram afastados da vida que conheciam. Como relatado pelo professor Adamastor,
vivem a realidade das cadeias, e, segundo a professora Angelita, muitos sdo homens
formados em seu fisico, mas em formagéo na parte intelectual.

E nessa realidade que os participantes desta pesquisa atuam; suas narrativas
permitem-nos conhecer melhor quem s&o esses profissionais. Percebe-se, nas
narrativas dos docentes, que diferentes personalidades surgem, mas em comum, ha
uma separacao dos periodos em que deram aula dentro e fora da socioeducacao.
Também é possivel perceber uma flexibilizagcdo nas aulas, no sentido de avaliar o

estado emocional dos estudantes diariamente, favorecendo o acolhimento.
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Essas personalidades e identidades diferentes podem ser percebidas através
de uma analise individual de cada participante, para, ao fim, podermos apontar tracos
identitarios comuns entre eles.

A utilizagdo dos niveis de posicionamentos, propostos por Bamberg (2002),
permitiu identificar como as identidades desses profissionais foram evidenciadas
discursivamente, ao analisar como os participantes posicionam os personagens de
sua narrativa, assim como se posicionam diante da audiéncia e como posicionam a si
mesmos na historia. Dessa forma, alcangou-se o primeiro objetivo proposto por esta
pesquisa, permitindo encontrar tragos emergentes das identidades desses
profissionais.

As dimensdes de Ochs e Capps (2001) contribuiram para compreender como
os participantes constroem e compartilham suas histérias, evidenciando a relevancia
de contar o que esta sendo narrado naquele momento, a maneira como explicam ou
exemplificam suas histérias, quando as histérias sao narradas, a sequéncia temporal
dos fatos, e os valores morais presentes na narrativa. Essa analise também permitiu
contextualizar o ambiente de trabalho desses profissionais, a escola da
socioeducacgao, atendendo ao segundo objetivo desta pesquisa.

O modelo estrutural da narrativa, proposto por Labov e Waletzky (1967), como
mencionado na fundamentacgao tedrica, ndo se apresenta de forma completa, nem na
ordem prevista pelos autores, nas narrativas dos participantes. Entretanto, permitiu
uma analise de como os participantes estruturam suas narrativas e de como os
eventos apontados por Labov e Waletzky (1967) aparecem nas histérias narradas
pelos participantes, evidenciando suas identidades. Considera-se, assim, que o
terceiro objetivo previsto foi alcangado.

Analisando as identidades que emergem nas narrativas dos participantes,
houve um olhar atento para os excertos aqui trazidos das participa¢des da professora
Soraia, nos permitindo identificar alguns tracos identitarios. A professora demonstra
uma identidade de educadora sensivel e empatica, uma vez que valoriza a
sensibilidade necessaria para compreender e acolher as culturas dos alunos, defende
que essa sensibilidade nao é exclusividade do professor da socioeducagao, mas é
uma caracteristica presente nesses docentes. Soraia apresenta também em suas
narrativas uma identidade critica e reflexiva, posicionando-se contra métodos que
desconsideram o conhecimento prévio dos estudantes e sugere que a educagao deve

ser relevante e conectada as realidades vividas por eles. Surgem ainda mais duas
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identidades. A primeira pode ser entendida como colaborativa: ao referenciar a fala
da professora Luisa, Soraia valoriza o trabalho em equipe e o aprendizado
compartilhado. A segunda é a de professora que possui uma experiéncia significativa
e uma visdo ampla sobre educacgao, sobretudo no contexto da socioeducagao. Sua
trajetdria legitima uma voz respeitavel e informada quanto as especificidades desse
contexto educacional.

A identidade que emerge da narrativa da professora Soraia €, portanto,
marcada por uma combinagdo de caracteristicas, empatia, critica, sensibilidade
cultural, colaboracao e experiéncia. Essas caracteristicas nao refletem apenas valores
pessoais, servem também como um modelo inspirador para outros profissionais. A
maneira como Soraia narra suas experiéncias revela um profundo conhecimento do
trabalho com a socioeducagao.

A narrativa da professora Soraia revela um perfil de professor da
socioeducacgao que vai além das competéncias académicas tradicionais, valorizando
a reflexao critica sobre praticas educativas, a sensibilidade cultural e a empatia.

As narrativas da professora Vanessa mostram uma identidade de professora
inclusiva e mediadora de dialogos, ao falar da necessidade de apresentar um novo
mundo aos estudantes e de fazer “um paralelo com a realidade deles”. Ela ndo se vé
como mera transmissora de conhecimentos, mas como uma professora que provoca
em seus alunos a conexao entre suas experiéncias e o conteudo a ser trabalhado em
aula. Essa mediacdo € fundamental para que seus alunos se sintam incluidos e
valorizados enquanto estudantes.

Em suas narrativas, Vanessa revela uma identidade de professora inclusiva,
construtora de autoestima e mediadora cultural, que se compromete em reconhecer e
valorizar a realidade do estudante da socioeducagéo. Seu relato revela a importancia
de um ensino que n&o apenas informe, mas que também empodere e acolha o aluno.
Ao refletir sobre um planejamento que inclua as culturas e realidades do aluno da
socioeducagao, Vanessa evidencia a necessidade de um ambiente de aprendizagem
inclusivo e respeitoso.

A professora Margarida, por sua vez, traz uma narrativa marcada por trés
elementos centrais: a pouca experiéncia, quando comparada aos demais
participantes, sua transicdo de uma carreira privada para a socioeducagao e a
convivéncia colaborativa, que se mostra ainda conflituosa. Mesmo com menos tempo

de trabalho na socioeducacdo, ao iniciar sua primeira narrativa com uma piada,
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Margarida demonstra uma identidade de pertencimento ao grupo, indicando uma
disposicao para interagir com os colegas.

Ao relatar sua transicdo de uma longa carreira no setor privado para o trabalho
com a socioeducagao e concluir dizendo ter encontrado o que a faz feliz, Margarida
apresenta uma identidade pessoal, ao mesmo tempo que constréi sua identidade
docente. Quando Margarida traz o conflito com os agentes, revela um traco identitario
importante: Margarida precisa assegurar seu espago e autonomia em sala de aula.
Esse conflito evidencia uma caracteristica Unica da socioeducagdo: outros
profissionais atuando de forma diferente, com outros objetivos, dentro da sala de aula.
Refletindo, no mesmo excerto, Margarida propde uma resolugado para o conflito, o
trabalho colaborativo, reconhecendo a importancia de todos os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula, seja por parte do professor ou dos agentes
socioeducativos.

A professora Margarida apresenta, entdo, uma identidade ainda nova na
socioeducacgao, mas enriquecida pela experiéncia de vida e a capacidade de adaptar-
se. Sua narrativa revela a complexidade do trabalho com a socioeducacao,
destacando a intersetorialidade existente, onde os trabalhos dos professores e dos
agentes socioeducativos, devem ser colaborativos, a fim de construir uma experiéncia
educativa significativa para esses jovens.

Seguindo a ordem em que os excertos foram expostos na analise de dados,
emerge da narrativa da professora Luisa uma identidade que é tanto pessoal quanto
coletiva. Luisa apresenta sua trajetéria na socioeducacdo como em constante
aprendizado, especialmente na interagao com os diferentes personagens presentes
na escola da socioeducagéo, colegas, adolescentes e agentes socioeducativos. Sua
narrativa, enfatizando o aprendizado mutuo e o longo tempo na fungao de professora
da socioeducacgéo, sugere uma identidade profissional de alguém muito comprometido
com o trabalho que executa.

Quando Luisa descreve o papel de levar o aluno a entender a proposta da
escola, ela traz uma identidade que é coletiva dos professores da socioeducacao. Tal
caracteristica evidencia mais uma diferenca entre o contexto socioeducativo e outros
ambientes educacionais tradicionais. Luisa, em sua narrativa, revela a socioeducagao
como um ambiente complexo, onde é necessaria a ressignificacdo de varios
conceitos, além da necessidade de resgate do aluno, mostrando uma nova proposta,

com uma nova abordagem.
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Na narrativa da professora Zilda, emergem identidades que evidenciam seu
comprometimento com o resgate emocional e educacional dos alunos da
socioeducacgao. Zilda reconhece a humanidade e o potencial de transformagao dos
estudantes, ndo ignora o ato infracional, mas oportuniza um novo comecgo. Na
narrativa da professora Zilda, o ambiente socioeducacional surge como uma espago
de reconstrucao e de novas e diferentes oportunidades.

Em oposicdo a essa visdo, temos a narrativa do professor Adamastor, que
revela ter se surpreendido ao chegar na socioeducacgao e se deparar com a realidade
das cadeias, fazendo um paralelo com o sistema carcerario e enfatizando o carater
punitivo da medida socioeducativa. Surge, na narrativa de Adamastor, uma identidade
critica, que informa a dificuldade em transformar o ambiente socioeducacional em algo
distinto do sistema carcerario, trazendo a tona as limitagdes e complexibilidades que
os professores enfrentam na socioeducacgao, revelando uma dura realidade da
socioeducacgao, segundo sua perspectiva, a dificuldade de dissocia-la do carater
punitivo.

Por fim, na narrativa da professora Angelita, emergem identidades que
dialogam com a docéncia no contexto da socioeducagao, onde desafios emocionais,
materiais e pedagdgicos s&o elevados pela configuracdo do ambiente. E perceptivel,
como ja abordado, uma identidade materna e protetora, sugerindo que acolher e
humanizar sdo parte de suas praticas docentes, reconhecendo as necessidades
especificas dos seus alunos, a fim de promover um aprendizado efetivo.

Ha o surgimento de uma identidade critica, quando fala da defasagem material
existente na socioeducacao, Angelita expbée uma caréncia de materiais voltados a
esse publico. Ao relatar a infantilizacdo dos materiais existentes, a professora aponta
uma desconexao com a realidade do estudante, que possui necessidades especificas.

Todos os participantes trouxeram importantes contribuicbes para que
compreendéssemos quem sao os professores da socioeducagédo. Surgem diversas
identidades individuais, mas também identidades coletivas, de grupo, que permitem
agora, baseado nos dados aqui apresentados, tragar um possivel perfil identitario
desses profissionais.

Das narrativas emerge uma identidade complexa e multifacetada do professor
da socioeducacdo, moldada por diferentes dimensdes que refletem tanto a
singularidade de cada docente quanto os desafios e valores que permeiam a docéncia

na socioeducacao.
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Com base no que foi considerado até aqui, € possivel identificar tragos
identitarios comuns que compdem uma possivel identidade de professor da
socioeducacao. Para ilustrar esse perfil, foi criado um exemplo ficticio de uma rede
social imaginaria, no qual o professor sera chamado de Edgar, de acordo com a Figura
4.

Figura 4 — Perfil do professor

[N

F 1 10.590 11.556
‘/‘ Publicagoes Seguidores Seguindo

tetor e cuidador;

3

Sugestdes para vocé i

Prazer, eu sou o Edgar!

Fonte: Elaborado pelo autor.

A criagao de um texto semiotico, o perfil do professor Edgar, € uma tentativa de
elucidar ou representar as identidades que surgem das narrativas dos participantes.
O nome Edgar nao faz referéncia a nenhum participante. Esse nome foi escolhido em
uma tentativa de representar a expressao educagao garantida (Ed — educacgao, gar —
garantida), referenciando o direito a educacgao garantido pela medida socioeducativa.
Os numeros no topo da figura sdo uma referéncia ao Levantamento Nacional de

Dados do SINASE 2023, apresentado anteriormente: o numero de seguidores,
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10.590, é uma referéncia ao niumero de estudantes atendidos. O numero 11.556 indica

os perfis que o professor Edgar segue, como uma referéncia a todos os jovens em

medida socioeducativa, ou seja, todos com quem ele pretende trabalhar. Nas

sugestdes de amizade, parte inferior da figura, estdo listados os nomes ficticios dos

participantes desta pesquisa. Por compartilharem tragos identitarios, deduz-se que

Edgar e os professores participantes seriam amigos.

Diante do exposto na Figura 4, segue uma descri¢do mais detalhada dos tragos

identitarios comuns que compdem uma possivel identidade do professor da

socioeducacao:

Protetor e cuidador: frequentemente revela uma identidade que transcende o
papel tradicional docente e incorpora o cuidado, o acolhimento e a protecao.
Os professores, ao revelarem de forma direta ou indireta a necessidade de
tratar seu aluno com empatia, compreendendo a realidade de cada um,
revelam uma visdo que vai além do ensino formal;

Resiliente e adaptavel: a resiliéncia é uma caracteristica que surge nas
narrativas dos professores, ao relatarem os desafios diarios enfrentados como
a falta de materiais adequados, as dificuldades emocionais e sociais dos
estudantes, as constantes adaptacdes necessarias as suas praticas a fim de
suprir a falta de recursos. A capacidade de adaptar-se e superar esses desafios
mostra a resiliéncia do professor da socioeducagdo, que enxerga, nesse
cenario, oportunidades de aprendizado para si e para os estudantes;

Critico e consciente socialmente: os professores da socioeducacio
reconhecem as limitagbes estruturais e materiais do sistema, quando, por
exemplo, denunciam a falta de materiais e a infantilizagdo dos existentes,
mostram uma consciéncia do professor em relagao a necessidade de reformas
e de um ambiente educacional que respeite a individualidade e o histérico dos
estudantes atendidos;

Mentor e educador transformador: os professores se mostram como
mediadores na construcdo de novas perspectivas de vida e até de
ressignificagdes de experiéncias, enxergando seu papel docente como uma
oportunidade de ajudar o estudante a reconhecer suas potencialidades,

propondo uma educacéo que visa o desenvolvimento integral desses jovens;
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e Defensor de uma educagédo justa e inclusiva: respeitando as trajetorias
individuais dos estudantes, lutando contra estigmas pré-existentes, a
marginalizacdo e a vulnerabilidade presente na vida desses jovens. O
compromisso com a inclusao e a valorizacdo do estudante € um ponto que se
destaca em quase todas as narrativas aqui analisadas. O discurso dos
professores, de modo geral, € permeado pela ideia de que a educagao deve
ser feita para os estudantes, valorizando suas experiéncias e culturas;

¢ Humanizador e empatico: a empatia aparece em praticamente todas as falas
dos professores, eles enxergam seus alunos como pessoas que tém suas
complexidades, histéricos, desafios e esperancas, estabelecendo, com eles,
uma relacao de respeito e confianga. A visdo humanizadora torna-se essencial
para o professor da socioeducag¢do que busca ver o potencial dos jovens em
vez de focar em seus erros e nos seus passados dificeis.

A identidade que surge, a partir desses pontos comuns, pode ser descrita como
a de um educador protetor, resiliente, comprometido com uma educacéo inclusiva e
transformadora, que atua como mentor, critico e humanizador. Um profissional que
nao ensina apenas conteudos, mas que acolhe e luta por uma educagao que inclua e
respeite a realidade complexa do estudante.

O professor da socioeducagao, que emerge das narrativas dos participantes, &
um profissional que une conhecimento, sensibilidade e critica, buscando, além de
ensinar, promover um espago de reconstrugdo, ressignificagdo para jovens em
contextos de vulnerabilidade e excluséo social.

Ao focar na identidade emergente desses profissionais, esta pesquisa nao pode
olhar para um aspecto muito importante que é a formagéao continuada de professores
da socioeducacao, indicando aqui a necessidade de pesquisas futuras que olhem para
esse tema, no sentido de avaliar quantitativa e qualitativamente as existentes, além
de propor novas abordagens.

De posse da analise feita das identidades que emergem das narrativas dos
professores e da criagao de uma possivel identidade comum ao grupo, baseada nos
relatos dos participantes, o professor que surge néo é diferente do professor que atua
em outros contextos, pois empatia, acolhimento, criticidade, respeito e valorizagao dos
saberes dos estudantes, por exemplo, sdo caracteristicas esperadas de todos os
docentes, independendo do contexto de atuagcao. O que fica claro aqui, € uma enorme
diferenca da realidade de trabalho, dos diferentes desafios enfrentados por esses
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profissionais. E a sua pratica que os torna Unicos: trabalhar em um ambiente onde o
professor divide espago em sala de aula com a presenga constante de um agente
socioeducacional, responsavel por manter a ordem. Nesse contexto, o professor
esforca-se para que o carater educacional se sobressaia ao punitivo. Essas
peculiaridades fazem do professor da socioeducacdo um profissional diferente e
apontam para a necessidade de um maior investimento em materiais e estruturas,
aléem de investimentos na formacdo desses profissionais, para que essas
peculiaridades possam ser trabalhadas e metodologias possam ser criadas para

minimizar os impactos negativos e maximizar as aprendizagens dos estudantes.
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ANEXO 1 - CONVENGOES DA TRANSCRICAO

Pausa

Fala alongada

L Enfase

() Sugestao do transcritor

(SI) Segmento incompreensivel
[ Sobreposicao de fala

() Comentario do transcritor

oo Volume mais baixo

? Pergunta
Adaptado pelo grupo NIL de Marchuschi (1986).
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