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Todo pasa y todo queda,
pero lo nuestro es pasar.
Pasar haciendo caminos

caminos sobre la mar.

Nunca persegui la gloria,
ni dejar en la memoria
de los hombres mi cancion.

Yo amo los mundos sultiles,
ingravidos y gentiles,
como pompas de jabon.

Me gusta verlos pintarse
de sol y grana, volar

bajo el cielo azul, temblar
subitamente y quebrarse.

Nunca persegui la gloria...

Caminante, son tus huellas el camino y nada mas.
Caminante, no hay camino: se hace camino al andar.
Al andar, se hace camino, y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino, sino estelas en la mar.

Hace algun tiempo en ese lugar

donde hoy los bosques se visten de espinos
se oyo la voz de un poeta gritar:
"Caminante no hay camino,

se hace camino al andar.

Golpe a golpe, verso a verso".

Murié el poeta lejos del hogar;

le cubre el polvo de un pais vecino.
Al alejarse le vieron llorar:
"Caminante no hay camino,

se hace camino al andar.

Golpe a golpe, verso a verso".

Cuando el jilguero no puede cantar,

cuando el poeta es un peregrino,

cuando de nada nos sirve rezar,

caminante no hay camino,

se hace camino al andar.

Golpe a golpe, verso a verso.

Golpe a golpe, verso a verso.

Golpe a golpe, verso a verso (SERRAT, Joan Manuel)



RESUMO

Esta pesquisa aborda a intersecgao entre a perspectiva inaciana da cidadania
global e o desafio da cidadania digital no Paradigma da Educagdo OnLIFE,
contextualizando a pesquisa no ambito da educacdo basica. A pesquisa se insere no
projeto de Transformacgao Digital na Educagéo, buscando compreender como a cidadania
digital desafia a perspectiva inaciana da cidadania global. O objetivo geral € ampliar a
perspectiva inaciana de cidadania global a partir da cidadania digital, promovendo a
formagdo em contextos ecologicamente conectados. Os objetivos especificos incluem
investigar os conceitos de cidadania global e digital, identificar elementos fundamentais
para a estruturacdo de uma perspectiva inaciana e analisar a Simulacido Interna das
Nac¢des Unidas (SINU) como um dispositivo educativo. A pesquisa utiliza o método
cartografico de pesquisa-intervengao, que busca compreender e transformar realidades
sociais complexas. A dissertagcao € estruturada em cinco capitulos, passando pelos
diferentes territérios que emergem e se constituem a medida que a pesquisa vai sendo
desenvolvida. A Revisao Sistematica de Literatura (RSL) € o primeiro territério habitado
nesse percurso e nele se mapeia a produgao bibliografica sobre cidadania global e digital.
O segundo territério envolve a cartografia dos intercessores teéricos que fundamentam a
pesquisa, estabelecendo um dialogo entre a perspectiva inaciana da cidadania global, a
cidadania digital e o Paradigma da Educac¢ao OnLIFE. Além de discutir a importancia de
uma abordagem educativa que reconhecga a interconexao entre humanos e ndo-humanos,
promovendo uma educacio mais inclusiva e conectiva. Como sintese desse percurso séo
apresentados a analise e os resultados da pesquisa, que revelam a interconexao entre a
perspectiva inaciana da cidadania global e a cidadania digital, argumentando que a
cidadania digital pode enriquecer a perspectiva inaciana, propondo uma reconfiguragao
das relagdes sociais e politicas. Por fim, a dissertagdo conclui que a cidadania digital, ao
desafiar concepcbes tradicionais, oferece uma visdo mais inclusiva e interativa,
destacando a importancia de integrar as novas dinamicas de participagdo e governanga
no curriculo educacional, promovendo uma educagao que prepare os estudantes para os

desafios contemporaneos.

Palavras-chave: Educacao Jesuita; Cidadania Global; Cidadania Digital; Paradigma da
Educacao OnLIFE.



ABSTRACT

This research addresses the intersection between the Ignatian perspective of global
citizenship and the challenge of digital citizenship within the OnLIFE Education Paradigm,
contextualizing the study within the realm of basic education. The research is part of the
Digital Transformation in Education project, aiming to understand how digital citizenship
challenges the Ignatian perspective of global citizenship. The general objective is to
expand the Ignatian perspective of global citizenship through digital citizenship, promoting
education in ecologically connected contexts. The objectives include investigating global
and digital citizenship concepts, identifying fundamental elements for structuring an
Ignatian perspective, and analyzing the Internal Simulation of the United Nations (SINU)
as an educational device. The research employs the cartographic intervention research
method, which seeks to understand and transform complex social realities. The
dissertation is structured into five chapters, traversing the different territories that emerge
and constitute the development of the research. The Systematic Literature Review (SLR)
is the first territory inhabited in this journey, mapping the bibliographic production on global
and digital citizenship. The second territory involves the theoretical intercessors'
cartography underpinning the research, establishing a dialogue between the Ignatian
perspective of global citizenship, digital citizenship, and the OnLIFE Education Paradigm.
Additionally, it discusses the importance of an educational approach that recognizes the
interconnection between humans and non-humans, promoting a more inclusive and
connective education. As a synthesis of this journey, the analysis and results of the
research are presented, revealing the interconnection between the Ignatian perspective of
global citizenship and digital citizenship, arguing that digital citizenship can enrich the
Ignatian perspective by proposing a reconfiguration of social and political relations. Finally,
the dissertation concludes that by challenging traditional conceptions, digital citizenship
offers a more inclusive and interactive vision, highlighting the importance of integrating new
dynamics of participation and governance into the educational curriculum, thereby

promoting an education that prepares students for contemporary challenges.

Keywords: Jesuit Education, Global Citizenship; Digital Citizenship; OnLIFE Education

Paradigm.
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1 INTRODUGAO

Este primeiro capitulo apresenta elementos do percurso pessoal, académico e
profissional deste pesquisador-cartografo em formagao, os quais estao relacionados
com a pesquisa em produgao que vai se configurando a medida que os territérios séo
habitados, como nos propée o método cartografico de pesquisa-intervencéo e
producdo de subjetividade. Em seguida, a pesquisa € contextualizada no cenario
mundial, nacional e local e sdo apresentados o problema de pesquisa, objetivo geral
e especificos, os quais irdo orientar o desenvolvimento do percurso da investigagao.

Ainda que os conceitos “cidadania global” e “cidadania digital” estejam em fase
de elaboragdo e que ndo haja um consenso na comunidade académica sobre eles,
observamos que ambos tém cada vez mais ganhado espago em diferentes contextos,
ultrapassando os limites geograficos e espaciais. O Iéxico da educacgao jesuitica, por
exemplo, tem se apropriado do conceito “cidadania global” e o tem associado a sua
visdo, missao e valores institucionais. Esta pesquisa emerge inicialmente dessa
constatacdo e busca compreender como se desenvolve a perspectiva inaciana da
cidadania global, estabelecendo um dialogo com o desafio da “cidadania digital” no

Paradigma da Educacao OnLIFE.
1.1 TRAJETORIA PESSOAL, ACADEMICA E PROFISSIONAL

Sou cearense de nascimento e rondoniense de coragdo, migrante e filho de
migrantes, filho primogénito de uma professora e um eletricista, que se estabeleceram
em Porto Velho/RO na década de 1990 em busca de melhores condi¢des de vida.
Desde muito cedo, a escola e o centro social foram ambientes nos quais cresci e me
desenvolvi na primeira infancia, especialmente porque ali passava grande parte do
meu tempo, uma vez que meus pais precisavam trabalhar e ndo tinham com quem
deixar seus filhos. Assim, meus primeiros anos escolares se dividiram entre escolas
da rede publica e, no contraturno, um centro social. Antes da maioridade atuei como
professor particular ministrando aulas de reforco escolar e, posteriormente, trabalhei
como promotor de vendas, como auxiliar e como assistente administrativo em
diferentes empresas. Cursei o bacharelado em Administracdo (2004-2007) na
Faculdade de Educacédo de Porto Velho (UNIPEC) e paralelamente atuei como

professor de Ensino Religioso em uma escola catdlica.
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Em 2009, depois de um periodo de acompanhamento e discernimento
vocacional, ingressei na Companhia de Jesus, realizando a etapa do noviciado entre
os anos de 2009 e 2010 e professando os votos como religioso jesuita em 2011. Nos
ultimos quinze anos, tenho desempenhado atividades pastorais de cunho religioso e
formativo, além de acumular uma larga experiéncia com trabalhos voluntarios. Além
disso, cursei o bacharelado em Filosofia (2011-2013) na Faculdade Jesuita de
Filosofia e Teologia (FAJE), de Belo Horizonte/MG e a licenciatura em Filosofia (2014-
2015) na Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel). Em seguida, dando continuidade
a minha formagédo académica, cursei o bacharelado em Teologia (2016-2019) na
Pontificia Universidade Catdlica do Chile (UC). Uma vez concluida a formagao
teoldgica regressei ao Brasil e retornei a sala de aula, agora no Colégio Anchieta de
Porto Alegre, que integra a Rede Jesuita de Educagéo Basica (RJE), assumindo aulas
de Ensino Religioso no 8° Ano do Ensino Fundamental e de Filosofia na 12 Série do
Ensino Médio.

O regresso a sala de aula significou para mim uma espécie de retorno aquela
experiéncia originaria de saber-me e experimentar-me professor, agora com um pouco
mais de “bagagem”. Assim, a educagao tem sido nos ultimos anos o “meu lugar no
mundo”, tornando-se o apostolado através do qual realizei minha missdo como
religioso jesuita. Pouco tempo depois, fomos surpreendidos com a pandemia do novo
coronavirus, que interferiu significativamente sobre nossa vida em sociedade e que
afetou também as instituicbes educativas em todo o pais. Profissionalmente, em
virtude da complexidade da pandemia, me deparei com um periodo intrincado e que
exigia respostas rapidas e eficazes para as demandas do cotidiano educacional.

O cenario era de muitas incertezas e aguardavamos um posicionamento das
autoridades publicas sobre quais protocolos observar diante dessa situagao, uma vez
que, claramente, ndo podiamos continuar a desenvolver nossas atividades de forma
presencial fisica, nos espagos geograficos da escola, devido a necessidade de
isolamento. Assim, as atividades educacionais foram temporariamente suspensas, até
que fosse encontrada uma forma segura de dar continuidade aos processos de ensino

e de aprendizagem. Foi nesse contexto que surgiu o Ensino Remoto Emergencial:

O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entao, como uma modalidade
de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores
e estudantes e vem sendo adotado nos diferentes niveis de ensino, por
instituicbes educacionais no mundo todo, em fungéo das restricbes impostas
pelo COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e
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professores nos espacgos geograficos das instituicbes educacionais (Moreira;
Schlemmer, 2020, p. 8).

Assim, dadas as contingéncias do periodo pandémico, o Colégio Anchieta
respondeu celeremente a demanda das aulas remotas, mantendo suas atividades
educacionais, mas ndo sem desafios. Embora ja utilizdssemos o pacote Microsoft
Office, a principal solugcao apresentada para ministrar as aulas, o Microsoft Teams,
era um ilustre desconhecido. Diante desse panorama todos nds que atuamos direta
ou indiretamente na sala de aula tivemos que aprender a fazer fazendo, pois s6 a
medida que tinhamos contato com as tecnologias digitais (TD), as quais pretendiam
minimizar os efeitos da pandemia sobre o dia a dia da escola, é que de fato podiamos
aprender a manusea-las. Nesse periodo pandémico, mais precisamente no segundo
semestre de 2020, recebi a ordenagao diaconal em Belo Horizonte/MG, o que foi um
marco importante em minha caminhada formativa como jesuita.

No ano seguinte, iniciei de maneira remota o curso de especializagao
Juventude no Mundo Contemporaneo, organizado pela FAJE e também cursei o
seminario tematico “Educagédo e Transformacgao Digital” no PPGEDU UNISINOS
(Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos) como aluno ndo-regular, o que foi minha porta de entrada e primeira
aproximagdo com o GPe-dU UNISINOS/CNPq (Grupo Internacional de Pesquisa
Educacao Digital). Essa experiéncia caracterizou-se por muitos aprendizados num
curto espacgo de tempo, seja pela necessidade de apropriagado de novas plataformas
digitais ou pelo modo de participagdo on-line. Mais tarde, no segundo semestre de
2021, recebi a ordenagao presbiteral em Porto Velho/RO como culminancia de meu
processo formativo em vista do ministério ordenado como jesuita presbitero.

Concomitantemente, os desafios proprios da missdo que me foi confiada me
instigaram a ampliar os horizontes de minha formagdo académica e, em vista disso,
participei do processo seletivo para o ingresso no Mestrado Académico do PPGEDU
UNISINOS. Uma vez aprovado, iniciei no primeiro semestre de 2022 esta nova etapa
de minha caminhada formativa e profissional, agora como mestrando, vinculado ao
GPe-dU e a linha de pesquisa “Formacéo, Pedagogias e Transformagao Digital”.
Atualmente, colaboro como vigario paroquial na Paréquia Santissima Trindade (Vila
Farrapos) em Porto Alegre/RS, um dos bairros mais afetados pelas enchentes de maio

deste ano.
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1.2 CONTEXTUALIZACAO, PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

O contexto no qual se desenvolve a pesquisa esta relacionado a reflexao sobre
a cidadania global e ao interesse que pesquisadores em educagdo no mundo todo
tém expressado pela tematica. Autores como Santos (2006), Andreotti (2012) e
Reimers (2017b) tém se debrugado sobre esse tema sob diferentes éticas,
conjecturando sobre quais os caminhos para uma educagéao do futuro. Parafraseando
Di Piero (2019), desde 2012 a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagéo e a
Ciéncia (UNESCO) assumiu a Educagdo para a Cidadania Global’ como uma
perspectiva educacional que almeja estabelecer uma coesdo entre as diferentes
praticas educacionais desenvolvidas pela propria instituicdo e por suas instituicoes
parceiras (Di Piero, 2019, p. 9). Entretanto, antes mesmo de falar sobre cidadania
global e das suas interfaces com a cidadania digital no Paradigma da Educacéao

OnLIFE, faz-se necessario nos questionar sobre o que entendemos por cidadania.

Cidadania ndo é uma definigdo estanque, mas um conceito historico, o que
significa que seu sentido varia no tempo e no espago. E muito diferente ser
cidadao na Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil (para nio falar dos
paises em que a palavra é tabu), ndo apenas pelas regras que definem quem
€ ou nao titular da cidadania (por direitos territorial ou de sangue), mas
também pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em
casa um dos Estados-nacionais contemporaneos. Mesmo dentro de cada
Estado-nacional o conceito e a pratica da cidadania vém se alterando ao
longo dos ultimos duzentos ou trezentos anos (Pinsky; Pinsky, 2021, p. 9).

Logo, compreendemos que o conceito historico de cidadania foi compreendido
de diferentes modos no tempo, a depender dos contextos culturais nos quais se
situava. De modo geral, podemos dizer que a concepg¢ao do socidlogo britanico
Marshall (1967) tornou-se a mais difundida, referindo a cidadania como o direito a ter
direitos (direitos civis, direitos politicos e direitos sociais), prestando-se a diversas
interpretagcbes. As raizes etimologicas da palavra cidadania (do latim civitas) nos
remetem por um lado a heranga grega (1moAic — paolis) e, por outro, a heranga romana
(urbe). No caso grego, a cidadania tem uma conotagdo eminentemente politica e no

caso romano uma conotag¢ao predominantemente juridica, mas em ambos 0s casos a

' A Educagio para a Cidadania Global langada em 2012, também referida como ECG, é uma das areas
de trabalho estratégico do Programa de Educagédo da UNESCO (2014-2017), bem como uma das trés
prioridades da Iniciativa Global da Educagao em Primeiro Lugar (Global Education First Initiative) sob
a lideranga do Secretariado Geral da ONU.
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cidadania néo se estendia a todos, mas aos homens livres, ainda que nem todos os
homens livres fossem cidadéaos.

Na contemporaneidade temos acompanhado reflexdes que problematizam a
cidadania e tensionam seu significado, abrangéncia e destinatarios. A UNESCO
(2015) se propde a refletir sobre a necessidade de preparar os estudantes para os
desafios do mundo contemporaneo, destacando a importancia de compreendermos
como surge o conceito cidadania global, assim como sua incidéncia no ambito
educacional e digital. A UNESCO reconhece a cidadania global como um conceito
contestado no discurso académico, uma vez que existem diferentes interpretacoes
sobre o que pode significar ser um cidadao global. Assim, cabe de nossa parte, uma
reflexdo capaz de questionar qual a finalidade da cidadania global e a quem ela se
destina.

Para Knutson (2020) cidadaos globais sdo aqueles que se compreendem como
residentes do mundo inteiro, que desenvolvem uma identidade livre e complementar
as fronteiras e limites geoespaciais, que sdo capazes de abranger outros tipos de
identidade para além das categorias nacional e local. Logo, o ponto de partida para
ser um cidadao global ndo esta delimitado pelo pertencimento a uma determinada
cultura, nacao, crenca ou idioma. Na mesma linha, Mesa afirma que os “cidadaos
globais sdo aqueles que procuram continuamente aprofundar sua consciéncia sobre
um lugar, sobre o seu lugar e responsabilidade local e global, num mundo cada vez
mais interconectado" (Mesa, 2020b, p. 50).

Desse modo, a cidadania global pode ser entendida mais como um conceito
dialégico do que como um conceito estatico, uma vez que nos possibilita potencializar
a interdependéncia e interconectividade entre o local, o nacional e o global, além de
problematizar e compreender a complexidade do mundo atual. Considerando essas
premissas, alguns autores preferem se referir a cidadania global como cidadania sem
fronteiras ou mesmo cidadania além do Estado-nacdo. Ha outros, ainda, que
observam que o termo cosmopolitismo poderia ser mais amplo e mais inclusivo do
que cidadania global. Outros, ainda, optam por falar de cidadania planetaria ao

abordar a perspectiva em torno de uma responsabilidade comum (UNESCO, 2015).

Historicamente, a cidadania global ndo é um conceito inteiramente novo. No
entanto, s6 se desenvolveu mais recentemente, &8 medida que a tecnologia
tornou mais facil as pessoas viajar e se comunicar em todo o mundo, e tornou
as pessoas muito mais conscientes de como interagimos e nos afetamos uns
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aos outros, independentemente das fronteiras nacionais (Spanglett; Newing,
2019, p. 87, tradugao nossa).

Quando pensamos em cidadania global, mais do que nos referir a um conceito
novo, o que pretendemos é ressignificar a maneira como a humanidade tém habitado
o planeta. Nas ultimas décadas, em face das mudangas climaticas e catastrofes
ambientais, temos acompanhado uma crescente preocupacao com o cuidado do meio
ambiente. Como observa o Papa Francisco: “Nota-se uma crescente sensibilidade
relativamente ao meio ambiente e ao cuidado da natureza, e cresce uma sincera e
sentida preocupagao pelo que esta a acontecer ao nosso planeta” (Francisco, 2015,
p. 19). Isto é representativo de uma tomada de consciéncia e de questionamentos
mais aprofundados sobre as consequéncias do modo com que temos nos relacionado
com a Terra.

O contexto educacional contemporaneo leva-nos a defender a importancia de
aprofundarmos reflexées e praticas que visem minimizar os danos causados por um
modo de relagao destrutivo com o meio ambiente. Por isso, como observa Reimers
(2020b), faz-se necessario que a escola ensine as criangas a valorizarem a vida, ndo
apenas a humana, mas todas as formas de vida. Para isso, consideramos necessaria
uma mudancga de paradigma, isto é, urge-nos repensar o modo como compreendemos
e nos relacionamos com o planeta. Afinal, cabe reconhecermos que é parte de nossa
tarefa educativa uma reflexdo e uma pratica que propicie aos estudantes, além de
solucionar problemas ja existentes no mundo, problematizar o mundo no tempo
presente e inventar novas formas de transformar a realidade.

Como “cidaddos do mundo” e “no mundo”, constatamos que somos parte de
uma cultura cada vez mais globalizada, interconectada e digital. Por conseguinte, nos
deparamos com a necessidade de refletir sobre os modelos educacionais vigentes e
projetar caminhos para uma educagao global. Obras como “Ciudadania Global en el
siglo XXI: educar para que otro mundo sea posible”, sob a coordenacédo de Rafael
Diaz-Salazar e “Educacién global para mejorar el mundo: Cémo impulsar la
ciudadania global desde la escuela” de Fernando Reimers, ambas de 2020, nos
ajudam na reflexdo sobre cidadania global e sua relagdo com a educacgéo, dialogando
com outras pautas emergentes da contemporaneidade. Em vista disso, destaca
Reimers:

A educacgao para a cidadania global ndo deve ser vista como um acréscimo,
um complemento, uma aspiragdo adicional a ser inserida em um curriculo
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existente ja extenso ou para ganhar seu préprio silo na escola. Em vez disso,
a educacao global pode ser uma forga integradora de todo o curriculo,
ajudando a reunir o que atualmente sdo compartimentos estanques no
curriculo, a fornecer coeréncia e a tornar visivel para os alunos que aquilo
que eles aprendem na escola realmente importa para o seu futuro (Reimers,
2020a, p. 15-16).

Em virtude disso, pensadores como Santos (2006) tém se perguntado sobre a
cidadania global, suas possibilidades e limites no contexto educacional. Nao se trata
de considerar a educacéo para a cidadania global como um apéndice ou ainda, desde
uma perspectiva de externalidade "para a", isto €, como se fosse algo a ser concedido
ou acrescentado as pessoas. A cidadania, assim como a dignidade humana, € um
aspecto constitutivo do ser humano e se relaciona a pertenca a uma territorialidade
especifica e se vincula ao modo como culturalmente temos habitado o planeta. Dai a
importancia de ndo circunscrevermos a cidadania a dimensao geografica, mas sim
ensaiar novos significados para as praticas pedagogicas tendo como horizonte o
mundo globalizado e hiperconectado, de maneira a pensar globalmente e agir
localmente.

Historicamente, observamos que a chegada das Tecnologias Digitais (TD) e
sua presenca cada vez mais recorrente nos mais variados niveis de educacao tem
demonstrado que essa relacdo nao € acidental ou acesséria, mas condicido de
possibilidade para o futuro. A pandemia de COVID-19 foi um exemplo evidente de que
educacao e tecnologia caminham cada vez mais juntas. Se por um lado, no cotidiano
da sala de aula, estdvamos habituados a ver a tecnologia como um complemento a
pratica convencional de ensino e de aprendizagem; por outro lado, foi precisamente
devido as TD que a atividade educativa se manteve. Assim, escolas no mundo todo e
de variados niveis precisaram se adaptar para dar continuidade a sua funcao social.

Tal adaptagdo significou uma aceleragdo no processo de alfabetizagdo
tecnolégica digital nas escolas e intensificou a adogéo de tecnologias e plataformas
digitais, denominadas educacionais, especialmente no ambito da rede privada de
ensino. Essa crise sanitaria contribuiu para que nos fizéssemos mais conscientes
sobre a interconexao global entre as entidades humanas e ndo humanas. Da mesma
forma, colocou em relevo a emergéncia de um enfoque mais amplo sobre as questdes
ambientais, para além dos limites das preocupag¢des locais. Tais contingéncias deram

margem a reflexdes sobre as relagdes de ensino e de aprendizagem e as inovagdes
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educacionais. Schlemmer, problematizando os aprendizados trazidos pela pandemia,

salienta:

Enfim, a histéria tem nos mostrado que toda a situacédo de crise propicia
novas e importantes aprendizagens, potencializando inovagdes. Assim, nao
s6 em fungédo da pandemia, mas relacionado a tudo o que nos acontece,
precisamos saber enfrentar os desafios e identificar quais sdo as
aprendizagens que levamos para a vida. Nesse sentido, a pandemia
proporcionou varios aprendizados (Schlemmer, 2021, p. 16).

A crise, a qual alude o contexto pandémico, favoreceu a apropriagao de novas
estratégias pedagogicas e uma maior incidéncia das TD no contexto escolar. Do
mesmo modo, também contribuiu significativamente para que processos iniciados
anteriormente pudessem se fortalecer e se consolidar, como a crescente oferta de
inovagdes tecnoldgicas no campo educativo, a superagao da nogao de inclusao digital
e o fortalecimento da perspectiva da “emancipacgéao digital e cidadad” de acordo com
Schlemmer (2010). Assim, falar de superar a nogdo de inclusao digital deve-se a
compreensao de que esta, embora importante, seja insuficiente na constituicdo de

cidadaos autdbnomos e fluentes digitalmente. Como nos diz Lacerda e Schlemmer:

Schlemmer (2010, 2011) estende o conceito de emancipagao digital para uma
emancipacgéo digital cidada, ao assegurar ao sujeito a oportunidade de ser
um cidadao de nosso tempo, conferindo-lhe empoderamento, em um espago
interativo no qual ele é, ao mesmo tempo, coensinante e coaprendente
(Lacerda; Schlemmer, 2018, p. 651).

Por conseguinte, podemos dizer que a inclusdo por si mesma seria incapaz de
criar as condigdes para o incremento de uma cidadania global. Em vista disso, parece-
nos importante o desenvolvimento e aprofundamento da perspectiva da emancipagao
digital cidadad no contexto da cidadania global que nos auxilie a uma tomada de
consciéncia mais efetiva sobre nossa responsabilidade comum nos processos
educativos. A educagao na 6tica da cidadania global implica no compromisso com a
transformacao da realidade, considerando as questdes que afetam a interacdo e a
conexdo entre pessoas e comunidades nos niveis local, nacional e global,
problematizando temas como mudancas climaticas, desastres naturais, habitos de
consumo, imigragao e conectividade.

Nesse sentido, como preconiza o artigo 26° da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a educagao é um direito universal, cujo acesso deve ser gratuito

nos graus elementares e fundamentais que visam o desenvolvimento pessoal e o
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respeito aos Direitos Humanos. O relatério da Comissédo Internacional sobre os
Futuros da Educacéo, intitulado “Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato
social para educacéo (2022)”, enfatiza que a forma como a educagéao esta organizada
em todo o mundo ¢ insuficiente para garantir o desenvolvimento de sociedades justas
e pacificas e nao tem contribuido para um desenvolvimento sustentavel que beneficie

a todos no planeta. Por isso, os autores abaixo problematizam:

Se o propésito da educagao é capacitar todas as criangas e jovens para que
se tornem cidadaos globais, devemos elevar o nivel de nossas aspiragoes
sobre o que significa educar bem. A urgéncia de preparar estudantes para
serem cidadaos globais exige programas inovadores, que utilizem novas
formas de ensino e aprendizagem (Reimers et al., 2017a, p. 18).

No horizonte da formagao de cidadaos do mundo, a educacéo “para a cidadania
global” pode ser problematizada a partir do conceito de cidadania digital proposto por
Di Felice et al. (2018) e Di Felice (2020). A cidadania, historicamente vinculada a
territorialidade e, portanto, a pertenca a um determinado pais ou regido, é confrontada
com a datificagdo do mundo, com a diluicdo de fronteiras estritamente espaciais e com
o reconhecimento de ecologias que contemplam entidades humanas e ndo humanas.
No “Manifesto para a Cidadania Digital”, Di Felice et al. (2018) refletem sobre as
mudangas que a web e as redes digitais tém realizado tanto na participagdo dos

cidadaos, como nos processos decisorios e na politica em geral.

O social nao é mais composto somente por humanos. Algoritmos, data base,
inteligéncias artificiais, florestas, emissbes de CO2, temperaturas, agua -
através de arquiteturas de interagcbes de rede — tomaram a palavra,
comecaram a participar e a influenciar nossas acdes. Redes de dados e
arquiteturas de conexao (Internet das Coisas, Big Data etc.) desenvolveram
formas distribuidas de inteligéncia capazes de conectar entidades diversas e
de pdr em redes varios tipos de superficie (Di Felice et al., 2018, p. 4).

A cidadania digital configura-se, assim, como um novo léxico, como uma nova
forma de compreendermos a cidadania, na ética de uma maior conectividade entre
entidades humanas e ndo humanas. A cidadania digital também representa um
alargamento do conceito de cidadania e evidencia a crise da compreensao do conceito
de cidadao e suas implicacbes sociopoliticas. Paralelamente, vale destacar que
educar para a cidadania global e digital ndo implica simplesmente na utilizagdo de
tecnologias ou dispositivos digitais. Tampouco, se trata da transposi¢édo do “mundo
fisico” para o “mundo virtual”. Assim, falar de “educacéo para a cidadania global” pode

parecer contraditério, uma vez que a cidadania € compreendida como uma
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caracteristica intrinseca e, portanto, uma dimensao constitutiva das identidades
individuais.

Tendo como plano de fundo o contexto pandémico, também ¢é importante
reconhecer que a pandemia teve profunda incidéncia sobre as praticas e as
compreensdes sobre a educacdo de um ponto a outro do planeta. Além disso,
evidenciou-se que a irrupgao das TD no ambiente escolar acelerou e forgou gestores,
professores e alunos a se apropriarem dessas tecnologias.

Entretanto, é preciso problematizar se de fato houve uma apropriacéo e em que
nivel isso ocorreu no sentido de provocar transformagdes, ou se o que tivemos foi
somente um uso das TD como ferramenta, meio, apoio, recurso para transpor antigas
metodologias e praticas que ja se mostravam ineficientes em contextos anteriores.

As mudancas advindas do contexto pandémico puseram em xeque a
capacidade das escolas de se reinventarem. Para além disso, colocou em xeque a
possibilidade de se adaptarem as novas situag¢des e, em certa medida, de reelaborar
seu vocabulario, sob o risco de comprometer seu programa educativo.

Por essa razao na contemporaneidade ndo podemos pensar em uma educagao
diferente prescindindo das tecnologias, plataformas e redes digitais. Nossa pesquisa
se debruga sobre as intersecgdes entre a perspectiva inaciana da cidadania global e
o desafio da cidadania digital no Paradigma da Educagao OnLIFE.

Apresentamos, na figura 1, o mapa da Rede Global Jesuita de Colégios (RGJC)
que abrange escolas jesuitas secundarias e pré-secundarias (2022), essa rede tem

se debrugcado de modo mais efetivo sobre a cidadania global desde 2019.
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Figura 1 - Mapa da Rede Global Jesuita de Colégios
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Fonte: Educate Magis, 2022.

Conforme a figura 1, podemos observar a abrangéncia da agao educativa da
Companhia de Jesus que se destaca por seu apostolado educacional e compreende
uma rede global de colégios e universidades. Conforme o mapa — disponivel na
plataforma Educate Magis da RGJC — o numero de colégios de educagao basica nos
cinco continentes chega a oitocentos e setenta e quatro, com um contingente de
oitocentos e setenta mil setecentos e quarenta e seis estudantes?.

Além disso, essa rede global integra iniciativas de educag¢ao popular como o
Fé e Alegria, movimento de educagao integral e promogao social. O movimento esta
presente em vinte e dois paises, conta com mil quinhentos e noventa e dois colégios
com seiscentos e trinta e quatro mil novecentos e oitenta e oito alunos e duzentos e
cinquenta e cinco projetos educacionais que totalizam duzentos e trés mil cento e
noventa alunos e beneficiarios?.

O mapa da RGJC compreende também o Jesuit Refugee Service (JRS), cuja
misséo € acompanhar, servir e defender aos refugiados e outras pessoas em situagéo
analoga, estando presente em vinte paises com uma ampla gama de servigos
educacionais que vao desde a educacgao formal e informal e chegam as atividades

remotas para criangas, jovens e adultos refugiados. Em sua atuagado o JRS conta com

2 Dados de 2022.
3 Dados de 2022
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cinquenta e cinco colégios com centro e trinta mil e sessenta e dois estudantes. Além
disso, desenvolve quarenta e trés projetos educacionais que alcangam o numero de
trinta e nove mil seiscentos e sessenta e quatro entre alunos e beneficiarios,
destacando-se pela defesa dos Direitos Humanos das pessoas refugiadas.
No Brasil, a RJE nasceu em 2014, com o objetivo de promover um trabalho
mais integrado entre as dezessete unidades de educagao basica que constituem a
rede, cuja premissa € uma missao, visao e valores comuns no intuito de fortalecer sua
identidade e a convergéncia de suas iniciativas. De acordo com seu Projeto Educativo
Comum, a RJE pretende ser uma rede de centros inovadores de aprendizagem
integral que educam para a cidadania global com uma gestdo colaborativa e
sustentavel (Rede Jesuita de Educacgao, 2021, p. 14).
Ao constituir-se como presenga apostolica que atua em rede, articulando as
Unidades Educativas entre si e também com as demais presengas
apostdlicas dos respectivos Nucleos Apostdlicos, a Companhia de Jesus
pretende que o trabalho realizado nas Unidades Educativas seja cada vez

mais aberto e orientado pelo espirito de corpo e pelo discernimento (Rede
Jesuita de Educacao, 2021, p. 21).

As unidades da RJE abrangem escolas e colégios e estao distribuidas em trés
regides do pais, sendo cinco unidades na Regido Nordeste, nove na Regido Sudeste
e trés na Regido Sul, oferecendo educacédo de exceléncia inspirada nos valores
cristdos e inacianos desde a educacao infantil ao Ensino Médio.

Como observa Bernal (2024) a cidadania global assumiu um papel cada vez
mais importante no ambito das propostas pedagogicas das institui¢des jesuitas, o que
nos convoca para uma reflexao mais aprofundada sobre esse conceito. Uma dessas
iniciativas é a plataforma Educate Magis*, como resultado de um processo
revitalizagdo da nogao de corpo presente na tradigdo jesuita e cuja missao € cultivar
uma comunidade apostdlica on-line visando conectar educadores de todo o mundo.
Trata-se de uma comunidade que transcende os limites geograficos e que representa
um novo modo de colaboragdo entre os colégios jesuitas, compreendidos como uma
rede global a servigo de uma missdo comum.

A seguir, encontra-se as unidades anteriormente mencionadas da RJE no
Brasil.

4 Em 2021, o Superior Geral dos Jesuitas, Pe. Arturo Sosa, SJ assumiu a plataforma Educate Magis
como uma obra da Companhia de Jesus sob a sua jurisdigdo. Ao mesmo tempo, designou o Pe. José
Mesa, SJ, como Secretario da educagéo (Secundaria e Pré- Secundaria) da Companhia e como seu
delegado para a Educate Magis.
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Figura 2 - Mapa da Rede Jesuita de Educagao Basica
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Fonte: Colégio Antonio Vieira, 2024.

O ano de 2019 marcou a celebragdo do | Congresso da Rede Jesuita de
Educacao e do VI Congresso Inaciano de Educagao, sobre a tematica “educagéao para
a cidadania global’. Como recorda Mesa (2020a), no Congresso Internacional de
Delegados de Educacédo da Companhia de Jesus (JESEDU-Rio 2017), os educadores
dos colégios jesuitas de todo o mundo assumiram o compromisso de trabalhar pela
cidadania global e de educar seus estudantes para se tornarem cidadaos globais
responsaveis. “Nesse sentido, a cidadania global, se assumida com responsabilidade,
deve chegar até o curriculo e ao plano de estudos, até a cultura escolar e a pedagogia,
porque nos faz ter outro olhar, nos faz fazer as coisas de maneira diferente” (Mesa,
2020a, p. 56).

Ao longo de varios anos, as experiéncias e vivéncias educacionais dos colégios

jesuitas tém possibilitado o surgimento de iniciativas que buscam qualificar seu fazer
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pedagogico e problematizar questdes da atualidade, valorizando e favorecendo o
protagonismo estudantil. De modo geral, a escola acostumou-se a praticas
"magistocéntricas”, nas quais a figura do professor € a principal e os demais sujeitos
da pratica educativa figuram como coadjuvantes. A propésito das iniciativas lideradas
por jovens em instituigdes educativas ressaltadas no documento da UNESCO,
“‘Educacao para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do século
XXI” (UNESCO, 2015), lemos:

Jovens sdo uma forga motriz para promover valores subjacentes a cidadania
global e também para colocar essa agenda em pratica. Os jovens devem ser
reconhecidos e apoiados ndo apenas como alunos, mas também como
educadores, advocates e lideres. Para que isso ocorra, deve-se estimular e
apoiar 0 engajamento e a participagdo de jovens, de forma que seu
envolvimento ndo seja apenas simbdlico. Jovens nao sao "futuros cidadaos",
mas cidadaos ativos no momento atual (UNESCO, 2015, p. 23).

Em vista disso, € importante considerar o modo como esse protagonismo é
compreendido, avaliando nossas praticas docentes e refletindo epistemologicamente
sobre o modo como temos desenvolvido os processos de ensino e de aprendizagem.
Nessa conjuntura, Schlemmer (2023) nos apresenta a nocédo de protagonismo
ecoldgico-conectivo que inclui outras formas de inteligéncia para além da humana e
emerge dos hibridismos e hiperinteligéncias, afetando de maneira direta a educacéo.
Além disso, a autora reflete sobre a compreensdo de como o conhecimento é
tradicionalmente produzido, problematizando seu enfoque antropocéntrico e refletindo
o0 quanto isto incide sobre o0 modo como temos aprendido e ensinado na
contemporaneidade.

Nos ultimos anos, atividades como as simulagdes da Organiza¢ao das Nagdes
Unidas (ONU) tém se consolidado em algumas unidades da RJE e aparecido em
outras, como um dispositivo que da maior visibilidade as iniciativas dos proprios
estudantes e viabiliza a cidadania global no contexto da educagao jesuita. Ao mesmo
tempo, perguntamo-nos no que a perspectiva inaciana da cidadania global se
diferencia das demais. Ao mesmo tempo que constatamos que, em um contexto tao
diversificado e extenso como € o territério brasileiro, cada unidade educativa possui
autonomia para gerenciar a oferta de atividades extracurriculares e de formagéao
complementar, como pode ser o caso de uma simulagao da ONU.

Parafraseando Martins, Costa e Palhares (2018) as simulagdes da ONU podem

ser entendidas como um instrumento politico-pedagdgico que favorece a
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disseminagao de valores e conceitos relativos aos Direitos Humanos, consistindo na
simulagcdo do funcionamento de agéncias, organismos e instituicbes nacionais e
internacionais em vista do engajamento de seus participantes em problematicas
globais (Martins; Costa; Palhares, 2018). Do mesmo modo, cabe-nos questionarmos
acerca dos direitos e cidadania dos ndo humanos, pois uma reflexdo mais ampla
torna-se um imperativo quando chamamos para essa “ciranda” entidades néo-
humanas, isto €, os demais seres vivos e nao vivos que constituem a vida planetaria.

No Colégio Anchieta de Porto Alegre, a Simulagao Interna das Nagdes Unidas
(SINU) celebra em 2024 sua oitava edi¢ao. Trata-se de um projeto interdisciplinar, que
surgiu em 2017 como uma atividade de formacdo complementar e de livre adeséo
destinada a estudantes desde o 9° Ano do Ensino Fundamental a 32 Série do Ensino
Médio, sob a orientacdo e acompanhamento de professores de diferentes disciplinas.
Seu objetivo é colaborar com o desenvolvimento da lideranga e protagonismo
estudantil por meio de uma experiéncia das simulacdes internas da ONU, favorecendo
que seus participantes reflitam sobre tematicas contempordneas como paz e
seguranca, Direitos Humanos, desenvolvimento e Estado de direito.

A presente dissertacdo de mestrado em educagéo se justifica devido a sua
importancia na abordagem referente a cidadania global, no que diz respeito a
educacao e vincula-se ao projeto de pesquisa “Transformacao Digital na Educacéo:
Ecossistemas de Inovacdo em contexto hibrido e multimodal (2020-2024)”
desenvolvido pelo GPe-dU UNISINOS/CNPq, sob a coordenacéao da Prof.? Dr.2 Eliane
Schlemmer, que integra a linha de pesquisa Formagao, Pedagogias e Transformacéao
Digital. Esta, por sua vez, busca analisar e compreender as interagdes decorrentes
dos processos educativos e suas tecnologias, considerando tanto o ambiente escolar
quanto o n&o escolar, ja que ambos tém um papel fundamental na formacéo integral
e na constituicao dos cidadaos.

Nesse sentido, problematiza questdes politicas, sécio-histéricas, culturais e
técnicas que afetam os processos educativos, a fim de compreender melhor os
fendmenos emergentes e propor solugdes e estratégias eficazes. Também almeja
contribuir para a ampliagédo do engajamento civico e o desenvolvimento de projetos e
tecnologias que dialoguem com as especificidades da sociedade atual. Dessa forma,
busca contribuir para a construcdo de uma educacéo mais abrangente e completa,

capaz de formar cidadaos criticos, reflexivos e comprometidos com seu meio.
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Assim, esta pesquisa podera contribuir para a compreensao e o enriquecimento
dos conceitos de cidadania global e de cidadania digital problematizando a ampliagéo
do estatuto cidadao para além dos limites das entidades humanas. Dessa maneira, o
problema que da origem a pesquisa pode ser assim expresso: Como a cidadania
digital no paradigma da Educac¢ao OnLIFE desafia a perspectiva inaciana da cidadania
global?

O objetivo geral da pesquisa € ampliar a perspectiva inaciana de cidadania
global, a partir da cidadania digital, a fim de fornecer pistas que possam promover a
formagdo em contextos ecologicamente conectados, no paradigma da Educacao
OnLIFE.

Os objetivos especificos implicam em:

a) investigar os conceitos de cidadania global e cidadania digital analisando a

relagao entre eles;

b) identificar os elementos fundamentais a estruturacdo de uma perspectiva
inaciana da cidadania global em conexdao com a cidadania digital no
Paradigma da Educacao OnLIFE;

c) analisar a SINU como um dispositivo que viabiliza a perspectiva inaciana de
cidadania global em dialogo com a cidadania digital no Paradigma da
Educacao OnLIFE.

Essa dissertagdo de mestrado se estrutura em seis capitulos que emergiram a
partir da metafora do caminho percorrido pelo pesquisador-cartégrafo em formagao.

No primeiro capitulo apresentamos a introdugao da pesquisa, os principais
elementos do percurso pessoal, académico e profissional deste pesquisador-
cartografo em formagéo, os quais estédo relacionados com a pesquisa em produgéo
que vai se configurando a medida que os territérios sdo habitados, como nos propde
o método cartografico de pesquisa-intervengdo e produgédo de subjetividade. Em
seguida, contextualizamos a pesquisa no cenario mundial, nacional e local e
apresentamos o problema de pesquisa, objetivo geral e especificos, os quais irdo
orientar o desenvolvimento do percurso da investigagao.

No segundo capitulo, explicitamos o método da pesquisa — método cartografico
de pesquisa-intervencgao e produgao de subjetividade, oferecendo uma visao geral do
método, que € apresentado como uma abordagem qualitativa que busca compreender

e transformar realidades sociais complexas. A cartografia é entendida como um modo
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de mapear e explorar territdrios sociais € mentais, desafiando estruturas e hierarquias
estabelecidas, promovendo uma compreensdo mais dindmica e contextual da
realidade.

No terceiro capitulo, abordamos o primeiro territério da pesquisa, a Revisao
Sistematica de Literatura (RSL), na qual realizamos um mapeamento da produgéo
bibliografica sobre os conceitos de cidadania global e cidadania digital, buscando
compreender como esses temas sdo abordados no contexto da educacgao basica. A
RSL é estruturada em etapas que incluem a decomposi¢ao da questao de pesquisa
em palavras-chave, a busca em bases de dados cientificas e a aplicagao de critérios
de inclusédo e exclusao para selecionar os artigos relevantes. O objetivo € identificar e
analisar a bibliografia disponivel em diferentes idiomas, contribuindo para uma melhor
caracterizagdo do problema investigado e para a compreensao das interconexdes
entre cidadania global e cidadania digital.

No quarto capitulo, desenvolvemos o segundo territério da pesquisa,
constituido pela cartografia dos intercessores tedéricos, que surgem como referéncias
que orientam e fundamentam a dissertacdo. Este territorio € habitado pelo
pesquisador-cartografo a medida que ele acompanha um processo de pesquisa em
producdao, onde os dados se transformam em pistas que contribuem para o
desenvolvimento da pesquisa-intervencdo, estabelecendo um dialogo entre os
intercessores teoricos e a cartografia do dispositivo Simulagao Interna das Nagdes
Unidas.

No quinto capitulo apresentamos as analises e resultados desta dissertagao na
abordagem da interconexdo entre a perspectiva inaciana da cidadania global, a
cidadania digital e o Paradigma da Educacdo OnLIFE, revelando pistas de
convergéncia e divergéncia entre estes conceitos na reconfiguragdo das praticas
pedagdgicas, enfatizando a importdncia de um ecossistema educacional que
reconheca a interconexao entre humanos e ndo humanos.

No sexto capitulo, sistematizamos as consideragdes finais, explicitamos os
limites da pesquisa, bem como as perspectivas futuras, enfatizando a necessidade de

uma formagao que prepare os estudantes para os desafios contemporaneos.
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2 VISAO GERAL DO METODO CARTOGRAFICO DE PESQUISA-INTERVENGAO

Caminante, son tus huellas el camino y nada mas; Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar. Al andar se hace el camino, y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar. Caminante no hay camino
sino estelas en la mar (Machado, 1975).

O verso vinte e nove do poema Provérbios e Cantares do poeta espanhol
Antonio Machado parece-nos uma boa maneira para nos aproximarmos do método da
cartografia, cuja origem se relaciona ao principio de cartografia proposto pelos
filésofos franceses Gilles Deleuze (1925-1995) e Félix Guattari (1930-1992) na obra
Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia (2011). No fragmento que abre o presente
capitulo, o poeta impele o caminhante a perceber que sdo suas pegadas, o caminho,
e nada mais que o incita a considerar que ndo ha caminho, mas que esse se
“autoproduz” ao andar. Dessa forma, € no passo-a-passo que o caminho se faz e o
caminhante adquire, pouco a pouco, essa compreensao.

A partir da metafora do caminho, apresentamos uma visao geral desse método
e seus desdobramentos nos territorios da pesquisa, com base nas pistas que o
constituem. Seguindo a provocagdo do poeta espanhol, é possivel inferir que o
caminho nao seja algo pronto, dado ou previamente estabelecido, mas aquilo que
irrompe no processo do caminhar, um passo apos o outro. De modo semelhante, a
cartografia surge como uma metafora da qual se apropriam Deleuze e Guattari (1995)
na redagao de sua obra. Para eles, a cartografia nos permite tracar mapas de relagdes
e conexdes complexas, no lugar de representar uma estrutura fixa e estatica.

Assim, um grupo de professores e pesquisadores vinculado ao Departamento
de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) reuniu-se entre os
anos de 2005 e 2007 para a elaboragao das pistas para o método da cartografia. O
grupo encontrou no pensamento de Deleuze e Guattari a afinidade tedrica que daria
origem a duas obras: “Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencéo e
producao de subijetividade (2009)” e “Pistas do método da cartografia: a experiéncia
da pesquisa e o plano comum (2016)”. Nelas sao apresentadas as dezesseis pistas
da cartografia que, assim como um método de pesquisa académica, pretende
acompanhar e explorar as multiplas perspectivas de um fenébmeno ou territério

determinado.
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A cartografia € um método proposto por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995)
para o estudo da dimensé&o processual da subjetividade e de seu processo
de produgédo. O método cartografico ndo equivale a um conjunto de regras
prontas para serem aplicadas, mas exige uma construgao ad hoc, que requer
a habitagdo do territorio investigado e a implicagdo do pesquisador no
trabalho de campo (Kastrup, 2008, p. 467).

O grupo se dispbés também a uma construgdo coletiva do conhecimento que
contou com a participagado de alunos tanto da graduagdo como da pds-graduacéo,
como lemos na apresentacdo da obra. Esses pesquisadores buscaram referéncias
para um novo método no conceito de cartografia de Deleuze e Guattari (1995) e
desenvolveram as dezesseis pistas no intuito de coletivizar a experiéncia resultante
desse método, as quais apresentaremos no decorrer deste capitulo. Schuster (2023)
comenta que no contexto do GPe-dU — UNISINOS/CNPq esse método vem sendo
apropriado por seus pesquisadores em dialogo com a cognigéo inventiva (Kastrup,
2015) e a epistemologia reticular e conectiva (Di Felice, 2013).

Menezes (2022), reitera que o enfoque da pesquisa cartografica se refere a
arte de construir um mapa inacabado e, portanto, aberto; o que por sua vez nos
permite tracar caminhos e movimentos, analisar linhas e forcas, espacos e devires. E
a partir desse enfoque que esses autores nos apresentam esse método como uma
forma nao hierarquica de organizagdo e conexao entre diferentes elementos. Do
mesmo modo, o0 método cartografico nos permite maior flexibilidade e adaptabilidade
durante o processo da pesquisa, pois nao estabelece um plano rigido e
predeterminado, o que contrastaria com a nogdo de rizoma, cujas principais

caracteristicas sdo assim sintetizadas:

Resumamos os principais caracteres de um rizoma: diferentemente das
arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto qualquer com outro
ponto qualquer e cada um de seus tracos ndo remete necessariamente a
tracos de mesma natureza; ele pde em jogo regimes de signos muito
diferentes, inclusive estados de nao-signos. O rizoma nao se deixa reconduzir
ao Uno nem ao multiplo. Ele ndo é o Uno que devém dois, nem mesmo que
deviria diretamente trés, quatro ou cinco etc. Ele ndo é o multiplo que deriva
do Uno, nem ao qual o Uno se acrescentaria (n+1). Ele ndo é feito de
unidades, mas de dimensdes, ou antes de dire¢des movedigas (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 43).

Logo, o rizoma se expressa pelas multiplas possibilidades da realidade e
remete-nos ao inacabado, ao devir das coisas, aquilo que ndo tem comec¢o, nem fim,
mas que esta “intermezzo”, isto é, entre as coisas conectando-as entre si. E devido a

sua permeabilidade e “inadequagao” aos modelos tradicionais da ciéncia que o rizoma
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nos coloca diante de uma concepc¢ao nao linear e ndo hierarquica de produc¢ao do
conhecimento e leva-nos a novas formas de compreenséo e analise de contextos e/ou
territorios. Nesse sentido, a nogao de fluxo no método cartografico, pode ser entendida
como uma forca criativa e produtiva capaz de criar conexdes e oportunidades ao
habitarmos um territério.

Desse modo, a luz da tradicdo cartografica francesa e apoiados nas
contribuigdes de Deleuze e Guattari para a investigagdo académica, a abordagem do
método cartografico de pesquisa-intervencéo se desenvolve a partir de uma triade:
a) pesquisa académica, b) a interveng¢ao pratica num determinado contexto
social e ¢) a produgao de subjetividades, visando compreender e transformar de
maneira conjunta, isto €, com os demais, a realidade social. Logo, como parte de
nossa visao geral do método, nos deteremos numa breve apresentagédo das primeiras
oito pistas que o compdem. A pista 1 refere-se a cartografia como método de
pesquisa-intervencdo e a pista 2 ao funcionamento da atencdo no trabalho do

cartografo.

A cartografia como método de pesquisa-intervengdo pressupde uma
orientagao do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, n&o se trata de uma agao sem dire¢ao, ja que a cartografia reverte o
sentido tradicional de método sem abrir méao da orientagdo do percurso da
pesquisa. O desafio é o de realizar uma reversao do sentido tradicional - ndo
mais um caminhar para alcancar metas prefixadas (meta-hédos), mas o
primado do caminhar que traga, no percurso, suas metas (Passos; Kastrup;
Escéssia, 2015, p. 17).

Nesse sentido, a pista 1 nos ajuda a compreender o método da cartografia por
sua abordagem na produgéo do conhecimento e na “escritura” autbnoma do territorio
investigado. Além disso, ele se distingue de outros enfoques por ndo se restringir a
coleta de dados ou a representacdo de um territério, ou fendbmeno, mas por instalar
um processo de investigacdo em si mesmo. Para Deleuze e Guattari, a cartografia é
um modo para mapear e explorar territorios sociais e mentais, desafiando estruturas
e hierarquias estabelecidas. Sua prerrogativa € evitar uma pretensa visao totalizante
e fechada da realidade, propondo, através da abordagem cartografica, enunciar a

multiplicidade e a complexidade que a caracterizam.

Tomando como ponto de partida a ideia de uma concentragcdo sem
focalizacao, parece ser possivel definir quatro variedades do funcionamento
atencional que fazem parte do trabalho do cartégrafo. Sao eles o rastreio, o
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toque, o pouso e o reconhecimento atento (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015,
p. 40).

Assim, a pista 2 nos ajuda a compreender os quatro movimentos que compdem
o funcionamento da atengéo do pesquisador-cartografo. O primeiro deles, o rastreio,
corresponde a uma espécie de varredura de campo, nao se identificando com a busca
de informagdes, mas potencializando o surgimento de pistas e signos que dao conta
de uma processualidade (Passos; Kastrup; Escossia, 2015).

O segundo movimento, o toque, diz respeito a irrup¢cado em diferentes graus de
intensidade de um ou mais elementos observados pelo pesquisador-cartégrafo, que
Ihe chamam a atencgao e dao lugar a uma reagao de orientagao, cuja finalidade é “ver
o que esta acontecendo”. Parafraseando Kastrup (2015), o pouso, terceiro movimento
do funcionamento atencional, indica que a percepg¢ado do pesquisador-cartégrafo
realiza uma parada, uma espécie de zoom sobre o campo investigado, configurando
0 préprio campo de observagao. O quarto e ultimo movimento, o reconhecimento
atento, nos recorda que o que se pretende € acompanhar um processo € nao
representar um objeto e, portanto, refere-se ao exercicio de um trabalho em
construcao, realizando como que uma intersec¢ao entre a percepg¢ao e a memoria. Por
isso, é possivel inferir que a atengédo do pesquisador-cartografo € ao mesmo tempo,
concentrada e aberta (Kastrup, 2019).

Nesse percurso chegamos as pistas 3 e 4. Enquanto a 3 nos coloca diante do
imperativo: cartografar € acompanhar processos; a 4 trata dos movimentos-fungdes
do dispositivo no método da cartografia. Além disso, tendo como plano de fundo a
pista 3, vale destacar que a cartografia implica na exploragéo de linhas de fuga e
conexdes na sociedade, pois desenha mapas que expressam as relacoes
emergentes, fluxos e devires, em vez de se restringir a categorias pré-definidas e
formas normativas de pensar. Como salientam Lacerda e Schlemmer (2018) a
cartografia € um método, que visa acompanhar processos e coloca em evidéncia a

compreensao da investigagdo como um processo em desenvolvimento.

A cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em
processos, em obra. O acompanhamento de tais processos depende de uma
atitude, de um ethos, e nado esta garantida de antemao. Ela requer
aprendizado e atengdo permanente, pois sempre podemos ser assaltados
pela politica cognitiva do pesquisador cognitivista: aquele que se isola do
objeto de estudo na busca de solugbes, regras, invariantes. O
acompanhamento de processos exige também a produgdo coletiva do
conhecimento (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015, p. 73).
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A abordagem cartografica, entendida como forga ou elemento conceitual, incide
sobre a exploracdo e a compreensdo da complexidade dos diferentes elementos
presentes num determinado contexto. Como nos dizem Kastrup e Barros (2015) a
pista 4 atesta que a apropriagdo do método cartografico requer dispositivos, os quais
tém a capacidade de romper com o bloqueio da criagdo e permitem a liberdade frente
aos codigos que atribuem o mesmo sentido a tudo. Além de tensionar, movimentar e
deslocar, esses dispositivos favorecem novas conexdes e agenciamentos, permitindo
conexdes sem um plano determinado, mas que a partir de um campo de afetacao, as
partes podem juntar-se sem formar um todo.

Por sua vez, a pista 5 nos situa diante do coletivo das forcas como plano da
experiéncia cartografica. E a pista 6 compreende a cartografia como dissolugéo do
ponto de vista do observador. De acordo com Escéssia e Tedesco (2015) a
cartografia, por sua dupla natureza, visa a ampliagdo de nossa concepgao de mundo
para incluir o plano movente das realidades como método de pesquisa e intervencao.

Nesse sentido, ao nos debrucarmos sobre a pista 5 a pesquisa-intervencao
cartografica se expressa como pratica da constru¢do de um plano coletivo de forgas,
visto sob diferentes prismas que valorizem a experimentacio e a expressao criativa.

Restritas a dimensao das formas, as metodologias tradicionais de pesquisa
ndo conseguem apreender a marca mais genuina da realidade, seu processo
continuo de individuagdo, ou se preferimos, seu processo de criagdo. O
desafio da cartografia € justamente a investigacdo de formas, porém,

indissociaveis de sua dimens&o processual, ou seja, do plano coletivo das
forgcas moventes (Escoéssia; Tedesco, 2015, p. 99).

Além disso, o pesquisador-cartografo, ao adotar certa flexibilidade diante do
contexto, ndo o faz por descuido metodologico, mas como uma postura atenta que Ihe
possibilita compreender as variagdes e as singularidades dos elementos e do territorio
habitado. Em consonéncia com a pista 6 a cartografia se articula com trés ideias que
compdem com ela um plano de acdo ou um plano de pesquisa: a transversalidade, a
de implicagdo e de dissolug¢do do ponto de vista do observador. Por isso, nos é
proposto analisar e compreender os fendbmenos sociais sob multiplas perspectivas,
evitando assumir uma perspectiva “neutra” e “descontextualizada”, pois como
pesquisadores temos um papel ativo e imerso na realidade estudada.

Nessa caminhada, os pesquisadores estdo sempre abertos a novos dados,

informagdes e eventos que possam emergir durante as intervengdes, resultando em
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uma compreensdo mais dindmica e contextual da realidade. A vista disso, a pista 7
nos orienta que cartografar € habitar um territério existencial. A pista 8, entretanto,
advoga por uma politica da narratividade. O ponto de partida do método é a habitagéo
de um ou mais territoérios, em uma aproximag¢ao mais efetiva das dinadmicas sociais e
relagdes de poder no intuito de entendé-las melhor. A pesquisa cartografica favorece
o mapeamento e analise dos processos e relagcbes em diversas areas do
conhecimento com multiplas conexdes e possibilidades de percursos.

Cartografar refere-se, a luz da pista 7, mais a engajar-se em um territério
existencial do que aplicar uma teoria ou executar um planejamento metodolégico, o
que requer do pesquisador-cartégrafo um processo continuo de aprendizado (Alvarez;
Passos, 2015). Nesse sentido, o pesquisador-cartografo mantém uma postura
receptiva aos novos dados, informagdes e eventos que possam surgir durante as
intervencgdes, resultando numa compreensao mais dindmica e contextual da realidade.
A principal meta do método cartografico € criar um mapa da realidade estudada em
toda sua complexidade e identificar pontos de intervencéo e transformacao.

Nesse processo preconizado pela pista 8, busca-se valorizar a diversidade de
olhares e enfatizar uma politica de narratividade que dé espacgo a inventividade e a
experimentagao na pesquisa académica e preza pela capacidade de acompanhar a
complexidade e a multiplicidade dos processos e fendmenos investigados.
Lehnemann (2022) comenta que para o método cartografico ndo existe um a priori,
pois o dado é produzido na intervengao do pesquisador com o territorio da pesquisa e
nado algo a ser coletado. Para acompanhar processos, transcender narrativas
dominantes ou unilaterais, faz-se necessario um trabalho colaborativo que envolve
ativamente os participantes, seja no processo de pesquisa, seja na tomada de

decisoes.

Toda experiéncia cartografica acompanha processos, mais do que representa
estados de coisas; intervém na realidade, mais do que a interpreta; monta
dispositivos, mas do que atribui a eles qualquer natureza; dissolve o ponto de
vista dos observadores, mais do que centraliza o conhecimento em uma
perspectiva identitaria e pessoal. O método da cartografia implica também a
aposta ético-politica em um modo de dizer que expresse processos de
mudanca de si e do mundo (Passos; Kastrup; Escossia, 2015, p. 170).

O método cartografico trata-se de uma abordagem qualitativa que visa
compreender e transformar realidades sociais complexas, entendendo o percurso nao

como representagao, mas como transformacao do territério mapeado. No contexto da
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pesquisa e intervengdo, o método da cartografia pretende superar a dicotomia entre
sujeito e objeto de estudo, entre pesquisador e investigado, de modo que
pesquisadores e participantes trabalhem juntos para entender e transformar a
realidade em questdo. Esse método ressignifica técnicas de coleta de dados e leva
em consideracdo a subjetividade dos participantes, suas experiéncias cotidianas e seu
contexto social, historico e cultural mais amplo.

Além das primeiras oito pistas até aqui apresentadas, ha mais oito®
consignadas na obra Pistas do método da cartografia: a experiéncia da pesquisa e o
plano comum. Entretanto, considerando o enfoque de nossa investigacéo,
apresentaremos duas delas, a pista 9 e a pista 15, isto €, a pista do comum e a pista
da analise, respectivamente. Enquanto a primeira se detém sobre a necessidade de
tracar e acessar um plano comum caracterizado pela heterogeneidade; a segunda nos
remete ao problema da analise na pesquisa cartografica, uma vez que cartografar é
compor com a realidade, produzindo-a e transformando-a a medida em que habitamos
um territério.

Nesse sentido, o pesquisador-cartégrafo estar num territério e habita-lo é
condigdo necessaria para que a investigacao se desenvolva. De modo que néo se
pode cartografar prescindindo-se de um territério. Tampouco se pode confundi-lo com
a realidade dada, como algo estatico e ja conhecido. O territorio vai emergindo na
pesquisa cartografica paulatinamente, compondo-se através de encontros. Ha na
cartografia uma aposta pela construgéo coletiva do conhecimento cuja meta € acessar
um plano comum, como se observa na pista 9. Essa nocdo de comum se contrapde
ao proéprio e ao particular e, na compreensao de Kastrup, Passos e Tedesco (2016),

nao pode ser confundido com o homogéneo.

A pesquisa cartografica faz aparecer o coletivo, que remete ao plano
ontolégico, enquanto experiéncia do comum e, dessa maneira, € sempre uma
pesquisa-intervengcdo com diregao participativa e inclusiva, pois potencializa
saberes até entdo excluidos, garante legitimidade e a importancia da
perspectiva do objeto e seu poder de recalcitrancia (Passos; Kastrup;
Escéssia, 2016, p.19).

5 Essas pistas s&o: a pista 9 — pista do comum (cartografar é tragar um plano comum); a pista 10 —
pista da formagéo (formacao do cartdégrafo € o mundo: corporificagdo e afetabilidade); a pista 11 —
pista da confianga (o ethos da confianga na pesquisa cartografica); a pista 12 — pista da entrevista (a
entrevista na pesquisa cartografica: a experiéncia do dizer); a pista 13 — pista da atividade (o trabalho
do cartégrafo do ponto de vista da atividade); a pista 14 — pista quali-quanti (o lugar do quantitativo
na pesquisa cartografica); a pista 15 — pista da analise (0 problema da analise na pesquisa
cartografica) e a pista 16 - pista da validagao (sobre a validagdo da pesquisa cartografica).
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Essa obstinagdo nos coloca, uma vez mais, diante do carater processual da
pesquisa cartografica, no encontro entre as subjetividades que habitam o territorio
investigado, a medida que se esboga um plano comum e heterogéneo. Em outras
palavras, tragar um plano comum & rejeitar a pretensdo de uma narrativa unica, que
supostamente daria conta do fendmeno pesquisado. E também reconhecer a
multiplicidade de vozes implicadas nos processos de construcdo do conhecimento,
que na perspectiva da cartografia € sempre coletivo. Assim, mesmo que parega
paradoxal, esta forma de pesquisa-intervencao desafia pesquisadores e pesquisados
a acessar juntos um plano comum.

E precisamente por isso que a cartografia, enquanto método de pesquisa-
intervengdo, compreende o conhecimento como um ato criador (Maturana; Varela,
2005), pois os dados vao sendo produzidos numa relagao intersubjetiva distanciando-
se daquilo que se compreende tradicionalmente como coleta de dados, como
observam Barros e Barros (2016) ao apresentar a pista 15. Logo, o que se espera na
analise cartografica ndo é resguardar a objetividade da pesquisa, como se
estivéssemos falando de algo neutro e distante. Mas, reconhecer que € na produgéo
de subjetividades, que o conhecimento se constréi, razado pela qual postula-se uma

atitude de analise diante dos dados produzidos.

A atitude de analise acompanha todo o processo, permitindo que essa
compreensao inicial passe por transformagdes. Por isso, em cartografia ndo
h& separacao entre as fases da coleta e analise; tal atitude subentende
também algum tipo de separagao entre o objeto e o sujeito que o conhece
(Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 182).

Se por um lado, analisar na cartografia traduz uma abertura a multiplicidade de
sentidos implicados na pesquisa-intervencao. Por outro, esse viés analitico leva em
conta a dissolucdo do ponto de vista do observador e o acompanhamento de
processos de produgdo de subjetividades. A anadlise, nestes termos, ndo quer
prescindir da objetividade frente aos dados produzidos; mas, priorizando o lado da
experiéncia, nao vé a realidade como dada de antemao. Este ethos analitico é o que
permite que a pesquisa se debruce sobre si mesma, interrogando-se sobre a
implicacéo, sobre a participagéo e problematizando o lugar e o reposicionamento dos

participantes (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 200).
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Em suma, o trajeto proposto pelo método da cartografia destaca-se ainda por
uma visdo descentralizada e nao hierarquica da realidade, reconhecendo que os
multiplos territorios se entrelagam e se reconfiguram constantemente. Assim, esse
meétodo evita representacdes fixas ou estaveis da realidade e aposta na poténcia dos
seus processos em constante evolugdo. Também se configura como um meio para
“‘experimentar com”, para “criar” e “cocriar’. Desse modo, a cartografia descreve uma
abordagem que almeja esbogar mapas das multiplas ligagdes e linhas de fuga da
realidade, desafiando as estruturas estabelecidas e promovendo uma compreensao
mais aberta e libertadora das realidades sociais e mentais.

Nessa dissertagdo de mestrado o método cartografico de pesquisa-intervengéo
e producao de subjetividade foi se desenvolvendo na habitagéo de trés territorios. O
primeiro territério constitui-se a partir da Revisdo Sistematica de Literatura na qual se
realizou um mapeamento da produgao bibliografica sobre as tematicas “cidadania
global” e “cidadania digital” procurando pistas sobre como esses conceitos s&o
compreendidos. O segundo territério dessa pesquisa surge a partir da conexdo com
os intercessores tedricos, que emergem como referenciais tedricos que fundamentam
a dissertacao. O terceiro territorio da pesquisa se desenvolve a partir da habitacao,
cartografia do dispositivo Simulagdo Interna das Nag¢des Unidas, apresentando a
analise e resultados como expressdo do acompanhamento de um processo em
movimento.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, assumimos a abordagem ética que
se fundamenta na elaboracdo de uma Autodeclaragdo de Principios e
Procedimentos Eticos (APPE), conforme Mainardes e Carvalho (2019). Do mesmo
modo, com base no método cartografico de pesquisa-intervengdo e produgdo de
subjetividade (Passos; Kastrup; Escossia, 2015; Passos; Kastrup; Tedesco, 2016)
admitimos que toda pesquisa se constitui enquanto intervengao social. Logo, os dados
produzidos aqui serdo utilizados apenas para fins de investigagdo académica e as
informacdes resultantes desse processo poderdo ser compartiihadas com os
participantes da pesquisa, conforme consta no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Esse mesmo documento foi rubricado e assinado em duas vias, permanecendo
uma com o pesquisador e outra com o participante da pesquisa. Afirmamos ainda, que
tanto a APPE quanto o TCLE situam esta pesquisa no ambito ético das

especificidades das Ciéncias Humanas e Sociais, respeitando o sistema de revisao
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ético-brasileiro orientado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).
Nos Apéndices seguem estes documentos e os demais adotados nesta investigagao,

visando garantir a ética e responsabilidade deste estudo.
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3 PRIMEIRO TERRITORIO DA PESQUISA: REVISAO SISTEMATICA DE
LITERATURA

A pesquisa cartografica coloca-se entre aquelas que afirmam a importancia
do interesse da ciéncia pelo que investiga, aceitando, em contrapartida, o
interesse proprio do objeto. A dimensdo interativa ou participativa
caracteristica da experiéncia de “inter-esse” é revalorizada, o que confere ao
trabalho da pesquisa um sentido de cuidado. O pesquisador sai da posi¢ao
de quem — em um ponto de vista de terceira pessoa — julga a realidade do
fendbmeno estudado para aquela posi¢do — ou atitude (o ethos da pesquisa)
— de quem se interessa e cuida (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 29).

O primeiro territério emergente no contexto desta pesquisa se constituiu a partir
do contato com os “artigos-semente”, que significam uma primeira aproximagao as
tematicas da cidadania global e cidadania digital. Assim, o primeiro passo relacionado
a pesquisa foi a leitura do “Manifesto pela Cidadania Digital” de Massimo Di Felice e
seus colaboradores (2018) no qual os autores abordam a “transicdo de formas
subjetivas e humanisticas de interacdo e cidadania para formas digitais, algoritmicas
e info-ecoldgicas de participagao e vida” e defendem a necessidade de “educar para
a cidadania digital”’. O segundo passo foi a leitura dos artigos “Educagao Jesuita para
a Cidadania Global’, de José Alberto Mesa (2020) e “Desafios e praticas inovadoras
em Educacgdo para a Cidadania”, de Fernando Reimers (2020b), ambos integram a
coletdnea de artigos publicados nos anais do | Congresso da Rede Jesuita de
Educacao e do VI Congresso Inaciano de Educagéo, o qual se desenvolveu sob a
tematica educagao para a cidadania global.

Di Felice e seus colaboradores (2018), que no Manifesto pela Cidadania Digital
postulam a ampliacdo da concep¢ao de cidadania e de participacdo politica as
realidades das TD e das interagcbes com entidades ndo-humanas, nos instigam a
buscar compreender como podemos promover uma visdao de cidadania mais
abrangente, para além das fronteiras geograficas, nacionais e antropocéntricas. Por
outro lado, Mesa (2020) sugere que a cidadania global seria o equivalente ao
“‘humanismo inaciano” que na contemporaneidade passa a ser cidadaos do mundo.
Uma vez que a Companhia de Jesus se insere numa tradigdo educativa humanista,
podemos problematizar como integrar a agéncia dos n&o-humanos na educagéo
jesuitica. De modo semelhante, Reimers (2020a) em sua reflexdo sobre os desafios e
as praticas inovadoras da educagao para a cidadania, nos interpela a repensar o

sentido da educagao e de como educamos, a partir dos desafios do tempo presente.
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Diante do cenario das mudancas climaticas e catastrofes ambientais torna-se um
imperativo sermos capazes de educar as criangas e adolescentes para a valorizagao
da vida, ndo apenas a humana, mas também de outras espécies.

Com base na leitura dos artigos-semente, surge a questdo que da origem a
revisdo de literatura, a partir da qual se apresenta um mapeamento da producgao
bibliografica relacionada as tematicas cidadania global e cidadania digital: qual a
compreensdao dos conceitos cidadania global e cidadania digital e suas
implicagdes para a area da educagao basica? Nesse sentido, a RSL foi composta
a partir de uma varredura de campo no intuito de rastrear as producdes académicas
relacionadas tanto a cidadania global como a cidadania digital considerando esses
conceitos emergentes com o contexto da educagao basica.

Conforme o método cartografico de pesquisa-intervengao, o rastreio € uma das
quatro variedades do funcionamento atencional. Nesse sentido, para o pesquisador-
cartografo, rastrear ndo coincide com a busca de informagdes simplesmente, ja que a
atengao cartografica € aberta e sem um foco determinado. Portanto, rastrear é guiar-
se por uma sintonia fina com o problema (Passos; Kastrup; Escoéssia, 2015). Do
mesmo modo, a pesquisa cartografica entende que o territério que emerge da (e na)
investigacdo é movente e dinamico, isto porque a medida que é habitado vai se
configurando e reconfigurando, adquirindo novas nuances e reorientando o trabalho
do pesquisador-cartégrafo.

Considerando o protocolo para esta RSL® a questido que orienta esta revisdo
de literatura refere-se a compreensédo dos conceitos cidadania global e cidadania
digital presentes nas produgbes académicas no ambito da educagdo basica. A
primeira etapa dessa aproximagao ao territério da pesquisa consistiu na
decomposicéo da questdo de pesquisa inicial nas palavras-chave: global citizenship e
digital citizenship. No contexto do PPGEDU ao pesquisarmos o termo “global
citizenship” no Repositorio Digital da Biblioteca da UNISINOS — RDBU encontramos
seis resultados, dos quais cinco se referem a dissertacbes de mestrado e um a uma
tese de doutorado, produzidas entre os anos de 2012 e 2023, conforme Quadro 1.

De modo semelhante realizamos uma pesquisa com o termo “digital citizenship”
no mesmo repositério e encontramos uma ocorréncia, uma dissertagdo de mestrado

do ano de 2016, sob o titulo: “Cultura digital e cidadania: dialogando a partir de praticas

6 Ver Apéndice 2, pag. 159.
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e do curriculo dos anos iniciais em escola participante de um projeto de incluséo

digital”, de autoria de Patricia Reginalda da Silva Selau.

Quadro 1 - Resultados da busca pelos termos global citizenship and digital

citizenship no RBDU

PUBLICA
cAo

TITULO (NIVEL)

AUTOR

2012

Usos da Internet na atuagao de movimentos sociais em
rede: um estudo sobre o Férum Social Mundial das
Migragdes (Dissertagao)

Nasi, Lara.

2016

Cultura digital e cidadania: dialogando a partir de
praticas e do curriculo dos anos iniciais em escola
participante de um projeto de inclusao digital

Selau, Patricia Reginalda da
Silva

2020

Os caminhos da inovagdao educacional: o caso das
oficinas no Colégio Santo Inacio (Dissertagao)

Alves, Claudio Potyguara

2022

We are the voice of change: educacao bilingue no
Ensino Fundamental | visando a formagao de cidadaos
globais (Disserta¢ao)

Macedo, Luiza Cristiane

Ribeiro dos Santos

O desafio da educagédo para a cidadania global no
contexto das praticas de ensino de/por meio da lingua
inglesa (Dissertagéo)

Caldas, Adriane Balzaretti

NEPEMIGRA/UFRGS: uma constelagdo de saberes e
experiéncias para a formagdo da cidadania global a
partir da pesquisa e da extensdo em mobilidade humana
(Tese)

Rosa, Carolina Schenatto da

2023

Educagao bilingue de inglés/portugués no estado de
Mato Grosso: perspectivas no cenario atual
(Dissertagao)

Santos, Jaqueline Gisele dos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ainda referente ao contexto do PPGEDU e mais especificamente ao GPe-dU

vinculado a linha de pesquisa “Formacéo, pedagogias, transformacéo digital e

Educacao”, ndo encontramos pesquisas relacionando os dois termos entre si, isto €,

“global citizenship” e “digital citizenship”, mas diversas pesquisas relacionadas a

cidadania digital. Assim, pesquisas como “O paradigma da educagdo OnLIFE:

formacgao de ecologias-conectivas na cidadania digital e a emergéncia da teoria da

aprendizagem inventiva em ato conectivo transorganico”, coordenado pela Prof.2 Dr.2

Eliane Schlemmer com a colaboracéo do Prof. Dr. Massimo Di Felice; “Plataforma de

Cidadania Digital (CIDIG)” sob a coordenagédo do Prof. Dr. Massimo Di Felice e a
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colaboracdo da Prof.? Dr.? Eliane Schlemmer e “A cidade como espaco de
aprendizagem: praticas pedagdgicas inovadoras para a promog¢ao da cidadania e do
desenvolvimento social sustentavel” liderado pela Prof.2 Dr.2 Eliane Schlemmer e com
a colaboracédo de Renata Garcia Marques e do Prof. Dr. José Antoénio Moreira, séo
alguns exemplos.

Nesse mesmo contexto encontramos uma tese doutoral do ano de 2020,
intitulada “A cidade como rede conectiva de educacao cidada”, de Saulo Eduardo
Ribeiro que tematiza a perda da fungao operatéria do conceito "cidadania" e seus
desdobramentos no desenvolvimento de uma educagcdo cidadd na
contemporaneidade. Nesse sentido, o autor busca uma atualizagdo do conceito de
cidadania considerando a cidade como uma rede conectiva transgeografica. De modo
semelhante, numa consulta sobre a tematica “global citizenship” no repositério da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncias e Tecnologia — IBICT, encontramos aproximadamente
quarenta e nove resultados.

Desse total, trinta e dois correspondiam a dissertagdes de mestrado e
dezessete a teses de doutorado, das quais quarenta e oito sdo de acesso aberto e
uma nao; quarenta e seis estdo em lingua portuguesa, duas em lingua inglesa e uma
em espanhol; sendo o resultado mais antigo encontrado do ano de 2007 e o mais
recente do ano de 2023. O mesmo exercicio, agora realizado com o termo “digital
citizenship”, obteve trinta e cinco ocorréncias no total, sendo vinte e seis dos
resultados, dissertacbes de mestrado e nove teses de doutorado. Das quais
encontramos, trinta e trés sdo de acesso aberto e duas ndo. Todos os trinta e cinco
resultados dessa pesquisa apareceram em lingua portuguesa.

Em seguida, foram realizados testes e ajustes dos termos de busca que
contribuiram para uma reconfiguragcdo no processo de rastreamento e para uma
melhor delimitacdo da pesquisa. Logo, foram considerados artigos em lingua inglesa,
espanhola e portuguesa produzidos entre os anos de 2014 e 2024, que posteriormente
foram submetidos aos critérios de inclusdo e exclusdo (Quadro 2). Assim, a partir da
primeira etapa do rastreio, prosseguiu-se com as etapas seguintes tendo como baliza
o protocolo desta revisao, cujo principal objetivo € conhecer a produgao bibliografica
sobre as tematicas cidadania global e cidadania digital no contexto da educagéo

basica.
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Desta forma, o percurso da revisao de literatura foi sendo constituido por meio

de uma varredura de campo, considerando as seguintes etapas:

1) decomposicéo da questdo de pesquisa inicial em palavras-chave;

2) formulagao de testes e ajustes dos termos de busca por meio das palavras-
chave;

3) busca nas bases de dados (EBSCOhost, ERIC, Google Scholar, Scielo,
ScienceDirect e Scopus);

4) aplicagao dos critérios de inclusao (Cl1, CI2, CI3), cf. Quadro 2;

5) aplicagao dos critérios de exclusao (CE1, CE2, CE3), cf. Quadro 2;

6) leitura dos resumos dos artigos encontrados;

7) selecéo do material com base nos critérios de inclusao e excluséo;

8) leitura integral e analise dos artigos encontrados, cf. Quadro 2.

Nesse sentido, o Quadro 2 sintetiza o protocolo utilizado na elaboracéo desta

RSL, indicando o passo a passo de cada uma das etapas realizadas e sua descricao.

Quadro 2 — Protocolo da RSL para o rastreio das tematicas

E:g)a Descrigcao da Etapa
E1 Decomposigao da questao de pesquisa inicial em palavras-chave
E2 Formulagao de testes e ajustes dos termos de busca através das palavras-chave
E3 Busca em cada base de dados, com os ajustes especificos necessarios (critérios de incluséo e
exclusao)
E4 Critério de Inclusao 1 (CI1): artigos ou trabalhos publicados e disponiveis integralmente on-line
em bases de dados cientificas
ES Critério de Inclusao 2 (CI2): artigos ou trabalhos recentes publicados e revisados por pares
E6 Critério de Inclusao 3 (CI3): artigos ou trabalhos que abordaram as tematicas cidadania global e
cidadania digital mesmo que nao se vinculam ao contexto da educagao basica
E7 Critério de Excluséo 1 (CE1): artigos ou trabalhos que nao estejam disponiveis integralmente
on-line mesmo que indexados em bases de dados cientificas
ES Critério de Excluséo 2 (CE2): artigos ou trabalhos publicados em periédicos nao revisados por
pares
E9 Critério de Excluséo 3 (CE3): artigos ou trabalhos que abordem a tematica da cidadania global e

cidadania digital, mas n&o estejam vinculados a area da educacgao
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E10 Download das produgdes que atenderam aos critérios de inclusédo e excluséo.
E11 Leitura dos resumos dos artigos encontrados.

E12 Selecao do material com base nos critérios de incluséo e exclusao.

E13 Leitura integral e analise dos artigos encontrados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A primeira etapa do rastreio tem como ponto de partida a aplicagao de aspas
nos termos de busca nos cinco bancos de dados selecionados para a esta revisdo de
literatura. Logo, com base nesse critério de refinamento e tomando o rastreio realizado
na primeira base de dados, EBSCOhost, obtivemos um retorno de 4003 itens para o
termo “global citizenship” e 1.719 para o termo “digital citizenship”. Na segunda base
de dados consultada, ERIC, observamos 1.074 itens para o primeiro termo e 295 itens
para o segundo. O rastreio realizado no Google Scholar a partir do mesmos critérios,
evidenciou 153.000 resultados para “global citizenship” e 1.430 para “digital
citizenship”.

O mesmo procedimento aplicado na base de dados Scielo obteve 40 itens para
“global citizenship” e 32 itens para “digital citizenship”. Igualmente, na consulta feita
no ScienceDirect acharam-se 1.073 resultados para o primeiro termo e 395 para o
segundo, como se observa no Quadro 3. Nesta primeira etapa do rastreio, evidenciou-
se que dentre as bases de dados consultadas, aquela, cujos resultados foram mais
préximos entre o primeiro e o segundo termo foi a Scielo. A soma dos resultados da
segunda etapa do rastreio nas quatro bases de dados (EBSCOhost, ERIC, Google
Scholar, Scielo, ScienceDirect) totalizaram 159.190 itens para o primeiro termo e

3.871 para o segundo, que somados resultaram em 163.061 itens.

Quadro 3 — Resultado da primeira etapa do rastreio

Etapa Total Total de
do Termo de | EBSCO | ERIC | Google | Scielo | ScienceDirect | de itens itens
rastreio busca Scholar por do
termo ciclo
“global
citizenship | 4.003 1.074 | 153.000 40 1.073 159.190
12 163.061
“digital
citizenship 1.719 295 1.430 32 395 3.871

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O segundo ciclo foi realizado a partir da associagéo dos dois termos de busca

e suas respectivas variagdes, o que resultou em quatro combinagdes: 1) global

citizenship AND digital citizenship; 2) digital citizenship AND global citizenship; 3)

global citizenship OR digital citizenship e 4) digital citizenship OR global citizenship.

Como resultado preliminar das consultas realizadas nos bancos de dados,

observou-se que, na maioria dos casos, os resultados foram equivalentes, nao

apresentando discrepancias. Contudo, as consultas realizadas nas bases de dados

ERIC e Google Scholar apresentaram resultados divergentes quanto a primeira e a

segunda combinagao dos termos, vide Quadro 4.

Quadro 4 — Resultado da segunda etapa do rastreio

Etapa
do
rastreio

Termo
de
busca

EBSCO

ERIC

Google
Scholar

Scielo

ScienceDirect

Total
de itens
por termo

Total de
itens
do
ciclo

2a

global

citizensh

ip AND

digital

citizensh
ip

33

577

28.600

3.835

33.053

digital
citizensh
ip
AND
global
citizensh

ip

33

2.942

28.300

3.835

35.118

68.171

global
citizensh
ip OR
digital
citizensh
ip

4.985

88.999

3.370.000

183

21.120

3.485.287

digital
citizensh
ip
OR
global
citizensh

ip

4.985

88.999

1.730.000

123

21.120

1.845.227

5.330.514

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Na terceira etapa do rastreio, utilizou-se a primeira e segunda combinagao dos

termos de busca, conforme a terceira etapa do rastreio, acrescida do uso de aspas:




48

1) “global citizenship” AND “digital citizenship”. Os resultados para essas combinac¢des
foram numericamente menos expressivos se comparados com as etapas anteriores
do rastreio. Também se evidencia que os resultados obtidos referentes as duas
combinacdes nas bases de dados consultadas foram equivalentes. Ambas as
combinagdes, isto €, “global citizenship” AND “digital citizenship” ndo mostraram

resultados na base de dados Scielo.

Quadro 5 — Resultado da terceira etapa do rastreio

Etapa Total Total de
do Termode | EBSCO | ERIC | Google | ScienceDirect | de itens itens
rastrei busca Scholar por do
o termo ciclo
“global
citizenship”
32 AND 5 6 107 15 133 133
“digital
citizenship”

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

As consultas realizadas para o termo “global citizenship” AND “digital
citizenship” assim como para a “digital citizenship” AND “global citizenship” foram
idénticas em todas as bases de dados consultadas. A base de dados EBSCOhost
apresentou 5 resultados para a busca, enquanto a ERIC encontrou 6 itens. A busca
realizada no Google Scholar apresentou 107 itens, enquanto na Scielo ndo se achou
nenhuma ocorréncia. Esse mesmo exercicio de busca realizado na ScienceDirect
retornou 15 registros para as duas combinagbes de termos, que somados aos
resultados apresentados pelas demais bases de dados totalizaram 133 registros.

Os resultados da quarta etapa do rastreio, foram submetidos aos critérios de
incluséo e exclusao, de acordo com Quadro 6 e 7, considerando-se para a sua selegao
artigos em lingua inglesa, espanhola e portuguesa produzidos entre os anos de 2014
e 2024. Além disso, os artigos deviam ser publicados e estar disponiveis na integra
em bases de dados cientificas, ser recentes e revisados por pares e abordar as
tematicas cidadania global e cidadania digital relacionadas ao contexto da educagéao

basica.
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Quadro 6 — Critérios de inclusao

Critérios de inclusao (Cl) Descrigao dos Critérios de Inclusao
Artigos publicados e disponiveis integralmente on-line em bases de
Cl1 dados cientificas
Cl2 Artigos recentes e revisados por pares

Artigos que abordaram as tematicas cidadania global e cidadania
CI3 digital vinculados ao contexto da educacao basica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foram descartados aqueles artigos que ndo estavam disponiveis integralmente
on-line nas bases de dados consultadas, que ndo eram publicados por periddicos
revisados por pares e que abordavam as tematicas pesquisadas, mas nao estavam

relacionados a area da educagao.

Quadro 7 — Critérios de exclusao

Critérios de Excluséo (CE) Descrigado dos Critérios de Excluséao
CE1 Artigos ndo disponiveis integralmente on-line em bases de dados
académicas
CE2 Artigos publicados em peridédicos néo revisados por pares
Artigos que abordem as tematicas cidadania global e cidadania
CE3 digital, mas que ndo se vinculam a area da educacgao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Foram selecionados 27, conforme Quadro 8, sendo o artigo mais antigo dentre
eles do ano de 2016 e o mais recente do ano de 2024, dos quais 2 foram publicados
em 2016, 7 em 2018, 4 em 2019, 2 em 2020, 4 em 2021, 2 em 2022, 5 em 2023 e 1
em 2024. O mapeamento realizado indica que 4 artigos procedem do Reino Unido,
outros 4 dos Estados Unidos da América, 3 pertencem a Portugal, 8 procedem da
Turquia, da Indonésia, da Espanha e do Brasil, sendo 2 artigos de cada um desses
quatro paises; e os 8 ultimos sdo da Alemanha, Bélgica, Bolivia, China, Colémbia,

Holanda, Japao e México, sendo 1 artigo de oriundo de cada um deles.
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Figura 3 - Mapeamento dos artigos selecionados na RSL

-

Sériel

I4

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os 27 artigos selecionados constituem a base a ser analisada nesta
dissertagdo a partir dos termos de busca — global citizenship e digital citizenship — e
da sua relacdo com a educacgao basica e suas implicacdes. Desses, 17 estdo em
lingua inglesa, 5 em lingua espanhola e 5 em lingua portuguesa. Esses artigos
abrangem um amplo espectro de temas e incluem analises conceituais, revisdes de
literatura, estudos de caso e desdobramentos educacionais da cidadania global e
digital. Trata-se de artigos publicados na ultima década em diferentes paises e
contextos, que pretendem refletir uma preocupacéao holistica com a educacgao para a

cidadania num contexto digital e globalizado.

Quadro 8 — Artigos selecionados

Artigos Titulo e Autor Ano Pais

A concept analysis of digital citizenship for democratic
01 citizenship education in the internet age (CHOI, M.). 2016 Reino Unido

Interpretaciones de la educacién para la ciudadania global en
02 la reforma de la educacién media superior en México

(PERAZA-SANGINES, C.). 2016 Espanha

Construyendo Ciudadania Global en Tiempos de
03 Neoliberalismo: Confluencias entre la Educacion Mediatica y

la Alfabetizacion Digital (FUEYO- GUTIERREZ, A. et al.). | 2916 Espanha

Cidadania global e Direitos Humanos: efeitos educacionais do
04 desenvolvimento de simulagao da ONU no Vale do

Jequitinhonha (MARTINS, A. L. et al.). 2018 Brasil

Educacgéo digital: a base para a construgao da cidadania
05 digital (SOUZA, M. C.). 2018 Portugal
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Educacgéo para a cidadania global e intercompreenséo:
reflexdes em torno de um projeto desenvolvido no 1.° ciclo do
ensino basico (SILVA, F. P.; ANDRADE, A. 1.).

2018
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Portugal

07

Cidadania global e integracao curricular: desafios e
oportunidades nas vozes de formadores de professores
(LOURENGCO, M.).

2018

Portugal

08

Mapping a changing field: A literature review on digital
citizenship (JORRING, L. et al.).

2018

Alemanha

09

What kind of (digital) citizen? A between-studies analysis of
research and teaching for democracy (HEATH, M. K.).

2018

Inglaterra

10

Centennials, ciudadanos globales y digitales (JASSO-PENA,
F.J.etal).

2019

Colébmbia

11

Young people as global citizens: negotiation of youth civic
participation in adult-managed online spaces (PATHAK-
SHELAT, M.; BHATIA, K. V.).

2019

Reino Unido

12

Global Digital Citizenship: Providing Context (ARMFIELD, S.
W. J.; BLOCHER, J. M.).

2019

Estados Unidos

13

A literature review: Digital citizenship and the elementary
educator. (WALTERS, M. G. et al.).

2019

Estados Unidos

14

Global citizenship education in conflict-affected settings:
Implications of teachers’ views and contextual challenges for
the Lebanese case (GHOSN-CHELALA, M.).

2020

Holanda

15

Re/Coding Global Citizenship: How Information and
Communication Technologies Have Altered Humanity and
Created New Questions for Global Citizenship Education
(SWARTS, G. P.)

2020

Turquia

16

Digital citizenship and its teaching: A literature review
(OZTURK, G.)

2021

Turquia

17

Conceptualization and measurement of digital citizenship
across disciplines (CHEN, L. L. et al.).

2021

Bélgica

18

Promoting digital citizenship education in junior secondary
schools in Hong Kong: supporting schools in professional
development and action research (CHONG, E. K.; PAO, S. S.).

2021

China

19

Creating the digital citizen: students’ co-construction of
meaning for global citizenship during online discussions
(MYERS, J. P.).

2021

Estados Unidos

20

Digital Citizenship in Civic Education Learning: A Systematic
Literature Review (FAJRI, 1. et al.).

2022

Indonésia

21

Educacao para a cidadania global ética: do neoliberalismo a
uma pedagogia baseada em valores (BOSIO, E.; SCHATTLE,
H.)

2022

Brasil

22

Exploring Digital Citizenship Awareness among Middle School
Students in Surabaya: An Empirical Study on Current
Perspectives and Educational Implications (HARMANTO, H. et
al.).

2023

Indonésia

23

Digital and socio-civic skills development and young people’s
perceptions of digital citizenship in the UK (PEART, M. et al.).

2023

Estados Unidos

24

Education for sustainable development and global citizenship
education in the GCC: a systematic literature review (AMIN, H.
et al.).

2023

Reino Unido

25

Reconsidering the Possibilities of Digital Citizenship and
Pedagogy: Beyond the "Post-Truth" Dystopia (SAKAMOTO,
J.).

2023

Japéao
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Formacion docente en competencias ciudadanas globales:
una revision sistematica de literatura (DIAZ-MENDEZ, R. E. et

26 al.)

2023 México

Ciudadania digital en estudiantes: revision sistematica.
27 (SORIA-PEREZ, Y. F. et al.) 2024 Bolivia

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Choi (2016) analisa a cidadania digital no contexto da educac&o cidadéa e
democratica na era da Internet, identificando quatro categorias principais que
constituem a cidadania digital: ética, alfabetizagdo em midia e informacéo,
participagdo/engajamento e resisténcia critica. Sua pesquisa enfatiza a necessidade
de compreender a cidadania no contexto da era digital e problematiza o quanto as
nogodes tradicionais de cidadania sdo ainda aplicaveis em uma sociedade digitalizada
e conectada. A autora se debruca sobre a evolugao da compreenséo do conceito de
cidadania no intuito de identificar os elementos-chave que o constituem, num mundo
cada vez mais interconectado.

Segundo Choi (2016), a cidadania global esta relacionada a conscientizagéo e
ao compromisso diante dos assuntos globais, reconhecendo as interconexdes entre
as pessoas e os problemas em todo o mundo. A cidadania digital, portanto, rompe
com uma logica geoespacial e contribui para uma ampliagdo e atualizagcdo da
compreensao do papel cidadao contemporaneo. A autora se refere a cidadania digital
como um conjunto de habilidades, pensamentos e ag¢des digitais que permitem as
pessoas compreender, navegar, engajar-se e transformar a si mesmas, a
comunidade, a sociedade e 0 mundo.

Peraza-Sanginés (2016) avalia como as tendéncias globais da educacgéo tém
influenciado o modelo tradicional de educagdao para a cidadania no México,
especialmente, a partir da reforma integral da educagdo média superior através de
uma abordagem discursiva e uma revisdo curricular. Peraza-Sanginés (2016)
identifica uma lacuna entre o discurso pedagdgico oficial progressista e a pratica
educativa conservadora, destacando suas consequéncias para a interpretacdo da
educacao para a cidadania global. Observando, sobretudo, a discrepancia entre o
discurso oficial e a pratica educativa ainda ancorada em modelos tradicionais e
carentes de atualizagao.

A autora parte da constatacdo de que a cidadania global tem ganhado
centralidade no discurso internacional no que diz respeito as prioridades educativas,

contudo, ela reforca que esse conceito € pouco claro e, por isso mesmo, sujeito a
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multiplas interpretacbes. Do mesmo modo, ela problematiza a dificuldade de
operacionalizagdo desse conceito devido a multiplicidade de abordagens e
compreensdes. Peraza-Sanginés (2016) apoia-se em Cortina (1997) para afirmar que
“a cidadania global pode ser entendida como um sentido de pertencimento e
compromisso civico através da identificacdo com valores humanistas e solidariedade
internacional” (Peraza-Sanginés, 2016, p. 139).

Fueyo-Gutiérrez, Rodriguez-Hoyos e Hoechsmann (2018) analisam o conceito
de cidadania global na sua relagdo com a educacéo midiatica e a alfabetizagao digital,
e argumentam que este s6 pode ser garantido através de mudangas no contexto
tecnolégico-educativo e pela abordagem das desigualdades socioecondmicas. Os
autores identificam algumas brechas digitais enfrentadas por grande parte da
populagao escolar, como “o acesso as tecnologias de ultima geragéo, a formagao em
competéncias digitais e instrumentais e a possibilidade de interacdo com diferentes
plataformas digitais” (Fueyo-Gutiérrez; Rodriguez-Hoyos; Hoechsmann, 2018, p. 62),
sugerindo rever as praticas educativas para a superagao da exclusao social e digital.

Fueyo-Gutiérrez, Rodriguez-Hoyos e Hoechsmann (2018) discutem o conceito
de cidadania digital considerando-o como uma extensdo do papel tradicional dos
individuos em estados democraticos para uma sociedade global e conectada. Além
disso, eles enfatizam a necessidade de politicas educativas que permitam uma
integragdo mais ampla dos paises ao mundo globalizado e que abordem as
desigualdades socioeconémicas e as brechas digitais. Sob esse viés a cidadania
digital € compreendida como a capacidade dos individuos para participar na
sociedade global conectada por meio de TD, com o objetivo de exercer e defender
seus direitos e liberdades.

Por sua vez, Martins, Costa e Palhares (2018) examinam os efeitos
educacionais de uma simulagao de comités da ONU em estudantes do Ensino Médio
no Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, e avaliam a compreensao e o engajamento
dos alunos em temas relacionados aos Direitos Humanos alinhados aos programas
da ONU para a disseminagao dessas pautas. Os resultados apresentados indicam
que a simulagao foi eficaz na disseminagao da cidadania global e no desenvolvimento
de competéncias para enfrentar desafios relacionados aos Direitos Humanos, a
pesquisa observou que os alunos demonstraram um aumento significativo no

interesse pelos temas abordados.
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Os autores se baseiam em programas e diretrizes da Organizagédo das Nagoes
Unidas e da Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
na compreensao da cidadania global, mas ndo apresentam no artigo uma definicéo
do conceito. Entretanto, citando a UNESCO (2016), os autores referem que cidadaos
globais sao individuos cujo agir € pautado pela promog¢ao de um mundo mais justo,
pacifico e sustentavel, considerando o respeito pelos Direitos Humanos, a justica
social, a diversidade, a igualdade de género e a sustentabilidade ambiental como
aspectos fundamentais de sua formagao (Martins; Costa; Palhares, 2018).

Souza (2018) discute a evolugdo do conceito de cidadania e a necessidade
emergente de uma educacao digital para preparar os individuos para a cidadania
digital num contexto globalizado. A autora apresenta a cidadania digital como um
desafio para as estruturas estatais globais, tendo em vista que a internet dissolve as
barreiras geograficas e culturais, tornando cada pessoa, um cidadédo e membro de
uma comunidade mundial interligada. Nesse sentido, Souza (2018) postula que a
educacao digital € fundamental para transformar o individuo exposto a era digital e a
uma ampla gama de informacgdes, produtos e servigos globais.

Nessa pesquisa, Souza (2018) traca a evolugéo do conceito de cidadania desde
a antiguidade até os dias atuais, destacando como a cidadania moderna nao se
restringe a nacionalidade ou a um espago territorial com fronteiras definidas, mas inclui
direitos e deveres em comunidades regionais, como na Unido Europeia. Sendo assim,
num contexto em que as fronteiras estao abertas e tendem a abrir-se cada vez mais
gracas ao avango das TD, a cidadania digital € descrita como “uma extensao natural
dessas mudangas, onde o cidadao digital deve ser educado para lidar com as
responsabilidades e direitos em escala mundial” (Souza, 2018, p. 62).

Silva e Andrade (2018) investigaram o papel da intercompreensao na educagao
para a cidadania global de alunos do 2° ano de uma escola primaria na regidao de
Aveiro, Portugal em sete sessdes ao longo de trés semanas, com o objetivo de
entender como a intercompreensao se relaciona com a educacéo para a cidadania
global. Através de uma abordagem metodoldgica interdisciplinar e colaborativa, o
estudo utilizou técnicas de coleta de dados como observacao direta, videos das
sessdes, portfolios das criangcas, fichas de monitorizagdo e entrevistas, além da
analise do conteudo dos dados, organizada por trés categorias.

Os autores discutem o conceito de cidadania global a luz da necessidade de

educar individuos capazes de resolver problemas, respeitar os outros e participar na
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vida local, nacional e global. A intercompreensédo € entendida como um processo
complexo e multimodal, que visa a construcao de identidades plurais e abertas,
valorizando a diversidade linguistica e cultural. Esse estudo pde em relevo a
importancia da intercompreensao como uma finalidade educativa, promovendo a
formacdo de cidadaos respeitadores da diversidade e capazes de viver em
sociedades multilingues e multiculturais, incentivando os alunos a conhecer e a
interagir com a diversidade linguistica.

De acordo com Silva e Andrade (2018, p. 86 apud UNESCO, 2015), a cidadania
global se refere ao sentido de pertencimento a uma comunidade mais ampla e envolve
questdes relativas aos desafios enfrentados pela humanidade em esfera global, que
estdo interconectados e requerem uma abordagem colaborativa e responsavel. Dessa
forma, um cidadao global seria alguém capaz de entender, agir e relacionar-se com
os demais e com 0 meio ambiente de forma respeitosa, orientando sua conduta por
valores universais considerando em comum a humanidade, a diversidade e o
pluralismo para além das fronteiras nacionais.

Lourengo (2018) investiga sobre a integracdo da Educagao para a Cidadania
Global (ECG) nos curriculos de formacao inicial de professores, a partir de um estudo
de caso que envolveu sete formadoras de professores de uma universidade
portuguesa. A autora utilizou a metodologia de investigacdo-agéo participativa, para
identificar e compreender os desafios e oportunidades encontrados pelas docentes na
integragdo curricular da ECG. As formadoras participaram de um programa de
formacgao que incluiu nove sessdes de trabalho colaborativo durante dezesseis meses
e nele puderam conceber, implementar e avaliar projetos de ECG em suas unidades
curriculares.

Seu estudo conclui que, apesar dos desafios, a ECG é uma perspectiva
importante e adequada a formacéao de professores, mas salienta que sdo necessarias
estratégias para potencializar a sua integragcédo curricular. Além disso, a formagéao
continua de docentes € essencial para preparar as geragbes futuras para as
sociedades globalizadas. Citando Andreotti e Souza (2012), a autora problematiza o

conceito de cidadania global:

Pode ser entendido como um sentimento de pertenga a uma comunidade
mais alargada e a formas de relagdo com os outros e com o0 meio ambiente
assentes em valores universais como a justi¢a social e os direitos humanos
(Lourenco, 2018, p. 12).
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Jarring, Valentim e Porten-Cheé (2018) nos propde uma RSL sobre cidadania
digital, na qual examinam como a digitalizagdo esta transformando a participagéo
politica e as praticas cidadas, trazendo foco ao conceito de cidadania digital, que tem
sido empregado de forma inconsistente, o que dificulta sua aplicabilidade analitica,
bem como impacto académico e social. Sua revisao de literatura identificou cento e
trinta e nove artigos nos quais se constatou a predominancia de trés abordagens:
normativa, condicional e contextual, cada uma delas representa uma perspectiva
distinta de como o conceito de cidadania digital € compreendido.

A abordagem normativa define a cidadania digital como um conjunto de
comportamentos ideais online, com foco em educacao e responsabilidade individual.
A vertente condicional enfatiza o acesso a internet como um requisito para a
participagédo cidada, destacando assimetrias socioeconémicas. Enquanto a vertente
contextual entende a cidadania digital como um conceito fluido, moldado por relagdes
politicas, culturais e socioecondmicas, e influenciado por novas estruturas de poder
relacionadas a dados, algoritmos e vigilancia digital (Jgrring; Valentim; Porten-Cheé,
2018).

Vale a pena destacar o carater multidimensional dessa pesquisa sobre a
cidadania digital, sua percepg¢ao sobre pontos de conflito e a sobreposi¢céo entre as
diferentes abordagens. Os autores enfatizam a importancia de considerar a mudancga
nas formas de participagcado politica e nos valores em sociedades pdés-industriais,
temas muitas vezes negligenciados na literatura sobre cidadania digital (Jerring;
Valentim; Porten-Cheé, 2018). Sendo assim, uma das contribuicbes dessa pesquisa
€ nos oferecer uma visdo abrangente da cidadania digital, destacando a importancia
de reconhecer as formas mutaveis de cidadania e atividade politica.

Heath (2018), discute a concepg¢ao de cidadania digital no contexto da
educacao e da tecnologia educacional em estados democraticos. Heath afirma que a
cidadania digital é frequentemente definida de maneira restrita, limitando-se a
comportamentos seguros e responsaveis on-line, 0 que na sua compreensao nao
reflete a complexidade da participagao civica e do engajamento social necessario para
uma sociedade democratica inclusiva. Da analise que a autora realizou de diferentes
literaturas do contexto educativo emergem trés tipos de cidadaos: cidadaos
pessoalmente responsaveis, cidadaos participativos e cidadaos orientados para a

justica.
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Também faz uma critica a tendéncia da Sociedade Internacional de Tecnologia
em Educagao por enfatizar apenas a responsabilidade pessoal e a seguranga digital,
sem explorar as oportunidades que a tecnologia educacional oferece para
desenvolver pedagogias que integrem a cidadania no seu engajamento com a justica
social. Em virtude disso, a autora ressalta a necessidade de enquadrar a concepgao
de cidadania digital como um aspecto do engajamento civico e ativo para a justica
social, o que no seu entendimento seria capaz de impulsionar a pesquisa e a pratica
educacional em uma direcdo mais proativa, visando desmantelar a opressao e
promover a inclusividade.

Jasso-Pena, Gudifio-Paredes e Tamez-Solis (2019) investigam como a geragao
“centennial”, nascida entre 1997 e 2012, comunica sua cidadania global e digital em
aspectos morais e sociopoliticos. Os pesquisadores utilizaram uma abordagem mista-
exploratdria com design sequencial e coletaram dados quantitativos e qualitativos em
diferentes etapas da pesquisa, sem estabelecer uma subordinagao entre esses dados.
Seu estudo denota a importancia de integrar as TD e as redes sociais na educagéo
formal para preparar os jovens para a cidadania global e digital, além de enfatizar o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.

Embora os autores destaquem a importancia da educacdo, do pensamento
critico, da participagao civica e do entendimento intercultural na formagéo de cidadaos
globais e digitais, ndo oferecem uma definicdo de cidadania global e digital nesse
estudo. Contudo, se referem a tradicdo estoica como uma primeira tentativa de
definicdo do que seria um cidaddao mundial, entendendo-o como toda pessoa
moralmente igual (Jasso-Pefia; Gudifio-Paredes; Tamez-Solis, 2019). Também
postulam a integragao entre os dois conceitos para formar individuos que participem
ativamente e de maneira responsavel na sociedade globalizada e digitalizada.

Pathak-Shelat e Bhatia (2019) exploram como os jovens navegam e negociam
sua participagdo civica em espagos on-line gerenciados por adultos. A pesquisa
apoia-se no modelo tedrico de Stuart Hall (1980) para analise de conteudo e
entrevistas com blogueiros jovens para entender como eles interpretam e interagem
com mensagens codificadas em plataformas de engajamento civico on-line, a partir
de duas plataformas especificas (You Think do World Bank e Voices of Youth da
UNICEF) e constatam que, embora estas sejam guiadas por politicas institucionais,
0s jovens participantes encontram maneiras de articular suas ideias e realizar seus

objetivos civicos.
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Para eles, a cidadania global na era digital tem a ver com a forma de como
os cidadaos, embora inseridos nos seus contextos e culturas locais,
participam efetivamente para além das fronteiras geograficas nos processos
de desenvolvimento através de tais comunidades on-line, envolvendo-se com
0s meios de comunicagdo, informagdo e tecnologia para promover o
intercAmbio cultural e a tolerAncia, a economia desenvolvimento, boa
governagao, igualdade e paz (Pathak-Shelat; Bhatia, 2019, p. 89, tradugéo
nossa).

Armfield e Blocher (2019) discutem a complexidade da cidadania digital global
e como os futuros professores sao preparados para compreender e ensinar esse
tépico aos seus alunos. O estudo aborda o redesenho de uma disciplina de cidadania
digital para professores em formacéo, incorporando temas como acesso equitativo,
conscientizagdo global, compreensao cultural, uso seguro, saudavel, legal, ético e
responsavel da tecnologia. Os autores sugerem que a integragdo da tecnologia na
educacao precisa considerar questdes de justica social, capital tecnoldgico e social,
para evitar a marginalizagao de grupos de estudantes.

As recomendacgdes do estudo incluem a integragao do ensino de tecnologia no
contexto da cidadania digital, a atualizagdo continua do conteudo para refletir as
mudangas na tecnologia e a promog¢ao de colaborag¢des transculturais para melhorar
a compreensao global e cultural dos alunos, mas nao indicam uma definicdo
conceitual da “cidadania global digital”. Entretanto, os autores reforcam a ideia
presente em Jasso-Pefia, Gudifo-Paredes e Tamez-Solis (2019) de integracéo entre
0s conceitos — cidadania global e cidadania digital — a partir das tecnologias
destacando o uso seguro, ético e legal, o acesso equitativo e a consciéncia global
(Armfield; Blocher, 2019).

Walters, Gee e Mohammed (2019) apresentam uma reviséo de literatura que
trata da cidadania digital e do papel do educador do ensino fundamental nesse
contexto e destacam a necessidade de entender o conhecimento e as crencas dos
educadores sobre a tecnologia e a cidadania digital de modo a preencher lacunas na
sua formagao e promover o uso apropriado, responsavel e ético da tecnologia entre
os estudantes. Ja na introdugao do artigo, as autoras afirmam que a cidadania digital
pode ser “definida como o uso aceitavel, ético e responsavel da tecnologia,
enfatizando comportamentos colaborativos, criativos e auto-empoderadores”
(Walters; Gee; Mohammed, 2019, p. 1).

Do mesmo modo, elas se propdem examinar os nove elementos da cidadania

digital de Ribble (2015), que incluem: 1) o acesso digital, 2) o comércio digital, 3) a
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comunicacao digital, 4) a alfabetizacao digital, 5) a etiqueta digital, 6) a lei digital, 7)
os direitos e responsabilidades digitais, 8) a saude e o bem-estar digital e 9) a
seguranca digital (Walters; Gee; Mohammed, 2019). As autoras observam a cidadania
digital como essencial para a educagédo do século XXI, conectando a alfabetizagéo
digital a participagao civica e a preparagao para a vida em uma sociedade globalizada
e interconectada, além das habilidades e conhecimentos necessarios em ambientes
cada vez mais digitalizados.

Ghosn-Chelala (2020) examina a implementagdo da Educagdo para a
Cidadania Global (ECG) em contextos afetados por conflitos, com foco especifico no
caso libanés. Ela constata que apesar do Curriculo Nacional Libanés (LNC) endossar
temas de ECG, ele enfrenta multiplos desafios devido ao legado de conflitos no pais.
A partir de entrevistas com professores de escolas publicas libanesas Ghosn-Chelala
(2020) se depara com praticas educativas tradicionais, centradas na transmissao de
conhecimento, com pouco espago para o dialogo critico e o desenvolvimento de
competéncias de ordem superior, nas quais a maioria dos professores prioriza nogoes
estreitas de cidadania.

A autora conclui que se faz necessario uma mentalidade global e entusiasmo
dos professores pela ECG, além de desenvolvimento profissional interdisciplinar e em
tecnologia digital. O artigo propde a integracao da cidadania digital como um caminho
para preencher as lacunas curriculares e promover abordagens progressivas de
ensino e desenvolver mentalidades de ECG entre professores e alunos. Ghosn-
Chelala (2020) apresenta a ECG em contraste com a no¢ao de identidade nacional e
de patriotismo, para promover a apreciagdo e 0 compromisso com os valores
universais, tais como a interconectividade, a compreensido e a diversidade
intercultural.

Swarts (2020) examina a influéncia das tecnologias de informacéo e
comunicagao (TIC) na Educagao para a Cidadania Global (ECG) e no conceito de
humanidade. As TIC, que permitem conexdes e interagdes educacionais globais,
também trazem desafios a ECG a partir do aumento do controle governamental sobre
elas, seja para vigilancia ou para o uso estratégico delas. E identifica trés grandes
desafios que a ECG enfrenta no contexto das TIC: a mudanga na forma como os
humanos se envolvem com questdes globais; o papel dos governos e do status de
cidadania numa era "disruptiva"; e o papel das corporag¢des tecnolégicas no controle

e entrega de midia globalizada.



60

O autor sugere que a ECG deve se adaptar a essas mudangas, reimaginando
e reestruturando seus principios dentro do mundo digital. Para ele, a ECG esta em
uma posicdo unica para contribuir com as necessidades da sociedade global,
especialmente no que diz respeito a utilizagao das TIC como ferramentas para abordar
os desafios globais. No entanto, isso requer que a ECG seja repensada
sistematicamente para contrabalangar o nacionalismo e a divisédo politica e para criar
"comunidades de diferenga" que permitam a inteligéncia colaborativa entre humanos
e maquinas (Swarts, 2020, p. 80).

Embora Swarts (2020) reconhega que a compreensao sobre a ECG seja alvo
de contestacdes e com uma diversas interpretacdes, o autor aponta que a UNESCO,
a Oxfam e a Organizagdo de Cooperagcédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
adotaram definicdes consistes em ECG, o que tem contribuido positivamente ao
“capacitar alunos de todas as idades para assumirem papéis ativos, tanto local como
globalmente, na construgdo de sociedades mais pacificas, tolerantes, inclusivas e
seguras” (Swarts, 2020, p.79).

Oztiirk (2021) realiza uma reviséo de literatura — que inclui uma ampla gama de
estudos que abordam diferentes aspectos da cidadania digital e sua educacéo —, na
qual evidencia o crescimento da incidéncia das tecnologias na vida cotidiana,
especialmente durante a pandemia de COVID-19. O autor classifica as pesquisas na
area em quatro grupos: introdugao do conceito de cidadania digital e seus elementos,
determinagao dos niveis ou percepg¢des de cidadania digital dos participantes, exame
dos curriculos educacionais sob a perspectiva da cidadania digital e estudos sobre a
educacao da cidadania digital e seus elementos.

A pesquisa de Oztirk (2021) esta orientada pela urgéncia em preparar os
estudantes em diferentes niveis educacionais para se comunicarem e colaborarem de
forma segura e responsavel em ambientes on-line, apoiado no conceito de cidadania
digital de Ribble, Bailey e Ross (2004). Também destaca a necessidade de mais
pesquisas e agdes educacionais capazes de promover de modo mais efetivo essa
tematica. “A cidadania digital & definida como o conjunto de comportamentos on-line
que garantem o uso legal, seguro, ético e responsavel das tecnologias de informagéao
e comunicacgdo” (Oztirk, 2021, p. 31).

Chen et al. (2021) investigam a concepgao e mensuragao da cidadania digital
em diferentes disciplinas, considerando que a expansdo da tecnologia digital

impulsionou um interesse crescente na construgao desse conceito. Embora esse seja
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um conceito emergente e amplamente utilizado em pesquisas, carece de uma
definigdo comum (Chen et al., 2021). As autoras analisaram nesta revisao integrativa
de literatura trezentos e cinquenta itens uUnicos, dos quais cento e quatorze eram
artigos de revistas cientificas, com mais da metade relacionados a educacéo,
deparando-se com concepg¢des variadas de cidadania digital adotadas por diferentes
disciplinas.

A pesquisa das autoras identificou duas defini¢gdes influentes de cidadania
digital: a de Ribble e colegas (Ribble; Bailey, 2007; Ribble, 2012; 2015), enfocada na
competéncia e comportamento adequado no uso da tecnologia digital, e a de
Mossberger, Tolbert e Mcneal (2007), que enfatiza a participagado social e politica
através de meios digitais (Chen et al., 2021). Para elas a cidadania digital trata-se de
uma constru¢cao multifacetada, abrangente e transversal com interface com diferentes
areas, cuja literatura é rica, mas que dada a falta de consenso conceitual dificulta
avangos mais significativos nas pesquisas (Chen et al., 2021, p. 1-2).

Chong e Pao (2021) investigaram a eficacia de um projeto de desenvolvimento
profissional sobre a educagao para a cidadania digital — Digital Citizenship Education
(DCE) oferecido pela Universidade de Educagdo de Hong Kong em escolas
secundarias da cidade, visando promover a DCE e apoiar o desenvolvimento
profissional de professores em exercicio. Com base em sua investigacao, as autoras
concluiram que o projeto contribuiu positivamente para o conhecimento e
competéncias dos professores na area da DCE, especialmente em relacdo a
preparagao dos alunos para se tornarem cidadaos digitais, éticos e responsaveis.

Segundo as autoras, a definicdo de cidadania digital € multifacetada e inclui
comportamentos éticos na virtualidade, alfabetizacdo midiatica e participacéo civica
on-line (Chong; Pao, 2021). Elas discutem a cidadania digital sob diferentes vieses,
destacando os nove elementos da cidadania digital, conforme descritos por Ribble,
Bailey e Ross (2004) sugerindo que a integracdo da cidadania digital no curriculo
escolar emerge de forma essencial para preparar os jovens para se tornarem cidadaos
digitais competentes e responsaveis, 0 que por sua vez envolve ensinar sobre
questdes legais, éticas e de seguranga na internet, além da habilidade para avaliar a
credibilidade das informagdes on-line.

Myers (2021) nos apresenta uma pesquisa que investiga se os foruns de
discusséo on-line assincronos suportam a construgao de significado sobre a cidadania

por parte dos estudantes em um mundo globalizado. Para o autor a cidadania € uma



62

identidade cada vez mais contestada pelos jovens, sobretudo, os que tém poucas
oportunidades de uma educacao civica tradicional para considerar sua propria
cidadania. Sua premissa fundamenta-se no fato dos debates on-line serem
considerados espacos eficazes para aumentar o dialogo e o pensamento critico entre
estudantes de diversas idades e salienta que ha pouca pesquisa sobre sua eficacia
na construcao de novas compreensdes sobre a cidadania.

A andlise do autor considerou oitenta e nove postagens num férum de
discussao, revelando que os debates produziram conversas substantivas sobre o
significado da cidadania, embora raramente tenham alcangado os niveis mais altos de
construgcdo de conhecimento. Myers destaca, ainda, a necessidade de organizar e
orientar os féruns de discussao para suportar a construcdo de conhecimento, além de
fomentar o didlogo. Também contribui para a compreensao do papel da tecnologia na
educacao para a cidadania global, sugerindo que, embora os debates on-line possam
facilitar a construcdo de conhecimento, ha limitacbes quanto a profundidade dessas

discussodes (Myers, 2021).

Os educadores civicos recorrem agora cada vez mais as praticas digitais,
como a promogao do dialogo sobre questdes politicas para promover a
aprendizagem da cidadania na sala de aula. No entanto, as definicdes de
cidadania digital para utilizagdo nas escolas enfatizam frequentemente o
comportamento on-line seguro, concentrando-se em aspectos largamente
apoliticos, como o acesso on-line, preocupag¢des com a privacidade, pegadas
digitais, alfabetizagdo tecnoldgica e cyberbullying (Myers, 2021, p. 592,
tradugao nossa).

O autor constata ampliagcéo de praticas digitais nas abordagens de educadores
civicos, objetivando promover o dialogo e a criticidade sobre cidadania. Também,
evidencia a predominancia de uma concepg¢ao de carater normativo acerca da
cidadania digital concentrada em aspectos apoliticos, o que pode nao favorecer o
desenvolvimento de uma consciéncia cidada critica. Myers (2021), falando sobre
outras caracteristicas da cidadania digital, cita ainda Mossberger, Tolbert e Mcneal
(2007) como pesquisadores que tém enfatizado sua dimenséo politica e a Buchholz,
Dehart e Moorman (2020) que incluem a orientagdo da justica social como parte
constitutiva da cidadania digital (Myers, 2021).

Fajri, Budimansyah e Komalasari (2022) fornecem uma revisao sistematica da
literatura que propde analisar a pratica e as implicagdes da cidadania digital no

contexto da educacgao civica. Sua pesquisa identificou que a pratica da cidadania
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digital na educacéo civica esta frequentemente associada a participagao politica, a
participagdo democratica e ao envolvimento civico on-line, cujas implicagdes foram
avaliadas em termos de materiais didaticos, politicas curriculares e o papel dos
estudantes e professores. Contudo, para os autores, apesar do crescente numero de
estudos sobre cidadania digital em educagdo, a pesquisa ainda € escassa,
especialmente na Indonésia. Fajri, Budimansyah e Komalasari (2022) reconhecem
que a cidadania digital emerge como uma tematica cuja relevancia tem crescido na
era digital, especialmente no contexto da internet e das midias sociais. Os autores
destacam sua importancia para a formag¢ao e educagao civica dos jovens cidadaos,
de modo a desenvolver neles o senso de responsabilidade por suas acdes em
ambientes virtuais na era digital. Chamam a atencéo para a necessidade de integrar
diferentes conceitos de cidadania digital nos programas educacionais privilegiando
aquelas perspectivas que se ocupam das questdes civicas (Fajri; Budimansyah;
Komalasari 2022).

Bosio e Schattle (2022) nos sugerem um modelo de Educacéo para a Cidadania
Global Etica (ECG Etica) no intuito de ultrapassar os principios neoliberais e mercado-
orientados, para promover valores como responsabilidade social, justica, direitos
humanos e sustentabilidade “glocal”’. Sua reflexdo se baseia em cinco dimensoes’:
criacao de valores, progressao de identidade, envolvimento coletivo, disposi¢géo glocal
e mentalidade intergeracional; e destacam a importancia de uma abordagem reflexiva
e critica na educacdo, capaz de levar os estudantes a questionar as formas
dominantes de globalizag&o neoliberal e seus impactos na sociedade.

Nesse sentido, para Bosio e Schattle (2022), a ECG Etica é concebida como
uma estrutura pedagogica que capacita os cidadados globais a desenvolver uma
compreensao moral de sua implicancia na economia global e a agir além de suas
preocupacgdes individuais, dando énfase nas capacidades pessoais como
autoconsciéncia, compreensao internacional, empatia transcultural e senso de

responsabilidade pelo bem comum (Bosio; Schattle, 2022). Esse modelo, adaptavel a

7 Essas cinco dimensdes do modelo apresentado pelos autores pode ser assim detalhada: a) criagédo
de valores que se refere ao desenvolvimento de valores como capacitacao, criatividade, empatia e
interesse pela humanidade; b) a progressado de identidade que envolve o desenvolvimento de
capacidades pessoais para engajar-se em responsabilidades sociais; ¢) o envolvimento coletivo
que destaca a importancia da participagao ativa em debates publicos e na resolugéo de problemas
globais; d) a disposig¢ao glocal capaz de reconhecer a interdependéncia global e a necessidade de
solugdes que transcendam fronteiras nacionais e e€) a mentalidade intergeracional que interpela os
cidadaos globais a considerar as percepgdes do passado e as obrigagdes futuras em suas agdes
presentes (Bosio; Schattle, 2022).
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diferentes contextos educacionais, visa colaborar para que cidadados globais mais
reflexivos, responsaveis e empaticos, estejam ativamente engajados na sociedade,
voltados para o bem comum global e a justi¢ca social.

Harmanto et al. (2023) contribuem para a discusséo sobre a cidadania digital e
sua importancia na educacédo ao investigar sobre o nivel de conscientizagdo da
cidadania digital entre estudantes do ensino fundamental na cidade de Surabaya e
abordou oito dimensdes da cidadania digital: acesso digital, comércio digital, literatura
digital, ética digital, lei digital, direitos e obrigacdes digitais, saude digital e seguranga
digital. Com base no método quantitativo que envolveu a pesquisa, contemplou
duzentos estudantes selecionados aleatoriamente em diferentes regides da cidade e
os resultados revelaram que esses estudantes tém um alto nivel de acesso a
dispositivos digitais e utilizam intensamente a internet para atividades diversas.

Essa investigacdo também identifica limites no conhecimento especifico de
atividades realizadas on-line, bem como no envolvimento dos estudantes com
tecnologias emergentes, como a inteligéncia artificial. Os autores veem a educagéao
sobre cidadania digital como crucial para guiar esses jovens a navegar de maneira
responsavel e ética no mundo digital, por tratar-se de uma concepgao que auxilia na
compreensao, realizagao e implementacado dos direitos e obrigacbes dos cidadaos.
“Esses, por sua vez, levam adiante conhecimentos, habilidades e disposicdes civicas
de maneira digital no contexto da cidadania, incluindo aos estudantes como jovens
cidadaos” (Harmanto et al., 2023, p. 2).

Peart, Higgins e Delgado (2023) examinam, a luz do exercicio da cidadania
digital, a relagdo entre o perfil participativo de jovens e suas percepgdes do
desenvolvimento de habilidades digitais e sécio-civicas no Reino Unido. Sua pesquisa
evidencia que o curriculo inglés de educagado para a cidadania ainda esta centrado
em formas tradicionais de participagéo politica, propondo, portanto, uma abordagem
atualizada para educacao para a cidadania na era digital. Para os autores, as formas
mais tradicionais de engajamento politico correm o risco de nao alcangar
conceitualizagbes mais amplas e profundas de engajamento civico e cidadania,
especialmente apos o Brexit.

Nesse contexto, os autores reconhecem a cidadania digital como um processo
no qual exitem um conjunto de habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios

para a participagao ativa e responsavel em comunidades digitais, com um foco na
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justica social, no engajamento critico e na capacidade de lidar com informacdes e
tecnologias de maneira criativa e segura (Peart; Higgins; Delgado, 2023).

Do mesmo modo, os autores acima citados referem-se as contribuicbes de
Ribble e Bailey (2007), Choi (2016) e outros para o desenvolvimento do conceito de
cidadania digital, destacando a necessidade de atualizac&o do conceito de cidadania
de modo a incluir o contexto digital.

Amin, Zaman e Tok (2023) revisam sistematicamente a literatura sobre
Education for Sustainable Development (ESD) e Global Citizenship Education (GCED)
nos paises do Gulf Cooperation Council (GCC) e ressaltam a transformagéao social e
econdmica dos paises do GCC, que buscam se tornar economias baseadas em
conhecimento. Nesse processo, as pesquisadoras apontam a educacido como um
aspecto fundamental para potencializar mudancas, com reformas educacionais
neoliberais e um foco crescente na ESD e GCED para alcancar economias pés-
carbono e uma diversificacdo econdmica mais efetiva.

As autoras identificam que a maioria dos estudos se concentra em instituicoes
educacionais formais, como escolas e universidades, e menos em contextos de
aprendizagem informal. Revelam que os desafios e recomendagbes para a
implementacgao efetiva da ESD e GCED no GCC sao semelhantes aos de outras
regides, especialmente a Europa, apontando para uma crise estrutural e
epistemoldgica mais profunda nos sistemas educacionais modernos (Amin; Zaman;
Tok, 2023, p. 14).

Isso os faz concluir que a educacio deve ser repensada em dire¢ao a futuros
sustentaveis e justos, que sdo necessarias discussdes francas sobre os objetivos e
praticas pedagdgicas.

Amin, Zaman e Tok (2023) ndo definem a cidadania global, mas referem a sua
importancia na promogao de justica social, paz e desenvolvimento sustentavel em
todo o mundo. As autoras citam a UNESCO (2022) para ressaltar a relevancia da
Educacdo para Cidadania Global como meio para alcangar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Amin e suas parceiras endossam esse Viés e
afirmam que os ODS "n&o podem ser atingidos apenas com base no poder bruto,
sendo necessarios os esfor¢os de todos os cidaddos do mundo para progresso em
diregdo a esses objetivos por meio da instrugdo, do dialogo e da cooperagao" (Amin;
Zaman,; Tok, 2023, p. 2 apud UNESCO, 2022).
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Sakamoto (2023) aborda a reinvengao da cidadania digital e da pedagogia na
era da pos-verdade marcada pela disseminag¢ao de fake news e discute a importancia
da educacéo para a cidadania global, com énfase no desenvolvimento de habilidades
de pensamento critico. Também critica a abordagem japonesa a alfabetizagcéo
midiatica, que historicamente tem sido tratada como parte da tecnologia educacional,
em detrimento da integragdo com a pedagogia e conclama os pesquisadores de
pedagogia japonesa a agir interdisciplinarmente e abordar o desafio de materializar
os principios da cidadania digital e da alfabetizagdo midiatica.

Em sua pesquisa o autor se detém na relagdo entre cidadania digital e
alfabetizagcao midiatica, argumentando que ambos os conceitos devem ser integrados
para formar uma educagdo completa para a democracia. Sakamoto sugere que a
cidadania digital, que se originou na engenharia educacional, precisa ser reavaliada
em conjunto com a alfabetizagdo midiatica para criar cidadaos ativos e participativos
(Sakamoto, 2023). Defende a necessidade de uma educacgao baseada na resisténcia
e no pensamento critico, que favorega o florescimento de uma sociedade democratica
e avangada globalmente.

Sakamoto (2023) ressalta a contribuigho desses autores para o
desenvolvimento do conceito de cidadania digital, especialmente a partir da obra
Digital Citizenship Handbook for School Leaders. O autor alude que nela os nove
elementos da cidadad digital introduzidos por Ribble (2015) sofrem pequenas
alteragdes e cita o caso da mudanga no item “alfabetizacéo digital” que passa a ser
referido, a partir de entdo, como “fluéncia digital”. Sakamoto insiste na necessidade
de atualizacdo da educagdo japonesa, sobretudo, no contexto da pandemia de
COVID-19 que evidenciou a necessidade de uma educagao remota e hibrida.

Diaz-Méndez, Gallardo-Cordova e Velarde-Camaqui (2023) nos apresentam
uma revisao sistematica da literatura sobre a formagao docente em competéncias
cidadas globais (CCG), objetivando mapear a produgéo atual, tendéncias e praticas
educativas inovadoras no tema. As autoras analisaram 140 artigos, publicados entre
2016 e 2022, em inglés e espanhol, cujos resultados mostram que apenas 40 paises
publicam sobre o assunto, com destaque para a Coldbmbia na América Latina.
Também identificaram alguns problemas de compreensao sobre o significado de CCG
que afetam a aplicagdo de estratégias didaticas. Além disso, identificaram que as

publicacdes sobre o tema aumentaram a partir de 2017, decaindo em 2021.
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Soria-Pérez et al. (2024 ) visam identificar estratégias eficazes para a formagao
em cidadania digital (CD) em estudantes universitarios e de escolas. Os autores
apresentaram uma RSL a partir das bases de dados Scopus e Scielo, nas quais os
autores selecionaram 29 documentos empiricos de acesso aberto publicados entre
2017 e 2022. Os resultados apresentados pelas autoras demonstraram a eficacia da
Educacao para a Cidadania Mundial (ECM), de ferramentas pedagdgicas e on-line na
promogao da CD, a qual abrange dimensdes cognitivas, sociais, tecnologicas, éticas
e pessoais.

Nesse sentido, Soria-Pérez et al. (2024) apontam a pratica de “netiqueta” em
redes sociais, o aprendizado e o ambiente familiar como fatores positivos, enquanto
as questdes de género e as caracteristicas pessoais sdo vistos como fatores
negativos. A pesquisa das autoras também destaca a importancia do papel dos
docentes na integracdo da CD no curriculo e na preparagdo dos profissionais de
educacao para enfrentar os desafios da era digital. As autoras indicam que as
estratégias mais utilizadas incluem a participagdo em atividades on-line, a resolugéo
de problemas e a aprendizagem em equipe. A apropriagdo da CD €& mensurada em
diferentes modelos.

A modo de sintese podemos dizer que os artigos analisados apresentam pistas
de convergéncia e divergéncia no que refere a compreensao da cidadania global e
cidadania digital. No que se refere as convergéncias, a primeira pista que
destacamos é a necessidade de uma educacgao para a cidadania digital e global, uma
proposta subjacente a reflexdo de varios dos artigos analisados, que também
destacam a necessidade de habilidades criticas, alfabetizagdo digital e participagcéo
civica (Choi, 2016; Peraza-Sanginés, 2016; Fueyo-Gutiérrez; Rodriguez-Hoyos;
Hoechsmann, 2018; Martins; Costa; Palhares, 2018; Souza, 2018; Silva; Andrade,
2018; Lourengo, 2018).

A segunda pista convergente nessa analise sao os desafios relacionados a
integragcdo curricular, indicados por alguns autores em relagdo a Educacéo para a
Cidadania Global (ECG) e a cidadania digital nos curriculos escolares, um aspecto
que é considerado um desafio comum, com necessidade de estratégias especificas
para supera-lo (Lourengo, 2018; Jarring; Valentin; Porten-Cheé, 2018; Heath, 2018).
Nessa mesma perspectiva estdo as desigualdades socioeconémicas e digitais, que
surge como uma terceira pista convergente através da qual alguns autores destacam

as brechas digitais e desigualdades socioecondmicas, sinalizando as implicagdes
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diretas para a compreensao e constituicgdo da cidadania digital (Fueyo-Gutiérrez;
Rodriguez-Hoyos; Hoechsmann, 2018; Jarring; Valentin; Porten-Cheé, 2018; Ghosn-
Chelala, 2020).

Uma quarta pista que emerge como convergéncia entre os artigos analisados
€ a perspectiva de uso de TD na educagéo. De modo geral, podemos afirmar que ha
um consenso entre autores acerca da importancia das TD na educacado para o
exercicio da cidadania enfatizando a necessidade de politicas educativas que
promovam a inclusdo e a equidade (Fueyo-Gutiérrez; Rodriguez-Hoyos;
Hoechsmann, 2018; Armfield; Blocher, 2019; Walters; Gee; Mohammed, 2019). Além
disso, podemos dizer que a constatacdo feita pelos autores da necessidade de
mudanga nas praticas pedagogicas e na formagao de professores se configura como
uma quinta pista de convergéncia que observamos nos artigos.

Quanto as pistas de divergéncia presentes nas obras analisadas, a que nos
pareceu mais relevante refere-se as multiplas definigbes de cidadania digital, que
identificamos como primeira pista com diferentes definicbes desse conceito e
diferentes enfoques, que vao desde comportamentos ideais on-line, ao acesso a
internet e a participagéo politica (Jgrring; Valentin; Porten-Cheé, 2018; Chen et al.,
2021; Chong; Pao, 2021). A segunda pista de divergéncia nos artigos € a tenséo
existente entre as abordagens normativas e as abordagens contextuais. Observamos
que alguns autores adotam uma abordagem de carater normativo, com enfoque para
comportamentos seguros e responsaveis on-line, enquanto outros optam por uma
abordagem contextual, que leva em consideragao a influéncia de fatores politicos,
culturais e socioecondmicos (Jgrring; Valentin; Porten-Cheé, 2018; Heath, 2018).

Uma terceira pista que parece ndo ser um consenso entre os autores € o foco
dado a justiga social, pois embora alguns autores salientem sua importancia na
relagdo com a cidadania digital, outros se concentram em aspectos mais técnicos e
apoliticos, dai surge a necessidade de enquadrar a concepgao de cidadania digital
para incluir a justica social (Heath, 2018; Pathak-Shelat; Bhatia, 2019). A
implementagao da Educagao para a Cidadania Global (ECG) figura como uma quarta
pista de divergéncia no conjunto dos vinte e sete artigos, pois se observam
discordancias quanto a efetividade e aos desafios da implementacdo ECG em
diferentes contextos, especialmente em paises afetados por conflitos (Ghosn-Chelala,
2020).
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A quinta pista de divergéncia sdo os desafios especificos que a realidade de
cada pais apresenta, uma vez que os diferentes contextos politicos, culturais e
socioecondmicos influem e, em alguns casos, podem ser determinantes sobre 0 modo
como a educagao para a cidadania digital e cidadania global sdo compreendidas e
implementadas (Peraza-Sanginés, 2016; Jasso-Pefa; Gudifio-Paredes; Tamez-Solis,
2019; Harmanto et al., 2023). As pistas de convergéncia e divergéncia sinalizadas
refletem a complexidade e a multidimensionalidade dos temas da cidadania global e
cidadania digital. Se por um lado, existe um consenso sobre a importéncia da
educacao para preparar os individuos para a cidadania num contexto digital e
globalizado, por outro ha varias abordagens e desafios especificos que precisam ser
considerados. Nesse sentido, a integragao da cidadania digital e global nos curriculos
escolares, a superagao das desigualdades e a promogéao da justica social sdo areas
cruciais para o desenvolvimento de uma educagao eficaz para a cidadania no século
XXI.

Ao habitar esse primeiro territério me deparei com nove revisdes de literatura
que ofereciam uma visdo abrangente das diferentes abordagens e desafios
relacionados a cidadania digital e global, bem como suas implicagbes educacionais.
Choi (2016) apresenta uma analise conceitual da cidadania digital para a educacéao
para a cidadania democratica na era da Internet. Enquanto Peraza-Sanginés, (2016)
avalia como as tendéncias globais da educacéao tém influenciado o modelo tradicional
de educagao para a cidadania no México. Ja Fueyo-Gutiérrez, Rodriguez-Hoyos e
Hoechsmann. (2018) analisam o conceito de cidadania digital em relagdo a educagao
midiatica e a alfabetizacao digital.

Nesse mesmo contexto, enquanto Martins, Costa e Palhares (2018) examinam
os efeitos educacionais de uma simulagdo de comités da ONU em estudantes do
Ensino Médio no Vale do Jequitinhonha, Brasil. Souza (2018) discute a evolugcéo do
conceito de cidadania e a necessidade de uma educagao digital para preparar os
individuos para a cidadania digital num contexto globalizado. De modo semelhante,
Silva e Andrade (2018) investigam o papel da intercompreenséo na educagéao para a
cidadania global de alunos do 2° ano de uma escola primaria na regido de Aveiro,
Portugal.

Por ultimo, Lourengo (2018) investiga sobre a integragdo da Educacéao para a
Cidadania Global (ECG) nos curriculos de formacao inicial de professores para

potencializar uma perspectiva educativa adequada ao atual contexto de globalizacéo.
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Jarring, Valentim e Porten-Cheé (2018) nos apresentam uma RSL sobre cidadania
digital, examinando como a digitalizagédo esta transformando a participacéo politica e
as praticas cidadas. Heath (2018) debate a concepgao de cidadania digital no contexto
da educacéo e da tecnologia educacional em estados democraticos, convocando-nos
a explorar modelos alternativos de cidadania e novas formas de participacao politica.

Di Felice et al. (2018) e Di Felice (2020) contribuem para esse debate de
maneira distinta e se distanciam das demais abordagens ao assumir a cidadania
digital como uma oportunidade para uma profunda transformacgao, tanto das relagdes
como da nossa ideia de sociedade e humano, na construgao de redes e ecologias de
dados. Assim, os autores abordam a cidadania digital, transitando das formas de
contratualidade social marcadas pela agéncia humana, para aquelas estendidas para
a biodiversidade e as entidades nao-humanas. Podemos dizer que seu objetivo é
despertar-nos para as mudangas provocadas pela era digital e contribuir na
construcéo de formas mais inclusivas e interativas de participagédo e governancga entre
as diversas entidades interagentes. Em seguida, a modo de sintese, apresentamos
no Quadro 9 uma sistematizacdo das principais pistas encontradas na habitagao
deste primeiro territorio, as quais nos auxiliardo na reflexdo e analise dos resultados

desta pesquisa.

Quadro 9 - Sintese das pistas encontradas no primeiro territorio

PISTAS DE CONVERGENCIA PISTAS DE DIVERGENCIA
12 educagao psf\ra a (fldadanla digital e a diferentes definicdes de cidadania digital
cidadania global
) . - = tensao existente entre as abordagens
a desafios relacionados a integragao . .
2 . normativas e as abordagens contextuais
curricular . L
da cidadania digital
38 existéncia de brechas digitais e falta de consenso sobre o0 enfoque dado a
desigualdades socioeconémicas justica social
42 perspectiva das tecnologias digitais desafios na implementacido da Educagao
como ferramenta a ser usada para a Cidadania Global
. - desafios especificos da realidade de cada
a mudancga nas praticas pedagégicas e na , o .
5 - pais (contextos politicos, culturais e
formagao de professores . A
socioecondémicos)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Desse modo, essa dissertacdao pretende colaborar na compreensao dos
diferentes olhares sobre os conceitos de cidadania global e cidadania digital,

auxiliando numa abordagem mais integrativa dessas tematicas, considerando de
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modo especial o contexto da educacdo basica. No préximo capitulo, no qual
adentramos no segundo territério dessa pesquisa, serdo apresentados o0s
intercessores tedricos, que fundamentam conceitualmente essa dissertacéo, tanto na
abordagem sobre a perspectiva inaciana da cidadania global, como nas diferentes
nuances relacionadas a cidadania digital, na emergéncia do Paradigma da Educacéao
OnLIFE.
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4 SEGUNDO TERRITORIO DA PESQUISA: CARTOGRAFIA DOS
INTERCESSORES TEORICOS

No contexto da ciéncia moderna, as etapas da pesquisa — coleta, analise e
discussao de dados — constituem uma série sucessiva de momentos
separados. Terminada uma tarefa, passa-se a préxima. Diferentemente, o
caminho da pesquisa cartografica é constituido de passos que se sucedem
sem se separar. Como o préprio ato de caminhar, onde um passo segue 0
outro num movimento continuo, cada momento da pesquisa traz consigo o
anterior e se prolonga nos momentos seguintes (Barros; Kastrup, 2015, p.
59).

O segundo territorio da pesquisa € constituido pela cartografia dos
intercessores teoricos, que emergem como pistas a medida que habitamos esse
territorio e se configuram como referenciais que orientam e fundamentam essa
dissertacdo. E também na habitacdo desse territéorio que se realiza o
acompanhamento de um processo de pesquisa em producdo, o qual indica pistas que
contribuem no desenvolvimento da pesquisa-intervengao (Passos; Kastrup; Escossia,
2015), pois os dados tornam-se pistas produzidas e analisadas ao longo do processo,
a medida que o pesquisador habita os diferentes territérios.

Assim, no primeiro territério da pesquisa, habitamos a RSL, analisamos a
producao cientifica encontrada no mapeamento bibliografico sobre cidadania global e
a cidadania digital e identificamos pistas que colaboram na compreensao conceitual
das tematicas estudadas nesta dissertagdo, almejando, portanto, uma melhor
caracterizagao do problema investigado. O segundo territério se configura a partir dos
intercessores tedricos, das pistas encontradas no decorrer da habitagao do primeiro
territorio, cujo ponto de partida é a constatacdo dos multiplos olhares sobre a
cidadania global e a cidadania digital, bem como a dificuldade de operacionalizagéo
desses conceitos devido a diversidade de abordagens.

Neste capitulo contextualizamos a perspectiva inaciana da cidadania global, o
desafio da cidadania digital e o paradigma da educagao OnLIFE. Apresentamos como
emergem esses conceitos e destacamos sua relevancia na formacéao integral dos
estudantes no contexto educacional no século XXI, no qual a cidadania global se

posiciona como um dos dez identificadores globais® dos colégios jesuitas. O contexto

8 Os identificadores globais s&o compromissos que cada colégio jesuita assume em relagdo a
identidade jesuita e inaciana que o caracteriza e se inspiram nos documentos Caracteristicas da
Educacdo da Companhia de Jesus (1986) e Preferéncias Apostdlicas Universais (2019) (cf.
Comisséo Internacional do Apostolado da Educagéo Jesuita, 2019, p. 60).
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€ o ponto de partida no qual iniciamos nossa reflexado, isso nos ajuda a compreender,
como nos diz Passos e Barros (2015) que “toda pesquisa é pesquisa-intervengao, o
que exige de nés um mergulho no plano da experiéncia, onde o conhecer e o fazer se

tornam inseparaveis” (Passos; Barros, 2015, p. 30).

41 O MUNDO INTEIRO E NOSSA CASA: A PERSPECTIVA INACIANA DA
CIDADANIA GLOBAL

Deve-se notar que ha diferentes tipos de residéncias na Companhia. A casa
de provagao (noviciado), o colégio, a casa dos professores e os lugares de
peregrinagao; e com este ultimo o mundo inteiro se torna nossa casa (Nadal,
2011, p. 53, tradugao nossa).

O Pe. Jerénimo Nadal, SJ (1507-1580), foi um dos primeiros companheiros de
Inacio de Loyola (1491-1556) e o responsavel pela promulgagéo das Constituigdes da
Companhia de Jesus pela Europa, ao falar sobre a diversidade de residéncias onde
viviam os jesuitas, destacava a existéncia de casas de provacgédo (noviciado), de
colégios, de casas dos professores e dos lugares de peregrinagdo. Através destes
ultimos, o mundo inteiro se tornava casa para os jesuitas. Cada um desses lugares é
para o jesuita um lugar de misséo, 0 que néo equivale a uma dimenséo geografica
necessariamente, mas ao seu carisma, pois o jesuita € um homem profundamente
identificado com a missao, expressao da universalidade de sua vocagdo no mundo.

O espirito missionario que anima a Companhia requer de seus membros
disponibilidade e mobilidade para serem enviados a qualquer parte do mundo € a
assumir como propria a missdao que a lIgreja lhes confia, seja nas missdes
estrangeiras, seja na fundagdo e manutencdo de colégios. Os jesuitas se
compreendem como um corpo universal, composto na atualidade por membros de
mais de cento e doze paises e seis continentes, a servico de uma missdo comum.
Essa visdo ampla e global de sua missao é um dos tragos distintivos da Companhia
de Jesus ao longo de sua historia. Nesse sentido, o carater universal da vocagao dos
jesuitas torna-se a raiz que da origem a perspectiva inaciana da cidadania global,
COmOo veremos a seguir.

A tradicdo educativa da Companhia de Jesus nasce da experiéncia espiritual
de Inacio e seus primeiros companheiros, um pequeno grupo de estudantes

universitarios. Antes mesmo da fundagao do primeiro colégio em 1548, os primeiros
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jesuitas se destacavam pela busca de uma formagdo de exceléncia que os
capacitasse para os desafios da missdo. Essa tradicdo esta plasmada “nos
documentos oficiais da Ordem, nas orientagdes das Congregagdes e dos Superiores
Gerais e nas propostas, acordos e compromissos das associacdes e/ou dos
delegados de educacgao” (Klein, 2020, p. 6). Nesse sentido, cabe salientar que essa
pesquisa e analise documental tem como fontes documentos institucionais da
Companhia de Jesus relacionados a area da educagdo, nao constituindo uma
pedagogia no sentido estrito do termo, mas intui¢des pedagogicas com um ponto de
partida comum, a experiéncia dos Exercicios Espirituais.

Os primeiros jesuitas se constituiram a partir de um grupo de universitarios que
se conheceram em Paris e que encontraram nos Exercicios Espirituais um caminho
para seu crescimento humano e espiritual. Esse grupo foi a célula embrionaria do que
seria, mais tarde, a Companhia de Jesus, cuja fundacdo se deu no ano de 1540,
quando o Papa Paulo Il aprovou a primeira férmula do Instituto e concedeu a Inacio,
a época Superior Geral da Companhia, a faculdade de escrever as Constituicoes.
Pouco a pouco, a nova ordem religiosa foi se expandindo e a fundagéo dos primeiros
colégios surge como um elemento dinamizador do seu crescimento. Como observa
Giard (2006), a criagdo de colégios garantiu a Companhia de Jesus sua insergéo

efetiva na sociedade moderna.

Na Sicilia, o Vice-rei D. Jodo de Vega, amigo pessoal de Inacio, no desejo de
elevar o nivel religioso e cultural da ilha, instituiu com a Camara Municipal de
Messina que pedissem ao Geral da Companhia a fundagao dum colégio para
a juventude da cidade. Inacio, num rasgo magnanimo, respondeu enviando
logo dez jesuitas cuidadosamente escolhidos, entre os quais, Jerdbnimo
Nadal, Pedro Canisio e André des Freux. Com esta inauguragéo formal do
colégio de Messina em outubro de 1548, abriu a Companhia o seu primeiro
colégio na Europa, primariamente destinado a estudantes leigos (Bangert,
1985, p. 40).

A fundagdo do colégio de Messina significou um marco na ampliagdo das
missodes até entdo desenvolvidas pelos jesuitas. Inacio avaliou cuidadosamente esse
novo empreendimento, especialmente pelas implicacbes que poderia ter em relagao
a disponibilidade e mobilidade dos missionarios, bem como quanto a pobreza
desejada pelo fundador e os primeiros padres para ordem nascente. Alguns anos
depois, a medida que se tornava claro para Inacio o grande servigo que os jesuitas
poderiam prestar a Igreja no campo da educagdo, ele aplicou a este novo

empreendimento todo o seu talento organizador (Bangert, 1985). Assim, a educagéao
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passou a ser um dos apostolados principais para os jesuitas com a fundagéo de mais
de trinta colégios por toda a Europa.

Dessa forma, segundo as circunstancias de pessoas, de lugares e de tempos,
0s colégios jesuitas se estruturavam nas mais diferentes realidades, inicialmente
espalhando-se pelo continente europeu e a partir dele, alcangcando as terras do
continente americano. Esses colégios, embora funcionassem de modo autbnomo e
independente uns dos outros, nutriam um sentido de pertencimento. Era a consciéncia
de fazerem parte de um mesmo corpo a servico de uma mesma missao. A Ratio
Studiorum (1599) foi o primeiro documento no qual a Companhia esbogava um
sistema educativo global para os seus colégios e buscava integrar um curriculo
humanista e enfatizar a formacéo do carater pelo ensino da teologia, da filosofia e dos
valores cristaos.

Magalhdes (2019 apud Klein, 2020) ao resgatar a histdria da pedagogia
inaciana apresenta trés grandes periodos: a) fundagdo e expansao (1542-1773); b)
busca de recuperagao (1814-1964); e c) intensa renovagao (1965-x). O primeiro
periodo evidencia a fecundidade da reflexdo pedagdgica sobre a pratica e a
sistematizagdo das experiéncias vividas. O segundo foi caracterizado pelo desejo de
retorno as fontes e de recuperagdo da unidade entre os colégios jesuitas nos mais
variados contextos. O terceiro e ultimo periodo marcado pelo imperativo da inovagao
recebe o impulso do Vaticano Il e da 312 Congregacdo Geral da Companhia que
reafirma a importancia do trabalho realizado pelos colégios nas diferentes partes do
mundo (Magalhaes, 2021).

A Companhia de Jesus, que, por seu Instituto, quase sempre e em
toda a parte, se consagrou com diligéncia durante tantos séculos, ao
ensino. Agora por influéncia e impulso do Concilio Vaticano IlI, quer,
por esta Congregacgao XXXI, confirmar o quanto estima o apostolado
da educacgdo, e exorta encarecidamente os seus membros a que
sejam zelosos e firmes no apregco constante de tdo importante
apostolado (De Mori, 2009, p. 54).

Na década de 1960 a Companhia iniciou o processo de atualizacdo do seu
apostolado educacional, assumindo o espirito pds-conciliar que pretendia, a partir de
uma reflexdo global sobre a Igreja e suas relagbes com o mundo contemporaneo,
moderniza-la. Na ocasiéo, os jesuitas, reunidos em Roma para a 312 Congregacéao

Geral, elegeram o espanhol Pe. Pedro Arrupe, SJ (1907-1991) como Superior Geral
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da Ordem. Nessa mesma ocasiao, através de um decreto proprio, os padres
congregados destacaram a relevancia do apostolado da educagao para a Companhia,
compreendendo-o como parte integral de sua missdo e como uma importante
dimensao da missao evangelizadora da Igreja.

Nesse processo surge o Secretariado de Educacéo, estabelecido em 1967 pelo
Pe. Arrupe com a tarefa de animar a rede global de colégio jesuitas ao longo do mundo
em sua missao educativa junto as novas geragoes, inspirada na tradicédo jesuita. Na
atualidade, o Secretariado, existe para auxiliar as instituigdes educativas jesuiticas na
conscientizagdo de que sao parte de uma tradicdo viva de exceléncia humana a
servico da missdo da Companhia. Ao mesmo tempo, é também uma instancia para
facilitar a comunicagéo e a coordenacao entre a Curia Geral dos jesuitas em Roma e
o apostolado educativo, visando promover o vigor apostélico dos colégios jesuitas no
mundo todo, em concordancia com a missdo da Companhia de Jesus.

Em 1973 o Pe. Arrupe proferiu um discurso historico dirigido aos antigos alunos
dos colégios jesuitas da Europa, intitulado “Homens para os demais: a promog¢ao da
justica e a formagao nas associagdes”. Nele se atualizava a espiritualidade inaciana a
luz do Concilio Vaticano Il e da consigna “educagéao para justiga”, que emergiu como
uma das grandes preocupacdes da Igreja no pos-concilio. Nesse discurso, que se
tornou uma espécie de principio orientador da educacgao jesuita, o Pe. Arrupe instigou
os antigos alunos a viver a fé cristd como uma opgéao de vida, tendo como chave de
leitura a promogédo da justica e dirigindo uma especial atengdo para os mais
empobrecidos de nossa sociedade.

Entre os anos de 1974 e 1975, sob o bindmio fé-justica, foi celebrada a 322
Congregagcédo Geral da Companhia de Jesus, que representou um marco na
atualizagcdo da missdo dos jesuitas e buscou ser uma resposta as interpelagdes do
tempo presente. “Em 1974, a Companhia de Jesus publicou o Decreto 4° da 322
Congregacéao Geral, que diz: ‘A missdo da Companhia de Jesus hoje € o servigo da

”m

fé, do qual a promogao da justica constitui uma exigéncia absoluta” (Comissao
Internacional do Apostolado da Educacgao Jesuita, 2019, p. 71). Esse decreto foi um
dos principais documentos dessa Congregacado Geral, sua premissa se relaciona a
promog¢ao da justica como uma dimensdo essencial dos apostolados da Ordem
Jesuita.

Outro discurso que se tornou iconico no processo de atualizacdo do apostolado

educativo da Companhia foi a conferéncia “Nossos colégios hoje e amanha (1980),
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também do Pe. Arrupe. Ele a realizou durante um simpdsio sobre o Ensino Médio que
reuniu representantes de todo o “mundo” jesuitico. Na fala, buscou apresentar
algumas consideragbes de carater global sobre o apostolado da educagédo nas
instituicoes jesuitas.

Para Arrupe o colégio é um grande instrumento de apostolado da Companhia,
configura-se como uma plataforma a partir da qual se alcangam diferentes setores da
sociedade e desafia jesuitas e leigos a uma educagdo comprometida com a

transformacgao da sociedade.

Estamos para educar a todos, sem distingdo. Nao pode ser de outra maneira,
ja que o apostolado educativo, como todo o apostolado da Companhia, leva
a indelével marca inaciana da universalidade. E certo que esta total abertura
do conjunto da obra educativa da Companhia adquire — deve adquirir —
determinagdes locais mais concretas, mas nédo é admissivel o exclusivismo
de qualquer tipo que seja. [...] E, embora seja a sociedade civil a quem
compete primariamente socorrer a essa necessidade social, a Companhia se
sente obrigada por vocagdo a ir em socorro dessa caréncia humana e
espiritual, tornando assim real o direito da Igreja de ensinar em qualquer
modalidade e grau (Arrupe, 2015, p. 167).

Mais tarde em 1986 a Comissao Internacional do Apostolado da Educacao
Jesuita (ICAJE)® publicou o documento “Caracteristicas da Educagdo da Companhia
de Jesus”, como resultado de um processo de discernimento, no qual se reuniram o
consenso sobre o que é central e caracteristico da educacéo jesuitica no final do
século XX, oferecendo uma visdo e uma proposta de sentido comuns aos colégios
jesuitas no desenvolvimento de sua missdo. As vinte e oito caracteristicas séo
apresentadas em nove secbes, cada uma delas comeca com uma perspectiva
inaciana extraida dos Exercicios Espirituais, acompanhada daqueles aspectos que
constituiam “aplicacdes” daquela proposicao na area da educacéo.

Naquele ano se celebrava o quarto centenario da primeira edicdo da Ratio
Studiorum e o entao Superior Geral da Companhia, Pe. Peter-Hans Kolvenbach, SJ
oferecia as instituicbes educacionais “o fundamento de uma renovada reflexdo sobre
o apostolado educativo, a luz dessa reflexdo, de uma avaliacdo das orientacdes e da
vida da escola” (Klein, 2015). A recepc¢ao deste documento permitiu aos colégios
construirem uma nova unidade em torno de uma identidade comum que se

desenvolve em muitos modelos diferentes e responde a distintos contextos. Assim,

® Nos documentos oficiais da Companhia de Jesus essa comiss&o é referida por meio de sua sigla em
inglés ICAJE - International Commision on the Apostolate of Jesuit Education.
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em decorréncia de sua apropriagao, surge, anos mais tarde, um novo documento que
se tornaria um marco pedagdgico como veremos a seguir.

Desse modo, surge o Paradigma Pedagdgico Inaciano: uma proposta pratica
(1993), no intuito de capacitar os professores de institui¢des jesuitas para a aplicagéo
do Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI) e se estrutura a partir de cinco etapas. A
primeira delas € o contexto e nos coloca diante do que precisamos saber sobre os
alunos para os ensinarmos bem. Em seguida temos a segunda, a experiéncia, que
nos interpela sobre qual a melhor maneira de implicar os alunos na aprendizagem.
Como terceira etapa esta a reflexdo e nos leva considerar como desenvolver a
capacidade de reflexdo dos alunos, para que melhor compreendam aquilo que
estudam. A quarta etapa, a agao, faz-nos questionar-nos sobre como incentivar os
alunos a irem mais além. Sendo a quinta etapa, a avaliagao, que nos interpela sobre

como avaliar o crescimento dos alunos ao nivel intelectual, relacional e espiritual.

Este documento deriva da décima parte das Caracteristicas da Educagao da
Companhia de Jesus, como resposta as numerosas solicitagcdes recebidas no
sentido de que se formulasse uma pedagogia pratica, que fosse coerente com
aquele texto e transmitisse eficazmente a visdo do mundo e os valores
inacianos nele propostos. Essencial &, por isso, que o que aqui se diz seja
entendido como fazendo parte do espirito e impulso apostdlico inaciano
fundamental que aparecem nas Caracteristicas da Educagdo da Companhia
de Jesus (Klein, 2015, p. 171).

Nesse itinerario da perspectiva inaciana da cidadania global, a 352
Congregacéao Geral (2008) foi uma experiéncia na qual os jesuitas revitalizaram sua
compreensao de membros de um apostolado global, sendo enviados as fronteiras e
acompanhados por outras pessoas com quem realizam a missido. Esse espirito de
colaboracéo possibilita que tanto jesuitas, como as mulheres e os homens com quem
trabalham sejam agentes de transformagdo em cada regido de um mundo
rapidamente globalizado. Desse modo, a Companhia esta chamada a tornar o mundo
mais humano e sustentavel por meio da fé cristd e sente-se interpelada a priorizar
aqueles com mais necessidades, ndo somente econdmica, mas espirituais,

educacionais e sociais.

A 352 Congregacgédo Geral da Companhia de Jesus, reunida em Roma no
inicio de 2008, elaborou seis Decretos, que retomam a compreenséo que ela
tem da identidade e da misséo dos jesuitas, no inicio do séc. XXI, além de
tracar orientagcdes sobre aspectos importantes da vida e da organizagéo da
ordem. [...] Enquanto tais, esses textos tém a ver com esse grupo € com 0s
que com ele colaboram na missdo, embora suas intuicdes e conteudos
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possam ser compartilhados por um grande niumero de homens e mulheres na
Igreja e na sociedade (De Mori, 2009, p. 57).

Posteriormente, em 2012, realizou-se o Coléquio Internacional de Educacao
Secundaria Jesuita (ICJSE) em Boston (EUA), tendo como tema “O mundo € nossa
casa”. Foi a primeira vez na histéria da Companhia, que com o incentivo do Superior
Geral, Pe. Adolfo Nicolas, SJ e com o da Comisséao Internacional do Apostolado da
Educacao Jesuita, que se reuniram as liderancas das escolas secundarias de todo o
mundo. A finalidade primeira deste encontro consistia em fortalecer a rede global de
colégios jesuitas através de um espago para o compartilhamento de ideias e recursos
e, ao mesmo tempo, foi um momento oportuno para discussao sobre as fortalezas e
os desafios que enfrentam aqueles que realizam a missdao de educar na visao
jesuitica.

Nossa rede internacional de escolas estda numa posi¢gao Unica para educar
cidadaos globais capazes de participar num processo de globalizagdo da
solidariedade, da cooperagao e da reconciliagdo que respeita completamente
a vida humana, a dignidade, e toda a criagao de Deus. Nosso compromisso de
construir uma rede, enquanto corpo universal, e nosso chamado as fronteiras
provém de nossa consciéncia do mundo e nosso desejo de ajudar

efetivamente a nossos estudantes para afrontar os desafios globais (Coloquio
Internacional de Educagao Secundaria Jesuita, tradugao nossa).

A partir da Declaragao Final, o ICJSE instigou os colégios jesuitas de todo o
mundo, como comunidade global, ao compromisso de constituir-se em redes locais,
regionais e globais por meio das TD e de encontros pessoais baseados no respeito e
na dignidade. Pouco tempo depois, em 2014, aconteceu em Manresa (Espanha) o
Seminario Internacional de Pedagogia e Espiritualidade Inacianas (SIPEI), que se
debrugou sobre a relagao entre pedagogia e espiritualidade inaciana. Esse Seminario
teve como premissa a necessidade de renovagdo da dimensdo pedagdgica dos
colégios da Companhia de Jesus e sua busca por responder mais eficazmente ao
contexto em constante mudanga de nossos tempos.

O SIPEI recomendou quatro agdes para colaborar na renovagédo pedagogica
global dos colégios jesuitas: o compromisso com as redes global e local, a adaptacéo
de programas pedagogicos para um enfoque na acgéo social e solidariedade, o apoio
e adesao a plataforma Educate Magis e a continuidade das experiéncias dos coléquios
e seminarios internacionais (ICJSE e SIPEI). Naquele mesmo ano se fortaleceu a

iniciativa Educate Magis, cuja finalidade é cultivar uma comunidade online que
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conecte educadores de colégios jesuitas e inacianos de todo o mundo. Emerge assim
uma comunidade que transcende limites e fronteiras geograficas, e convoca as
instituicdes educacionais da Companhia a um novo modo de proceder como um corpo
universal com uma missao universal.

No ano seguinte, o Secretariado de Educagédo da Companhia animado pelos
debates realizados durante o SIPEI - no qual se refletiu sobre a finalidade educativa
da Companhia na ética a exceléncia humana por meio dos 4C’s'® - apresenta o
documento “A exceléncia humana: homens e mulheres conscientes, competentes,
compassivos e comprometidos (2015)”. Como salienta do Projeto Educativo Comum
da RJE (2021-2025), os quatro C surgem como uma nova chave de leitura que desafia
a educacgao jesuita a reorientar suas praticas e a buscar novos caminhos, cientes dos
desafios do contexto contemporéneo e interpelados pela coragem e esperanca que
eles demandam (Rede Jesuita de Educacgéo Basica, 2021).

Em 2016 acontece a 362 Congregacao Geral da Companhia que conclama os
jesuitas de todo o mundo a uma missao de reconciliagédo e justiga, através de trés
apelos: a reconciliacdo com Deus, a reconciliacio com a humanidade e a
reconciliacdo com a criagdao. Dentre as tematicas mais candentes no interior dessa
Congregacéao Geral esteve o testemunho dos jesuitas que realizam sua missdo em
areas de guerra e conflitos. A luta pela justica, pela paz e pela reconciliagdo remete
0s jesuitas as raizes de sua missdo, como ja havia sido reiterado nas ultimas
Congregacgodes Gerais (Congregacao Geral 362, 2016).

No ano de 2017 a cidade do Rio de Janeiro foi a anfitrid do Congresso
Internacional de Delegados de Educagdo da Companhia de Jesus (JESEDU-Rio
2017). O congresso se propunha a desenvolver uma agenda comum global que
possibilitasse conectar as escolas jesuitas ao redor do mundo, em continuidade as
reflexdes e encaminhamentos iniciados no ICJSE e SIPEI. Assim, o evento insistiu
sobre a necessidade de construgdo de uma auténtica rede global de colégios, que
atue como um “corpo universal com uma missdo universal’, como havia sido
enfatizado pela 352 Congregacéo Geral de 2008. Como consequéncia, os delegados

presentes aprovaram por consenso os acordos finais do JESEDU-Rio 2017.

0 Os 4C’s exprimem o desejo de renovagdo da educagdo jesuita nas Ultimas décadas e expressam a
exceléncia humana que a Companhia quer transmitir aos jovens que a sociedade Ihes confia. Em
2022 a Edi¢des Loyola langou a obra «Competentes, conscientes, compassivos e comprometidos:
a educacao dos jesuitas», de Josep Maria Margenat, traduzida para o portugués da primeira edi¢cao
em lingua espanhola da obra, publicada em 2010 pela PPC Editorial e pela FLACSI.



81

Posteriormente, as Preferéncias Apostélicas Universais (2019) reforcaram essa
convicgdo da Companhia de ser um corpo universal, isto €, um organismo
internacional e multicultural, que compartilha uma mesma missao e se orienta por
diretrizes comuns. Elas sao fruto de um processo de discernimento e se estabelecem
como um horizonte no qual os jesuitas se propdéem a concentrar e concretizar suas
energias vitais e apostolicas nos proximos dez anos, potencializando um processo de
revitalizagcédo e criatividade apostolica (Acta Romana Societatis lesu, 2020, p. 435).
Nesse sentido, os colégios constituem-se espacgos privilegiados para cumprir a missao
de reconciliagdo e justica dentro do ambito das quatro Preferéncias Apostélicas
Universais (2019-2029)"".

Ainda em 2019 o Secretariado para Educacédo Secundaria e Pré-Secundaria da
Companhia de Jesus e Comissao Internacional do Apostolado da Educacéao Jesuita,
ambos com sede em Roma, publicaram a obra “Colégios Jesuitas: uma tradi¢ao viva
no século XXI: um exercicio continuo de discernimento (2019)” dirigida a todos os que
participam da miss&o educativa nos colégios da Companhia de Jesus. Parafraseando
o Pe. Arturo Sosa, SJ, essa publicagdo da continuidade a tradigdo de ajudar o
apostolado educativo dos jesuitas a refletir e discernir quais os desafios e as
oportunidades particulares da contemporaneidade, favorecendo processos de
renovagao, inovagao e reimaginagao (Comissao Internacional do Apostolado da
Educacéo Jesuita, 2019).

Assim, falando especificamente sobre a tematica Cidadania Global no contexto
da Companhia de Jesus encontramos até o momento os documentos “Ciudadania
Global: una perspectiva ignaciana” e “Colégios Jesuitas, uma tradi¢ao viva no século
XXI: um exercicio continuo de discernimento”, ambos de autoria da Comisséo
Internacional do Apostolado da Educacéao Jesuita (2019) e que tematizam a questéao,
mas ndo estabelecem qual o conceito da perspectiva inaciana da cidadania global. E
possivel inferir, pela tradicdo educativa jesuita de quase cinco séculos, que a
cidadania global na perspectiva inaciana tenha uma caracterizagdo cosmopolita,
termo oriundo da jung¢ado das palavras gregas k6ouo¢ — kosmoés (mundo) e moAiTeg —

polités (cidadao). A perspectiva inaciana da cidadania global pode ser considerada

" As quatro Preferéncias Apostolicas Universais sdo: 1) Mostrar o caminho para Deus mediante os
Exercicios Espirituais e o discernimento; 2) Caminhar junto aos pobres, os descartados do mundo,
os vulneraveis em sua dignidade, numa missao de reconciliagao e justiga; 3) Acompanhar os jovens
na criagdo de um futuro cheio de esperanga e 4) Colaborar com o cuidado da Casa Comum.
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cosmopolita a medida que compreende o0 mundo todo como uma casa comum. Mas
precisariamos ainda consolidar a hipétese de que a adjetivagao “global” agrega ao
conceito de cidadania, o que a educagao jesuita espera dela como premissa curricular.

Assim, podemos salientar que a tradigdo educativa dos jesuitas da énfase a
formacgao integral dos estudantes, incluindo, além do desenvolvimento cognitivo, o
crescimento moral e espiritual expresso na consigna “educar na virtude e nas letras”.
Desse modo, para os colégios jesuitas educar é combinar o desenvolvimento moral e
a exceléncia académica, partindo do pressuposto de que ndao se pode separar a
dimensao intelectual do cultivo da moral e ética. Portanto, nessa légica essas
instituicdes educativas tém como premissa formar cidaddos comprometidos com o
bem comum e com a transformagéo social, integrando virtudes civicas e valores
cristdos, promovendo a reflex&o critica, o engajamento civico e a consciéncia politica.

Na ultima década, a Companhia de Jesus implementou uma estratégia de trés
encontros globais voltados para diferentes publicos, visando fortalecer e expandir a
rede global de escolas em meio a um cenario de mudangas continuas. Esses
encontros proporcionaram analises, debates, organizagdes e orientagdes e facilitaram
o contato entre os individuos, a fim de auxiliar a atuagdo das escolas jesuitas como
um organismo global com uma misséo universal. O primeiro ciclo (2012-2020) foi
uma oportunidade para descobrir o potencial apostélico global, por meio da realizagéo
do Coloquio de Boston (2012), do Seminario de Manresa (2014) e do Congresso do
Rio de Janeiro (2017), tornando-se um momento oportuno para fomentar a
colaboragéo global, a solidariedade e o trabalho em rede. No segundo ciclo iniciado
em 2020 com o Il Coloquio Virtual em Yogyakarta, Indonésia, JESEDU-Jogja 2020,
organizado pela Associacdo de Escolas Jesuitas da Indonésia (ASJl) e pela
Conferéncia Jesuita Asia-Pacifico (JCAP) e teve como tema Educar para a
profundidade e para a reconciliacdo. Seu principal objetivo foi refletir e explorar, como
rede global, sobre a responsabilidade e os métodos para educar para a profundidade
e a reconciliagdo no mundo contemporaneo.

O 1l Coloéquio JESEDU-Global 2021 foi um encontro internacional destinado a
liderangas dos colégios jesuitas e se celebrou durante o Ano Inaciano, que
comemorou 0s quinhentos anos da conversdao de Santo Inacio de Loyola. Esse
coloquio refletiu sobre como acompanhar os jovens na criagédo de um futuro cheio de
esperancga a partir do ministério apostélico educativo e contou com a participagao

remota de quinhentos lideres da educacgao jesuita de todo o mundo. Seu documento
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final apresentou-nos quatro linhas que orientam o apostolado educativo na
contemporaneidade: 1) educar na fé; 2) educar em profundidade; 3) educar para a
reconciliagéo e 4) educar para a cidadania global.

Ja o Il Seminéario JESEDU-Jogja 2024 contou com a participacéo de cento e
seis membros da Rede Global Jesuita de Colégios (RGJC) reunidos na Indonésia, na
intencao de explorar o que significa educar para a fé no século XXI, nos colégios da
Companhia de Jesus. O seminario contou ainda com a participacdo remota de
centenas de educadores de colégios da RGJC de todo o mundo, por meio das redes
sociais e transmissdes ao vivo. Assim, os colégios jesuitas buscam educar seus
alunos na fé catdlica, incentivando-os a descoberta e fortalecimento de sua identidade
religiosa numa comunidade de fé em dialogo com outras tradigdes religiosas.

Como referem Costa e Schlemmer (2024), a cidadania global tem sido um
conceito emergente no contexto da educacéao jesuita em todo o mundo. De modo
especial, a partir de 2019, com a constituicdo de um grupo de trabalho interdisciplinar
e com representantes de todos os continentes, que culminou com a elaborag¢ao de um
documento que ensaia uma definicdo inaciana de cidadania global (Costa;
Schlemmer, 2024). No contexto brasileiro a RJE organizou nesse mesmo ano o |
Congresso da Rede Jesuita de Educagao e o VI Congresso Inaciano de Educacéo,
tendo a educacgao para a cidadania global como tema. O evento, que celebrava os
cinco anos da RJE, foi sediado em Sao Paulo e pretendia ampliar a reflexdo sobre a
educacao para a cidadania global nos colégios jesuitas brasileiros, contou com a
participacdo de mais de trezentos e oitenta pessoas, entre professores, alunos,
membros de equipes diretivas, coordenadores e estudantes das dezessete unidades
educativas dessa rede jesuita. As atividades do evento incluiam conferéncias,
oficinas, mesas-redondas e pdsteres nas quais os participantes se debrugcaram sobre
temas como a diversidade, a incluséo, a justica social e a formagéo cientifica na ética
de uma educag¢ao humanistica.

O | Congresso RJE da Rede Jesuita de Educagao e o VI Congresso Inaciano
de Educagdo reafirmou o compromisso com a cidadania global assumido pelos
educadores dos colégios jesuitas no JESEDU-Rio 2017. “A cidadania global é
compromisso da educagdo da Companhia de Jesus e o congresso foi uma
oportunidade para trazer esse tema para o dialogo comum” (I Congresso RJE da Rede

Jesuita de Educacgao: VI Congresso Inaciano de Educacgéo, 2020, p. 11).
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Na Carta do Congresso, documento que sintetiza as experiéncias ali vividas, se
enfatiza a cidadania global como um conceito em construgdo e postula-se sua
efetivagdo nas unidades educacionais da Companhia de Jesus no Brasil. Nesse
percurso de analise bibliografica e documental ndo encontramos de uma forma
explicita nos documentos consultados, uma definigdo de cidadania global, a excegéo

aparece no glossario do Projeto Educativo Comum da RJE (2021), no qual lemos:

A ideia de Cidadania Global reine a nogao de que a cidadania, para além de
uma consciéncia do cidadao quanto ao lugar, ao papel, aos direitos e
responsabilidades que possui na sociedade em que vive, implica o
reconhecimento de que sua esfera de consciéncia e atuagao nao se limita ao
local, mas se amplia para o mundo, pois tudo esta conectado, e a forma como
agimos e nos importamos com o que acontece em todo o mundo potencializa
ou limita a capacidade humana de transforma-lo num lugar melhor (Rede
Jesuita de Educacao, 2021, p. 69).

O fato da cidadania global ser compreendida como um conceito emergente e
em fase de construcdo, bem como ser um elemento fundamental da proposta
educativa jesuita (Mesa, 2020) leva-nos a problematizagdo da compreensédo da
cidadania na contemporaneidade e seus desdobramentos no ambito educacional. Se
por um lado destacamos a relevancia da cidadania global como um conceito em
desenvolvimento, por outro compreendemos que seu entendimento e promocgao
requerem uma analise critica e uma abordagem educacional que transcenda os
modelos tradicionais de educacédo e seja capaz de considerar uma visdo mais
inclusiva e interconectada do mundo.

Nesse sentido, cabe reiterar que os escritos da e sobre educagio jesuita e
sobre a pedagogia inaciana e sua relagédo com a cidadania global ndo se constituem
enquanto pesquisa académica, mas producdes institucionais, com um enderegamento
determinado, que servem como diretrizes e orientacbes para as instituicoes
educacionais jesuitas do Brasil e do mundo. Consequentemente, podemos dizer que
a pedagogia inaciana preconizada pela intuicdo do Pe. Arrupe se trata mais de uma
visdo educacional no contexto jesuita do propriamente uma teoria pedagdgica, como
ja sinalizado inicialmente na cartografia dos intercessores teoricos.

Essa estrutura pedagogica surge com o Paradigma Pedagogico Inaciano do
Pe. Kolvenbach (1993) que de modo semelhante n&o representa uma pedagogia no
sentido estrito do termo. Desse modo, podemos compreender que a tradigao

educativa que a Companhia de Jesus tem em Inacio de Loyola e sua espiritualidade
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nao sejam propriamente uma pedagogia, mas intuicdes pedagogicas, como salienta
Metts (1997), cujo enfoque pedagdgico tem como premissa a experiéncia dos
Exercicios Espirituais. Entretanto, precisamos reconhecer que ainda falta
fundamentagdo e melhor estruturagdo das intencdes, premissas e dos objetivos
curriculares do que chamamos de pedagogia inaciana.

Garcia-Huidobro (2023) na obra “La educacién jesuita en la encrucijada:
discusiones sobre la educacion jesuita primaria y secundaria contemporanea en
América Latina y del Norte” nos ajuda na reflexdo sobre a educagéo jesuita ao
reconhecer que, embora essa tradicdo exista ha quase quinhentos anos, ha uma
escassez de pesquisas académicas rigorosas sobre as instituicbes educativas da
Companhia de Jesus. Garcia-Huidobro reuniu varios estudos relacionados a
educacao jesuita, a partir da contribuicao de diversos especialistas, salientando que
0s escritos sobre a educagao jesuita sao produgdes institucionais e ndo documentos
de pesquisa em educacéo.

Os autores tragam um panorama do momento historico da educacéo jesuita na
atualidade utilizando a metafora da encruzilhada, recordando a crise que essas
instituicbes experimentaram entre as décadas de 1960 e 1980, da emergéncia e da
constituicdo de redes nacionais e internacionais. Também se destaca na obra a
constatacdo dos desafios contemporaneos - tais como a secularizagao da cultura, a
equidade e a inclusdo — com os quais o projeto educativo jesuita precisa dialogar.
Além disso, Garcia-Huidobro destaca que a sensibilidade as tematicas emergentes
torna cada vez mais relevante o dialogo entre educadores, pesquisadores da area da
educacao e os formuladores de politicas publicas educacionais.

Como observado até aqui, o legado da tradigdo educativa jesuita vem sendo
atualizada, dispondo-se a percorrer novos caminhos e até mesmo a ampliar seu
vocabulario, como o denota a pesquisa realizada na documentacéo institucional da
Companhia de Jesus relativa ao apostolado educativo e a cidadania global.

A exemplo do que ocorre com esse conceito, nos questionamos se a educacao
jesuita poderia se beneficiar do conceito de cidadania digital, ampliando a nogéo de
cidadania para além dos limites antropocéntricos.

Em seguida, apresentaremos o acompanhamento de um dispositivo que
emerge no contexto dessa pesquisa em dialogo com as tematicas desenvolvidas na

cartografia dos intercessores teoricos.
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4.1.1 Cartografia do dispositivo: a Simulagao Interna das Nagdes Unidas

Afirmamos: o método cartografico, como modo de acompanhar processos de
produgdo de subjetividade, requer dispositivos. O que caracteriza um
dispositivo € sua capacidade de irrupgao naquilo que se encontra bloqueado
para a criagao, € seu teor de liberdade em se desfazer dos cédigos, que dao
a tudo o mesmo sentido. O dispositivo tensiona, movimenta, desloca para
outro lugar, provoca outros agenciamentos. Ele é feito de conexdes e, ao
mesmo tempo, produz outras (Kastrup; Barros, 2015, p. 90).

Nesta secdo apresentaremos a cartografia da Simulagéo Interna das Nagdes
Unidas (SINU) que se constituiu como o dispositivo que emerge no contexto desta
pesquisa. O primeiro contato com essa atividade ocorreu entre os anos de 2019 e
2022, periodo onde atuei como professor de Ensino Religioso e Filosofia no Colégio
Anchieta de Porto Alegre/RS, colégio que integra a RJE. Naquela ocasido surgiu meu
interesse por compreender melhor os processos desenvolvidos na concep¢ao da
SINU, especialmente por se tratar de um projeto de formagdo complementar das
Areas de Ciéncias Humanas (Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia) e Ensino
Religioso, contando com uma significativa ades&o dos estudantes.

Ao habitar esse territorio por meio das visitas de campo realizadas entre junho
e agosto de 2023, pude me apropriar do contexto histérico que deu origem a SINU no
Colégio Anchieta e compreender melhor como essa atividade se desenvolvia. O
Documento de Trabalho, SINU — Simulacgao Interna das Nag¢des Unidas 2017, refere
que naquele ano a RJE elegeu esse tipo de simulagdo como um projeto comum a ser
ampliado para todas as suas unidades que possuiam Ensino Médio em sua matriz
curricular. Em virtude disso, um grupo composto por trés estudantes e um professor
do Colégio Anchieta voluntariou-se para participar como visitantes da X SINU do
Colégio Séao Luis, de Sdo Paulo/SP, entre os dias 9 e 11 de setembro de 2016.

Estudantes e um educador participaram dessa imersao e através da habitagao
desse territorio, apropriaram-se do processo de construgdo da SINU para,
posteriormente, realizar uma experiéncia semelhante a dos estudantes anchietanos.
Os trés estudantes que participaram dessa imersao expressaram suas impressoes
sobre o projeto em depoimento a equipe de Comunicagao do Colégio. Com base nos
depoimentos publicados pelo site institucional do Colégio Anchieta & possivel

compreender o quao significativa foi essa imersao para os estudantes anchietanos
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participantes da X SINU do Colégio Sao Luis e o quanto essa experiéncia influenciou
o desenvolvimento da SINU Anchieta.

Com o retorno do grupo de participantes da X SINU a Porto Alegre, o processo
de planejamento e concepgao do projeto no Colégio Anchieta teve seu pontapé inicial.
A ideia era contemplar os estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental (EF) até a 32
Série do Ensino Médio (EM). Nessa perspectiva, os estudantes do 9° EF seriam
responsabilizados pela logistica e funcionamento dos espagos dedicados aos comités.
Ja os estudantes do EM integraram os comités, assumindo a coordenacgédo dos
debates e, principalmente, desempenhando o papel de delegados representantes dos
diferentes paises estados-membros da ONU. Assim, pode se dizer que a SINU nasce
de um contexto e uma metodologia nos quais estudantes e educadores aprendem a
fazer fazendo.

No Colégio Anchieta a | SINU surge como um projeto de formacao
complementar, que visa colaborar no desenvolvimento do protagonismo juvenil e na
formacao integral dos estudantes. Sua primeira edigao realizou-se entre os dias 15 e
16 de setembro de 2017 e se inspirou na experiéncia de uma década do Colégio Sao
Luis, de Sdo Paulo/SP. Desde a sua concepgao a sua execugao, o projeto contou com
a participacao dos estudantes, que acompanhados por educadores, desenvolveram a
proposta. A simulacdo de uma conferéncia da ONU requer que seus participantes
tenham uma postura critica e reflexiva nas discussdes das problematicas globais e na
busca de solugdes conciliadoras para elas.

Essa primeira edigdo se estruturou a partir de trés comités: a) o Comité de
Direitos Humanos (CDH); b) o Comité de Seguranga das Nag¢des Unidas (CSNU); c)
o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) acompanhados pelo
Comité de Imprensa (Cl). Sessenta estudantes atuaram como delegados,
representando diversos paises e participando dos debates, a partir dos temas e
materiais propostos pelos comités, subsidios para o estudo prévio ao evento. O
Comité de Direitos Humanos teve como foco a situagdo dos Direitos Humanos no
sistema carcerario mundial, o Comité de Seguranga abordou a crise dos refugiados e
o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, o Protocolo de Kyoto.

Naquele mesmo ano o Escritério Central da RJE desejando ampliar o alcance
do projeto SINU, constituiu uma comissdo formada por representantes de cinco
colégios: Colégio Loyola de Belo Horizonte, Colégio Anténio Vieira de Salvador,

Colégio Sao Luis de Sao Paulo, Colégio dos Jesuitas de Juiz de Fora e Colégio Santo
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Inacio do Rio de Janeiro, dando inicio a organizagdo da | ONU Intercolegial, a ser
realizada em 2018'2. Educadores, alunos e antigos alunos representantes desses
cinco colégios colaboraram na concepgao e no desenvolvimento do projeto, que
através de um projeto assumido conjuntamente, visou proporcionar uma experiéncia
inovadora e educativa aos estudantes.

Assim, em 2018 a RJE celebrou a primeira edi¢do do projeto ONU Intercolegial,
entre os dias 11 e 14 de setembro, sediada no Colégio Santo Inacio (Rio de
Janeiro/RJ) e contou com a participagdo de treze das suas dezessete unidades,
envolvendo um total de cerca de cento vinte estudantes, além dos educadores. A |
ONU Intercolegial da RJE organizou-se a partir de cinco comités, que abordaram
tematicas que possibilitaram aos delegados um debate embasado tanto na pesquisa
formal como na troca de informag¢ao e compartilhamento dos conhecimentos.

O Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR), tratou da
crise migratoria dos rohingyas, o Conselho de Seguranga Histérico (CSH) da Guerra
dos Seis Dias. Enquanto o Conselho de Seguranga das Nagdes Unidas (CSNU) teve
como foco a Guerra da Siria, a Organizagado dos Estados Americanos (OEA) tratou
sobre a questao da Venezuela. J4 o Comité G8 + 5, do qual participaram os delegados
dos Estados Unidos, Canada, Reino Unido, Alemanha, Japao, Italia, Russia, México,
Brasil, india, China e Africa do Sul, refletiram sobre o terrorismo e controle de
fronteiras. Para essa primeira edicdo da ONU Intercolegial da RJE, que pretendeu
proporcionar maior integragao entre os estudantes das unidades da rede, foi enviada
uma delegacéao de estudantes do Colégio Anchieta (Porto Alegre/RS).

A preparagéao da segunda edigdo da SINU coincidiu com a participagdo de uma
delegacéao de estudantes e educadores do Colégio Anchieta na | ONU Intercolegial da
RJE, realizada no Colégio Santo Inacio, no Rio de Janeiro. Posteriormente, essa
delegacgdo colaborou ativamente para a realizagdo da Il SINU'3, realizada entre os
dias 28 e 29 de setembro, constituiu-se a partir de cinco comités tematicos: a)
Conselho de Seguranga das Nagdes Unidas (CSNU), b) Comissdo de Direitos

Humanos (CDH), c) Comité Historico (CH), d) Alto Comissariado das Nag¢des Unidas

2 REDE JESUITA DE EDUCACAO BASICA. Projeto: ONU Intercolegial da Rede Jesuita de Educagéo
Basica. Rio de Janeiro. 2022. Nao publicado.

3 Para maiores informagdes: Il SINU do Colégio Anchieta inicia nesta sexta-feira. Colégio Anchieta,
Porto Alegre, 27 de set. de 2018. Disponivel em: https://www.colegioanchieta.g12.br/ii-sinu-do-
colegio-anchieta-inicia-nesta-sexta-feira/. Acesso em: 08 de set. de 2023.
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para Refugiados (ACNUR), e) Assembleia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
(ANUMA), além do Comité de Imprensa.

O Conselho de Seguranga das Nagbes Unidas, teve como foco o bombardeio
israelense em Gaza, enquanto a Comissado de Direitos Humanos refletiu sobre a
questdo de género relativa aos direitos das mulheres e sua questdo social e
econdmica. O Comité Histdrico analisou o fim da Unido Soviética. O Alto Comissariado
das Nacbes Unidas para Refugiados ocupou-se da crise dos refugiados e a
Assembleia das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente debateu sobre o destino do lixo
e seus impactos no meio ambiente. As tematicas abordadas pelos diferentes comités
permitiram aos estudantes apropriarem-se de debates em escala global e exercitar
sua cidadania no dialogo entre pares.

A 11l SINU™ aconteceu entre os dias 13 e 14 de setembro de 2019 e ano apds
ano vai se afirmando como um evento anual, esperado pelos estudantes e com a
prerrogativa de ser totalmente organizado por eles, sob a orientagdo de professores.
Nessa ocasidao a SINU contou com sete comités: a) Conselho de Direitos Humanos
(CDH), b) Conselho de Seguranga Histérico (CSH), c) Conselho de Seguranga das
Nacdes Unidas (CSNU), d) Grupo dos 20 (G20), e) Organizacién de los Estados
Americanos (OEA), f) Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), g) United Nations
Security Council (UNSC), tendo a cobertura do evento realizada pelo Comité de
Imprensa (ClI).

Diferentemente das edi¢cdes anteriores, a terceira edicdo da SINU dedicou um
comité exclusivo a participagdo de antigos alunos anchietanos. Além disso, contou
também com um comité em lingua espanhola (Organizacion de los Estados
Americanos) e outro em lingua inglesa (United Nations Security Council), ressaltando
o aspecto multicultural que transversalmente acompanha o projeto desde a sua
concepcao. Outro diferencial da terceira edicdo foi a elaboragcdo de um site pelos
préprios estudantes organizadores do evento contendo as principais informagdes e o
convite a estudantes de outras escolas da cidade para que participassem da Il SINU.

A IV SINU'® foi celebrada entre os dias 22 e 24 de outubro de 2020, sendo

marcada pelo contexto da pandemia do novo coronavirus, o que implicou na

4 Para maiores informagdes: Colégio Anchieta realiza Ill SINU. Colégio Anchieta, Porto Alegre, 24 de
set. de 2019. Disponivel em: https://www.colegioanchieta.g12.br/colegio-anchieta-realiza-iii-sinu/.
Acesso em: 08 de set. de 2019.

'S Para maiores informagdes: MAGIS Inovagéo e SINU marcam a Semana Anchietana de 2020. Colégio
Anchieta, Porto Alegre, 16 de out. de 2020. Disponivel em:
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necessidade de apropriacdo de tecnologias digitais e na simultaneidade entre a
participacao presencial-fisica e a presenca remota de estudantes e educadores. Essa
edicdo, a primeira a ser realizada de forma hibrida, desenvolveu-se a partir de cinco
comités: a) o Comité de Seguranca das Nagdes Unidas (CSNU), b) o United Nations
Security Council (UNSC), c) a Comissao para Construgéo de Paz, d) a Convengéao da
Filadélfia Historico, e) a Missdo das Nagdes Unidas para Estabilizagdo do Congo
(MONUSCO), acompanhados pelo Comité de Imprensa (ClI).

O Comité de Seguranca das Nagdes Unidas abordou a tematica da Conferéncia
de Paz da Guerra do Iémen e o United Nations Security Council sobre a questdo das
llhas Spratly (The South China Sea Armed Confrontation). O Comité para a
Construcdo da Paz refletiu sobre as Instituicdes de Estado em situacdo de pods-
conflito, enquanto o Comité Convencéao Filadélfia Histérico tratou da Convencéo da
Filadélfia de 1787. O Comité da Missdo das Nacdes Unidas para Estabilizacdo do
Congo desenvolveu a tematica sobre a situagéo politica e econémica daquele pais,
cabe ao Comité de Imprensa acompanhar e informar em tempo real os movimentos
que ocorrem em cada comité, organizando coletivas de imprensa e atividades afins.

Da quarta edigcao da SINU participaram em torno de vinte e cinco liderancas
anchietanas desde o 9° Ano do EF até a 32 Série do EM cujo numero de estudantes,
entre anchietanos e externos, girou em torno de cento e cinquenta, entre
organizadores e delegados participantes do evento. Estudantes de cerca de oito
colégios da capital gaucha também se fizeram presentes, além de representantes de
alguns colégios da RJE: o Colégio Santo Inacio do Rio de Janeiro, o Colégio Anchieta
de Nova Friburgo, o Colégio Loyola de Belo Horizonte, o Colégio Sdo Luis de S&o
Paulo, o Colégio Anténio Vieira de Salvador, o Colégio Catarinense de Florianopolis e
o Colégio Medianeira de Curitiba.

A V SINU foi realizada entre os dias 22 e 23 de outubro de 2021, ainda no
contexto pandémico, razao pela qual estudantes e educadores participaram tanto de
forma presencial-fisica, como remota. Cinco comités deram a ténica da quinta edicéo
do evento, abordando questdes da geopolitica internacional, problemas histéricos e
socioambientais: a) o Comité de Direitos Humanos (CDH), b) o Comité Historico (CH),
c) o Comité de Seguranca das Nagdes Unidas (CSNU), d) a Convencao para a

Preservagao da Sociobiodiversidade (CNUPS), e o Committee on the Peaceful Uses

https://www.colegioanchieta.g12.br/magis-inovacao-e-sinu-marcam-a-semana-anchietana-de-
2020/. Acesso em: 09 de set. de 2023.
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of Outer Space (COPUOS), somando-se a eles o Comité de Imprensa (Cl),
responsavel pela cobertura jornalistica do evento.

Na ocasiao o Comité de Direitos Humanos ocupou-se do conflito entre
Palestina e Israel, j4 o Comité de Seguranca das Nag¢des Unidas empenhou-se em
propor solugdes para o grave contexto de Ruanda, propondo caminhos para a paz na
regiao. O Committee on the Peaceful Uses of Outer Space teve como tema o futuro
da exploragao espacial e discutiu aspectos referentes a exploragdo econémica, ao
turismo, a militarizacdo e a colonizacdo do espaco. Por sua vez, o Comité Historico,
que tratou de uma conferéncia ficticia, denominada Atentado de Sarajevo, ocorrida
em julho de 1914, visava reunir alguns paises na busca de alternativas pacificas para
o conflito que deu origem a Primeira Guerra Mundial.

Na Convengao para a Preservagao da Sociobiodiversidade emergiu a questao
da crise socioambiental na Amazénia e os delegados puderam debater sobre quais
caminhos trilhar na dire¢gdo de uma sustentabilidade ecoldgica na regido. Além disso,
discutiu-se a relagdo do garimpo na floresta com a crise humanitaria da comunidade
Yanomami. Os delegados precisaram buscar pautas comuns que viabilizassem o
dialogo, respeitando a soberania e os direitos das na¢cdes amazdnicas. O Comité de
Imprensa trabalhou na divulgacdo e na elaboragdo de noticias sobre as pautas dos
demais comités, além de fazer a manutencao das redes sociais do evento e no caso
de 2021, esteve a frente da transmisséo on-line.

A RJE estd comprometida com a formagao de cidadaos globais que pensam
solucdes inovadoras e criativas para as questbes da atualidade. Como expressao
desse compromisso, realizou no formato virtual a Il ONU Intercolegial nos dias 22 a
24 de setembro de 2022, tendo como anfitrido o Colégio Sdo Francisco de Sales —
Diocesano (Teresina/Pl). Esse projeto € direcionado aos estudantes do Ensino Médio
e se projeta como uma estratégia pedagdgica de anadlise, reflexdo, debate e
sistematizacdo de conteudos relacionados as dimensdes politica e planetaria.
Educadores, estudantes e antigos alunos dos Colégios Santo Inacio, Loyola,
Medianeira e Antdnio Vieira estiveram a cargo do planejamento, organizagao e
execucao da atividade.

A segunda edigdo da ONU Intercolegial da RJE disponibilizou entre cinco e
treze vagas por unidade, totalizando cerca de cento e vinte estudantes de todas as
suas unidades com Ensino Médio, além da comissao organizadora e de um educador

referencial que acompanha cada uma das delegagdes. A comisséo organizadora do
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evento contemplou a composi¢cao de cinco comités para o debate de tematicas de
relevancia global: a) Conselho de Seguranga das Nagbes Unidas (CSNU), b) o
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), ¢) a Unido Europeia
(UE), d) a Assembleia Geral das Nacdes Unidas (AGNU) e, e) o United Nations
Historical Security Council (UNHSC).

Os participantes tiveram ciéncia do pais que representam e do tema que seria
discutido nos comités dos quais fariam parte, do mesmo modo comprometeram-se em
estudar previamente os temas a partir dos Guias de Estudos. O Conselho de
Seguranga das Nacgdes Unidas refletiu sobre a Guerra do Tigray, relacionada ao
conflito civil e a crise humanitaria na Etidpia, enquanto o Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente tratou do desenvolvimento sustentavel da Amazénia a partir
dos conflitos no uso de seus recursos naturais. Ja a Unido Europeia se debrugou sobre
o conflito Russia-Ucrania, ao mesmo tempo em que a Assembleia Geral das Nacoes
Unidas tratava da crise humanitaria dos curdos.

A Il ONU Intercolegial também contou com um comité em lingua inglesa, o
United Nations Historical Security Council, do qual os alunos podiam participar em
duplas, detendo-se sobre a problematica da crise dos misseis de 1962. A participagao
nesse comité conjuga o exercicio da proficiéncia em lingua inglesa e habilidades
socioemocionais que contribuem para o aumento do repertorio conceitual pela
capacidade de articular informagbes e argumentos sobre o tema desenvolvido no
comité. No total participaram dessa atividade cerca de cento e quarenta e um
estudantes, que a partir de situacdes-problemas puderam ensaiar respostas para as
diferentes problematicas globais sobre as quais refletiram.

No segundo semestre de 2022 a equipe do Escritorio Central da RJE elaborou
um documento intitulado: Projeto: ONU Intercolegial da RJE, que foi encaminhado a
Federagao Latino-americana de Colégios da Companhia de Jesus — FLACSI como o
compartilhamento de experiéncias pedagdgicas, conhecidas como laboratérios
didaticos. O documento faz um apanhado do percurso metodolégico que deu origem
a ONU Intercolegial da Rede Jesuita de Educacéo e se propde a ampliagao do projeto
da Simulacdo Interna das Nag¢des Unidas para as unidades que ainda ndao haviam
vivenciado essa experiéncia, o que colaborou para o surgimento da ONU Intercolegial.

Embora a ONU Intercolegial da RJE seja um projeto inovador e mais
abrangente no contexto da rede jesuita e que busque contemplar mais colégios dentre

0s que a integram, é importante destacar que esse projeto surge varios anos apos
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muitos colégios ja terem consolidado a experiéncia de simulag¢des internas da ONU.
Nesse sentido, a articulagdo e o trabalho em rede tém muito a nos ensinar, pois
favorecem o desenvolvimento do sentimento de pertenca tanto em estudantes como
em educadores, auxiliando-os na apropriacdo de novas experiéncias, de habilidades
e competéncias que extrapolam o contexto educacional imediato e contribuem para
uma leitura critica da realidade.

A VI SINU'® aconteceu entre os dias 25 e 26 de novembro de 2022 e marcou o
retorno do evento a presencialidade fisica, logo apds dois anos de sua realizagao de
forma presencial-fisica e remota. Os estudantes puderam, uma vez mais, exercitar
competéncias e habilidades na resolugdo de problemas de alcance global
caracteristicos de uma simulacédo das Nagdes Unidas. Os delegados distribuiram-se
entre os cinco comités: a) o Comité da Liga das Nagbes (CLN), b) o Comité de
Seguranga das Nagdes Unidas (CSNU), c) a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas
(AGNU), d) o Comité Histérico (CH), e) o Comité da Assembleia Geral das Nagdes
Unidas para Assuntos Sociais, Culturais e Humanitarios (SOCHUM).

Assim, conforme a organizacdo do evento o Comité da Liga das Nacgdes
trabalhou a tematica do rearmamento aleméao pds-Primeira Guerra, enquanto o
Comité de Seguranga das Nag¢des Unidas se encarregou da problematica da Guerra
Russia-Ucrania e a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas abordou a questdo dos
movimentos nacionalistas separatistas na Europa Ocidental. O Comité Historico, por
sua vez, teve como tema a crise dos misseis, de 1962, paralelamente, o Comité da
Assembleia Geral das Nacbdes Unidas para Assuntos Sociais, Culturais e
Humanitarios se concentrou na discussao da polémica persegui¢do a minoria étnica
Uigur na China (Regido Auténoma Uigur de Xinjiang).

A sexta edigdo da SINU, protagonizada por estudantes desde o 9° Ano do EF
até a 32 Série EM, contou com a participagao de aproximadamente cem estudantes,
entre alunos anchietanos e representantes de outras dez instituicbes da capital
gaucha. Além disso, vale destacar que os colégios jesuitas estdo comprometidos com
a cidadania global e em virtude disso a formagéao neles oferecida deseja preparar seus

estudantes para se identificarem primeiro e fundamentalmente como membros da

'6 Para maiores informagdes: VI SINU do Colégio Anchieta abre inscrigbes. Colégio Anchieta, Porto
Alegre, 20 de out. de 2022. Disponivel em: https://www.colegioanchieta.g12.br/vi-sinu-do-colegio-
anchieta/. Acesso em: 09 de set. de 2023.
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familia humana, com uma comum responsabilidade por todo o mundo, mais que
simplesmente membros de uma nagao ou grupo especifico.

A VIl SINU' realizada entre os dias 15 e 16 de setembro de 2023, tem se
consolidado como um evento organizado pelos estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental a 3% Série do Ensino Médio com o acompanhamento de um professor.
Nos ultimos anos observou-se a necessidade de que os estudantes anchietanos
recebessem uma preparagao prévia a sua participagdo como delegados na simulagéo.
A sétima edigao apresentou como diferencial o contingente de instituicbes educativas
que prestigiaram e contou com a presenga de vinte e seis escolas de varias cidades
gauchas, chegando a aproximadamente cento e noventa e cinco delegados oriundos
de diversas escolas gauchas.

Os delegados elegeram dois comités, sendo um como primeira opgao e outro
como segunda, e posteriormente foram designados a um deles com base em seu
interesse. Dentre os seis comités, cinco tratavam de comités tematicos e um do
Comité de Imprensa. As equipes responsaveis de cada comité organizaram guias para
as tematicas trabalhadas em cada um deles: a) as consequéncias do aumento do nivel
do mar, capitaneada pela ANUMA; b) o bombardeio de Hiroshima e Nagasaki, sob a
responsabilidade da Conferéncia de Guerra; c) a Guerra do Atlantico-Sul, confiada ao
CH; d) o Tratado de Versalhes, esteve aos cuidados da Liga das Nagdes; e) o atentado
de Munique conduzido pela Organizagdo Internacional de Policia Criminal
(INTERPOL).

Ja em 2024 aconteceu a lll ONU Intercolegial, aconteceu entre os dias 11 e 14
de junho no Colégio Antbnio Vieira (Salvador/BA) de forma presencial e envolveu
quatorze das dezessete unidades da RJE. A atividade, direcionada aos estudantes do
Ensino Médio, consistiu na simulagédo de um encontro da ONU e foi idealizada a partir
do comité organizador e seis comités tematicos: a) a Camara dos Deputados do Brasil,
b) o Conselho Econdmico e Social das Nagdes Unidas (ECOSOC), c¢) o Grupo dos 20
(G20), d) a Organizagdo dos Estados Americanos (OEA), e) o United Nations
Historical Security Council (UNHSC): Yom Kippur War (1973). Além desses comités,
a terceira edicdo da ONU Intercolegial da RJE contou também com um Comité de

Imprensa (ClI).

7 Para maiores informagdes: Anchieta preparado para receber a simulagéo da ONU. Colégio Anchieta,
Porto Alegre, 14 de set. 2023. Disponivel em: https://www.colegioanchieta.g12.br/colegio-anchieta-
preparado-para-receber-a-simulacao-da-onu/. Acesso: 10 de set. de 2023.
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Assim, a terceira edigdo da ONU Intercolegial da RJE reuniu cerca de duzentos
e dez participantes advindos das quatorze unidades educativas oriundos de doze
cidades e de nove estados brasileiros. A 1ll ONU Intercolegial se desenvolveu em
quatro dias a partir de dez sessdes com mais de vinte horas de debate, ocasido na
qual se promoveu o intercambio de experiéncias e aprendizados. O protagonismo
juvenil € um aspecto que perpassa de modo transversal esse projeto, o qual pretende
preparar os participantes para respeitar e valorizar as culturas globais, estar abertos
a novas experiéncias e desenvolver uma visao global sobre as injustigas.

Logo, considerando que a SINU vem se estabelecendo no Colégio Anchieta
como uma atividade extracurricular que viabiliza a formagéao integral dos estudantes,
essa pesquisa se propde analisar as interfaces dessa atividade com a perspectiva
inaciana da cidadania global e o desafio da cidadania digital no Paradigma da
Educacdo OnLIFE. Para isso, destacamos algumas pistas observadas no
acompanhamento e analise dessa pratica pedagogica. Em seguida, apresentaremos
(Quadro 10) uma sintese cronoldgica e tematica das ultimas edigbes da SINU e em
seguida desenvolvemos a analise dos elementos, cujas aproximagdes dialogam com

os conceitos-chave desta dissertacao.

Quadro 10 - Sintese cronolégica e tematica da SINU

Edi¢oes da SINU (Ano) Sintese das tematicas abordadas
I SINU (2017) Enfoque nos Direitos Humanos e na crise global
I SINU (2018) Introducao de novos comités e participagao de outros colégios
[l SINU (2019) Inclusdo de antigos alunos e comités em diferentes idiomas
IV SINU (2020) Evento hibrido devido a pandemia, com enfoque dado a tecnologia.

V SINU (2021) Abordou temas de geopolitica e Direitos Humanos ainda em
formato hibrido

Retorno a presencialidade fisica, com enfoque nos problemas
VI SINU (2022) ) A
globais contemporaneos

Consolidagao da atividade com a participagao de vinte e seis
VII SINU (2023)

escolas e com um enfoque na preparagao prévia dos estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A primeira pista se refere a interface com o protagonismo juvenil, posto que
a SINU incentiva os estudantes a se identificarem como membros de uma comunidade

global e a refletir sobre as questbes que afetam o mundo. O que se alinha com a
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formacao de cidadaos globais que pensam criticamente sobre problemas sociais,
politicos e ambientais. Assim, podemos compreender a SINU como um dispositivo do
protagonismo juvenil, que incentiva os estudantes a serem agentes ativos em suas
comunidades e no mundo. Essa abordagem difere da proposta pelo Paradigma da
Educacdo OnLIFE que refere um protagonismo ndo exclusivamente humano, mas
ecoldgico-conectivo (Schlemmer, 2023) e que portanto, se produz na conectividade
do humano com os nao humanos, a partir de problematizagbes que emergem desta e
nesta ecologia-conectiva e ndo somente daquelas propostas pelo professor.

Como segunda pista identificamos o debate de tematicas globais
emergentes, tendo em vista que todas as edi¢des da SINU abordaram questdes
relevantes como Direitos Humanos, crises ambientais e conflitos geopoliticos,
permitindo que os estudantes desenvolvam uma compreensao mais profunda das
dindmicas globais e das interconexdes entre diferentes nagdes e culturas. Entretanto,
observamos que a abordagem dessas tematicas ainda enfatiza uma viséo
antropocéntrica e dualista do mundo, o que se distancia da perspectiva da cidadania
digital no Paradigma da Educag¢do OnLIFE. Essa concepgao nao foca em conteudos,
professores ou alunos, mas em pedagogias conectivas e em rede, nas quais ndo ha
uma separacao entre humano-natureza-técnica, o que implica em um pensamento
ecoldgico e conectivo.

Nesse processo a terceira pista que observamos € a poténcia que a
colaboragao e intercambio cultural agregam a essa experiéncia, sobretudo pela
participacdo de estudantes de diversas instituicdes e a inclusdo de comités em
diferentes idiomas, como inglés e espanhol, que favorecem o intercambio cultural e a
valorizacao da diversidade, aspectos fundamentais da cidadania global. Além disso,
vale destacar que a interculturalidade € um dos dez compromissos assumidos pelos
centros educativos jesuitas de todo o mundo, como o atesta o documento “Colégios
Jesuitas, uma tradigdo viva: um exercicio continuo de discernimento (2019)” da
Comissao Internacional do Apostolado da Educacgao Jesuita.

A quarta pista que merece destaque € a emergéncia das TD, considerando
especialmente o periodo pandémico, que implicou em algumas edi¢cbes hibridas da
atividade. Nelas foram incorporadas as TD para facilitar a participagao remota de
estudantes e educadores, possibilitando tanto a ampliacido do alcance da atividade
como a apropriagao de outras tecnologias digitais, aplicativos e plataformas, por parte

dos participantes e organizadores da SINU, além de um exercicio de fluéncia digital
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ao habitar diferentes ambientes digitais, 0 que se torna uma habilidade essencial na
cidadania digital.

Nesse percurso a quinta pista que emerge nessa analise € o bindmio
comunicacao e informagao. Desde a sua primeira edi¢do (2017) a SINU conta com
um Comité de Imprensa que desempenha um papel crucial na divulgagédo de
informagdes e na cobertura jornalistica do evento, a partir da apropriagédo de diferentes
plataformas digitais, cujo principal objetivo € manter a comunidade dos participantes
informada acerca das atividades. Os estudantes encarregados desse comité
compreendem a importancia da comunicagcado responsavel e do acesso critico as
informacodes, evitando a disseminacao de fake news, o que contribui para o
arrefecimento das polarizacdes politicas presentes nos debates.

A preparagdao para o mundo digital surge como a sexta pista do
acompanhamento desse processo. A experiéncia de participar de uma simulagao
interna da ONU envolve pesquisa, debate e apresentacdo de solugbes para
problemas globais e se propde a preparar os estudantes para interagir de maneira
critica e ética em ambientes digitais, promovendo uma cidadania digital consciente. A
SINU ao refletir sobre a interconexao entre o aprendizado presencial fisico e digital e
a formacéao de cidadaos globais, dialoga com o Paradigma da Educagédo OnLIFE que
refere uma educacéo ligada, conectada na vida, na qual se superam dualismos como
online-offline, humano-maquina, sujeito-objeto, individuo-meio ambiente, inteligéncia
humana-inteligéncia ndo humana.

Logo, a sétima pista refere-se a nogao de aprendizagem hibrida mais evidente
a partir das ultimas edi¢cdes SINU, que se desenvolveram em formato hibrido e que
combinam simultaneamente a participacdo presencial e remota. Esse nivel de
compreensao de hibridismo é referido por Schlemmer (2024) como hibridismo de
primeira ordem, também denominado hibridismo por combinagao e por justaposic¢ao.
A autora identifica niveis diferentes de hibridismo ajudando-nos na compreensao do
processo evolutivo desse conceito quando vinculado a educagdo. Logo, a proposta
apresentada pelas edigbes em formato hibrido da SINU se aproxima do hibridismo de
primeira ordem e se distanciam do hibridismo inventivo ao qual alude o Paradigma da
Educacado OnLIFE, que enfatiza a integragdo de ambientes de aprendizagem fisicos
e digitais, permitindo que os estudantes se conectem e colaborem de diferentes locais.

Como ultima e oitava pista destacamos o desenvolvimento de competéncias

digitais, perspectiva que aparece no contexto da SINU no qual as tecnologias digitais
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possibilitam aos estudantes a cocriagcao pela pesquisa, pela comunicacdo e pela
apresentacao de solugdes as problematicas emergentes do cenario global. Observa-
se aqui uma atengao a vida pragmatica, cujo enfoque se volta para as necessidades
imediatas, para a resolucdo de problemas e para a adaptacdo aos diferentes
contextos. Essa perspectiva diverge do Paradigma da Educacdo OnLIFE que
reconhece a importancia do desenvolvimento ndo apenas de competéncias digitais,
mas de uma Rede de Competéncias para a Educacédo OnLIFE (Schlemmer, 2021) e
que assume uma politica cognitiva ecoldgico-conectiva capaz de reconhecer a
conexao entre humanos e ndo humanos (Schlemmer, 2024).

Por fim, podemos dizer que a SINU contribui para a formacao de cidadaos
globais, que sensiveis as problematizagbes do tempo e do mundo presente sejam
capazes de dialogar com tematicas emergentes no cenario global e local. Entretanto,
parece-nos que essa atividade extracurricular de formagcdo complementar ainda se
distancia da compreensao de cidadania digital (Di Felice, 2020) e do Paradigma da
Educacdo OnLIFE (Moreira; Schlemmer, 2020; Schlemmer, Moreira 2020, 2022a,
2022b), mas que ao dialogar com esses conceitos ela poderia beneficiar-se deles em
sua premissa de preparar os estudantes para serem cidaddaos em um mundo cada
vez mais hiperconectado e em constante transformagdo. Em didlogo com essas
problematizagdes apresentaremos em seguida uma concepgao de cidadania que
abrange entidades humanas e n&o-humanas, reconhecendo a interconexao entre

todas as formas de vida do planeta.

4.2 TUDO ESTA INTERLIGADO: O DESAFIO DA CIDADANIA DIGITAL

Nunca é demais insistir que tudo esta interligado. O tempo e o0 espago nao
sdo independentes entre si; nem os proprios atomos ou as particulas
subatbmicas se podem considerar separadamente. Assim como os varios
componentes do planeta — fisicos, quimicos e bioldgicos — estéo relacionados
entre si, assim também as espécies vivas formam uma trama que nunca
acabaremos de individuar e compreender. Boa parte da nossa informagéo
genética é partilhada com muitos seres vivos. Por isso, 0os conhecimentos
fragmentarios e isolados podem tornar-se uma forma de ignorancia, quando
resistem a integrar-se numa visdo mais ampla da realidade (Francisco, 2015,
p. 85).
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Na Carta Enciclica Laudato Si’ (2015), o Papa Francisco reflete sobre o cuidado
da casa comum'® constatando que tudo esta interligado e, ao mesmo tempo,
expressa sua preocupagcao com a crise decorrente das mudancgas climaticas,
enfatizando que a interconexdo entre todas as coisas nos convoca a um dialogo
aprofundado sobre o modo como temos nos relacionado com o planeta. Essa crise a
qual alude o Papa é um reflexo das rapidas transformacdes que desde a Revolugao
Industrial (1760-1840) temos acompanhado, as quais foram potencializadas por um
antropocentrismo desordenado que além de separar o humano e a natureza, como se
o primeiro néo fizesse parte do segundo, se expressa num modo predatério de relagéo
com o0 meio ambiente.

O enfoque principal da enciclica € a abordagem da crise ambiental global,
colocando-nos diante da emergéncia de uma agao coletiva para proteger a "casa
comum"”, que € lar ndo apenas dos seres humanos, mas de todas as criaturas,
incluindo animais e plantas que integram a criagdo e tém um papel significativo no
ecossistema planetario. O Papa Francisco tensiona a fragilidade da politica
internacional, argumentando que os interesses econdmicos tém prevalecido sobre o
bem comum, mencionando o exemplo das cupulas sobre o meio ambiente.
Igualmente, critica a “alianga” entre economia e tecnologia que se torna alheia as
consequéncias sociais e ambientais de suas ag¢des, intensificando a degradacéo
ambiental e humana.

Laudato Si’ também salienta a interconexao entre a pobreza e a degradacéo
ambiental, reiterando que os mais pobres sdo geralmente os mais afetados pela crise
ecologica. O Papa Francisco sugere que as discussdes sobre desenvolvimento e
sustentabilidade abordem questbes como a escassez de agua, insistindo na
importancia de que se respeitem os Direitos Humanos. Da mesma forma, salienta a
necessidade de uma abordagem ética e responsavel das questdes ambientais. Além
disso, na enciclica, o Papa ressalta a importancia de um didlogo honesto e
transparente entre politica, economia e ciéncia, para que as decisdes sejam tomadas
com base em um entendimento profundo dos riscos e beneficios envolvidos. Também
enfatiza que a protegdo ambiental ndo deve ser reduzida a calculos financeiros, pois

o ambiente é um bem que os mecanismos do mercado ndo conseguem defender de

'8 E uma express&o central utilizada pelo Papa Francisco na enciclica Laudato Si’ (2015) para referir-
se ao planeta Terra e que sublinha a interconex&o entre todos os seres vivos e a necessidade de
uma abordagem global e solidaria para enfrentar os desafios ambientais e sociais do mundo atual.
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maneira adequada. Dai emerge a importancia da solidariedade intergeracional,
fazendo-nos refletir sobre nosso dever ético fundamental de garantir as futuras
geragdes seu direito a um planeta habitavel.

Nesse sentido, as mudancas climaticas tém demonstrado que o modo como os
humanos habitam o planeta esta se modificando rapidamente. Os fenémenos
naturais, produtos dessas mudancas e suas consequéncias, produzem ano apos ano,
fluxos migratérios de animais e humanos ao redor de todo o planeta. Desse modo, a
escassez de agua, o assoreamento de rios, a desertificacdo de biomas tem
demonstrado, cada vez mais, que a acdo antropica € a principal causa do
aceleramento desses fendmenos climaticos. “A cidadania antropocéntrica pensa o
mundo e suas ecologias como o espaco de acéo e o palanque do agir do ator humano
que, enquanto produz e gerencia a agao, se torna o responsavel unico e solitario”
(Magalhaes; Di Felice; Franco, 2023, p. 32).

A heranga greco-romana do conceito de cidadania potencializou n&o apenas a
diferenciagao e distanciamento entre 0 homem e a natureza, mas delimitou o estatuto
de cidadao aos limites dos muros das cidades. Tal compreensao provocou uma fissura
entre natureza e cultura, entre 0 “mundo” dos humanos e o “mundo” das demais
formas de vida. Por um lado, isso favoreceu o desenvolvimento de uma visao ocidental
de cidadania restrita a uma comunidade politica especifica, excluindo mulheres,
escravos e estrangeiros. Com o passar do tempo evoluiu ao incluir direitos humanos
universais. Por outro, o distanciamento entre homem e natureza desencadeou a
instrumentalizacdo das demais formas de vida e a percepg¢ao de um desenvolvimento
ilimitado que ignora a preservagédo ambiental.

“A cidadania é primordialmente uma relagao politica entre um individuo e uma
comunidade politica, em virtude da qual o individuo € membro pleno de direito dessa
comunidade e a ela deve lealdade permanente” (Cortina, 2005, p. 31). Essa
compreensao tradicional assumida em seu conjunto, isto €, na relagao entre direitos
e deveres exclusivamente humanos, enfrenta novos desafios e transformacoes,
sobretudo no contexto da era digital. De modo semelhante, Serres (1991), Latour
(2012) e Lovelock (2019) apontam para a necessidade de redefinir o humano e o que
compreendemos por social. E diante desse cenario complexo caracterizado por
constantes mudangas que surgem problematizagées que nos auxiliam a reconhecer

as formas mutaveis de cidadania e a transitar de uma compreensao estritamente
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antropocéntrica para uma capaz de alcancar entidades humanas e ndo humanas, por
meio da conectividade.

Oztiirk (2021) constata a incidéncia crescente das TD na vida cotidiana e nos
apresenta uma abrangente revisdo de literatura na qual cita Ribble, Bailey e Ross
(2004) como pioneiros na elaboragdo de uma concepgao da cidadania digital. Ribble,
Bailey e Ross (2004), ao ensaiar uma primeira definicdo de cidadania digital, a definem
como as normas de comportamento em relacdo ao uso da tecnologia. Essa
perspectiva considera a complexidade da cidadania digital a partir das questdes de
uso, abuso e uso indevido da tecnologia, identificando nove areas com as quais o
conceito cidadania digital faz uma interface. Dessa forma, essa abordagem é
orientada pela apreciagcdo comportamental dos individuos ao navegar pelos diferentes
ambientes digitais (plataformas, aplicativos, sites, redes sociais etc.), numa
perspectiva antropocéntrico-comportamentalista e ndo ecoldgico-conectiva.

Assim, a cidadania digital vem se estabelecendo como uma nova vertente da
cidadania, na qual “o cidadao pertence ao mundo e o planeta € sua casa, e todos que
nele habitam sao seus vizinhos, a sua identidade envolve na internet todo o planeta e
nado apenas O seu pais, a sua cidade, a sua casa” (Souza, 2018, p. 66). Por
conseguinte, sem pretender apresentar uma extensa genealogia da cidadania digital
que, como identificamos na revisao de literatura, nos remete a diferentes autores e
abordagens, constatamos predominancia de trés abordagens na compreenséo da
cidadania digital, as quais, Jarring, Valentim e Porten-Cheé (2018) denominam como
normativa, condicional e contextual e que emergem como pistas nesse territorio.

Logo, a primeira pista se refere a abordagem normativa, indicada por Ribble,
Bailey e Ross (2004), Shelley (2004), Ribble e Bailley (2007) e por Ribble (2008; 2012;
2015). Concentra-se nos aspectos que regulam a interagdo e comportamento dos
individuos nos ambientes virtuais, constituindo-se numa espécie de etiqueta da
internet que se popularizou com a expressao “netiqueta” juncéo das palavras inglesas
‘network” e “etiquette”. Desse modo, Jgrring, Valentim e Porten-Cheé (2018)
destacam que Ribble e colegas sao representantes de uma abordagem normativa da
cidadania digital associada aos comportamentos ideais que uma pessoa deve ter ao
navegar pela rede mundial de computadores. Seu principal enfoque se refere a
educacao e a responsabilidade individuais.

A presencga cada vez maior de jovens imersos nos ambientes digitais requer

dos educadores uma abordagem que ultrapasse as limitagbes do espaco fisico-
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geografico, tornando imprescindivel o desenvolvimento de competéncias voltadas a
alfabetizacado digital. Este processo, acentuado pela ultima pandemia, ndo pode
limitar-se apenas a instrugao técnica, mas precisa considerar o empoderamento dos
estudantes na promogao de sua aprendizagem e participagdo na sociedade digital.
Esse empoderamento torna-se fundamental para que os jovens possam compreender
e defender n&o apenas os seus direitos, mas sejam conscientes das consequéncias
das agdes na esfera virtual.

Essa reflexdo pode ser fortalecida pela implementacdo de programas e
metodologias que abordem n&o apenas a superagdo da brecha digital, mas que
também considerem as dindmicas dos cibermovimentos digitais (Soria-Pérez, et al.,
2024). O que nos leva a observar que essas iniciativas devem ser projetadas para
promover uma cidadania digital inclusiva e critica, que capacite os jovens a havegarem
de maneira consciente e responsavel pelas complexidades do mundo digital
contemporaneo. Dessa forma, a educagdo para a alfabetizacdo digital deve ser
entendida como um componente essencial na formag¢ao de individuos capazes de
interagir de maneira equitativa e informada na esfera digital, o que se relaciona com a
proposta de emancipacéo digital cidada proposta por Schlemmer (2010).

A segunda pista remete a abordagem condicional encontra em Mossberger,
Tolbert e Mcneal (2007), em Kreek e Zoonen (2016) e em Barassi (2017) seus
principais expoentes. Esses autores colocam em relevo a dimenséo politica da
cidadania digital a partir da problematizagdo das desigualdades sociais e da
participagdo social e politica nos meios digitais. Sendo assim, Jarring Valentim e
Porten-Cheé (2018) afirmam que a abordagem condicional adota definigbes
abrangentes de cidadania digital, relacionando-a a capacidade de alguém para
participar da sociedade on-line, concentrando-se nas assimetrias no acesso a internet,
que se torna condi¢ao de possibilidade para a participacao cidada.

Esse tipo de abordagem parte do pressuposto que o acesso as TD né&o é
universal e, portanto, ndo é garantido a todas as pessoas, o que condiciona a
cidadania digital as desigualdades sociais. Desse modo, as dificuldades encontradas
por educadores e estudantes em diferentes partes do mundo, nos fazem reconhecer
qgue as condicdes de acesso ndo sao uniformes e que, a depender do contexto social
e econdbmico, 0 acesso a dispositivos, a conectividade e as plataformas digitais fica

comprometido ou € inexistente. Um exemplo claro disso foi a pandemia, que por um
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lado potencializa os processos de alfabetizag&o digital e por outro, tornou ainda mais
evidente a brecha que separa e determina quem tem ou ndo acesso as tecnologias.

O Global Risks Report 2022, fazendo eco ao periodo pandémico, considerou
as desigualdades de acesso as tecnologias e ressaltou a crescente dependéncia dos
sistemas digitais e as disparidades que isso pode causar. O relatorio destaca a
digitalizacdo acelerada pela pandemia de COVID-19 e problematiza que esse
fendmeno possibilitou que alguns paises se tornassem mais competitivos, enquanto
outros permanecem no registro de uma economia analdgica pré-pandémica. Além
disso, o Global Risks Report 2022 identificou a “desigualdade digital” como um risco
de curto prazo e significativo em regides como a América Latina e a Africa
Subsaariana, bem como em paises de baixa renda, que de acordo com projegdes de
anos anteriores devem crescer menos em 2022.

Outro aspecto adicional mencionado no relatério, é o desafio frente a escassez
de recursos técnicos e financeiros, o que dificulta o aperfeicoamento das defesas
cibernéticas e das regulamentagbes de protecao de dados nessas economias em
desenvolvimento. Além disso, essa edi¢cao do relatorio faz referéncia a concentragao
de ativos digitais criticos por um numero reduzido de individuos, empresas ou estados,
0 que pode implicar em mecanismos de precificagao discricionarios e na falta de uma
supervisao imparcial, que ampliaria ainda mais as desigualdades de acesso. Assim, a
"desigualdade digital" € apontada no relatério como um dos riscos tecnoldgicos criticos
de curto e médio prazo, o que desafia a compreensdo de cidadania digital na
contemporaneidade.

Como terceira pista encontramos a abordagem contextual, que entende a
cidadania digital como um conceito fluido, caracterizado pelas relagbes politicas,
culturais e socioecondmicas e pelas novas estruturas de poder associadas ao
gerenciamento de dados, algoritmos e pela vigilancia digital. Além disso, seguindo
Buchholz, Dehart e Moorman (2020) a cidadania digital deve se orientar para a justica
social. Deste modo, ndo satisfazendo-se com a constatacdo das desigualdades
sociais e suas assimetrias, mas trabalhando para supera-las (Myers, 2021). Essa
superacado pode ser manifestada na democratizagcdo do acesso as TD e a internet,
especialmente quando consideramos o net-ativismo (Di Felice, 2017) como expresséo

da participagao civica dos cidadaos.
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A cidadania digital inobstante ser uma nova roupagem ou até mesmo um novo
conceito de cidadania, abarca as bases do conceito caracterizando, assim, a
nocdo de direitos e deveres também em escala digital € no caso da rede
mundial de computadores, a observancia de deveres e ética em escala
mundial (Souza, 2018, p. 62).

Di Felice (2020), fornece como que um diagnéstico da situagdo de nossa época
e afirma que a contemporaneidade é caracterizada por transformacdes profundas que,
desde a pandemia, potencializaram mudangas significativas em nossa condigéo
habitativa. Para o autor, essas mudangas emergem tanto pelo advento das
tecnologias conectivas e arquiteturas digitais de interagdo, como pelas mudancgas
climaticas, reflexo de uma profunda crise ecolégica desencadeada pela concepgéo
antropocéntrica do mundo. “Além da mudanca histérica de nossa ideia e percepgao
de mundo e da realidade que nos circunda, estamos diante de um tipo de metamorfose

relacionada a propria arquitetura do planeta” (Di Felice, 2020, p. 18).

A alteragdo da condigdo habitativa é resultado do conjunto de alteragbes
tecnoldgicas que, nas ultimas geragdes de redes digitais, comegaram a
conectar, para além das pessoas e dos dados, também as biodiversidades e
0 meio-ambiente, gerando uma condi¢ao habitativa inédita, construida junto
a sensores, dados e desenvolvida em ambientes conectados e hibridos
(Internet of Things, plataformas, GIS, blockchain etc.) Ndo somente as redes
€ o conjunto de dispositivos alteraram nossa forma de interagir com o meio-
ambiente, mas os diversos tipos de sensores, satélites, os dados ambientais
contribuiram, de maneira decisiva, para a melhoria do conhecimento sobre
as nossas pegadas e sobre os processos de alteragéo climatica, permitindo
0 monitoramento, em tempo real, das proprias caracteristicas interativas das
diversas entidades conectadas (green data) (Di Felice, 2020, p. 33).

Essas altera¢gdes nas condi¢des habitativas dos humanos se manifestam numa
realidade, ao mesmo tempo, hiperconectada e hipercomplexa, como expressao das
transformacgdes tecnoldgicas com as quais interagem humanos e ndo humanos e onde
o protagonismo antrépico ¢é descentralizado paulatinamente. Assim, a
problematizacdo acerca dos limites da concepcado ocidental de democracia e das
formas de participagcdo nas redes digitais, abre espago para o reconhecimento de
formas mutaveis de cidadania. Com efeito, faz-se necessario repensar o modelo
ocidental de sociedade, cujas origens remontam a antiguidade grega sob a égide da
polis, de prevaléncia antrépica e marcada pela separagao entre natureza e cultura. “O
conceito de cidadania tem evoluido ao longo do tempo. Historicamente, a cidadania
nao se estendia a todos - por exemplo, apenas 0os homens ou quem possuia
propriedades podiam ser cidadaos” (UNESCO, 2016, p. 14). A cidadania esta
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deslocando-se de um atributo ou prerrogativa exclusivamente humana para conectar
inteligéncias diversas (Di Felice, 2017) a partir do intercdmbio de informacgdes, dados

e interacdo, que na época contemporanea nio se circunscreve apenas aos humanos.

A cidadania digital pode ser entendida como a expansao dos direitos e das
formas participativas parlamentares e, portanto, como um fortalecimento, uma
amplificagdo e uma verséo mais completa da democracia, como a conhecemos
e como o Ocidente a concebeu, ou também, pode ser interpretada como o
advento de um novo tipo comum, conectado e interativo. Uma nova morfologia
das nossas ecologias e do nosso social que, para além dos humanos, conta
com a presenga interativa das florestas, dos lagos, das plantas, dos algoritmos,
dos softwares, dos big datas, dos virus e de um extenso numero de entidades
conectadas (Di Felice, 2020, p. 15).

Desse modo, como observa Di Felice (2020), essa ampliagdo de direitos e
formas participativas se distancia da nogéo iluminista de cidadania, que se instalou no
ocidente. Esta nogdo considera as multiplas conexdes entre as tecnologias
inteligentes, biodiversidades, clima e tudo o que interage com as redes.
Consequentemente, a cidadania digital também pode ser compreendida como um
oximoro, que paradoxalmente nos da uma oportunidade para transformar de maneira
radical nossas relacdes e a nossa compreensao sobre a sociedade e o humano. Em
suma, a cidadania digital € um conceito amplo e abrangente que busca ampliar nossa
compreensao acerca das interagdes entre entidades humanas e ndo humanas na era
digital, desafiando-nos a constituicdo de redes mais inclusivas e inteligentes. Ao
mesmo tempo que coloca em evidéncia a crise das concepgdes ocidentais de
democracia e cidadania e nos propde a substituicdo do sujeito politico aristotélico pelo
“‘infoviduo”, uma rede inteligente complexa, nem sujeito, nem objeto, mas com uma
forma conectiva, aberta e mutante (Di Felice, 2020) contribuindo para a emergéncia
de um novo paradigma.

No entanto, cabe problematizarmos a afirmacao aristotélica do homem como
um animal politico — do grego antigo {@wov — zdion (animal) e moAlTik6v — politikdn
(politico), isto é, da polis, da cidade — que assume como premissa o carater
intrinsecamente social e comunitario dos humanos, como se eles fossem os unicos
animais capazes de socializar. Desse modo, para Aristoteles eles estariam
naturalmente inclinados a formar comunidades, de maneira que essa tendéncia se
configura como essencial para sua realizagao plena. O filésofo grego enfatiza ainda
que a vida em sociedade é necessaria para o desenvolvimento da razédo e da virtude,

e que a participacado na vida politica € fundamental para alcancar a felicidade e a
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exceléncia moral. Logo, para esse filésofo a cidade tem como horizonte a formagéo
de uma comunidade completa, constituida a partir de varias aldeias que seriam
capazes de desenvolver ao maximo sua autossuficiéncia. Sua razdo de ser, na ética
aristotélica, é a preservagao da vida, isto €, a cidade existe para assegurar a vida boa,
isto €, a Eudaimonia.

Como participe da atmosfera grega que separa natureza e cultura, o filésofo
compreende os humanos como criaturas sociais, uma vez que a vida em comunidade
€ essencial para sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento, diferenciando-se dos
demais animais que vivem isolados, ou seja, fora dos limites da cidade. Além disso,
outra diferenciacao que Aristételes constata entre os humanos e outros animais € o
poder da linguagem e a capacidade racional, destacando que essas habilidades s&o
fundamentais para a vida em sociedade e para o exercicio da politica. Nesse sentido,
o fildsofo defende a participacao na vida politica como indispensavel para a realizagao
humana, o que permitiria aos individuos desenvolverem suas virtudes e alcangarem a
felicidade e a exceléncia moral.

Contudo, a comparacéao que Aristételes estabelece entre os humanos e outros
animais parece ignorar que as relagdes sociais complexas ndo sdo uma prerrogativa
somente humana. Se entendemos essas relagdes como aquelas que incluem uma
comunicagao sofisticada, estruturas sociais hierarquicas, cooperagédo em grupo para
objetivos comuns, empatia e compreensdo de estados emocionais de outros
individuos, ndo podemos continuar sustentando essa perspectiva aristotélica.
Consideremos, por exemplo, os primatas, os elefantes, os lobos, os cetaceos e aves
que pela complexidade e organicidade de sua vida em grupos, apresentam um

comportamento gregario muito proximo muito a organizagao social dos humanos.

O conceito de cidadania digital, apresentado inicialmente no Manifesto pela Cidadania
Digital (DI FELICE et. al, 2018) e aprofundado por Di Felice (2020), parte da
compreensdao de que nao podemos continuar a pensar a nossa condi¢gdo, como
espécie e como cidadaos, a partir de uma compreensao antropocéntrica do mundo. O
autor apresenta trés motivos que justificam essa afirmagéo: a primeiro, relacionado a
pandemia do Covid-19, de onde emergiu um novo e potente ator social, o virus; o
segundo, relacionado as mudangas climaticas; e o terceiro, o crescimento exponencial
das inovagbes digitais que, a partir das ultimas geragdes de redes, tém a poténcia de
conectar a biosfera inteira (the internet of everything). A pandemia, as mudancgas
climaticas e as inovagdes digitais tornam evidente o protagonismo dos ndo humanos,
0s quais impactam, interferem, modificam e influenciam nossas interagdes, nossas
vidas e, sobretudo, nossas arquiteturas deliberativas (Schlemmer, 2023, p. 322).
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Assim, podemos continuar problematizando que tipo de cidadania projetamos
para as proximas geragdes e quem sao os seus destinatarios, tensionando o olhar
antropocéntrico que caracterizou a cidadania ocidental. Desse modo, Di Felice (2020)
reconhece que a cidadania, tal como a compreendemos no Ocidente, vem passando
por mudangas e nos ajuda a refletir sobre que praticas educacionais precisamos
desenvolver e pesquisar para formar essa nova forma de cidadania. Assim, a
concepgao de cidadania digital do autor se desenvolve a partir de trés abordagens: a)
mudancgas climaticas, postulando que a educagédo precisa se adaptar as essas
novas condi¢cbes; b) a recente pandemia, destacando que habitamos um mundo
infectado e as pandemias serao recorrentes; ¢) o advento da Inteligéncia Artificial
(1A) ou hiperinteligéncia, colocando em relevo a evolugdo da conectividade, das redes
de dados, algoritmos, sensores e plataformas.

Para Di Felice (2020) a concepgéao de cidadania é transformada por esses trés
elementos que a metamorfoseiam e contribuem para o tensionamento de uma
compreensao que reduz a prerrogativa cidada somente ao humano. Os eventos
climaticos, as catastrofes ambientais e a ultima pandemia uma vez evidenciam que
outros atores fazem parte do nosso “ser social”’, cuja poténcia é capaz de modificar
nosso modo de agir, dai a necessidade de ressignificar nossa ideia de cidadania
discutindo como esses agentes nado humanos podem ser incluidos. Além disso, vale
ressaltar que a dimensao antropocéntrica esta no cerne da ideia de Estado-nacgao e
que o aparato estatal tem se mostrado impotente diante dessas transformacdes.

Na obra “Hyperobjects: Philosophy and Ecology after the End of the World”
Timothy Morton (2013) se debruga sobre a interconexao entre filosofia e ecologia e
introduz o conceito de “hiperobjetos”. Para Morton (2013), hiperobjetos sao entidades
massivamente distribuidas no tempo e no espaco, como o aquecimento global e a
poluicdo, que desafiam a percepgcdo humana tradicional e a nogao de obijetividade,
revelando uma "deficiéncia" ontologica, onde os objetos ndo coincidem totalmente
com suas aparéncias.

O filésofo inglés aborda a nog¢ao de viscosidade para referir-se ao modo como
os hiperobjetos afetam os humanos e os conectam (com eles e entre si), observando
que essa relacdo de mutua afetabilidade torna dificili a manutengcdo de um
“distanciamento estético”. Outro aspecto significativo em sua reflexdo que dialoga
tanto com a cidadania global como com a cidadania digital é sua discussao sobre a

“nao-localidade”. Para Morton (2013) os efeitos de um hiperobjeto podem ser sentidos
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em diferentes contextos e locais, mesmo naqueles que estejam geograficamente
distantes do local original do evento, citando como exemplo a radiagdo nuclear. No
contexto brasileiro e, mais especificamente amazbdnico, podemos tomar como
exemplo o fendmeno dos rios voadores que influem as chuvas nas regides sudeste e
sul do pais; e as queimadas dos ultimos anos que mesmo acontecendo na regiao
norte brasileira escureceram o céu de grandes metrépoles como Sao Paulo e Porto
Alegre.

Além disso, Morton (2013) também desenvolve a concepg¢ao de “ondulagéo
temporal” ao sugerir que o tempo e o espago emergem dos objetos e desafiam nossa
visdo tradicional que os considera como contéineres vazios. Para o filésofo a
temporalidade se comporta de maneira ndo linear e ondulante, sendo caracterizada
pela interacdo complexa entre eventos e objetos, formando uma espécie de “vortice”,
capaz de distorcer nossa percepgao temporal. As reflexdées de Morton nos ajudam a
superar uma visdo antropocéntrica das relagdes sociais, cuja predominancia plasmou
a compreensao de cidadania estritamente humana. Sua critica a idealizagdo da
“natureza” como um conceito fixo, aposta na dissolugcao desse conceito a medida que
os hiperobjetos tornam-se cada vez mais relevantes em nossa vida.

Uma compreensao distinta de cidadania, que integre os agentes humanos e
nao humanos, tomara distancia dessa compreensao estatica da natureza e precisa
ser capaz de contemplar a complexidade e estranheza da relacdo com os
hiperobjetos. Desse modo, Morton (2013) insiste na emergéncia de uma nova ética e
politica — e, porque ndo dizer, uma nova cidadania — que ndo apenas reconhecga a
realidade dos hiperobjetos e a interdependéncia entre todos os seres, mas que supere
a visao antropocéntrica e dominante do pensamento ocidental. Assim, as
contribuigdes do pensamento de Morton se desenvolvem no contexto de uma crise
ecolégica global e nos convidam a transformar nossas agcbes e a repensar nossa
relagdo como o mundo e os objetos que o habitam, reconhecendo a cidadania dos
nao-humanos como condi¢ao de possibilidade para a consolidacdo de uma cidadania

autenticamente global e digital.
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4.3 UMA EDUCAGCAO LIGADA E CONECTADA NA VIDA: O PARADIGMA DA
EDUCAGCAO ONLIFE

Devemos ampliar nossa concepgéo dos locais onde a aprendizagem acontece
para além de espacgos e instituicdes centradas no ser humano para incluir
também parques, ruas da cidade, caminhos rurais, jardins, areas selvagens,
terras agricolas, florestas, desertos, lagos, pantanos, oceanos e todos os
outros locais que s&o locais que vao além da vida humana. Os seres humanos
fazem parte de um planeta Terra vivo. Muitas culturas indigenas de longa data
adotam uma visdo apropriadamente ampla sobre a formagédo de
relacionamentos mutuamente benéficos envolvendo humanos e ndao humanos.
A biosfera € um importante espago de aprendizagem. O fato de que, hoje, as
terras administradas por indigenas abrigam aproximadamente 80% da
biodiversidade do mundo é suficiente para demonstrar que as perspectivas
indigenas tém muito a ensinar a todos sobre a educagéo que cuida do planeta
(UNESCO, 2022, p. 110).

O Relatério da Comissao Internacional sobre os futuros da Educacdo da
UNESCO (2022) esta estruturado em trés partes e conta com nove capitulos, nos
quais se propde um dialogo sobre as promessas do passado e as incertezas do futuro,
as propostas para a renovacido educacional e a importancia de catalisar um novo
contrato social para a educagdo. A UNESCO (2022) também considera que as
universidades e demais instituicdes educacionais podem desempenhar um papel ativo
na construcido desse novo contrato social, ao refletir e apresentar propostas que
abranjam a globalizagdo, a mudancga climatica e a revolugao digital, convoca-nos a
repensar os processos de ensino e de aprendizagem e nossa condi¢ao habitativa no
mundo.

Assim, em meio a complexidade desse cenario, professores, universidades,
governos, organizagdes internacionais, da sociedade civil e estudantes de varias
partes do mundo atenderam a esse chamado para reimaginar futuros para a
educacdo. Nesse influxo se inserem as reflexdes e a emergéncia de um novo
paradigma, considerando que “a Educacao € desafiada a pensar/desenhar diferentes
contextos investigativos, de desenvolvimento e formacgéo, a construir pedagogias
conectivas, em rede” (Schlemmer, 2024, p. 213). Por conseguinte, essa proposi¢cao
nos desafia também a superar a compreensado das TD como meras ferramentas,
recursos, meio, apoio e a reconhecé-las como forgas ambientais (Floridi, 2015) o que
tém poténcia para promover uma metamorfose na educacéo.

Como nos sugere Floridi (2015) a implantagao das tecnologias de informagéao
e comunicacdo, assim como a sua aceitacado pela sociedade tém afetado de modo

radical a condicdo humana, uma vez que modificam nossas relagbes conosco
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proprios, com os demais e com o mundo. A vista disso, os avangos das TD e,
consequentemente, a aceleragdo dos processos de digitalizagdo, datificagao,
algoritmizacéo e conectividade do mundo, foram potencializados durante a pandemia
de coronavirus. Esses processos, posteriormente, intensificados com o surgimento
das IA’s generativas no pos-pandemia tém contribuido para o florescimento de
reflexdes em torno do modo como ensinamos e aprendemos (Schlemmer; Di Felice;
Serra, 2020).

Nesse contexto nos deparamos com uma realidade hiperconectada (Floridi,
2015) na qual se evidencia a progressiva superagéo da dicotomia entre o online e o
offline e na qual constatamos uma maior incidéncia das TD (smartphones, tablets,
aplicativos de mensagens instantédneas, plataformas e ambientes virtuais, metaversos
dentre outros) no cotidiano escolar. O modo como ensinamos e aprendemos nos
espacos formais de educacao, tradicionalmente se desenvolveu em aulas e salas de
aula presenciais fisicas, geograficamente localizadas, o que tem sido confrontado nos
ultimos anos pelo aumento da disponibilidade e facilidade de acesso as tecnologias,
plataformas e redes digitais.

Os avangos nas tecnologias, plataformas e redes digitais impulsionam o
desenvolvimento de novas sociedades, tais como a Sociedade em Rede (Castells,
1999) e a Sociedade Onlife (Floridi, 2015). No ambito educacional essas tecnologias,
plataformas e redes favorecem a flexibilidade e acesso a uma ampla variedade de
possibilidades e conteudos, mas levantam questionamentos quanto a interagao
pessoal e o engajamento pratico, elementos frequentemente associados a uma
aprendizagem efetiva. De modo semelhante, Moreira e Schlemmer (2020) observam
que a evolugéao tecnoldgica digital assumiu um papel preponderante na reconfiguragéo
dos ecossistemas e ambientes educacionais € que esse cenario, em constante
transformacado, tem se tornado parte de um novo ecossistema educativo e tem
contribuido para a reconceitualizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, a Educagédo OnLIFE surge como uma necessidade de refletir sobre a
educacao nesse tempo histérico e social e “desafia o campo educacional a repensar
as epistemologias, teorias, metodologias e praticas, as quais até entdo limitavam o
agir apenas aos humanos, numa visao antropocéntrica do mundo” (Schlemmer, 2024,
p. 211). Dessa maneira, a Educagdo OnLIFE se refere a um conceito relativamente
novo na area da educacéo que se constitui a partir de aspectos da educacao online

com as experiéncias e vivéncias de aprendizado presencial fisico, cuja origem
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remonta as pesquisas, reflexdes e publicagbes do GPe-dU UNISINOS/CNPq™,
emergindo e configurando-se a partir da triade pesquisa-desenvolvimento-formacéao,
no intuito de compreender os novos habitares do ensinar e do aprender de uma
realidade educacional hiperconectada (Schlemmer; Moreira, 2022a).

Diante dessa realidade, a educagcdo OnLIFE emerge a partir de uma rede
conceitual e tecnoldgica (Schlemmer, 2021), que foi sendo constituida no percurso
investigativo dos professores e pesquisadores gpedudianos — membros do GPe-dU
UNISINOS/CNPq — em dialogo com o Centro Internacional de Pesquisa ATOPOS
(ECA/USP) e com pensadores contemporaneos no intuito de ampliar a compreenséo
acerca do mundo hibrido numa abordagem conectiva e inventiva do ensino e da
aprendizagem em novos habitares. O processo de desenvolvimento conceitual do
Paradigma da Educagao OnLIFE é apresentado por Moreira e Schlemmer (2020) e
Schlemmer e Moreira (2020, 2022a, 2022b) em uma tetralogia, desenvolvida pela
parceria entre a UNISINOS e a Universidade Aberta de Portugal a partir de projetos
de pesquisa financiados pelos editais de internacionalizacdo da FAPERGS e Capes
Print, como refere Schlemmer (2022).

No primeiro deles, intitulado “Por um novo conceito e paradigma de educagéao
digital onlife”, Moreira e Schlemmer (2020) consideram que as evolugdes tecnoldgicas
e das redes de comunicagao tém contribuido para o florescimento de uma sociedade
reticular, caracterizada pela conectividade e por transformag¢des nas mais diversas
areas (Di Felice, 2017). Além disso, os autores apresentam conceitos fundamentais,
tais como: Educag¢ao Digital, Ensino Remoto ou Aula Remota, Ensino a
Distdncia, Educagao a Distancia, eLearning, Educag¢ao Online, Web-based
Learning, Open Learning, Blended Learning e Educacao Hibrida — e enfatizam a
necessidade de uma mudanga de paradigma na educagéao, cujo enfoque se oriente

para as condigdes que afetam a apropriagao tecnoldgica e a qualidade da educacgao.

No The Onlife Manifesto (Floridi, 2015), publicagdo resultante do projeto,
onde se defende o fim da disting&do entre o offline e o online, concluiu-se que
as TD e as redes de comunicagcado ndao podem ser encaradas como meras
ferramentas, instrumento, recurso, apoio, mas forgas ambientais que, cada
vez mais, afetam a nossa auto concepgdo (quem somos), as nossas
interacbes (como socializamos), como ensinamos e como aprendemos,
enfim, a nossa concepgao de realidade e as nossas interacbes com a
realidade (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 25).

9 O GPe-dU UNISINOS/CNPq iniciou suas atividades em 1998 e em 2004 foi cadastrado no CNPq.
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Logo, os autores abordam a evolugdo da educacgao digital, destacando as
mudancas trazidas pelas TD e redes de comunicagdao na sociedade, economia e
mercado de trabalho. Destacam que com a pandemia do coronavirus houve uma
aceleracao na necessidade de adaptacdo ao ensino remoto, levando educadores a
migrar suas metodologias para ambientes digitais. Moreira e Schlemmer (2020) nos
propdem um novo paradigma denominado Educagao Digital Onlife, capaz de
adequar-se a complexidade da realidade social e educativa do século XXI e discutem
a importancia de uma mudanga de paradigma educacional.

No segundo artigo, “Ampliando conceitos para o Paradigma de Educacao
Digital OnLIFE”, Schlemmer e Moreira (2020) discutem a evolugdo de alguns
conceitos na area da educacdo, considerando a interface entre uma sociedade
hiperconectada e as exigéncias trazidas pela pandemia de COVID-19. Ao mesmo
tempo, em que revisam e ampliam nog¢des como ensino remoto emergencial,
educacao a distancia e educagao online, além de introduzirem novas modalidades
como mobile learning, pervasive learning, ubiquitous learning, immersive learning,
gamification learning e game-based learning. Schlemmer e Moreira (2020b)
argumentam que as circunstancias do periodo pandémico resultaram na adogéo
repentina de TD na educacédo, enfatizando a urgéncia de repensar os modelos
educacionais tradicionais. Assim, a educacéo digital deve ser vista ndo apenas como
uma transposi¢ao do ensino presencial fisico para o ambiente online, mas como uma

chance para inovagao e criagao de designs educacionais disruptivos.

Para além disso, a renovagao do paradigma educacional, para a educagao
OnLIFE, de mobilidade, pervasiva, ubiqua e imersiva exige, também, uma
nova forma de pensar e estruturar a formagao, mas coerente com este tempo
histérico e social que considere as especificidades e potencialidades das
tecnologias digitais conectivas. E nesta realidade de uma Educagdo OnLIFE,
desligada da viséo binaria e dualista, do Online e do Offline, do analégico e
do digital, do pré-digital e do digital que queremos estar, viver e conviver...
contribuindo para o desenho de programas disruptivos com espagos
hiperconectados e intersticiais que abram caminhos para uma Educacao
OnLIFE (Schlemmer; Moreira, 2020, p. 119-120).

Ademais, Schlemmer e Moreira (2020) defendem a Educagdo OnLIFE, que
implica hibridismo e multimodalidade, integrando diferentes espacos e tecnologias de
aprendizagem. Destacam as potencialidades de cada modalidade e sua combinagéo
para experiéncias de aprendizagem enriquecidas e contextualizadas. Schlemmer e

Moreira (2020b) ressaltam ainda o papel dos professores e gestores na transigéao para
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uma educagcao digital eficaz, especialmente a partir das TD e teorias de aprendizagem
contemporaneas; propondo-nos a adaptagao dos sistemas legais e organizacionais
para acomodar as mudangas necessarias, visando uma educagdo digital
transformadora que ultrapasse os limites das salas de aula fisicas e online.

Ja no terceiro artigo, “Do Ensino Remoto Emergencial ao Hyflex: um possivel
caminho para a Educacao OnLIFE?", Schlemmer e Moreira (2022a) refletem a partir
do contexto pandémico sobre a transicdo do Ensino Remoto Emergencial para
modelos educacionais mais inovadores, como o HyFlex, problematizando que esses
modelos foram desenvolvidos como respostas criativas diante da necessidade de
manter a continuidade das atividades educacionais e sugerem a superagao da
distincdo entre offline e online, uma vez que as TD ndo s&o vistas mais como
ferramentas, mas como forcas ambientais. Nesse sentido, a Educacédo OnLIFE torna-
se o conceito central apresentado pelos autores na tentativa de dissolver a distingao
entre presencial e digital, propondo uma abordagem educativa integrada e conectiva

que transforma as interagcdes e métodos de ensino.

Assim, de acordo com Schlemmer (2021), a produgdo no ambito da triade
pesquisa-desenvolvimento-formagdo do GPe-dU, aliada a: 1) as
experiéncias educacionais vivenciadas durante a pandemia; 2) os
questionamentos que se originam dessas vivéncias; e 3) o crescente
processo de hibridizagdo do mundo fisico, do mundo biolégico e do
mundo digital, provocaram a emersdo de uma realidade educacional
hiperconectada, potencializaram a emergéncia do conceito de educagao
OnLIFE (Schlemmer; Moreira, 2022a, p. 151, grifo nosso).

Os autores tecem uma critica ao Ensino Remoto Emergencial, especialmente
por transpor praticas dos ambientes presenciais fisicos para os ambientes digitais,
que resultam sendo ineficazes. Para contrastar, eles ddo o exemplo das Aulas
Simultédneas e o Modelo HyFlex, que de maneira flexivel, permitem que os alunos
escolham entre modos presenciais fisicos e online, sincronos e assincronos, mas que
ainda operam em uma légica de resolugao de problemas. Fundamentados em Kastrup
(2015), Schlemmer e Moreira (2022a) reiteram que a solugéo/resolugao de problemas
trabalha com um nivel de atengéo a vida pragmatica, isto €, ao cotidiano, aquilo que
nos acontece no dia a dia, de forma utilitaria e sugerem que se faz necessario ir da
resolucdo, para a problematizacéo, portanto, anterior ao problema instaurado a ser

solucionado, o que possibilita trabalhar um nivel de atencdo suplementar, a duragao
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(Kastrup, 2015). Isso exige novos desenhos pedagogicos, mais conectivos, que
promovam a inventividade.

De acordo com Schlemmer e Moreira (2022a), o conceito de Educacéao Hibrida
Multimodal e o Paradigma da Educagédo OnLIFE sdo poténcias transformadoras, que
promovem a cogni¢do inventiva (Kastrup, 2015) em ambientes educativos. Por
conseguinte, esses conceitos se baseiam em redes conectivas entre entidades
humanas e ndo humanas, promovendo uma ecologia de aprendizagem que hibridiza
espagos, tempos, tecnologias, linguagens, formas de presengas, culturas e
modalidades educacionais. Logo, sua proposta refere-se a um ecossistema
educacional que n&o apenas se adapte, mas seja capaz de reinventar continuamente
as praticas de ensino e de aprendizagem, refletindo a complexidade e a interconexéo
do mundo atual.

No quarto artigo, “Acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem na
Educacdo Hibrida e Educagdo OnLIFE: perspectiva cartografica e gamificada”
Schlemmer e Moreira (2022b) exploram o acompanhamento e avaliagdo da
aprendizagem nas esferas da Educacdo Hibrida, na perspectiva Paradigma da
Educacdo OnLIFE, integrando abordagens cartograficas e gamificadas. Podemos
dizer que o objetivo central dos autores €& apresentar um desenho de
acompanhamento e avaliacdo que combina elementos de pesquisa-intervengao
cartografia e gamificacdo para redefinir a compreensdo e pratica da avaliagéo
educacional. Além disso, visa deslocar a percepgao dos professores sobre a avaliagao
e provocar processos metacognitivos nos alunos, promovendo uma consciéncia mais
profunda do aprendizado.

Assim, sua proposta avaliativa coloca em relevo a importancia de uma
compreensao qualitativa e continua do progresso dos alunos, por meio de avaliagdes
diagndsticas, prognosticas, formativas, somativas, autoavaliagdes e avaliagdes por
pares. Desse modo se estabelece um didlogo constante entre professores e alunos.
A avaliagédo nédo se torna um “produto final”, mas um processo de feedback e ajuste
continuo que remete ao crescimento e ao engajamento. Nessa légica, a gamificagéo
emerge para criar um ambiente de aprendizagem dinédmico, onde desafios, missdes,
pistas, achievements e niveis de experiéncia instigam os alunos a desenvolver
competéncias e habilidades criticas.

Em suma, Schlemmer e Moreira (2022b) relatam um estudo de caso no qual

essa metodologia foi desenvolvida no contexto da formacédo de professores,
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evidenciando como a integragdo de avaliagdes cartograficas e gamificadas pode
enriquecer o processo educativo. Os autores constataram que, apesar de inicialmente
haver resisténcia, a familiarizacdo com o método levou a uma compreensdo mais
profunda do papel do acompanhamento e avaliagdo como parte integrante do
processo de aprendizagem. Além disso, Schlemmer e Moreira (2022b) ressaltam que
o desenvolvimento tecnoldgico potencializa mudangas culturais e pedagdgicas
capazes de implementar efetivamente essas abordagens em ambientes educacionais

contemporaneos.

O conceito de Educagao OnLIFE surge a partir de novos elementos que
emergem no percurso do desenvolvimento das metodologias inventivas e de
praticas pedagdégicas simpoiéticas, imersivas e gamificadas, associadas a
processos formativos em diferentes niveis, nos quais estas metodologias e
praticas s&o validadas. Isso nos levou aos conceitos de simbiota e
aprendizagem enquanto mesticagem, invengao, proposto por Michel Serres,
ampliando a compreensdo anterior, fundamentada na cognigéo inventiva
(Kastrup, 2015); ao aprofundamento da compreensdo de ato conectivo
transorganico e aos conceitos de transubstanciacdo (Di Felice, 2017) e
habitar atépico (Di Felice, 2009); de sociedade onlife (Floridi, 2015) de
hipercomplexidade e de simpoiesis (Haraway, 2016) (Schlemmer; Moreira,
2022b, p. 7).

Como observam os autores, esses conceitos tém desempenhado um papel
fundamental na compreensao dos novos contextos de ensino e de aprendizagem em
uma realidade hiperconectada, associados aos desafios de reimaginar a educagéao
em um mundo pés-pandémico. A Educagdo OnLIFE expressa, nesse contexto, uma
evolucao significativa na forma como abordamos o ensinar e o aprender, constituindo-
se uma oportunidade para cocriar experiéncias mais personalizadas e inclusivas. Essa
abordagem busca superar barreiras geograficas e sociais, promovendo um ambiente
de aprendizado mais equitativo, no qual as TD integram aos processos de ensino e
de aprendizagem. Dessa forma, favorecem o engajamento e a colaboragdo na
construcao do conhecimento coletivo entre entidades humanas e ndao humanas.

Nos quatro artigos mencionados, cada um com suas especificidades, é
possivel acompanhar a evolugdo conceitual do Paradigma da Educagdo OnLIFE,
inicialmente designado por Moreira e Schlemmer (2020) como Paradigma da
Educacao Digital OnLIFE. Posteriormente, com o aprofundamento e novos
conceitos, o desenvolvimento da rede conceitual e tecnolégica passou a referir
somente como Paradigma da Educag¢ao OnLIFE, uma vez que a perspectiva OnLIFE

pressupde o digital (Schlemmer, 2024). Como observamos anteriormente, esse
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conceito emergiu no contexto da pandemia de COVID-19 a partir da necessidade de
reflexdo e didlogo sobre os desafios da educagdo em uma realidade hiperconectada,
sendo desenvolvido e aprimorado pelo GPe-dU UNISINOS/CNPq e aprofundado a

partir de pesquisas e desenvolvimentos tecnolégicos digitais.

Com relagdo a Educagéao OnLIFE, podemos dizer que ela emerge como um
paradigma, uma vez é enfatizado o processo do seu surgimento e
desenvolvimento gradual e evolui de forma orgénica, enquanto vai se
configurando como elemento para planejamento e design, portanto, vai
tomando forma por decisbes e estratégias especificas, orientadas por uma
outra politica cognitiva em educacgao, a qual Schlemmer (2023a) denomina
ecoldgica-conectiva (Schlemmer, 2024, p. 202).

Além disso, vale destacar a contribuicdo do Paradigma da Educagéao OnLIFE
na formacdo de professores-pesquisadores, tendo como ponto de partida a
problematizacdo do habitar, do ensinar e do aprender neste terceiro milénio, o que
remete a pedagogias conectivas, metodologias inventivas e praticas pedagdgicas
simpoiéticas, gamificadas, sem perder de vista a transformagdo social e o
desenvolvimento sustentavel. O Paradigma da Educacdo OnLIFE nos desafia a
constituicdo de um curriculo em rede, ao conectar competéncias em diferentes
dimensbées da formagdo docente, ao legitimar diferentes areas do saber e
conhecimentos. Assim, vale destacar que o Paradigma da Educacédo OnLIFE se
inspira  no método cartografico de pesquisa-intervengdo, enfocando-se no
acompanhamento do processo e na inventividade, sobretudo ao propor uma nova
politica cognitiva. Também se caracteriza por constituir-se a partir de um ecossistema
inovativo de educagao, formado por ecologias inteligentes com a participagado de
entidades humanas e ndo humanas (Schlemmer, 2024).

Numa entrevista a revista Educatrix, intitulada “A vida estda ON”, Schlemmer
(2021) nos convida a conhecer conceitos e paradigmas a partir de uma nova forma de
compreender e repensar a educagao. Ao mesmo tempo, nos diz que o Paradigma da
Educacdo OnLIFE vai além das categorias hibrido e multimodal que surgem no
contexto educativo e, por isso, se trata de uma educagao que é transubstanciada,
inventiva, cibricidadd e conectada a vida. Dentro do contexto do paradigma
educacional OnLIFE, a no¢ao de hibridizacido pode ser explorada a luz do pensamento
de Latour (1994; 2012), que discute a intersecgao entre natureza, cultura e técnica. O
Paradigma da Educacdo OnLIFE relaciona-se com a superagao da dicotomia entre

online e offline (Floridi, 2015), uma vez que os processos de ensino e aprendizagem
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se desenvolvem em conexdo com as tecnologias educacionais em diferentes
contextos e ndo se restringem mais ao espaco fisico-geografico ampliando assim as

possibilidades para uma construgao coletiva do conhecimento.

E nesse contexto que emerge o Paradigma da Educagdo OnLIFE, que se
desenvolve fundamentado nas epistemologias reticulares e conectivas (Di
Felice, 2012; 2013), no conceito de ato conectivo transorganico e
transubstanciagao (Di Felice, 2017), habitar atépico (Di Felice, 2009), na
teoria da cognigao inventiva (Kastrup, 2015), no conceito de simbiose e
aprendizagem enquanto mesticagem e inveng¢ao (Serres, 1991; 1993), no
conceito de simpoiese (Haraway, 2016) e na Sociedade Onlife (Floridi,
2015) (Schlemmer, 2023, p. 71, grifo nosso).

O Paradigma da Educacgao OnLIFE se caracteriza por buscar a superag¢ao das
dicotomias entre online e offline, entre humano e maquina, por promover uma ecologia
inteligente que conecta diferentes inteligéncias. Ao mesmo tempo, ressalta a
importancia de ressignificar a formacdo docente diante dos desafios da
contemporaneidade, distanciando-se da percepcgao de uso das TD, na qual elas sao
entendidas como ferramentas, recursos, meio ou apoio e reconhecendo-as como
forcas ambientais. Isso nos coloca diante de uma transformacdo da educacao e
enfatiza o processo conectivo e organico do ensinar e do aprender, promovendo uma
visdo ecoldgica-conectiva da educacgao.

Nesse sentido, vale destacar também que a Educacdo OnLIFE n&o é uma
modalidade educacional, tampouco um método (Schlemmer, 2024b), mas se
constituiu enquanto um Paradigma, uma nova forma de compreender e desenvolver
a educagao em novos habitares do ensinar e do aprender, que se configuram como
hibridos e, desenvolvem-se num percurso inventivo. Busca-se romper com dualismos
e antropocentrismo, promovendo uma ecologia inteligente que conecta diferentes
inteligéncias e propicia o desenvolvimento de hiperinteligéncias. O que também
implica numa politica ecoldgico-cognitiva (Schlemmer, 2023a) que orienta as
modalidades educacionais e a multimodalidade, n&o se centralizando em conteudos,
professores ou alunos, mas em pedagogias conectivas e em rede (Schlemmer,
2024a).

Em sintese, o Paradigma da Educag¢ao OnLIFE emerge e se configura em meio
as problematiza¢gdes do mundo, no tempo presente, enfatizando a conectividade e
hibridizagdo na educacdo. Dentre as suas principais caracteristicas podemos

destacar: a) nao centralidade, pois ndo apresenta foco em conteudos, professores
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ou alunos, mas em pedagogias conectivas e em rede; b) superagao de dualismos
entre online-offline, humano-maquina, sujeito-objeto, individuo-meio ambiente,
inteligéncia humana-inteligéncia ndo humana; c) ecologias inteligentes, que
conectam diferentes inteligéncias, formando ecossistemas conectivos de invengao;
d) hibridismo inventivo, que desenvolve atos conectivos transorganicos; e)
multimodalidade, que considera diferentes modalidades de aprendizagem e culturas
e f) politica cognitiva ecolégico-conectiva, que reconhece a conexdo entre
humanos e ndo humanos.

A problematica em torno da pandemia se apresentou como um tema complexo
para a area da educacdo, por todos os desdobramentos que representam as
contingéncias do periodo pandémico que tornaram ainda mais complexo o labor
educativo. A cidadania, conceito central na tradicdo educativa dos jesuitas, assim
como o dialogo e a articulagédo entre a perspectiva inaciana da Cidadania Global e o
desafio da Cidadania Digital no Paradigma da Educagao OnLIFE pode auxiliar-nos na
apropriagdo de novos elementos que ressignifique nossa pratica docente e os
processos de ensino e de aprendizagem.

Como ja constatamos anteriormente durante a pandemia, a tecnologia
possibilitou nossa aproximagéo, uma vez que era necessario manter a distancia fisica.
A Educacéo a distancia, bem como todas as modalidades que envolviam tecnologias
educacionais e conectividade, emergiram do territorio do preconceito e suspeitas para
o cotidiano pedagogico, tornando-se praticas conhecidas e aplicadas.

Logo, nossa pesquisa se insere no contexto pandémico buscando a luz do
Paradigma da Educagdo OnLIFE problematizar a cidadania global, considerando-a
como um conceito-chave e em processo de construgcdo. Cabe-nos questionar se o
conceito cidadania global da conta da complexa teia de relagdes entre entidades
humanas e ndo-humanas e da interconexao necessaria entre cidadania e educacéo.

Dando continuidade a nossa reflexdo apresentamos, em seguida, o Quadro 11

que sintetiza as principais pistas encontradas no percurso desse territério.
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Quadro 11 — Sintese das pistas encontradas no segundo territorio

nacns e shmcemaopa | P 02 Clsaania oigua | P do Pt o
a) cidadania global como a) abordagens sobre cidadania a) problematizagdo do mundo no
conceito emergente; digital, tempo presente;
b) tradicdo educativa jesuita; - Abordagem normativa; b) conectividade e hibridizagao;
¢) cosmopolitismo; - Abordagem condicional; c) epistemologias reticulares e
d) Paradigma Pedagdgico - Abordagem contextual. conectivas (Di Felice, 2012,
Inaciano; b) interconex&o entre humanos e | 2013);
€) compromisso com a justica | ndo-humanos; d) formagao em contextos
e a inclusao; c) desigualdades digitais; ecologicamente conectados;
f) Rede Global Jesuita de d) educacao e alfabetizagéo e) curriculo em rede e
Colégios; digital; pedagogias conectivas;
g) desafios contemporaneos. e) mudangas climaticas e f) acompanhamento e avaliagéo
pandemia; continuos;
f) nova ética e politica. g) invengéo em ato conectivo (Di
Felice, 2017).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, a modo de sintese, podemos dizer que a habitagdo e percurso do
segundo territério nos possibilitou uma maior aproximagao teorica sobre a perspectiva
inaciana de cidadania global, sobre a cidadania digital e o Paradigma da Educacéo
OnLIFE. Nesse processo destacaram-se algumas pistas que contribuirdo para a
reflexdo teorico-epistémica que nos propomos realizar nesta pesquisa. Logo, a
reflexdo sobre a perspectiva inaciana da cidadania global, conforme apreciamos nos
documentos institucionais da Companhia de Jesus sobre o apostolado da educacao,
nos revela algumas pistas importantes, dentre as quais destacamos:

a) cidadania global como conceito emergente: nesta primeira pista nota-se
que, no contexto da educagao jesuita, a cidadania global € compreendida como um
conceito em construgdo. Observamos que nos ultimos anos houve um esforco para
definir a cidadania global sob uma perspectiva inaciana (Comissao Internacional do
Apostolado da Educacdo Jesuita, 2019), destacando-se a necessidade de uma
abordagem educacional que va além dos modelos tradicionais, promovendo uma
visdo inclusiva e interconectada do mundo.

b) Tradigao Educativa Jesuita: a segunda pista remete a tradicdo educativa
da Companhia de Jesus que enfatiza a formacgéo integral dos estudantes, que inclui o

desenvolvimento cognitivo, moral e espiritual. Sua proposta educativa busca formar
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cidadaos competentes, conscientes, compassivos, comprometidos com o bem comum
e a transformagao social, integrando virtudes civicas e valores cristdos (Margenat,
2022).

c) cosmopolitismo: a terceira pista que emerge no contexto dessa pesquisa
refere-se a perspectiva inaciana da cidadania global, caracterizada como cosmopolita,
partindo do pressuposto do mundo como uma “casa comum”, o que significa que a
cidadania ndo se limita a um contexto local, mas se expande para uma consciéncia
global, reconhecendo a interconexdo entre todos os seres humanos e a
responsabilidade que isso acarreta.

d) Paradigma Pedagdgico Inaciano: esse paradigma, que identificamos como
quarta pista, surgiu e se desenvolveu a partir de reflexdes sobre educagédo nos
colégios jesuitas e propde um processo educativo que envolve cinco etapas:
contexto, experiéncia, reflexao, acao e avaliagdo. Inspirados, portanto, na
espiritualidade inaciana, cuja estrutura visa capacitar os alunos a se tornarem agentes
de transformacdo em suas comunidades e no mundo.

e) compromisso com a justica e a inclusao: identificamos como quinta pista
que educar “para a”’ cidadania global € um compromisso central das instituicdes
educativas da Companhia de Jesus (Comisséo Internacional do Apostolado da
Educacao Jesuita, 2019), que busca responder aos desafios contemporaneos, como
secularizagao, equidade, inclusdo e promogéao da justica, vista como uma exigéncia
fundamental da missao educativa jesuita.

f) Rede Global Jesuita de Colégios: nossa sexta pista relacionada a
perspectiva inaciana da cidadania global € a constatacdo de que a Companhia de
Jesus tem se esforgado para fortalecer uma rede global de colégios, promovendo a
colaboracdo e a solidariedade entre as instituicdes educacionais. Eventos como
simpdsios, congressos e seminarios nacionais e internacionais tém sido fundamentais
para discutir e ampliar a reflexado sobre o trabalho em rede e a cidadania global.

g) desafios contemporaneos: uma sétima pista que nos acompanhou nesse
percurso € a percepcao de que nos diferentes contextos em que a Companhia de
Jesus realiza sua missdo educativa observam-se desafios que interpelam suas
instituicdes educacionais a adaptarem-se as mudancgas sociais e culturais, ao mesmo
tempo em que se evidencia a importancia de dialogar com as novas realidades do

mundo contemporaneo.
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Essas pistas indicam que a perspectiva inaciana da cidadania global é uma
abordagem dindmica e em evolugéo, que busca integrar a educagado com a promogao
da justica, a solidariedade e a responsabilidade global. Em seguida, apresentamos as
pistas que emergem no segundo territorio e se relacionam mais especificamente com
a cidadania digital. Na reflexdo sobre o desafio da cidadania digital identificamos
algumas pistas que nos ajudam a compreender de forma mais ampla essa nova
vertente da cidadania. Inicialmente, a partir de da primeira pista que compreende trés
abordagens, estas sintetizam enfoques distintos sobre a cidadania digital.

a) diferentes abordagens sobre cidadania digital: como primeira pista nos
remetemos a trés diferentes abordagens do conceito cidadania digital que emergiram
na RSL e que nos acompanharam em nossa reflexado sobre a tematica.

Abordagem normativa: esta abordagem, representada por autores como
Ribble, Bailey e Ross (2004) enfatizam a necessidade de normas de comportamento
e ética no ambiente digital, popularmente conhecida como "netiqueta". Assim, a
cidadania digital é vista como um conjunto de comportamentos ideais que os
individuos devem adotar ao interagir online, focando na educagcdo e na
responsabilidade individual.

Abordagem condicional: por sua vez, esta perspectiva, relaciona a cidadania
digital as desigualdades sociais e ao acesso a tecnologia. Para esses autores, a
cidadania digital € condicionada pela capacidade de participagdo na sociedade online,
que, por sua vez, depende do acesso desigual as tecnologias digitais. A pandemia de
COVID-19 evidenciou ainda mais essas disparidades, destacando a necessidade de
superar a brecha digital.

Abordagem contextual: esta abordagem considera a cidadania digital como
um conceito fluido, que se relaciona com as dinamicas politicas, culturais e
socioeconOmicas contemporaneas. Nesse sentido, a cidadania digital precisa estar
orientada para a justi¢ca social, buscando ndo apenas reconhecer as desigualdades,
mas também trabalhar para supera-las.

Contudo, observamos que a perspectiva de cidadania digital desenvolvida por
Di Felice (2020) se distancia dessa abordagem e poderia ser melhor compreendida
como uma abordagem ecoldgica, poés-antropocéntrica ou ainda pés-antropomorfica.
Isto porque estende a nogéo de cidadania para além dos limites humanos, abrangendo
as tecnologias inteligentes, as biodiversidades, o clima e tudo o que interage com

redes digitais e fluxos de dados (Di Felice, 2020).
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b) interconexdao entre humanos e nao-humanos: a segunda pista que
emerge da reflexao sobre cidadania digital € a énfase que autores como Morton (2013)
e Di Felice (2020) ddo a necessidade de repensar a cidadania a partir de uma
perspectiva que inclua ndo apenas os humanos, mas também os n&do humanos, como
o clima, a floresta, os rios, os animais e as tecnologias. Esta pista sugere uma
cidadania que reconhece a interdependéncia entre todos os seres e a importancia de
considerar as consequéncias das a¢gdes humanas sobre o planeta.

c) desigualdade digital: uma terceira pista que identificamos nesse contexto
nos remete a desigualdade digital (Global Risks Report, 2022), destacada como um
risco critico que afeta a cidadania digital, especialmente em contextos de economias
em desenvolvimento. Logo, a falta de acesso equitativo as tecnologias digitais € um
fator que limita a participacao cidada e amplia as disparidades sociais.

d) educacao e alfabetizacao digital: nesta quarta pista se evidencia a
importancia da educagao na cidadania digital, ressaltando que a alfabetizac&o digital
deve ir além da instrucido técnica. Assim, faz-se necessario promover o
empoderamento dos individuos, especialmente dos jovens, para que possam
participar de forma critica e consciente na sociedade digital.

e) mudangas climaticas e pandemias: a quinta pista problematiza as
mudancas climaticas e a pandemia de COVID-19 como fendmenos que sao
compreendidos como parte de um contexto que transforma e ressignifica o conceito
de cidadania. Esses eventos evidenciam a necessidade de uma nova forma de
cidadania que considere as condi¢cdes globais e as interagdes complexas entre os
seres humanos e o meio ambiente.

f) nova ética e politica: como sexta pista identificamos a emergéncia de uma
nova ética e politica, capaz de superar a visao antropocéntrica e de reconhecer a
cidadania dos nao-humanos e a interconexao entre todos os seres. Essa perspectiva
pode ser vista como essencial para a construgcdo de uma cidadania digital
verdadeiramente global e inclusiva.

Assim, além das abordagens normativa, condicional e contextual que emergem
como primeira pista na reflexdo sobre cidadania digital, encontramos outras cinco
pistas que ampliam a compreensao sobre os desafios e as possibilidades da cidadania
digital na contemporaneidade. Vale ressaltar ainda que esta compreensdo de

cidadania ndo se limita a um conceito antropocéntrico, mas que também envolve a
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interconexao com ndo-humanos e a necessidade de uma nova ética que reconheca a
interdependéncia entre todos os seres no contexto digital.

Da reflexdo sobre o Paradigma da Educacéo OnLIFE (Moreira; Schlemmer,
2020; Schlemmer; Moreira; 2020; 2022a; 2022b) emergem pistas que nos ajudam a
dialogar com complexidade os desafios da educagao contemporanea, especialmente
em um contexto hiperconectado e pds-pandémico. A seguir, apresentamos uma
sintese analitica das principais pistas identificadas nesse percurso:

a) problematizagdao do mundo no tempo presente: a primeira pista se refere
as efetivas problematizacbes que o mundo, no tempo presente nos coloca,
especialmente, a partir do contexto pandémico e das emergéncias climaticas, o que
evidencia cada vez mais que estamos numa realidade hiperconectada, na qual as
tecnologias digitais, entre elas as IA’'s tém incidido sobre o ensinar e o aprender
contribuindo para a emerséo das hiperinteligéncias.

b) conectividade e hibridizagdo: como segunda pista do Paradigma da
Educacdo OnLIFE destacamos a énfase dada a conectividade e a hibridizagao,
superando dicotomias tradicionais, tais como online e offline, humano e maquina,
natureza e técnica. Essa pista reforga a proposicdo desse paradigma que visa
conectar numa ecologia as diferentes modalidades de ensino e de aprendizagem e
contextos, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.

c) epistemologias reticulares e conectivas (Di Felice, 2012; 2013): a
terceira pista que emerge nesse processo € a importancia de repensar as
epistemologias, teorias e praticas educacionais, desafiando a visdo antropocéntrica
que limita a educagao a agdes humanas. O Paradigma da Educagdo OnLIFE nos
propde uma visdo mais ampla, que inclui a relagdo entre humanos e ndo humanos,
reconhecendo a complexidade das interagdes no mundo atual.

d) formagao em contextos ecologicamente conectados: a quarta pista se
fundamenta na criagao de ecologias inteligentes que conectam diversas inteligéncias,
tanto humanas quanto ndo humanas. Isso implica em uma visdo ecoldgica da
educacao, onde as tecnologias digitais sao vistas ndo apenas como ferramentas, mas
como forgas ambientais que influenciam os processos de ensino e de aprendizagem.

e) curriculo em rede e pedagogias conectivas: a quinta pista que se
depreende deste paradigma desafia a construgdo de um curriculo em rede a partir de
pedagogias conectivas, que conecte competéncias e saberes de diferentes areas,

legitimando a diversidade de conhecimentos e praticas. Tal perspectiva parece-nos
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essencial para a formacgao cidada na interconexao entre os diversos contextos sociais
e ambientais.

f) acompanhamento e avaliagao continuos: como sexta pista identificamos
o acompanhamento e avaliagdo no contexto do Paradigma da Educagdao OnLIFE
proposta como continua e qualitativa, promovendo um dialogo constante entre
professores e alunos. Nessa proposta se incluem métodos de avaliagao que vao além
do produto final, dando foco no processo de aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias criticas.

g) invengcdo em ato conectivo (Di Felice, 2017): uma sétima pista que
observamos nesse percurso € que o proprio Paradigma da Educagao OnLIFE pode
ser visto como uma oportunidade para a inovagao educacional, no qual as tecnologias
e as novas metodologias podem cocriar experiéncias de aprendizagem a partir de
contextos ecologicamente conectados. Logo, a educagédo poderia ser reimaginada
para atender as necessidades de um mundo em constante transformacao.

Assim, as pistas que emergem nesse territério relacionadas ao Paradigma da
Educacao OnLIFE refletem uma abordagem inventiva e conectiva da educacéo, que
busca ndo apenas adaptar-se as novas realidades, mas também transformar a forma
como ensinamos e aprendemos, promovendo uma educag¢ao que é verdadeiramente
integrada a vida. Em seguida, a modo de sintese, apresentaremos algumas reflexdes
que emergem a partir do acompanhamento do processo dessa pesquisa e da
cartografia e analise dos resultados, o que se configura como nosso terceiro territorio.
Este, por sua vez, foi sendo constituido pela interface e dialogo entre a habitagdo dos
dois primeiros territorios, isto €, a Revisdo Sistematica de Literatura e a cartografia

dos intercessores teodricos.
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5 ANALISES E RESULTADOS

A globalizacao, o crescimento do ecossistema midiatico, o desenvolvimento
das tecnologias de comunicagao e da inteligéncia artificial marcam o ritmo de
mudancas rapidas e dificeis de assimilar. Ao mesmo tempo, a exploragéo dos
recursos naturais e as consequéncias da industrializagdo tém um impacto
crescente no fragil equilibrio ecolégico do planeta. A mudanga climatica
caminha inexoravel, afetando cada vez mais areas geograficas e o estilo de
vida de povos inteiros. A humanidade teve um salto demografico
impressionante. A populagdo, cada vez mais numerosa e longeva, tende a
concentrar-se em cidades que acumulam milhdes de pessoas em condi¢des
de desigualdade crescente. Nao s6 cresce o nimero de pobres e a auséncia
de condig¢bes dignas de vida, mas é cada vez maior a brecha entre a pequena
propor¢ao dos que dispdem de recursos de todo o tipo e os que carecem
deles em diversos graus (Sosa, 2023, p. 24).

Como salienta Sosa (2023) existe uma interconexao entre a globalizagdo, as
mudangas climaticas e as desigualdades sociais, tematicas emergentes no contexto
contemporaneo, estao intimamente ligadas ao desenvolvimento de novas tecnologias
que se destacam por sua contribuigdo na formagao e consolidagéo da cidadania global
e cidadania digital. Se entendemos a cidadania digital, na perspectiva de Di Felice
(2020), como uma extensdo do papel tradicional dos individuos nos Estados
democraticos, a sua participacédo ativa em uma sociedade global e hiperconectada
emerge cada vez mais forte e questiona o estatuto cidadao, especialmente em tempos
de crescentes desigualdades.

Além disso, temas como a exploragdo dos recursos naturais e as
consequéncias dos processos de industrializagao se constituem como focos centrais
na discussdo sobre a cidadania global e a cidadania digital. Se por um lado
constatamos que as mudancas climaticas afetam o equilibrio ecolégico do planeta,
por outro essa constatacado requer de nés uma mudanca radical no modo como nos
relacionamos com nossa casa comum, uma vez que a crise ambiental esta interligada
a pobreza e a desigualdade social, como salienta o Papa Francisco, na enciclica
Laudato Si' e como observa de Sosa que alude ao aumento da pobreza e da
desigualdade.

De maneira andloga, a tese de doutorado de Ribeiro (2020) aborda a
problematica da cidadania em um contexto contemporaneo caracterizado pela
revolugao digital e pela emergéncia das cidades inteligentes. A premissa do autor € a
analise da relevancia do conceito de cidadania na era digital e a proposi¢céo de sua
atualizagao articulando cidadania e educacdo. O autor apresenta-nos a ideia de

"educacgao cidada" e "educacao para cidadania" como perspectivas fundamentais de
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sua pesquisa, problematizando a ideia de externalidade presente no “para” da
educacao para cidadania”. Além disso, Ribeiro argumenta que a cidadania ndo pode
ser mais vista apenas sob a ética juridica, mas por se tratar de um conceito dinamico,
deve acompanhar as transformagdes sociais e tecnoldgicas.

Assim, sua reflexdo compreende a cidadania na atualidade como um exercicio
cotidiano, destacando a importancia de considerar a participacéo ativa dos cidadaos
em ambientes digitais e hibridos, nos quais as interagdes se dao tanto no espaco fisico
quanto no digital. Ribeiro (2020) explora ainda a relagédo entre cidadania e novas
tecnologias, defendendo que a cidadania digital emerge como uma forma de
participacdo que transcende as praticas tradicionais. Ela permite aos cidadios se
conectarem e se mobilizarem pelas redes sociais, pelos dispositivos moéveis de
conexao, pelos sensores e por localizagao. Para o autor, a educacao é capaz de trazer
a tona uma nova cidadania, capaz de engajar a comunidade escolar e promover uma
cidadania mais inclusiva e participativa.

Desse modo, Ribeiro postula a cidade como uma rede conectiva de educagao
cidada, capaz de reconhecer a diversidade cultural e as interagdes entre humanos e
nado humanos, sugerindo que a cidade necessita ser vista como um espago de
convivéncia hibrido, onde diferentes formas de cidadania podem coexistir e se
manifestar. Em sua tese, Ribeiro (2020) defende que a cidadania contemporanea
precisa ser entendida como um fenbmeno complexo e multifacetado, que requer
novas abordagens educacionais e praticas sociais para ser efetivamente exercida.

Tal reflexdo nos coloca diante de uma ruptura epistémica, na qual se evidencia
a transubstanciagdo do mundo Di Felice (2017), isto é, a passagem de um modelo
para outro, distanciando-se da ideia de uma cidadania constituida apenas por
humanos e passando a considerar que os softwares, algoritmos, dados, superficies e
objetos conectados ndo sdo um meio, nem mesmo um instrumento, mas cidadaos.

Desse modo, faz-se necessario tensionar alguns aspectos presentes em nossa
reflexdo sobre a perspectiva inaciana da cidadania global e o desafio da cidadania
digital no paradigma da Educagao OnLIFE. O primeiro aspecto se refere precisamente
a nogao de global, que nos acostumamos a entender como uma cidadania universal,
no sentido da palavra grega katholikés, na qual karda — kata (quer dizer sobre e junto)
e 0Ao¢ — holos (significa inteiro, todo, total). Logo, uma cidadania universal é aquela
que abrange a tudo e que reune a todos. Contudo, historicamente esse “tudo” e “todos”

se reduz aos humanos, dai a importancia de reconhecer e integrar também os néo
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humanos (florestas, oceanos, biodiversidade etc.) como defende Morton (2013), Di
Felice (2020) e Haraway (2021).

Do mesmo modo, cabe reconhecermos e considerarmos tanto humanos como
nao-humanos como pertencentes a uma mesma familia, ampliando esse conceito
para a familia multiespécie (Haraway, 2021). A enciclica Laudato Si’ (2015) do Papa
Francisco também coloca isso em evidéncia e nos auxilia a refletir que a cidadania
precisa ser pensada bio-esfericamente, numa perspectiva multiespécie e ndo somente
politica. O planeta ndo é a casa comum apenas da familia humana, mas da grande
familia multiespécie. Logo, a cidadania que postulamos é atravessada por relagdes
complexas e dindmicas, que inclui a agéncia de entidades humanas e ndao-humanas,

na perspectiva do que Elizabeth Johnson (2015) chama de “comunidade da criagédo”°.

No cenario global observamos diferentes personalidades politicas, artisticas,
religiosas e indigenas que se destacam por seu engajamento na reflexao da
problemética socioambiental. Nos ultimos anos, o Papa Francisco tem
expressado de forma mais evidente sua preocupagdo com 0 que nomeou
crise socioambiental. Laudato Si’ representa um giro na doutrina social da
Igreja e se coloca em atitude de didlogo com diferentes tradi¢cdes cientificas
e ambientais. Ao mesmo tempo considera o “ambiental” como parte
constitutiva do “social”. Também busca superar a centralidade do ser humano
e integra a reflexdo sobre o meio ambiente, o cosmo, a natureza,
questionando-se sobre a temporalidade e as consequéncias futuras das
acdes humanas sobre o planeta (Costa, 2024, p. 95).

Em Laudato Si' (2015) o Papa Francisco aborda a crise ambiental e a
necessidade de cuidarmos de nossa "casa comum". Ele se inspira no cantico de Sao
Francisco de Assis, que nos recorda a conexao entre a humanidade e a natureza,
descrevendo a Terra como uma irma e mée que nos sustenta e nutre. Laudato Si’ é
um chamado a acdo para todas as pessoas, instando-nos a uma mudanca radical na
forma com que interagimos com o mundo natural e entre nds. A enciclica nos convida
a uma reflexdo profunda sobre nossa responsabilidade coletiva para com a criacéo e
0s mais vulneraveis, evidenciando a interconexao entre todas as coisas.

O segundo aspecto, diz respeito a dimensdo conectiva das questbes
ambientais e climaticas, razdo pela qual se torna imprescindivel acentuarmos a

conectividade como uma concepcéao central de nossa reflexdo. A conectividade nao

20 Para Johnson (2015) a comunidade da criagdo é um conceito que enfatiza a interdependéncia de
todas as formas de vida, reconhecendo que todos os seres vivos, incluindo os humanos, sao parte
de uma Unica comunidade criada por Deus. Ela argumenta que, historicamente, a teologia crista tem
se centrado no ser humano de maneira antropocéntrica, o que levou a uma visdo distorcida da
relagcao entre os humanos e o mundo natural.
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pode ser mais considerada apenas como uma dimensao externa, tomemos como
exemplo a Amazoénia. Ela ndo é apenas um lugar geografico, uma realidade externa
a nos, mas esta em nos, dentro dos nossos pulmdes, no ar que respiramos, nos
invisiveis, mas perceptiveis rios voadores, no resfriamento do ar. Igualmente, a IA n&o
deve ser vista como algo externo, alheio a nds, mas sim compreendida na sua
complexidade conectiva e ndo mais sistémica (Di Felice, 2020). Nesse caso, néo se
trata de uma acéo ad extra — para fora, a IA modifica 0 modo como acessamos e
produzimos o conhecimento, como os neurbénios conectam a informagao, logo nao é
uma ferramenta externa. Diante disso, reflexdes como as do ambientalista, filésofo e
lider indigena brasileiro Ailton Krenak (2022) e da tedloga feminista norte-americana
Elizabeth Johnson (2015) nos ajudam a problematizar a perspectiva da nao
externalidade, que separa homem e natureza, e do viés antropocéntrico, que coloca
os humanos no centro.

Em sua obra “Pregunta a las bestias: Darwin y el Dios del amor” Johnson
explora a intersec¢do entre a teoria da evolugdo de Darwin e a teologia crista,
propondo um dialogo entre ambas as disciplinas para entender o significado teolégico
do mundo natural. Johnson destaca que o mundo natural tem um valor intrinseco
como criagdao amada por Deus e argumenta que a teologia deve prestar atencéo a
vida ndo humana, seguindo o convite do livro biblico de J6: “Pergunta, por exemplo,
aos anos, e te ensinarao; as aves do céu, e te informarao; volta-te para a terra e ela
te instruira, os peixes do mar hdo de te esclarecer (Biblia, 2019, J6 12, 7-8).

Ao longo da obra a tedloga analisa como a teologia esteve historicamente
centrada no humano, o que contribuiu para um paradigma antropocéntrico que ignora
a importancia do mundo natural. Johnson propde que a crise ecoldgica atual exige
uma reavaliagdo desta perspectiva, sugerindo que a espécie humana e o mundo
natural prosperardo ou entrardo em colapso juntos. Para Johnson (2015) o didlogo
entre ciéncia e religido se apresenta como uma opgéao viavel, na qual ambas podem
enriquecer-se mutuamente.

Por um lado, a ciéncia investigando o mundo natural e por outro a religido
oferecendo o sentido ultimo e uma perspectiva moral. Além disso, a teéloga destaca
a necessidade de uma ética ecoldgica que emerja de uma compreenséao teoldgica do
mundo natural e seja capaz de promover um compromisso com a justica ecologica.

Johnson salienta que o amor pelo mundo natural é parte intrinseca da fé em Deus e,
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que reconhecer a dignidade de todas as criaturas pode levar-nos a uma maior

responsabilidade coletiva no seu cuidado e protegao.

A visdo biblica da comunidade da criagdo abre uma via de relagado
potencializadora da vida. Distanciando-se de uma prolongada histéria de
interpretacao, esta viséo retoma a ideia de dominio do Génesis reintegrando-
a ao canon mais amplo da Escritura, onde desempenha um papel dentro das
interagdes mutuas entre todos os seres enquanto criaturas relacionadas com
o Deus vivo que cria e redime. O modelo da comunidade apresenta no nivel
mais fundamental nossa identidade teolégica humana como criaturas, nossa
pertenga ao mundo natural e nossa interdependéncia com outras espécies e
com os sistemas vivificadores que nos sustentam a todos (Johnson, 2015, p.
314, tradugéo nossa).

Ao evocar a visao biblica da comunidade da criagdo, Johnson (2015) reitera a
interconexao entre todas as criaturas, destacando seu valor intrinseco, fundamentada
na concepcao de que todos os seres sao criaturas finitas e que a humanidade precisa
compreender-se como parte dessa comunidade e ndo a dominar. Desse modo, a
autora enfatiza que a crise ecoldgica da contemporaneidade sinaliza para a
emergéncia de avaliarmos a relagdo entre humanos e ndo-humanos, defendendo que
a prosperidade da espécie humana esta intimamente ligada a saude do mundo natural
do qual faz parte, o que tem implicacdes éticas na responsabilidade coletiva em cuidar
e proteger a criagao.

O Global Risks Report 2023, publicado pelo Férum Econdédmico Mundial em
colaboragdo com a Marsh McLennan e o Zurich Insurance Group, analisou os riscos
globais a curto e longo prazo e na edi¢do 2023 constatou que o panorama em relagéo
ao meio ambiente para os préximos anos € preocupante, com a predominancia da
crise do custo de vida entre os riscos globais nos proximos dois anos, enquanto a
falha na acao climatica se destaca como o risco mais severo na proxima década. O
relatério indica que a perda de biodiversidade e o colapso dos ecossistemas estao
entre os ambientes que mais se deterioram, refletindo a crescente preocupacao com
a degradagao ambiental.

Do mesmo modo, o relatério observa que a interconexdo entre a mudancga
climatica e a perda de biodiversidade sugere que uma falha em uma dessas
dimensdes pode levar a consequéncias catastroficas em ambos, intensificando ainda
mais a crise ambiental. Além disso, a falta de acbes climaticas eficazes e a
degradagdo dos ecossistemas podem acelerar o colapso deles, ameagando a

seguranga alimentar e os meios de subsisténcia em economias climaticamente
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vulneraveis. Isto também pode significar 0 aumento da pressédo sobre os recursos
naturais, combinada com polarizacdes sociais e a erosdo da coesao social, o que pode
resultar em um aumento de conflitos e migragdes em larga escala. Para mitigar esses
riscos, reforga-se a necessidade de agdes coletivas e de investimentos significativos

em solucdes sustentaveis.

A nova sensibilidade ecoldgica, a difusdo do consumo de produtos organicos,
a pesquisa sobre energias alternativas e a difusdo de fontes renovaveis séo
expressdo de uma profunda alteragdo de nossa condi¢ao habitativa, que
passou em poucos anos de uma dimensao politica, nacional e geografica
para formas conectivas e biosféricas (Di Felice, 2020, p. 70).

O terceiro aspecto se relaciona a ideia de parlamento, constatando que o atual
modelo politico democratico de representacdo ndo da mais conta sozinho dos eventos
climaticos dos ultimos anos que temos acompanhado. Consideremos o contexto das
enchentes no Rio Grande do Sul no més de janeiro e maio deste ano, situagédo em
que grande parte das prefeituras ficaram embaixo da dgua e que muitas delas tiveram
dificuldades de responder com celeridade a inundagao e no socorro as vitimas. Tanto
na pandemia, como nas enchentes, e em outras catastrofes ambientais, o que
possibilitou a “salvacdo das pessoas” foi a tecnologia, a rede, os softwares, os
aplicativos e as plataformas digitais que foram essenciais na localizagao delas.

Em “Jamais fomos modernos: ensaio de antropologia simétrica”, Bruno Latour
(2019) nos apresenta o conceito de “parlamento das coisas”, como um espago no qual
diferentes entidades, humanas e ndo-humanas, podem ser representadas e ter voz e
vez nas discussdes sobre as questdes sociais e politicas. A semelhanca de Morton
(2013), o autor rejeita a concepgéo de politica limitada exclusivamente aos humanos
e sugere o reconhecimento de que as coisas (objetos e tecnologias) também
desempenham um papel preponderante nas interagbes sociais e nas decisdes
politicas, de maneira que nao se pode prescindir delas.

Isto ndo esta de forma alguma distante dos desafios que a educagéo enfrenta
no tempo presente, seja em relagédo a conectividade, seja em relacéo a ressignificacéo
de seus curriculos, metodologias e praticas pedagodgicas. A educagao segue tendo a
prerrogativa de formar as novas geragdes de cidaddo e precisamos nos questionar
sobre como conectar os estudantes com o meio ambiente. Observe que ao
realizarmos essa afirmagao, evidenciamos a ideia de um humano separado da

natureza e da técnica, bem como a concepcdo de natureza como meio — meio
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ambiente — e, portanto, também separado do humano e da técnica e, mais ainda,
numa perspectiva de externalidade. Essa compreensdo esta intrinseca em
expressdes como “Educar, formar, para a cidadania”. “Para a” preservagao do meio
ambiente”.

Além disso, ndo é raro encontrarmos a expressdo socioambiental, numa
compreensao de social restrita ao humano, uma vez que o termo parece referir a
relacdo humano-ambiente, como se o humano nao fosse parte da natureza ou que o
ambiente também nao fizesse parte do social. Nesse caso, questiona-se: onde fica a
técnica? Dessa forma, somos desafiados a problematizar essas compreensdes, a fim
de que possamos criar ecossistemas educacionais que priorizem a formacdo em
contextos ecologicamente conectados, como refere Schlemmer, (2023a, 2024a). Por
isso, a ampliacao da concepcgao de parlamento, ou a sua substituicao pela ideia de
ecossistema, torna mais claro que os atores nao-humanos facam parte dessa
arquitetura ampliada e junto aos humanos construam a governancga.

As mudangas climaticas tém demonstrado que a centralidade do humano
precisara dar lugar, vez e voz as entidades ndo-humanas, dialogando com elas para
desenvolver uma governanga que permita a cidadania de todos os seres, construindo
e constituindo uma nova governanga que integre os hiperobjetos, seus efeitos locais
e globais. Por consequéncia, produz-se uma ruptura que nos leva a romper com a
compreensao de que o humano € o unico ser pensante e inteligente. Portanto, a
questdo da cidadania nestes termos nos leva a percepgdo de uma governanga
distribuida, onde humanos e ndo-humanos agenciam-se mutuamente e possibilitam a
governanga.

Ainda considerando o panorama das mudancgas climaticas, de modo
semelhante ao ano anterior, o Global Risks Report 2024 destaca uma visao
predominantemente negativa para o mundo nos proximos anos, com a maioria dos
respondentes prevendo instabilidade e risco moderado de catastrofes globais, que se
agravaram a longo prazo. Identificam-se como principais riscos os eventos climaticos
extremos, a desinformacdo gerada por IA e a polarizacdo social. Sendo a
desinformacdo considerada o risco mais severo nos proximos dois anos, pelo seu
potencial para desestabilizar processos eleitorais e exacerbar divisdes sociais. A
polarizagao, portanto, é vista como um fator central que pode amplificar outros riscos.

Essa edigao do relatério também sinaliza para o aumento do conflito armado

interestatal como uma nova preocupacgao significativa em trés pontos criticos de
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conflito: Ucrania, Israel e Taiwan. Além disso, a incerteza econdmica é outro risco
significativo, devido as pressdes inflacionarias persistentes e taxas de juros elevadas
que podem levar a uma recessao econémica. Logo, o relatdrio projeta-se no horizonte
de dez anos e explora quatro cenarios de risco, incluindo as consequéncias de um
mundo com aquecimento de 3 °C, o impacto da |IA no controle de decisdes e a
possibilidade de um "fim do desenvolvimento" devido a desafios econdmicos,
ambientais e tecnoldgicos.

O Global Risks Report 2024 conclui propondo uma discussdo sobre as
abordagens para lidar com riscos globais em um mundo fragmentado, ressaltando a
necessidade de estratégias locais, agdes coletivas e coordenagao transfronteirica
para minimizar os impactos dos riscos globais e explorar oportunidades para construir
confianca, otimismo e resiliéncia. O relatoério reitera a importancia da educacao e da
conscientizagdo cidadad como agentes fundamentais para fazer frente aos riscos
globais dos proximos anos. Uma educagao mais inclusiva que assuma a problematica
das mudangas climaticas como parte integral de sua agenda tem o potencial de mitigar
0s riscos globais.

Diante da complexidade desses cenarios, como observamos no capitulo
anterior, a perspectiva inaciana da cidadania global aproxima-se do ideal cosmopolita
de cidadania, pois a educagdo jesuita busca formar cidaddos competentes,
conscientes, compassivos e comprometidos (Margenat, 2022) que sejam capazes de
pensar globalmente e agir localmente. Mas, para compreender melhor o que isso quer
dizer precisamos voltar a Grécia Antiga e nos determos na compreensao de cidadania
cosmopolita dos filésofos cinicos e estoicos, que diferem substancialmente quanto a
nogao “classica” que herdamos na estruturacdo e desenvolvimento das sociedades
ocidentais.

Assim, a concepgao de uma cidadania cosmopolita tem suas raizes na tradigcao
filosofica grega da escola dos cinicos, cujo principal expoente foi Didgenes de Sinope
(412-323 a.C.). Esse filésofo, ao ser questionado sobre suas origens, afirmou ser um
cidaddo do mundo (koouotmoAitng — kosmopolités) em contraposicdo a nogao de
cidadania restrita a polis ou as cidades-estados gregas. Mais tarde, o estoicismo,
escola filosofica posterior aos cinicos, expandiram essa nogdo sob o argumento de
que todos os humanos compartilham uma razdo comum e que, em virtude disso,
seriam cidaddos de um cosmos universal, ressaltando a fraternidade humana e a

moralidade universal.
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Posteriormente, no século XVIII, Kant (1724-1804) nos apresenta a concepg¢ao
de cidadania cosmopolita em suas obras sobre politica e moral. O filésofo alemao
postulava que a paz duradoura requer, por um lado, o reconhecimento dos direitos
humanos universais e por outro, a criagdo de um sistema legal internacional. Em sua
obra A Paz Perpétua (Kant, 1989), o autor sugeriu a constituicio de uma federacéo
de estados livres e também uma hospitalidade universal, nas quais os individuos
teriam direitos ndo apenas como cidadaos de seus proprios paises, mas também
como cidadaos do mundo. Diégenes e Kant, assim como outros fildésofos, langaram
as bases para o desenvolvimento de conceitos modernos de direitos humanos e de
jurisdicdo internacional, influenciaram pensadores contemporaneos e movimentos
pela justica global.

Assim, de modo geral, podemos dizer que a compreensao de uma “cidadania
cosmopolita”, ndo difere substancialmente da visdo greco-romana e antropocéntrica
amplamente difundida nas sociedades ocidentais e que se consolidou em oposicao a
floresta. Autores como Krenak (2022) problematizam os processos e projetos
urbanizadores das cidades que consideram a urbe como o unico destino possivel dos
humanos, distanciando-os cada vez mais do mundo natural visto como ameacador e
inserindo-os num mundo asséptico e artificialmente construido. Logo, a cidadania
cosmopolita assemelha-se a cidadania global, uma vez que pretende integrar o mundo
todo e ndo apenas uma identidade nacional.

Nesse sentido, a cidadania cosmopolita parece reconhecer o cosmos, isto €, a
totalidade das coisas do mundo ordenado, como a casa comum apenas dos humanos.
Tal compreenséo, de carater antropocéntrico, exclui do estatuto de cidadao as demais
formas de vida que habitam esse planeta, pois o mundo todo é a casa comum
compartilhada entre os humanos e as demais criaturas (Johson, 2015). Autores
contemporaneos, como Morton (2013), Johnson (2015), Haraway (2021) e Di Felice
(2020) tem problematizado a énfase dada ao antropocentrismo que coloca os
humanos no centro das preocupacgdes éticas, excluindo outras formas de vida.

Esse cenario complexo traz a discussao questdes como os direitos dos animais
e a responsabilidade ambiental — implicacbes éticas e morais —, requeridas pela
expansao do conceito de cidadania para além dos limites humanos. Assim, uma
perspectiva ecoloégica da cidadania compreende o reconhecimento da conectividade
e interdependéncia entre humanos e ndo humanos, incluindo as demais formas de

vida que habitam o planeta. Liderangas indigenas e religiosas como Krenak (2020) e
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o Papa Francisco (2015; 2023) apontam nessa diregdo, como esclarece Teixeira

(2021) no Dicionario do Pacto Educativo Global:

Cidadania ecolégica € um modo de viver comprometido com o ambiente,
entendido como um bem coletivo, comum a toda humanidade e, portanto,
responsabilidade de todos. Advém da consciéncia de que habitamos uma
Casa Comum e compartilhamos de uma mesma origem € um mesmo
destino. Leva em consideracao que impactamos os ecossistemas terrestres,
aquaticos e os sistemas sociais com as nossas escolhas, modos de
produgéo, consumo, valores e estilo de vida. Em decorréncia, demanda uma
nova mentalidade em relagdo aos direitos e deveres para com a nossa Casa
Comum. A educagéo de forma ampla, mas especialmente a educagao formal,
tem um papel central na formacéo da cidadania ecoldogica. O caminho é
ensinar pelo exemplo, na cidadania e ndo discursar sobre a tematica ou isola-
la em uma disciplina ou projeto pontual. As discussées e reflexdes devem
relacionar teoria e pratica, problematizando os habitos individuais e coletivos.
A escola como l6cus das praticas, dos processos e das relagcdes condizentes,
tem a cidadania ecoldégica como paradigma, de modo a realiza-la de forma
organica e sistematica (Teixeira, 2021, p. 46, grifo nosso).

Logo, a cidadania ecoldgica proposta por Francisco (2015) refere-se a um modo
de vida humano comprometido com o meio ambiente, entendendo-o como um bem
comum e responsabilidade de todos. Contudo, essa visdo ainda trabalha numa
perspectiva de externalidade, que precisa ser problematizada a partir daquilo que o
Papa chama de antropocentrismo exacerbado. Nao podemos ignorar que uma das
premissas de sua reflexao se fundamenta na consciéncia de que compartilhamos,
humanos e nao humanos, uma "Casa Comum" e que nossas escolhas impactam os
ecossistemas e sistemas sociais.

Portanto, a cidadania ecoldgica requer de nés o desenvolvimento de uma nova
mentalidade a respeito dos direitos e deveres ambientais, na qual a educagao
desempenha um papel preponderante. Desse modo, a escola se configura como um
espaco onde praticas e relagbes se desenvolvem de forma orgénica e sistematica,
criando condi¢des para uma formacéao integrada e pratica, que promova a cidadania
na inter-relagéo teoria-pratica, problematizando habitos individuais e coletivos.

O Papa Francisco (2023) da continuidade a sua reflexao sobre a crise climatica
global por meio da “Exortagdo Apostdlica Laudate Deum”, texto no qual aborda a
cidadania em um contexto de responsabilidade compartilhada. Para Francisco a
cidadania deve ser entendida como um compromisso ativo com o bem comum, no
qual cada pessoa tem um papel a desempenhar na construcdo de uma sociedade

mais solidaria e fraterna. Além disso, ele também salienta que o amor social seja a
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chave para um auténtico desenvolvimento. Do mesmo modo, o compromisso pelo
bem comum se apresenta como uma forma eminente de caridade.

As mudangas climaticas sdo compreendidas por Francisco (2023) como um
problema social que afeta especialmente aos mais vulneraveis, razdo pela qual ele
critica a logica do lucro maximo e a meritocracia que reforga privilégios no lugar de
promover a igualdade. Dai a necessidade de um multilateralismo para priorizarmos o
bem comum e a justi¢ca social no lugar de interesses nacionais, corporativos e locais.
Ha ainda desafios praticos (desdobramentos legais, sociais e politicos) que precisam
ser enfrentados na reflexdo sobre uma cidadania ecoldgica.

Laudate Deum enfatiza também a importancia da participacdo cidada na
politica — vista como essencial para garantir politicas publicas que atendam as
necessidades de todos, especialmente dos mais vulneraveis — e na defesa do meio
ambiente, numa perspectiva ainda antropocéntrica. Francisco insiste na necessidade
da sociedade, entendida como agrupamento humano, por meio dos diferentes
organismos que a constituem. Relata a importancia de pressionar os governos no
desenvolvimento de normativas, procedimentos e mecanismos de controle ambiental
mais rigorosos, tendo no horizonte a COP28 — oportunidade crucial para acelerar a
transicdo energética — Francisco (2023) enfatiza que, apesar dos acordos
internacionais, a sua implementacao tem sido insatisfatéria.

De modo semelhante a cidadania ecolégica, a cidadania digital (Di Felice, 2020)
reivindica um olhar diferente sobre o modo como os humanos tém se relacionado com
as entidades ndo humanas, especialmente com os animais, plantas e recursos
naturais. Tem como uma de suas premissas o0 reconhecimento das multiplas
interagdes que humanos e n&do humanos estabelecem no desenvolvimento da vida ao
habitar sua casa comum. Assim, os conceitos contemporaneos de cidadania global e
digital promovem uma visdo mais inclusiva e holistica do estatuto cidad&o, sendo
capaz de problematizar a compreensao, por vezes estreita, que temos da cidadania.
Nesse sentido, os povos originarios tém muito a nos ensinar e pelo didlogo
intercultural, podemos potencializar a valorizagéo da diversidade étnico-cultural e nos
ajudar a reconhecer a interdependéncia entre humanos e outras formas de vida.

Além disso, compreendemos que o0s conceitos de cidadania global, cidadania
digital e cidadania ecolégica contribuem cada um a sua maneira para a ressignificagéo

da cidadania na contemporaneidade. Em cada um desses enfoques €& possivel
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problematizar alguns aspectos que pareciam cristalizados na nogao tradicional de
cidadania — composta dos direitos civis e politicos (Marshal, 1967).

A cidadania global nos ajuda na promogao de um entendimento mais amplo do
papel do individuo em um mundo interconectado, enfatizando a responsabilidade
social e a solidariedade internacional. Segundo a UNESCO (2016), cidadaos globais
sdo aqueles que agem em prol de um mundo mais justo e sustentavel. Sdo capazes
de respeitar a diversidade e os direitos humanos. Essa perspectiva desafia as nogdes
tradicionais de cidadania, que historicamente se limitou a contextos nacionais,
propondo-nos uma visdo que transcende fronteiras, reconhecendo a interdependéncia
entre as nacoes.

A cidadania digital colabora com uma extensdo do papel tradicional dos
cidaddos em sociedades democraticas, adaptando-se as novas dindmicas da era
digital. Di Felice (2020) argumenta que a cidadania digital ndo apenas amplia a
concepgao de cidadania, mas também reconfigura as relagdes sociais e politicas,
integrando a biodiversidade e as tecnologias conectivas. Logo, essa abordagem é
crucial para formar cidadaos digitais, capazes de navegar em um ambiente digital
complexo e hiperconectado.

E a cidadania ecoldgica, por sua vez, enfatiza a responsabilidade coletiva em
relacdo ao meio ambiente, reconhecendo que nossas escolhas impactam os
ecossistemas e a sociedade. A cidadania ecoldgica é descrita como um modo de vida
comprometido com a "Casa Comum", onde todos compartilham a responsabilidade de
cuidar do planeta. Assim, essa perspectiva demanda uma nova mentalidade sobre
direitos e deveres, integrando a educagao formal e praticas sustentaveis no cotidiano.

Esses conceitos, juntos, podem oferecer uma base sdlida para a ressignificagao
da cidadania, promovendo uma abordagem mais abrangente que considera as
complexidades do mundo contemporaneo. Nesse sentido, € possivel que a
perspectiva inaciana da Cidadania Global encontre na cidadania digital (Di Felice,
2020) e no Paradigma da Educagéo OnLIFE (Moreira; Schlemmer, 2020; Schlemmer;
Moreira 2020; 2022a; 2022b) parceiros na superagao gradativa de uma compreensao
de cidadania como algo eminentemente humano. Assim, a educagao jesuita pode
beneficiar-se dessa ampliagdo do estatuto cidaddo tendo em vista a agéncia dos
hiperobjetos (Morton, 2013), a emergéncia da familia multiespécie (Haraway, 2016;
2021) e a recuperagado da nogdo de comunidade da criagdo (Johnson, 2015). Os

conceitos até aqui apresentados dialogam com o Paradigma da Educag¢ao OnLIFE ao
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enfatizar a interconexao entre a cidadania, a educacgao e tematicas contemporaneas
emergentes.

De fato, o Paradigma da Educagdo OnLIFE expressa uma abordagem
educacional que conecta e hibridiza espagos fisicos e digitais, reconhece a
importancia das interagdes entre humanos e ndo-humanos e a necessidade de uma
educacao conectada na vida, na qual estudantes e educadores a navegam juntos em
um mundo cada vez mais complexo e interconectado. Nesse contexto, a discussao
em torno dos conceitos de cidadania global e de cidadania digital podem evidenciar a

emergéncia de uma nova pedagogia.

Resumidamente, a Educagéao, no paradigma da Educagcao OnLIFE para além
de ser hibrida e multimodal é transubstanciada, inventiva e cibricidada, ligada,
conectada (On) na vida (LIFE), uma vez que os processos de ensino e de
aprendizagem emergem de problematizagdes do tempo/ mundo presente.
Estas problematizagcées sao entendidas enquanto forgas da atualidade,
portanto, de um mundo movente e em acelerado processo de transformagéao
numa realidade hiperconectada, resultante da hibridizagdo do mundo fisico,
do mundo bioldgico e do mundo digital. Nessa realidade, o conhecimento se
desenvolve numa ecologia conectiva, a partir de processos/percursos de
aprendizagem inventiva em atos conectivos transorgéanicos, portanto, entre
humanos e ndo humanos, contribuindo para a superagdo da visao
antropocéntrica do mundo e das perspectivas dualistas que trabalham com
os binbmios sujeito-objeto (S-0O), individuo-meio ambiente (I-MA), organismo-
meio (O-M), humano-técnica, inteligéncia humana-inteligéncia artificial.
Ainda, ao se constituir como processo inventivo em ato conectivo
transorganico, supera a compreensao de conhecimento como representagao
de um mundo externo ao sujeito ou ainda como representagéo interna ao
sujeito, proprios de uma teoria da agao, centrada no humano, a partir da qual
estabelece uma relagdo de uso com tudo o que ndo é humano. Supera
também a compreensao de conhecimento como interpretagao (Varela, 1990;
Varela; Thompson; Rosch, 2001; Kastrup, 1999; 2001; 2015) (Schlemmer,
2024b, p. 215-216).

Consequentemente, o Paradigma da Educacéo OnLIFE, busca a formagédo em
contextos ecologicamente conectados na perspectiva da Cidadania Digital (Di Felice,
2020) capazes de navegar e interagir em multiplos contextos, propondo a superagéo
de dicotomias como online-offline, humano-maquina, sujeito-objeto, individuo-meio
ambiente, inteligéncia humana-inteligéncia ndo humana. Portanto, ao reconhecer a
necessaria interdependéncia entre as entidades humanas e ndo humanas, esse
paradigma faz emergir a concepgao de ecossistemas formativos, nos quais os
processos educacionais sao agenciados pelos atos conectivos que acontecem entre
diferentes entidades, sejam humanas e n&o-humanas. Assim, o Paradigma da

Educacao OnLIFE, ao integrar diferentes formas de conhecimento e conexéo, reflete
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a necessidade de uma educacao que reconheca a interdependéncia entre todos os
seres.

Nesse sentido, ao propor uma educagdo ligada, conectada na vida, o
Paradigma da Educacédo OnLIFE problematiza a concepg¢do de responsabilidade
socioambiental e a énfase dada a cidadania ecoldgica (Papa Francisco, 2015) que
ainda separa homem-natureza e que destaca a responsabilidade coletiva em cuidar
do meio ambiente, ainda como algo externo aos humanos. O Paradigma da Educagéo
OnLIFE levanta questbes significativas no sentido de superar a hegemonia do
pensamento antropocéntrico, ao promover um debate em torno das dicotomias sobre
as quais se assenta a sociedade ocidental.

Conforme discutido anteriormente, esse paradigma pode provocar a
transformacgao no habitar do ensinar e do aprender. Da mesma forma, no modo como
compreendemos o conhecimento, como ele tem sido produzido e como temos
ensinado e aprendido, potencializando uma educacio que conecte — teoria e pratica,
online e offline, ambientes fisicos e digitais — instigando os alunos a problematizar o
mundo que habitam. Este mundo ndo é somente geografico, mas digital e, cada vez
mais, hibrido e hiperconectado. O Paradigma da Educacédo OnLIFE impulsiona uma
visdo holistica da cidadania que inclui a responsabilidade social e ambiental, a
interconexao entre diferentes formas de vida e a importancia da educacdo como
potencializadora da sociabilidade entre humanos e ndo-humanos.

Nessa logica nos deparamos com uma educagao conectiva e inventiva, que se
desenvolve para além dos muros e espacos fisicos, geograficamente localizados nas
instituicbes educacionais, configurando-se como um ecossistema que conecta
humanos (alunos, professores, gestdo, comunidade escolar) e ndo humanos (cidade,
biodiversidade, florestas, dados, sensores, algoritmos, diferentes dispositivos,
tecnologias, plataformas e redes digitais...) em espagos hibridos e hiperconectados.
Isso implica criar ambientes de ensino e de aprendizagem nos quais as TD em rede,
potencializam o ato conectivo entre diferentes entidades, num percurso de invencao,
perpassado por uma concep¢ao de cidadania que transcende o humano. Desse
modo, fazendo eco as reflexdes do Papa Francisco (2015; 2023) e de Elizabeth
Johnson (2015) o Paradigma da Educagdo OnLIFE dialoga com essa perspectiva
cidada e reconhece a interdependéncia entre humanos e ndo-humanos na Casa

Comum.
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Do ponto de vista curricular cabe ainda problematizar questdes relativas a ética
ambiental, que de modo geral estdo vinculadas a uma légica antropocéntrica e
mercantil. Falar de ética ambiental é defender a necessidade de uma educagao
ambiental e de uma ecologia integral que ndo apenas da énfase a importancia da
biodiversidade, mas que assume como imperativo a responsabilidade coletiva no
cuidado a todas as formas de vida. Dai a importancia de desenvolvermos praticas
pedagogicas inclusivas que promovam a integra¢ao de diversas vozes e perspectivas,
chamando para esse dialogo pessoas e comunidades que historicamente tém sido
marginalizadas.

Assim, iniciativas que envolvam a comunidade local e promovam espacos de
reflexao sobre questdes ambientais e climaticas, poderiam problematizar temas como
sustentabilidade, mudancas climaticas e catastrofes ambientais. Além disso, fomentar
campanhas de conscientizagdo e a participacdo popular no dialogo entre teoria e
pratica. As TD e as IA, compreendidas no Paradigma da Educag¢do OnLIFE como
forcas ambientais, tornam-se, portanto, grandes aliadas na promogao, tanto da
cidadania global como da cidadania digital, permitindo uma maior conexdo e
mobilizacdo pelas redes nas quais participam de discussdes de questdes locais e
globais.

Por ultimo, vale ressaltar que a Cidadania Digital proposta por Di Felice (2020)
e aqui contextualizada no Paradigma da Educagdo OnLIFE se diferencia
estruturalmente da perspectiva inaciana da Cidadania Global em varios aspectos.
Primeiramente, Di Felice amplia a concepc¢ao de cidadania para incluir ndo apenas os
humanos, mas também entidades ndo-humanas, reconhecendo a interconexéo entre
todas as formas de vida do planeta, o que desafia a visdo antropocéntrica tradicional
da cidadania presente na abordagem inaciana do conceito. Aqui observamos um
contraste com a perspectiva inaciana e outras abordagens da cidadania global, que,
embora enfatizem a formacao de cidadaos globais, ainda se baseiam em concepg¢des
antropocéntricas e suas responsabilidades sociais e éticas.

Além disso, assumimos que a Cidadania Digital (Di Felice, 2020) precisa ser
compreendida como uma resposta as transformagdes provocadas pela era digital,
instando-nos a uma reconfiguragédo das relagdes sociais e politicas, incluindo nela a
biodiversidade e as tecnologias conectivas. Ja a perspectiva inaciana da Cidadania
Global, conforme discutido por Mesa (2020), se orienta mais para a formacéo de

cidadaos que atuam em contextos locais e globais, dando prioridade a valores



140

humanistas e a solidariedade internacional, sem com isso integrar a complexidade das

interagdes digitais e ndo-humanas.

A cidadania digital permite que os alunos habitem e se apropriem de forma
consciente e responsavel das informacgbes disponiveis nas mais variadas
ecologias conectivas, desenvolvendo as competéncias necessarias para o
mundo digital em constante evolugdo. Ao integrar esses conceitos e seus
desdobramentos, a educagdo jesuita poderd formar cidaddos que
contribuirdo para um mundo mais inclusivo, equitativo e conectado, em
sintonia com os valores e principios jesuitas (Costa; Schlemmer, 2024, p. 50).

Assim, a Cidadania Digital (Di Felice, 2020) pode ser uma oportunidade para
uma transformacéo radical das relagdes sociais. A perspectiva inaciana da cidadania
global pode ser enriquecida e ampliada a partir dessa problematizagéo. Isto porque,
embora a educacéo jesuita reconhega a importancia da cidadania global, ela ainda
opera em um paradigma educacional que pode ndo contemplar plenamente as novas
dindmicas de participagdo e governanga que emergem na e da era digital. Essa
diferenga de enfoque sugere que a Cidadania Digital no Paradigma da Educacéo
OnLIFE pode oferecer uma visdo mais inclusiva e interativa, desafiando as
concepgdes tradicionais de cidadania que predominam na educagao jesuita.

Em suma, podemos dizer que as pistas encontradas no primeiro territorio
(Quadro 9) e as encontradas no segundo territério (Quadro 10) fornecem elementos
para estabelecer um dialogo rico entre os territérios da pesquisa, dando-nos um
panorama de pistas de convergéncias e pistas de divergéncias observadas na
compreensao dos conceitos de cidadania global e cidadania digital. Assim, em termos
de pistas de convergéncias, observamos que em ambos os territérios se reconhece a
emergéncia de uma educacgao para a cidadania global e digital. Entretanto, cabe um
parénteses no que se refere a perspectiva implicita na expressao "para a" quando nos
referimos quer a cidadania global ou a cidadania digital.

Essa visdo nos parece problematica, por sugerir uma abordagem externa e
muitas vezes superficial, que nao considera a cidadania como um aspecto intrinseco
humano. O que, por sua vez, pode levar a uma compreenséo da educagédo como algo
que se impde ao individuo, em vez de ser um processo de construgdo conjunta e
significativa. Desse modo, a educagao para a cidadania global e digital & vista como
essencial, destacando a necessidade de integrar essas praticas nos curriculos

escolares. No que diz respeito a perspectiva inaciana da cidadania global observa-se
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o destaque dado a educagédo como lugar de promog¢ao da justica e inclusdo, o que
esboga elementos para uma educagao cidada global.

Em linhas gerais observamos que os desafios socioeconémicos e as brechas
digitais se configuram como pistas significativas que refletem as possibilidades e os
limites da problematizacdo da cidadania na contemporaneidade. O reconhecimento
das desigualdades socioecondmicas, embora seja necessario e oportuno, € o primeiro
momento, e requer que se estabelegcam projetos, politicas e pedagogias que
potencializam a alfabetizagao digital e, consequentemente, a cidadania digital. Nesse
sentido, as tecnologias educacionais problematizam mudangas nas praticas
pedagogicas e formacgao de professores, que resultam na importancia de um enfoque
inovador na concepgao das praticas pedagdgicas e na formagdo continuada dos
professores. A vista disso, o Paradigma da Educacéo OnLIFE reforca a importancia
de formar professores-pesquisadores e promover a inovacgao e criatividade no ensino.

Finalmente, considerando as pistas de divergéncias resultantes da analise dos
Quadros 09 e 10, nos deparamos inicialmente com defini¢des e abordagens distintas
de cidadania digital. As trés abordagens (abordagem normativa, abordagem
condicional e abordagem contextual) apresentam diferentes nuances acerca da
cidadania digital, evidenciando ainda a tensdo existente entre a abordagem normativa
e contextual. Essas diferentes abordagens sobre a cidadania digital podem oferecer
obstaculos para o desenvolvimento da tematica tornando-a mais complexa.
Paralelamente, emerge nesse contexto a problematica do enfoque dado a justica
social, especialmente pela falta de consenso a respeito dessa tematica na relagao
com a cidadania digital.

Entretanto, no contexto da tradigdo educativa jesuita, 0 compromisso com a
justica social ndo € compreendido de forma marginal ou acidental, mas como algo
central (Comissao Internacional do Apostolado da Educagdo Jesuita, 2019). Isso
possibilita uma abordagem mais uniforme dessa tematica. De modo semelhante, ha
desafios especificos pertencentes ao contextos politico, cultural e socioeconémico
que diferem de pais para pais, o0 que incide sobre o desenvolvimento da cidadania
global e digital.

Os resultados dessa analise sugerem um alinhamento significativo em termos
de objetivos educacionais em torno da justica social e a implementagdo de
determinadas praticas pedagdgicas face aos desafios devido as diferentes defini¢gdes

e abordagens de cidadania digital e global. A perspectiva inaciana de cidadania global
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proposta pela educagao jesuita pode encontrar no conceito de cidadania digital no
Paradigma da Educacgao OnLIFE uma bussola capaz de orientar sua navegagéao pelas
ondas da complexidade, promovendo um curriculo em rede, ecologias inteligentes e

uma avaliagdo continua e qualitativa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS, LIMITES E PERSPECTIVAS FUTURAS DA PESQUISA

O problema de pesquisa que da origem a esta dissertacdo de mestrado refere-se
a como a cidadania digital no paradigma da Educagdo OnLIFE desafia a perspectiva
inaciana da cidadania global. Nesse sentido, a cidadania digital (Di Felice, 2020) no
paradigma da Educagdo OnLIFE (Moreira; Schlemmer, 2020; Schlemmer; Moreira 2020;
2022a; 2022b) desafia a perspectiva inaciana da cidadania global ao propor uma
reconfiguracao das relagdes sociais e politicas, integrando ndo apenas os humanos, mas
também entidades ndo-humanas. Di Felice (2020) argumenta que a cidadania digital
representa uma oportunidade para uma transformacao radical das relagcdes sociais, o que
contrasta com a visao tradicional da cidadania, que é predominantemente antropocéntrica.

A cidadania digital enfatiza a necessidade de uma participagéo ativa em ambientes
digitais interconectados, o que sugere uma ampliagdo da concepgéao de cidadania, a qual
a perspectiva inaciana pode nédo contemplar plenamente. A educagéao jesuita, embora
reconhega a importancia da cidadania global, ainda opera dentro de paradigmas que
podem nao integrar as novas dinamicas de participagdo e governanga emergentes na era
digital. Portanto, a cidadania digital, ao desafiar as concepg¢des tradicionais, propde uma
visao mais inclusiva e interativa, que pode enriquecer e ampliar a perspectiva inaciana da
cidadania global.

O objetivo geral que nos instigou nesse percurso esta relacionado a ampliagéo da
perspectiva inaciana de cidadania global, a partir da cidadania digital (Di Felice, 2020), a
fim de fornecer pistas que possam promover a formagado em contextos ecologicamente
conectados, no Paradigma da Educacdo OnLIFE. Assim, a perspectiva inaciana de
cidadania global pode ser ampliada a partir da cidadania digital ao integrar as novas
dindmicas de participagdo e governanga que emergem na era digital. Essa ampliagao é
fundamental para promover uma formagao que considere a interconexao entre humanos
e ndo-humanos, reconhecendo a complexidade das interacbes contemporaneas.

Como vimos, a cidadania digital, conforme proposta por Di Felice (2020), ndo
apenas amplia a concepgao de cidadania, mas também propde uma reconfiguragao das
relagdes sociais e politicas, integrando a biodiversidade e as tecnologias conectivas. Essa
abordagem é essencial para a formagédo de cidaddos que atuem de maneira critica e
responsavel em um mundo interconectado, permitindo que os alunos desenvolvam

competéncias necessarias para navegar em multiplos contextos.
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Além disso, ao reconhecer a interdependéncia entre as entidades humanas e nao-
humanas, a cidadania digital no Paradigma da Educag¢ao OnLIFE busca a formagao em
contextos ecologicamente conectados, promovendo uma educagao que engaje os alunos
em praticas sustentaveis e em agdes que visem o bem comum. Assim, a integracao da
cidadania digital na formagao dos estudantes pode enriquecer a perspectiva inaciana,
contribuindo para uma educagao mais inclusiva, interativa e integrativa.

No que diz respeito aos objetivos especificos desta pesquisa, retomemos: a
investigacdo dos conceitos de cidadania global e cidadania digital analisando a relagéo
entre eles; a identificacdo dos elementos fundamentais a estruturagcao de uma perspectiva
inaciana da cidadania global em conexdo com a cidadania digital no Paradigma da
Educacdao OnLIFE e a analise da SINU como dispositivo que viabiliza a perspectiva
inaciana de cidadania global no dialogo com a cidadania digital no Paradigma da
Educacao OnLIFE.

Assim, investigamos os conceitos de cidadania global e cidadania digital,
analisando a relacao entre eles, destacando a complexidade e a multidimensionalidade
desses temas, sobretudo pela Revisdo Sistematica de Literatura. Constatamos que a
cidadania global e a cidadania digital s&o frequentemente abordadas por vieses multiplos,
0 que pode dificultar a operacionalizagcao desses conceitos na educagao. Nesse processo,
buscamos compreender como esses conceitos se interconectam e como podem ser
integrados no contexto educacional contemporaneo.

A vista disso, ao buscar uma caracterizacdo que evidencie os elementos
fundamentais a estruturagcéo de uma perspectiva inaciana da cidadania global em conexéo
com a cidadania digital no Paradigma da Educac¢ao OnLIFE, identificamos a relevancia de
reconhecermos a interdependéncia entre humanos e ndo-humanos, depreendendo que a
cidadania digital pode enriquecer a perspectiva inaciana, desafiando as concepgodes
tradicionais de cidadania essencialmente antropocéntricas.

Logo, a andlise da Simulagdo Interna das Nagdes Unidas (SINU), possibilitou
constatar como essa atividade extracurricular tematiza a formag¢ao de cidadaos globais,
tomando consciéncia de suas aproximacodes e distanciamentos em relagdo a cidadania
digital no Paradigma da Educacao OnLIFE. Vale reiterar que a SINU da aos estudantes a
oportunidade para desenvolver uma compreensao mais profunda das dindmicas globais
e das questdes sociais, politicas e ambientais.

Assim, esta dissertacdo de mestrado destacou a intersecgcdo entre a cidadania

digital e a perspectiva inaciana de cidadania global no contexto do Paradigma da
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Educacdo OnLIFE. A cidadania digital, conforme discutido, significa uma oportunidade
para uma transformacao radical das relacdes sociais, desafiando a visao tradicional da
cidadania que é predominantemente antropocéntrica, como enfatizado por Di Felice
(2020) e corroborado na analise da educagdo jesuita que, embora reconhega a
importancia da cidadania global, ainda opera dentro de paradigmas que podem n&o
contemplar plenamente as novas dinédmicas de participagdo e governanga emergentes na
era digital. Assim, a cidadania digital ndo apenas amplia a concepgéao de cidadania, mas
também propée uma reconfiguragdo das relagbes sociais e politicas, integrando a
biodiversidade e as tecnologias conectivas, o que € essencial para a formacado de
cidadaos que atuem de maneira critica e responsavel em um mundo interconectado.

Entretanto, a pesquisa apresenta limites e lacunas que devem ser reconhecidos.
Um dos principais desafios € a falta de consenso sobre as definicées de cidadania digital
e global, o que dificulta a disseminagao e a integragdo desses conceitos nos curriculos
escolares. O primeiro aspecto que se constituiu como um limite para o desenvolvimento
desta pesquisa refere-se mais especificamente a analise discursiva de relatos dos
estudantes participantes dessa atividade. Com raras excegdes ndo encontramos registros
gue nos possibilitassem um enfoque na analise do discurso dos alunos participantes, tanto
em edicbes anteriores como posteriores a pandemia. Essa auséncia de registros
impossibilitou 0 acesso a relatos de estudantes participantes sobre suas experiéncias e
percepgcdes em relagdo a cidadania global durante as edi¢des da atividade. A falta de
relatos diretos dos alunos dificulta uma compreensao mais profunda da apropriacéo
conceitual da cidadania global e de outras tematicas congéneres abordadas e vivenciadas
na SINU, limitando a analise de mudancas que poderiam ter ocorrido no contexto
educacional.

Além disso, outro limite constatado nesta pesquisa refere-se ao fato de ndo abordar
de forma abrangente as desigualdades socioecondmicas e digitais que afetam o
desenvolvimento da cidadania digital, um aspecto crucial para garantir que todos os
estudantes tenham acesso equitativo as oportunidades de participacao civica no mundo
digital. Essa lacuna pode ter impactos significativos sobre a comunidade educativa, pois
a falta de inclusao e de vozes dos alunos pode resultar em uma compreenséao limitada das
praticas pedagogicas e das inovagdes necessarias para uma educagao mais conectada e
inclusiva. Em sintese, a escassez de registros, a auséncia de relatos dos estudantes e a
falta de uma analise discursiva foram aspectos que limitaram a pesquisa, dificultando a

identificacdo de mudancas significativas e impactos na comunidade educativa, que
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poderiam ter sido melhor compreendidos com uma abordagem mais inclusiva e
participativa.

As perspectivas futuras desta pesquisa sugerem a necessidade de um
aprofundamento nas praticas pedagdgicas, a fim de favorecer o desenvolvimento da
cidadania digital e global, promovendo uma educacgao que busque a superagéo da visao
antropocéntrica e dualista do mundo, e se desenvolva numa perspectiva mais ecologica-
conectiva, que nao apenas informa, mas também empodere os estudantes em ato
conectivo com ndo humanos, a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades.
Assim, a continuidade deste dialogo académico é essencial para a formagao de cidadaos
que nao apenas compreendam suas responsabilidades, mas que também estejam
preparados para agir de maneira ética e responsavel em um mundo cada vez mais
digitalizado.

Outro aspecto relacionado as perspectivas futuras é que esta pesquisa pode
contribuir para um entendimento mais abrangente da cidadania global e digital, integrando
as vozes de entidades ndo-humanas e considerando a interconexado entre humanos e o
meio ambiente. Isto pode se dar pelo desenvolvimento de novas praticas educativas, que
podem surgir a partir das reflexdes sobre a cidadania digital e global, como a criagao de
curriculos que integrem essas tematicas de forma mais efetiva, promovendo uma
educacgao que prepare os estudantes para os desafios contemporaneos.

Além disso, pesquisas relacionadas a investigagdo de tecnologias emergentes
poderiam explorar como a inteligéncia artificial e as plataformas digitais, influenciam a
cidadania e a participagdo civica, além de investigar como essas tecnologias podem
promover mais efetivamente a justiga social e a inclusdo. Um estudo de caso em diferentes
contextos educacionais poderia contribuir para o aprofundamento sobre os conceitos
apresentados ao longo desta dissertacdo, especialmente no dialogo com praticas
pedagogicas contemporaneas.

De modo semelhante, essa pesquisa pode abrir portas para colaboragcbes com
instituicdes educacionais e de pesquisa em outros paises, promovendo um intercambio
de ideias e praticas sobre cidadania global e digital. Assim, futuros estudos podem se
concentrar em temas especificos, como a relagado entre cidadania digital e justiga social,
ou a eficacia de programas educacionais que visam promover a cidadania em contextos
de desigualdade. Ou ainda, pesquisas que incluam a criagdo de métricas para avaliar os
efeitos de praticas educativas na formacédo de cidadaos globais e digitais, permitindo

ajustes continuos nas abordagens pedagogicas.
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APENDICE 1 - AUTODECLARAGAO DE PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS ETICOS

Prezados participantes,

Este documento visa apresentar os principios e os procedimentos adotados para
garantir a condugédo ética da pesquisa intitulada "A PERSPECTIVA INACIANA DA
CIDADANIA GLOBAL E O DESAFIO DA CIDADANIA DIGITAL NO PARADIGMA DA
EDUCAGAO ONLIFE". A seguir, destaco os principais aspectos que orientam a pesquisa:

a) Valores que orientam a analise: A pesquisa € pautada por valores éticos que buscam
respeitar a dignidade humana e favorecer a produgéao coletiva do conhecimento.

b) Questoes éticas na definicado do problema: A pesquisa busca contribuir com a
reflexdo sobre a perspectiva inaciana da cidadania global e emergéncia da cidadania
digital no Paradigma da Educag¢ao OnLIFE.

c) Objetivos e indagagoes: Os objetivos e as indagagdes desta pesquisa foram
formulados considerando as implicagdes éticas, buscando sempre o bem-estar e o
desenvolvimento dos participantes.

d) Producgao de dados: Os dados produzidos nesta pesquisa serdo utilizados apenas
para fins de investigacdo académica e os participantes poderao desistir da pesquisa a
qualquer momento, sem prejuizo algum. Além de ter acesso as informag¢des sobre o
andamento da pesquisa e/os seus resultados

e) Analise e interpretagao dos dados: Comprometemo-nos com a honestidade, o rigor
metodologico e a garantia de anonimato na andlise dos dados, além do seu
armazenamento adequado e seguro.

f) Devolutiva da pesquisa: Os resultados da pesquisa serdo compartilhados com os
participantes de forma acessivel, prezando pelo didlogo e promovendo a disseminagao do
conhecimento gerado em diferentes contextos.

Esses procedimentos almejam salvaguardar a integridade ética dos participantes
da pesquisa e a reflexividade critica em todas as suas etapas, possibilitando uma pratica
responsavel e transparente. Agradecgo a sua participacéo e colaboragao.

Atenciosamente,

Antbnio Anderson Rabélo Costa
Pesquisador responsavel
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APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Anténio Anderson Rabélo Costa, estudante do mestrado em Educacao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, vinculado ao Programa de Pos-
Graduagao em Educacado (PPGEDU/UNISINOS), sob a orientagdo da Prof.?2 Dr.? Eliane
Schlemmer, convido vocé a participar como voluntario da pesquisa intitulada “A
PERSPECTIVA INACIANA DA CIDADANIA GLOBAL E O DESAFIO DA CIDADANIA
DIGITAL NA EDUCACAO ONLIFE”. Esta pesquisa vincula-se ao projeto
TRANSFORMACAO DIGITAL NA EDUCACAQO: Ecossistemas de Inovagdo em contexto
hibrido e multimodal, coordenado pela Professora orientadora e lider do Grupo
Internacional de Pesquisa Educagao Digital — GPe-dU/UNISINOS/CNPQ, Prof.?2 Dr.2
Eliane Schlemmer. A pesquisa, em desenvolvimento no mestrado, tem como objetivo
geral compreender como o conceito de cidadania digital desafia a perspectiva inaciana da
cidadania global na formacéo de estudantes globalmente competentes. Sua participagao
nesta pesquisa sera voluntaria e consistira em autorizar o pesquisador a realizar visitas
de campo e a observagao das reunides da equipe organizadora da Simulagao Interna das
Nacgdes Unidas — SINU realizada anualmente pelo Colégio Anchieta de Porto Alegre. Vocé
tem a liberdade de optar ou nao pela participacdo na pesquisa, podendo desistir a
qualquer momento. Os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins de investigagao
académica e vocé, como participante, podera desistir da pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo algum. Vocé sempre podera obter informagbdes sobre o andamento da
pesquisa e/os seus resultados por meio de e-mail ou telefone informados neste
documento. As visitas de campo serao realizadas no periodo de junho a agosto de 2023
nas tergas-feiras no horario em que a comissao organizadora se reune. Todavia, no caso
de alguma despesa necessaria decorrente da participagdo nesta pesquisa, o pesquisador
responsavel garantira o ressarcimento dela.

Declaro estar ciente das informagdes acima e também que concordo com o uso do
nome do Colégio Anchieta e demais informagdes em formato texto, audio, foto e video,
para a pesquisa A PERSPECTIVA INACIANA DA CIDADANIA GLOBAL E O DESAFIO
DA CIDADANIA DIGITAL NA EDUCACAO ONLIFE, em publicagdes vinculadas a
pesquisa na forma de fotografias, matérias e demais informagdes que se fagam
necessarias para fins educacionais e de divulgagdo na midia impressa e em eventos. A
presente autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem conforme

acima mencionado em todo o territério nacional e/ou no exterior, em publicagdes a serem
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exibidas por ela, sem que haja a ser reclamado a titulo de direitos. Reitera-se que tais
dados sejam utilizados apenas para fins de estudo, mantidos durante cinco anos pelo
pesquisador responsavel e, apos esse periodo, serao inutilizados.

Esse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO sera rubricado e
assinado em todas as folhas em duas vias, permanecendo uma copia com vocé e a outra
com o pesquisador. Abaixo, vocé tem acesso ao telefone e endereco eletrénico do
pesquisador responsavel, podendo esclarecer suas duvidas sobre o projeto a qualquer

momento no decorrer da pesquisa.

- Pesquisador Responsavel: Antonio Anderson Rabélo Costa
Telefone: (51) 99210-3565
E-mail aandersonrc@edu.unisinos.br.

- Orientadora: Prof.2 Dr.2 Eliane Schlemmer
Telefone: (51) 99606-8014
E-mail: elianes@unisinos.br

Atenciosamente,

Porto Alegre/RS, 9 de maio de 2023.

Antbnio Anderson Rabélo Costa
Pesquisador responsavel

Prof.@ Dr.2 Eliane Schlemmer
Orientadora

Assinatura do Participante da Pesquisa
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APENDICE 3 — PROTOCOLO PARA A REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA:
MAPEAMENTO DA PRODUGAO BIBLIOGRAFICA SOBRE A TEMATICA CIDADANIA
GLOBAL E CIDADANIA DIGITAL

OBJETIVOS: Identificar e analisar a bibliografia em lingua inglesa, espanhola e

portuguesa sobre cidadania global e cidadania digital no contexto da educagao basica.

QUESTAO DE PESQUISA: 1. Qual a compreensdo dos conceitos cidadania global e

cidadania digital e suas implica¢des para a area da educagao basica?

SELECAO DE FONTES: As fontes deverdo estar integralmente disponiveis na web,
preferencialmente em bases de dados cientificas da area da educacao ou afins. Poderao
ser selecionados também, artigos disponiveis em outros meios, desde que atendam aos

requisitos da Revisao Sistematica.
PALAVRAS-CHAVES: “global citizenship” e “digital citizenship”.

LISTAGEM DE FONTES (BASES DE DADOS):
- EBSCOhost (https://www.ebsco.com);
- ERIC (https://eric.ed.goV/);

- Google Académico (https://scholar.google.com.br/);

- Scielo (https://scielo.org/).

- SCOPUS (http://www.scopus.com/home.url);

TIPO DOS ARTIGOS: Serao considerados artigos de periédicos da area da educagao ou

afins que sejam revisados por pares.
IDIOMA(S) DOS ARTIGOS: Inglés, espanhol e portugués.
CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS TRABALHOS:

Critérios de Inclusao (ClI):
Cl.1) Serao incluidos artigos/trabalhos publicados e disponiveis integralmente on-line em

bases de dados cientificas.

Cl.2) Serao incluidos artigos/trabalhos recentes (publicados a partir de 2013) revisados

por pares (que ja possuam aprovagao pela comunidade cientifica).
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Cl1.3) Serao incluidos os artigos/trabalhos que abordarem as tematicas cidadania global e

cidadania digital vinculados ao contexto da educacéo basica.

Critérios de Exclusao (CE):
1) Seréo excluidos artigos/trabalhos que néo estejam disponiveis integralmente on-line

mesmo que sejam indexados em bases de dados cientificas.
2) Serao excluidos artigos/trabalhos publicados em periddicos ndo revisados por pares.

3) Serédo excluidos artigos/trabalhos que abordem a tematica da cidadania global e

cidadania digital, mas ndo estejam vinculados a area da educagao.

CRITERIOS DE QUALIDADE DOS ESTUDOS PRIMARIOS: Os artigos/trabalhos
deverao ter sido publicados em periédicos ou anais de eventos da area da educacao ou
afins e revisados por pares quando se referir a artigos ou aprovados por banca
examinadora quando se referir a trabalhos de conclus&o de curso, mestrado ou doutorado.
Para avaliar os artigos serdo utilizados os seguintes critérios: relagao com a tematica

pesquisada e vinculagao a area da educacgao.

PROCESSO DE SELEGAO DOS ESTUDOS PRIMARIOS: Serao construidos termos com
as palavras-chave e seus sindnimos. Os termos serdo submetidos as maquinas de busca.
ApOs a leitura do resumo e aplicagao dos critérios de inclusdo e exclusao, o artigo sera
selecionado se confirmada a sua relevancia pelo principal revisor (pesquisador-aluno). Se

houver duvida da relevancia, os demais revisores serdo consultados (orientadora).

ESTRATEGIA DE EXTRAGAO DE INFORMAGAO: Apds definidos os artigos/trabalhos
definitivamente incluidos, estes serao lidos na integra. O revisor fara um resumo de cada
um deles, apresentando os principais aspectos desenvolvidos neles e os métodos
utilizados, quando for o caso. Serao preenchidos “formularios de extragao de dados” para
cada texto, considerado valido para a RSL, lido integralmente. Além das informagdes
basicas (dados bibliograficos, data de publicagdo, abstract, entre outros), esses
formularios deveréao conter a sintese do trabalho, redigida pelo pesquisador que conduzira

a RSL e reflexdes pessoais do mesmo a respeito do conteudo e das conclusées do estudo.

SUMARIZAGCAO DOS RESULTADOS: Apos a leitura e o resumo dos artigos/trabalhos
selecionados, sera elaborada uma sintese com a analise quantitativa dos trabalhos.
Também sera elaborada uma analise qualitativa a fim de definir as vantagens e

desvantagens de cada artigo/trabalho.



