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A principal meta da educagéo é criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, nao simplesmente repetir o que outras geragées ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta
da educacdo é formar mentes que estejam em condigbes de criticar,
verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propbe (Piaget, 1978, p. 246).



RESUMO

Diante das inumeras adversidades causadas pelo contexto pandémico da Covid-19,
o setor educacional passou por uma necessidade de reinvengdo para garantir a
continuidade do ensino a classe estudantil. Com a migragdo das aulas presenciais
para o ensino remoto, professores e estudantes se viram diante de uma nova
perspectiva de ensino, incluindo os alunos surdos. Nesse sentido, € de extrema
importancia voltar-se o olhar para a educacao desses individuos. Esta pesquisa tem

como objetivo compreender e analisar o0 ensiro—e—aprendizadoeensino e

aprendizagem de alunos surdos durante a pandemia, sob a perspectiva de

professoras da Educacido Basica. Pretende-se destacar os avangos e desafios
enfrentados por esse grupo em meio a esse cenario atipico, que incluiu o uso de
plataformas de aulas online e a necessidade de reclusdao social, limitando a
interacdo com a comunidade escolar. Para a geracdo de dados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas no formato remoto, através da plataforma Teams, com
quatro professoras da regido do Vale do Rio dos Sinos, as quais tiveram alunos
surdos durante o periodo de interrup¢cao do ensino presencial. Para o alcance do
objetivo pretendido, foram analisadas as falas das participantes, compreendendo
seu contexto de atuagcdo no ensino de estudantes surdos em salas de aula
consideradas inclusivas. Para a analise dos dados, dialogamos com Goldfeld
(1997), Lacerda (1998), Quadros (2005), Strobel (2009), Muck (2009), Oliveira
(2021) e Santos (2021), entre outros autores, que possibilitam uma reflexdo sobre o
contexto educacional dos surdos. Cabral et al. (2020), Nascimento (2021) e
Cavalcante (2020), por sua vez, voltam-se a aspectos relacionados ao ensino—e

aprendizadeensino e aprendizagem de alunos surdos no contexto pandémico,

momento ao qual se referem as entrevistadas. Os dados analisados revelam
impactos substanciais do ensino remoto para alunos surdos durante a pandemia,
com desafios socioeconémicos, incluindo falta de acesso a internet e recursos
tecnoldégicos. A auséncia de conhecimento linguistico em lingua de sinais no
ambiente doméstico foi outra barreira significativa. Alunos surdos com proficiéncia
em lingua de sinais mantiveram interagdes linguisticas durante o ensino remoto,
sem retrocessos apos o retorno as aulas presenciais. No entanto, aqueles que
iniciaram tardiamente enfrentaram dificuldades, necessitando reiniciar o aprendizado

da Libras ao retornarem ao ensino presencial, conforme destacado pelas



experiéncias das professoras. Evidenciam-se, assim, desafios enfrentados por
alunos surdos durante a pandemia e a crucial necessidade de adaptacdo para
supera-los, apontando para a urgéncia de implementar mais e novas politicas e
praticas educacionais que atendam as suas necessidades, especialmente em

contextos de crise.

Palavras-chave: Ensino remoto; Educacio Inclusiva de surdos; Pandemia; Libras;

Lingua Portuguesa escrita.
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1 INTRODUGAO

Minha jornada como pesquisadora teve inicio com a realizagdo deste
Mestrado, uma etapa que, embora desafiadora, tem se revelado um rico percurso de
aprendizado e descobertas. A medida que avango nesse campo, desenvolvo um
aprego crescente pelo processo.

Em 2017, conclui minha graduagao pela Unisinos, com o trabalho de
conclusao na area de literatura, intitulado Espaco conventual e vida religiosa das
mulheres em Portugal e no Brasil: da historia para a literatura luso-brasileira. Depois
disso, iniciei minha trajetdria profissional como docente, na cidade de Sao Leopoldo,
em duas escolas estaduais, uma de ensino fundamental niveis | e Il, e a outra de
ensino médio. Permanecgo lecionando nessas instituicdes até o presente momento.
Tais experiéncias profissionais tém me permitido traduzir na pratica todo o
conhecimento adquirido ao longo da minha jornada académica.

No ano de 2020, durante uma conversa casual com um ex-colega da
graduagao, recebi o convite para participar das reunides online do grupo de
pesquisa Aquisigcdo e desenvolvimento da linguagem: relagbes entre fala e escrita,
coordenado pela professora Catia de Azevedo Fronza, do qual meu colega fazia
parte. A medida que interagia com o grupo, comecei a compreender as propostas de
pesquisa que estavam sendo desenvolvidas. Essa experiéncia despertou em mim
um forte interesse pelo campo da pesquisa, sobretudo pelos projetos relacionados
aos alunos surdos. No final de 2021, decidi submeter minha candidatura ao
programa de Mestrado em Linguistica Aplicada’ da Unisinos. Com o éxito da
aprovagao, 0 curso me proporcionou uma série de aprendizados significativos ao
longo deste caminho, que culminaram no momento atual.

Minha atuagdo como docente me permitiu interagir com alunos em situagdes
de inclusdo, como aqueles com autismo e deficiéncia visual. Contudo, meu contato

com alunos surdos se deu especialmente por meio de visitas esporadicas a sala de

1 Apesar de ter alcangado nota 6 na avaliagdo da area Linguistica e Literatura realizada pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), quadriénio 2017-2021, em
2022, o programa de Pos-graduagcdo em Linguistica Aplicada (PPGLA), iniciou o processo de
desativagdo, assim como outros 11 cursos da pds-graduacgao, por decisao institucional. A Unisinos
justificou tal acdo em razao da necessidade de sustentabilidade financeira. Infelizmente, no ambito do
PPGLA e dos demais cursos, o prejuizo académico supera o econdmico, pois estdo sendo
encerrados espagos de pesquisa de exceléncia, impactando em ambito regional, estadual, nacional e
internacional.
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma das escolas onde leciono. A
professora responsavel pelo atendimento aos alunos surdos tem conhecimento da
minha area de pesquisa e, em ocasides especificas em que estou na escola,
convida-me a visitar as sessdes de atendimento a esses alunos.

Independentemente da minha atuagao profissional direta ou indireta com os
alunos surdos, entendo que estudos como este, que abordam a realidade
educacional dos alunos surdos em escolas regulares inclusivas, sdo de extrema
relevancia. Tais pesquisas buscam contribuir para a satisfagdo das necessidades
educacionais dessa comunidade, auxiliando a promover a inclusdo que vai além do
que as politicas publicas pregam em seus documentos.

Entendo que a esséncia da inclusdo educacional reside em estabelecer a
interacdo social entre a diversidade de alunos que constituem os ambientes
escolares, de forma que seja possivel reconhecer e valorizar a diversidade e as
diferencgas individuais de cada sujeito.

Desse modo, a interacdo social nos espacgos escolares sempre foi um fator
importante que contribui para que os individuos possam se constituir como sujeitos
integrantes de uma determinada comunidade, bem como no seu desenvolvimento
individual. De acordo com Vygotsky (1998, p. 8), € por meio das interagbes que o
sujeito se desenvolve. Nesse sentido, € nas interagdes sociais que o processo de
comunicagdo acontece entre os individuos, contribuindo para a troca de
experiéncias e conhecimentos, favorecendo a construcdo de identidades dos
sujeitos. Moreira (1999, p. 110) aponta que "os processos mentais superiores tém
origem nos processos sociais, ou seja, sO a partir da socializagdo € que o sujeito se
torna capaz de se desenvolver cognitivamente”.

Sabe-se que o desenvolvimento da linguagem humana, ocorre por meio da

comunicagao em diferentes contextos, provocando uma transformagéao social.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social, e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligagdes entre histéria individual e historia social (Vygotsky, 1998, p. 79).

Pensando nesses pressupostos, entendo que, para a continua evolugéo na

aprendizagem da educacgao dos surdos, o espago escolar exerce grande influéncia
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para a troca de relagdes sociais €, em alguns casos, é o unico meio de contato que
o aluno surdo possui com os seus pares. E na troca de experiéncias com os colegas

e professores que o aprendizado acontece. Segundo Souza e Goes (1999, p. 15),

A experiéncia do surdo no cotidiano escolar, ao lado dos colegas ouvintes,
seria assim vista como elemento integrador. E como se, para o aluno surdo,
fosse mais importante a convivéncia com os colegas “normais” do que a
prépria aquisicdo de conhecimento minimo necessario para sua, ai sim,
possibilidade de integragédo social.

Com a pandemia da Covid-19, as interagdes dos alunos surdos com os outros

integrantes da comunidade escolar foram interrompidas. Esse fato pode ter
culminado em uma estagnagao (ou até retrocesso) no processo de ensino e
aprendizagem dessa classe.
Frente a esse cenario, os meios tecnoldgicos e as ferramentas digitais se tornaram
instrumentos fundamentais com a suspensao das aulas presenciais. Com o intuito
de mediar o contato de professores e alunos, as aulas remotas foram uma das
principais solucbes para o periodo. No entanto, esse meio pode nao ter se
configurado como um facilitador para os alunos, no caso deste estudo em
especifico, para o alunado surdo, por diferentes fatores, entre eles: a questao
socioeconOmica; a falta de interagcdo presencial, pois o surdo necessita do contato
com o outro para estabelecer a sua comunicagao; a falta de conhecimento no
manuseio com as ferramentas tecnoldgicas, em especifico com plataformas de aulas
online.

Nesse contexto, como questdo norteadora deste trabalho, busca-se saber

como se deu o processo de ensino-e-aprendizadeensino e aprendizagem de alunos
surdos na pandemia, através de aulas remotas, pela perspectiva das professoras,
em escolas de ensino regular da educagéo basica de ensino. Tem-se como objetivo

geral compreender e analisar 0 ensino—e—aprendizadeensino e aprendizagem de
alunos surdos durante a pandemia, sob a perspectiva de professoras da Educacgao

Basica. Incluem-se como objetivos especificos os seguintes:
1) entender como as professoras realizaram o ensino dos alunos surdos
no contexto pandémico;
2) identificar, a partir dos relatos das professoras, os desafios do ensino

remoto para o ensino e aprendizagem de alunos surdos;
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3) analisar, junto as docentes, quais foram os efeitos causados no
desenvolvimento da linguagem de alunos surdos durante o ensino
remoto.

Esta pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada, area
multidisciplinar que visa a investigacéo das praticas linguisticas em situagdes reais
de comunicagdo e o desenvolvimento de abordagens praticas para resolver
questdes relacionadas a linguagem (Rojo, 2006). Nesse sentido, como apontam
Ostermann e Guimardes (2019), a educacédo de surdos, com énfase na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e na lingua portuguesa escrita, € uma frente de estudo
da Linguistica Aplicada, pois busca refletir sobre a educagao bilingue para surdos,
considerando politicas, implicagdes e impactos em sua escolarizagdo. Sob essa
perspectiva, busca-se proporcionar aos surdos e ouvintes contextos linguisticos e
culturais enriquecedores que 0s preparem para a comunicacao tanto em Libras
quanto em lingua portuguesa escrita nas comunidades surda e ouvinte.

Tais aspectos estdo diretamente relacionados a situagbes reais de
comunicagdo e a questdes de linguagem. Ao explorar as interagdes sociais e o
processo educacional de alunos surdos no cenario remoto, esta pesquisa se alinha
com os principios da Linguistica Aplicada, que envolve ndo apenas a compreensao
tedrica, mas também a aplicagdo pratica de conhecimentos linguisticos para
enfrentar desafios reais, capaz de promover impacto e mudanga social
(OSTERMANN; Guimaraes, 2019). Através do estudo das praticas de ensino—e

aprendizadeensino e aprendizagem de alunos surdos durante a pandemia, busca-se

contribuir para a reflexdo de como esse periodo pode ter impactado na experiéncia
educacional e linguistica desses alunos.

Assim, o presente estudo oferece uma contribui¢cdo relevante para o campo
da Linguistica Aplicada, ao abordar as implicagoes praticas da educagao de surdos
no contexto da pandemia e analisar como as mudancas nas praticas de ensinoe

aprendizadeensino e aprendizagem afetaram o desenvolvimento da linguagem e a

interacao social dos alunos surdos. Através da perspectiva das professoras e suas
experiéncias no ensino remoto, busca-se compreender os desafios e as
oportunidades enfrentadas, permitindo uma analise critica da eficacia das
abordagens utilizadas.

Com base no exposto, a seguir, apresentam-se brevemente os pressupostos

tedricos que orientardo a discussao sobre o ensino e aprendizagem de alunos
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surdos, principalmente quando o foco esta no uso da lingua portuguesa escrita e da
Libras durante o periodo pandémico. Este capitulo esta subdividido em cinco tépicos
que abordam aspectos relacionados ao percurso educacional do surdo, contexto de
educacéo bilingue, especificidades da Libras, escolas bilingues e escolas inclusivas,
bem como as adaptacbes e impactos das interagcdes virtuais e as barreiras
socioecondmicas enfrentadas pelos estudantes.

No terceiro capitulo apresentam-se os procedimentos metodolégicos, com
informacgdes sobre as participantes da pesquisa e geracéo de dados.

O quarto capitulo reflete sobre os dados gerados a partir das entrevistas e da
analise das experiéncias das docentes que vivenciaram o ensino remoto na
pandemia.

As consideragdes finais estdo no quinto capitulo, sintetizando as principais
descobertas e destacando as implicagcdes da pesquisa.

Apoés as indicagdes que norteiam esta dissertacdo, a seguir, apresentam-se

os estudos tedricos que contribuirdo para a discussao dos topicos abordados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

No ambito desta dissertacao, este capitulo se revela como um alicerce sélido
para a compreensao das complexas dindmicas que envolvem o ensino e o
aprendizado dos alunos surdos. Sao apresentados quatro topicos que delimitam e
estruturam as bases conceituais do estudo. Inicialmente, abordam-se nuances do
desenvolvimento linguistico e identitario desses individuos no contexto educacional.
Em seguida, adentra-se nas discussdes sobre o ambiente educacional e a
relevancia da abordagem bilingue no pais. A terceira segao se debruga sobre o que
se assume como escolas bilingues e escolas inclusivas e suas implicagdes para a
aprendizagem dos alunos surdos. Por fim, explora-se o papel das tecnologias na
educacado dos estudantes surdos diante no cenario educacional pandémico,

aprofundando a discussdo sobre como essas ferramentas impactaram o processo

de ensino-e-aprendizadoensino e aprendizagem dos alunos surdos.

2.1 O PERCURSO EDUCACIONAL DO SURDO

Ao longo da histodria, os surdos enfrentaram inumeras adversidades quanto ao
reconhecimento social de sua identidade, cultura e conquistas de direito
educacional. Durante muito tempo, foram considerados como seres “anormais” e
eram excluidos da sociedade, pois, se entendia que, para integrar-se a ela, era
necessario ouvir e falar (Strobel, 2009).

A partir da perspectiva de Strobel (2009), Lacerda (1998), Januzzi (2012),
Goldfeld (1997), Baggio e Casa Nova (2012) e Fronza e Muck (2012), busca-se
compreender o papel das interagdes sociais e da comunicagcdo no processo de
aprendizagem dos sujeitos surdos ao longo da histodria.

Na Idade Antiga, pelo fato de os surdos ndo se comunicarem através da
oralidade, eram considerados como seres incapazes de pensar, sendo excluidos da
sociedade sem direito a educagao (Lacerda,1998). Ainda de acordo com Lacerda
(1998), na Idade Média, com o poder da igreja, os surdos passaram por inumeras
privacdes, dentre elas a proibicdo de receberem herancas e casarem-se. Com 0s
votos de siléncio praticados dentro dos monastérios, os monges passaram a usar

gestos para comunicagao entre si.
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A educacao dos surdos foi influenciada por diversas correntes filosoéficas.
Inicialmente, acreditava-se que os surdos deveriam superar sua surdez e aprender a
se comunicar oralmente como os ouvintes. No entanto, ao longo do tempo, tornou-
se cada vez mais evidente que os surdos naturalmente buscavam expressar-se por
meio de gestos e sinais, revelando uma forma de comunicagéo intrinsecamente
ligada a sua identidade (Strobel, 2009).

Em meados do século XIX, comegam a surgir na Europa alguns estudos e
correntes filosoficas sobre a educacdo dos surdos. Nesse contexto, alguns
estudiosos interessados no assunto marcaram a histéria educacional dos surdos:

e O monge Pedro Ponce de Ledn, por fazer uso de sinais para a
comunicacado dentro dos monastérios que adotavam votos de siléncio,
padronizou alguns sinais que facilitavam a comunicacgéo (Januzzi, 2012).

e O espanhol Juan Pablo Bonet foi considerado inventor do alfabeto manual
a partir dos sinais criados por Pedro Ponce de Le6n (Goldfeld, 1997).

e O alemao Samuel Heinicke, que abolia qualquer tipo de comunicacao
gestual, centralizou suas técnicas somente com o “oralismo puro” (Strobel,
2009).

e O francés Charles Michel L'Epée criou a primeira escola para surdos na
Franca, em 1771, desenvolvendo sinais para o ensino e comunicacao dos
seus alunos (Goldfeld, 1997).

e Em 1760, foi criada por Thomas Braidwood a primeira escola para surdos
da Inglaterra (Goldfeld, 1997).

e Em 1814, foi fundada por Gallaudet e Laurent Clerc a primeira escola para
surdos dos Estados Unidos (Strobel, 2009).

No Brasil, a histéria de educacgao para surdos inicia em 1855, com o francés
Eduard Ernest Huet, que trabalhava com a educacao de filhos surdos da nobreza
(Strobel, 2009). Em 1857, foi fundado por Dom Pedro Il, na cidade do Rio de
Janeiro, o Instituto de Surdos Mudos (ISM), através da Lei n° 839. A instituicdo
permanece até os dias atuais como referéncia na educacao de surdos, porém com o
nome de Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos. Segundo Strobel (2009, p. 24),
‘Foi nesta escola que surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com os
sistemas ja usados pelos surdos de varias regides do Brasil, a LIBRAS (Lingua

Brasileira de Sinais)”.
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Na imagem abaixo, é possivel visualizar a fachada do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), no ano de 1926. O INES tem uma histdria respeitavel e

desempenha um papel fundamental na educagao de surdos no Brasil.

Figura 1: INES 1926 - antiga fachada do prédio

Fonte: Brasil (2022).

Em 1880, na ltalia, foi realizado o Congresso de Mildo, com o objetivo de
padronizar a educacdo dos surdos, pois havia muitas divergéncias quanto aos
métodos empregados para o ensino. A partir de uma votagdo com os membros
presentes, regressivamente extinguiu-se o gestual como meio de comunicagao e
como método de ensino dos surdos, admitindo-se somente a oralidade como

mecanismo de instru¢do. Conforme explica Strobel (2009, p. 12),

ocorre uma fase de isolamento da comunidade surda em consequéncia do
congresso de Mildo de 1880 que proibe o acesso da lingua de sinais na
educacdo dos surdos, nesta fase as comunidades surdas resistem a
imposi¢ao da lingua oral.

Tal proibicdo vigorou por muitos anos e repercutiu por inumeros paises,
inclusive no Brasil. O objetivo era amenizar a diferenga dos surdos com relagao aos
ouvintes (Strobel, 2009).

No ano de 1970, novas expectativas de liberdade de comunicagcdo comecam
a reaparecer. Surge a comunicagao total, que defendia toda e qualquer forma de
comunicagado entre os surdos: leitura labial, gestos, mimica e oralismo. Cada um
desses métodos tem o objetivo de tornar a comunicagdo mais acessivel para as
pessoas surdas, considerando suas necessidades individuais e preferéncias,

conforme apontam Baggio e Casa Nova (2012, p. 39),
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[...] seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou os codigos manuais, bem
como o uso de aparelhos de amplificagdo sonora, trabalho de
desenvolvimento de pistas auditivas e leitura orofacial para facilitar a

comunicagao com pessoas surdas.
Somente no final do século XX, o bilinguismo surge com a concepgao de
comunicagao entre os surdos em duas linguas: a lingua de sinais como a lingua
materna, e a lingua de seu pais como segunda lingua, tanto oral quanto

escrita. Segundo Fronza e Muck (2012, p. 49),

[-..] o bilinguismo tem recebido mais crédito de pesquisadores da area dos
estudos surdos, que também lutam pelo direito a individualidade, a cultura e
a lingua propria desses sujeitos, permitindo-lhes reconhecimento como
membros de uma comunidade surda.

O sistema educacional para o surdo no Brasil € pautado pelo bilinguismo,
sendo a lingua de sinais brasileira (Libras) a primeira lingua do surdo, e a lingua
portuguesa na forma escrita a segunda lingua, conforme descrito na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146, de 06 de julho de 2015. E dever do
poder publico assegurar a “[...] IV - oferta de educagao bilingue, em Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (Brasil, 2015).

Diante do exposto, € possivel constatar os avangos e conquistas significativos
alcangados pela comunidade surda ao longo da histéria. Todavia, mesmo com esses
progressos, ainda ha desafios e lacunas a serem superados, especialmente quando
comparado com o publico ouvinte. Nesse contexto, a educagéo bilingue emerge
como uma abordagem fundamental para garantir o reconhecimento e valorizagéo
dos direitos linguisticos da comunidade surda, bem como a igualdade de
oportunidades educacionais. Em razdo disso, a seguir sera apresentada a discusséo
sobre a importancia de um ensino pautado no bilinguismo no contexto educacional
dos surdos no Brasil, destacando as bases tedricas e a importancia de promover a

interacéo entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita.
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2.2 CONTEXTO DE EDUCAGAO BILINGUE NO BRASIL

A perspectiva da educagao bilingue tem sido objeto de estudo e debate por
diversos pesquisadores (Quadros, 1997; Quadros; Karnopp, 2004; Lima, 2004;
Quadros, 2005; Santana, 2007; Muck, 2009; Silva, 2015; Witchs; Zilio, 2018;
Oliveira, 2021; Santos, 2021). Tais estudos tém contribuido significativamente para
compreender a importancia da abordagem bilingue no contexto educacional dos
surdos e suas implicagdes para o desenvolvimento linguistico e cognitivo desses
individuos, bem como no respeito a cultura e individualidade de grupo. A luta por
educacéao bilingue para surdos é apresentada como uma perspectiva educacional
que busca nao apenas transformar um histérico de insucesso na escolarizacdo, mas
também confrontar as praticas pedagdgicas dominantes em abordagens como o
oralismo e a comunicacgao total, que tém sido adotadas no ensino de surdos e ainda
continuam a influenciar essa area educacional (Muck, 2009).

A abordagem bilingue na educacéo de surdos reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como a primeira lingua (L1) dos surdos, e sua aquisigao deve
ocorrer 0 mais precoce possivel. Essa perspectiva valoriza a utilizagdo da Libras
como meio natural de comunicacao e instrucdo, a fim de proporcionar um ambiente
linguistico adequado as necessidades dos alunos surdos e promover a aquisi¢ao e o
desenvolvimento da lingua de sinais como base para o aprendizado, a construgéo
do conhecimento e um dos meios de aquisicdo da L2, lingua portuguesa na
modalidade escrita (Quadros; Karnopp, 2004). Nesse sentido, Witchs e Zilio (2018)
afirmam que um ambiente linguistico favoravel a educag¢ao de surdos compreende,
além da aquisi¢do da primeira e segunda linguas, o uso irrestrito da lingua de sinais,
nao excluindo o contato do aluno surdo com as demais linguas que estejam
envolvidas em sua educagao bilingue.

Em 2002, com a Lei n° 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais passa a ser
considerada como o meio de comunicacgao oficial entre a comunidade surda.

Entretanto, a citada Lei n&o anula o uso da lingua portuguesa na modalidade
escrita, como indica o trecho seguinte, conforme Brasil (2002),

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
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natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.
Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Com base no que esta indicado pela Lei n° 10436, assume-se que O
aprendizado do aluno surdo deve ocorrer na modalidade bilingue, ou seja, que
tenha, em certa medida, proficiéncia em Libras (L1) e na lingua portuguesa escrita
(L2), de modo que atenda as suas necessidades comunicacionais (Santos, 2021).

Ainda segundo Santos (2021), a Libras faz uso da linguagem gestual. E
através do campo visual que o surdo experiencia o mundo em que vive, no qual
absorve e produz aprendizados. As manifestagdes culturais e o didlogo com os seus

pares ocorrem através da mediacdo do olhar. De acordo com Santos (2021, p. 39),

[...] a identidade e a cultura do surdo séo frutos de sua interacdo com o
meio, que acontece por meio do olhar. Para atribuir significados aos
eventos, o surdo substitui a audicdo e a fala pela visdo e pelos sinais.
Portanto, a lingua de sinais € um trago identitario que possibilita ao aluno
surdo expressar-se e conhecer o mundo.

A LS desempenha um papel fundamental na vida do aluno surdo, ndo apenas
como um trago identitario, mas também como um importante recurso para a
aquisicado e desenvolvimento da LP. A educacgao bilingue de surdos é fundamentada
no reconhecimento da identidade e cultura surda, assim como na promog¢éo de uma
educacao inclusiva eficiente. Para Quadros (1997), essa abordagem reconhece a
diversidade linguistica e cultural dos surdos, oferecendo oportunidades de
desenvolvimento pleno e participacédo social. Além disso, ressalta a importancia do
acesso a lingua de sinais desde a primeira infancia, permitindo a construgdo de uma
base sdélida para o desenvolvimento da linguagem e o alcance de habilidades
linguisticas e comunicativas.

Muck (2009) ja indicava que o bilinguismo, apesar de reconhecido e
defendido no ambito académico e escolar, ainda é implementado de maneira
equivocada e utépica em ambientes de ensino para surdos. Para Quadros (2005), o
contexto bilingue para surdos € singular, pois envolve duas modalidades de linguas
distintas - espacgo-visual e oral, requerendo que o surdo aprenda a lingua de sinais
como lingua materna - L1, e a lingua portuguesa como segunda lingua - L2.

Entretanto, a definicdo de lingua materna aplicada a lingua de sinais gera diversas
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incertezas, uma vez que muitos surdos, filhos de pais ouvintes, em
aproximadamente 90% dos casos de surdez, sdo inicialmente expostos a lingua
oral, usada por seus pais. A lingua de sinais frequentemente s6 é acessada quando
chegam a escola (Lima, 2004). Tal aspecto é reforgado por Witchs e Zilio (2018, p.
34) no que tange a oposi¢cdo de um ambiente linguistico favoravel para o aluno

surdo.

[...] a privagdo linguistica € uma recorréncia em criangas surdas que
nascem e crescem em familias de pessoas ouvintes. Enquanto o aluno que
ouve adquire a primeira lingua geralmente antes do periodo escolar e chega
a escola com lingua adquirida (o que possibilita a aprendizagem em lingua
portuguesa), o aluno surdo nao encontra as mesmas condi¢des quando sua
familia ignora a importancia de uma estimulagao linguistica precoce. Para
esses casos, o desenvolvimento linguistico do aluno surdo tem inicio a partir
de sua escolarizacao.

Por outro lado e em consonéncia com a tematica de educagdo bilingue
defendida por este trabalho, faz-se referéncia a Muck (2009), quando diz que, para o
efetivo sucesso de um ensino bilingue para os alunos surdos, € necessario priorizar
o aprendizado precoce da lingua de sinais pelas criangas surdas, seguido pelo
desenvolvimento da lingua portuguesa escrita na escola. Sob essa perspectiva,
Muck (2009, p. 28-29), ressalta também que,

Assim, a crianga chegara ao ambiente escolar com uma lingua formal
constituida, a lingua de sinais, e a Unica preocupagao da escola sera com o
ensino do portugués, sua L2. Embora utépico, isso seria o ideal no ensino
de surdos.

No entanto, essa perspectiva apontada por Muck (2009) ainda nao se
confirma na realidade atual, pois muitos surdos iniciam seu processo de
alfabetizacdo imediatamente na L2 sem terem adquirido plenamente a lingua de
sinais (L1). Essa situacdo evidencia as dificuldades enfrentadas pelos surdos no
contexto educacional, uma vez que 0 acesso a sua lingua natural € essencial para o
desenvolvimento cognitivo e emocional (Oliveira, 2021).

Ao encontro desse aspecto, Santana (2007) destaca outros desafios
linguisticos enfrentados pelos surdos para além da escola, como a significativa
dificuldade de aceitacdo por parte de pais ouvintes em relagdo a criangas surdas,
que pode repercutir negativamente na valorizagdo da lingua de sinais como lingua
materna. Essa falta de reconhecimento do circulo familiar com a L1 dos surdos pode

comprometer o processo de aprendizagem da L2, impactando diretamente na
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formacao da identidade e no desenvolvimento integral dessas criangas. Por outro
lado, as familias que reconhecem a importancia do ensino bilingue entendem que é
de responsabilidade da escola fornecer o ensino da lingua de sinais. Essa
perspectiva € reforcada por Oliveira (2021) e, de forma complementar, volto-me
novamente ao pensamento de Santana (2007), uma vez que o conhecimento de
uma lingua é considerado social e nao individual, porque a linguagem se
desenvolve, evolui e é mantida dentro de um contexto comunitario. Ela é um sistema
de comunicagdo que depende da interagdo social para sua existéncia e continua
renovagao. Mesmo que o aprendizado de uma lingua envolva o desenvolvimento de
habilidades individuais, esse conhecimento é profundamente enraizado e moldado
pelas convengdes, historias e necessidades do grupo social ao qual o individuo
pertence. Nesse sentido, a familia também precisa ter o entendimento da dimensao
social e cultural da lingua, sem ignorar o fato de que ela é uma ferramenta essencial
para a interagcdo e a construcdo de significados entre os membros de uma
comunidade linguistica. Ao se considerar a lingua como algo meramente individual
ou apenas aprendida e usada no espago escolar, ha, portanto, uma falta de
compreensao sobre sua relevancia no estabelecimento de lacos familiares e sociais
(Oliveira, 2021).

Oliveira (2021) também discute o fato de que muitos surdos adquirem e
utilizam pelo menos trés linguas em seu cotidiano. Essas linguas incluem os
chamados "sinais caseiros", que sao sinais criados no contexto familiar quando a
familia ndo tem conhecimento da Libras. Essa situacdo pode ocorrer em familias em
que a lingua de sinais ndo € conhecida ou nao é utilizada de forma efetiva, levando
o surdo a aprender e utilizar multiplas linguas para se comunicar em diferentes
situacoes.

Retomo aqui a colocagdo de Muck (2009) sobre a relevancia do contato das
criangas surdas com a lingua de sinais e a partir dela o ensino-e-aprendizadoensino
e aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita dentro do ambiente

escolar. A pesquisadora aponta para que os profissionais da educagao reconhegam
a importancia de priorizar a lingua de sinais no processo de aprendizagem dos
alunos surdos. Ao valorizar a lingua de sinais como L1, o surdo se reconhece como
sujeito cultural, integrante de uma comunidade surda com sua prépria lingua e

cultura. Atentar-se para esse aspecto € essencial para proporcionar um ambiente
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educacional inclusivo e respeitoso as especificidades linguisticas dos alunos surdos,
permitindo-lhes uma educacao mais eficaz e enriquecedora.

Outro aspecto importante a ser tratado no contexto do bilinguismo
educacional para o publico surdo é evidenciado por Quadros e Karnopp (2004), que
ha muito enfatizam a importancia da formacado de professores capacitados para
atuar na educacéo bilingue de surdos. Os profissionais devem ser fluentes em
Libras e possuir conhecimento tedrico e pratico sobre a lingua e cultura dos surdos.
Essa formagédo especializada € essencial para garantir uma pratica pedagogica
eficiente e promover a inclusdo dos alunos surdos no ambiente escolar. Witchs e
Zilio (2018) também destacam a importancia de professores e outros profissionais
que trabalham com os alunos surdos aprofundarem seus conhecimentos para além
do dominio da lingua, de forma que proporcionem um ambiente linguistico
apropriado para o contexto no qual esses alunos estéo inseridos.

Diante do exposto, valho-me de Quadros (2005) e Quadros e Karnopp (2004)
para dizer que, infelizmente, o contexto brasileiro de grande parte das escolas de
educacéo bilingue para surdos enfrenta desafios e demanda politicas publicas que
garantam sua implementacdo efetiva. Na perspectiva da defesa da educacgéo
inclusiva, € imprescindivel ndo apenas proclamar principios, mas também garantir a
efetividade das ag¢des necessarias para sua concretizagao.

Para viabilizar uma educacgao inclusiva e bilingue para alunos surdos, torna-
se essencial oferecer oportunidades de formacdo continuada aos professores,
possibilitando-lhes uma maior aproximagao com a realidade de seus alunos em sala

de aula. Nesse sentido, Silva (2015, p. 62-63) defende que

[...] é fundamental pensar em processos de formagdo que levem em
consideracdo a constituicdo de um professor que aposta na reflexao,
compreendendo a néo linearidade desse processo formativo, na medida em
que ele se constroi a partir do contexto da agado docente e percebendo que
o refletir ocorre nos entremeios a partir do processo formativo.

E imprescindivel, portanto, fornecer o suporte de profissionais intérpretes,
bem como todos 0s recursos necessarios para que as instituicbes de ensino possam
amparar e efetivamente promover um ambiente bilingue e inclusivo para esses
estudantes. Somente assim sera possivel assegurar uma educagado que reconheca

e valorize a identidade e cultura dos surdos, proporcionando-lhes oportunidades

igualitarias de aprendizado e desenvolvimento (Oliveira, 2021).



26

Diante dos desafios e necessidades apresentadas sobre a educacgao bilingue
de surdos no cenario brasileiro, a discusséo langa um olhar sobre a lingua de sinais.
Em razdo disso, na secdo seguinte, sera abordada a importancia da Libras,

destacando seu papel na inser¢ao social e na autonomia dos individuos surdos.

2.3 ESPECIFICIDADES DA LIBRAS

Retomando o que ja foi exposto anteriormente, entende-se que Libras
desempenha um papel importante na insercdo social e na autonomia dos surdos,
permitindo-lhes comunicar-se de maneira eficaz e participar das dinamicas sociais. A
sua insergao abre caminhos para a educacao inclusiva e o reconhecimento cultural
da comunidade surda.

No aprendizado da lingua portuguesa escrita, a Libras se mostra igualmente
fundamental. Ao oferecer aos surdos um primeiro idioma, estabelece a base
cognitiva e linguistica necessaria para a aquisicdo do portugués como segunda
lingua. Essa abordagem bilingue nédo apenas facilita o processo de aprendizagem,
mas também valoriza a identidade linguistica do aluno surdo (Quadros; Karnopp,
2004).

Como uma lingua espago-visual, possui uma estrutura gramatical propria,
distinta do portugués. Essa caracteristica sublinha a importancia de reconhecer a
Libras como um sistema linguistico complexo e rico, capaz de expressar qualquer
conceito abstrato ou concreto, similar as linguas orais-auditivas (Santos, 2021).
Diferentemente das linguas orais-auditivas, como a lingua portuguesa, a lingua de
sinais é percebida visualmente e produzida no espacgo. Isso significa que sua
gramatica e sintaxe sdo organizadas de maneira a serem expressas por meio de
gestos, expressdes faciais e movimentos corporais (Silva; Quadros, 2023). Tem
regras gramaticais proprias, por meio dos sinais, verificam-se as categorias
gramaticais, como substantivos, verbos, adjetivos, além de estruturas especificas
para formacao de frases, negagdes, perguntas, entre outros (Nunes, 2023). Além
disso, apresenta variagdes regionais, com sinais especificos em diferentes partes do
Brasil (Quadros; Schimiedt, 2006). A comunicagdo em Libras é altamente
expressiva, utilizando ndo apenas as maos, mas também expressdes faciais e

corporais para conferir tom, emocado e énfase. A Libras, por sua vez, também
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expressa multiplas informagdes simultaneamente, caracteristica conhecida como
nao linearidade (Silva et al., 2023).

Quando relacionamos a Lingua Brasileira de Sinais com a lingua portuguesa,
observamos um contraste significativo, principalmente devido a modalidade oral-
auditiva desta ultima. Essa diferenca de modalidade gera desafios no processo
educacional de surdos, especialmente no aprendizado da lingua portuguesa escrita
como segunda lingua (Nunes, 2023). Por isso, ao introduzir a lingua portuguesa a
esses alunos, é essencial destacar e explorar as diferengas entre ambas as linguas.
Assim, também se indica a importancia de lecionar a lingua portuguesa,
considerando diferengas estruturais que nédo sao presentes na lingua de sinais, tais
como conetivos, preposicdes e conjugagao verbal (Steyer, 2020).

Embora apresentem contrastes, essa relagdo linguistica abre campo para
praticas educacionais bilingues, onde ambas as linguas se complementam. A Libras
permite que os alunos surdos tenham acesso ao conteudo educacional em sua
lingua natural, enquanto a lingua portuguesa escrita abre portas para a comunicagao
e interacdo com a sociedade ouvinte (Silva et al., 2023). Da mesma forma, o
bilinguismo promove um desenvolvimento cognitivo mais rico, por meio do qual o
aprendizado de uma lingua nao interfere, mas complementa e enriquece o
aprendizado da outra (Witchs; Zilio, 2018). Nesse sentido, a integragédo da Libras e
da lingua portuguesa nas escolas promove uma maior inclusdo dos surdos,
valorizando sua identidade linguistica e cultural, ao mesmo tempo em que facilita a
comunicagao com a comunidade ouvinte (Santos, 2021).

A inclusdo da Libras no curriculo escolar ndo apenas atende a uma exigéncia
legal, mas também serve como um passo importante na valorizagado dessa lingua e
na promogdo de uma educacgédo verdadeiramente inclusiva (Nunes, 2023). No
entanto, cabe salientar que, apesar dos avangos na trajetdria histérica da Libras,
com um reconhecimento crescente tanto na sociedade quanto nos ambientes
educacionais, ainda enfrentamos desafios significativos.

Reconhecendo a importancia da inclus&o da Libras no curriculo escolar como
um marco tanto legal quanto social para a educacgao inclusiva, a préxima segao
explora a dindmica das escolas bilingues e inclusivas, destacando experiéncias e

desafios enfrentados por alunos surdos no Brasil.
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2.4 ESCOLAS BILINGUES PARA SURDOS E ESCOLAS INCLUSIVAS

A discussao sobre a educagao bilingue para alunos surdos no Brasil traz a
tona a relevancia de discutir também o contexto de escolas bilingues e escolas
inclusivas que atendam as necessidades especificas dos estudantes surdos.
Diversos pesquisadores como Lebedeff (2004), Fernandes (2006), Lacerda (2006),
Rodrigues (2006), Carvalho (2009), Fronza (2012), Giordani (2015), Frohlich (2018),
Martins (2018), Witchs e Zilio (2018), Melo (2020), Steyer (2020) Witchs e Lopes
(2020) e Santos (2021) tém procurado analisar e compreender as dificuldades
enfrentadas nesses ambientes educacionais, bem como propor medidas de
melhorias para garantir uma educacgao inclusiva e bilingue mais eficiente e igualitaria
para os alunos surdos no Brasil. Essas pesquisas tém sido fundamentais para
embasar politicas publicas e medidas de aprimoramento no campo educacional.

Antes de adentrar a esses diferentes conceitos, cabe ponderar que a ja citada
lei n° 13.146 de 2015 é o documento que embasa a inclusdo de pessoa com
deficiéncia nos espagos da educagao basica, as escolas inclusivas. Conforme
descrito no seu artigo 28, é assegurado ao surdo 0 acesso a escola regular e a vida
comunitaria, além do acesso a educagao bilingue, a visibilidade da lingua brasileira
de sinais - Libras, a complementacdo da comunicagdao através de recursos de
tecnologia assistiva, aos profissionais de apoio e as praticas pedagogicas.

Cabe indicar também que, durante o processo de pesquisa, foi possivel
verificar que os documentos oficiais utilizam a nomenclatura de “escolas inclusivas”
para se referirem as instituicbes que promovem a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Dessa forma, este estudo obedecera ao que consta na legislagao citada
anteriormente, assim como na cartilha da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2004). Tal
documento tem o objetivo de orientar as escolas sobre a educagao inclusiva,

remodelando uma nova realidade educacional para as pessoas com deficiéncia.

[...] o Brasil comega a construir um novo tempo para transformar essa
realidade. O Ministério da Educacédo, por meio da Secretaria de Educagao
Especial, assume o compromisso de apoiar os estados e municipios na sua
tarefa de fazer com que as escolas brasileiras se tornem inclusivas,
democraticas e de qualidade (Brasil, 2004, p. 4).

Em adigdo aos documentos citados, tem-se a Recomendagéo de Politicas de

Educacao Inclusiva, criada em 2022 pela organizagdo Todos pela Educagao (TPE).
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Seu objetivo é orientar governos estaduais e federais na elaboragédo de uma agenda
para a Educacao Basica brasileira, bem como recomendacdes de politicas para a

melhoria da Educagao Especial na perspectiva inclusiva.

Hoje, no Brasil, a Educagao Especial assume uma perspectiva inclusiva, ou
seja, pressupde que todos os estudantes devem conviver e compartilhar o
mesmo ambiente de ensino e aprendizagem, livres de discriminagao
injustas de qualquer natureza, participando e aprendendo junto dos demais.
Nesse sentido, a escola inclusiva valoriza as potencialidades de cada
sujeito e da condigbes para que todos aprendam e se desenvolvam
integralmente (TPE, 2022, p. 4).

Apesar de estar indicado na legislacdo, observa-se que as orientagdes
presentes nesses documentos oficiais frequentemente divergem da realidade
enfrentada pela maioria das instituicdes escolares brasileiras. Essa discrepancia
entre as orientagdes e a pratica, sera discutida ao longo deste topico.

Para Melo (2020), a educagao de alunos surdos no Brasil se da através de
escolas bilingues ou por meio do ensino regular em escolas inclusivas. No entanto, a
primeira nem sempre € uma op¢ao acessivel a todos, e a escola inclusiva torna-se a
unica alternativa disponivel para o aluno surdo.

Faz-se importante ressaltar que, embora haja diferencas significativas entre
0s espagos educacionais alguns anteriormente conhecidos como escolas especiais
para surdos, e mais recentemente designadas como escolas bilingues, conforme
descrito nos estudos de Witchs e Lopes (2020, p. 215), “[...] algumas destas escolas
se transformaram em escolas bilingues para surdos, abandonando o titulo de
especial’. Tanto as escolas bilingues quanto as inclusivas tém o propdsito de
integrar alunos surdos no sistema educacional regular, conforme orientado pela
Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
reconhecendo a importancia de oferecer oportunidades de aprendizado para os
estudantes surdos em um ambiente inclusivo (Santos, 2021).

Ao abordar a educacgao bilingue para o discente surdo no ambito do ensino
regular, considera-se uma educagao inclusiva, a qual deve ter um olhar
individualizado para as diferengcas de cada aluno. Nesta direcdo, Santos (2021, p.

19) afirma que

[...] todos que compdem a comunidade escolar precisarao nao s6 absorver
o discurso de inclusdo, mas, sobretudo, assumir posturas que demonstrem
o respeito ao nivel, ao desenvolvimento e as capacidades que cada um
apresenta, conforme suas especificidades.
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De acordo com as pesquisas citadas sobre o0s processos € 0s ambientes
educacionais destinados aos alunos surdos, evidenciam-se distingdes entre escolas
bilingues para surdos e escolas inclusivas. Ha diferengas significativas em suas
abordagens educacionais, objetivos e praticas pedagodgicas.

As escolas bilingues para surdos tém como principio central a valorizagdo da
lingua de sinais como lingua materna dos alunos surdos, reconhecendo-a como a
primeira lingua (L1) a ser adquirida e utilizada no processo de ensino e
aprendizagem. Essas instituicbes promovem um ambiente linguistico acessivel, no
qual a lingua de sinais é utilizada de forma natural, possibilitando a plena
comunicagado e interacdo entre professores, colegas e alunos surdos (Lebedeff,
2004).

Em contrapartida, as escolas inclusivas de educagédo regular tendem a
priorizar o ensino em lingua oral, com a lingua portuguesa sendo central no
processo educacional. Embora a legislagcéo brasileira tenha estabelecido diretrizes
para a inclusdo de alunos com deficiéncia, incluindo os surdos, na rede regular de
ensino, na pratica, muitas dessas escolas nado estido preparadas para atender as
necessidades especificas dos alunos surdos. Isso pode resultar em um ambiente
linguistico desfavoravel para os alunos surdos, como falta de recursos adequados,
professores nao fluentes em LS e metodologias pouco adaptadas (Fernandes, 2006;
Lacerda, 2006; Carvalho, 2009).

Em consonancia com essa perspectiva, Fernandes (2006) afirmava que a
Libras é colocada em segundo plano na escola, limitando suas contribuicbes ao
surdo. Faz-se necessario que a L1 do surdo esteja ao centro da metodologia escolar
inclusiva, ocupando o mesmo lugar que a lingua portuguesa no curriculo
educacional, pois “o0 uso da lingua de sinais precisa ir além da tradigdo de conteudo,
para ser vista como lingua de uma comunidade, com histéria e estrutura gramatical”
(Melo, 2021, p. 34).

As lacunas entre esses dois tipos de escolas sdo significativas e impactam
diretamente na qualidade da educagéo oferecida ao alunado surdo. Em consonancia
com Lebedeff (2004), Rodrigues (2006) afirma que, nas escolas bilingues, o ensino
€ pautado na lingua de sinais como meio de comunicagdo e instrugdo, o que
proporciona um ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado dos alunos

surdos. Por outro lado, Fronza (2012) aponta a falta de preparo dos profissionais nas
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escolas inclusivas e a predominancia do ensino oral gerando dificuldades de
compreensao e aprendizado para os alunos surdos.

Martins (2018) também aborda que as escolas inclusivas possuem falta de
recursos e apoio especializado, como intérpretes de Libras e materiais pedagdgicos
adaptados. Essa caréncia pode dificultar o acesso a informagao e a participagao
plena dos alunos surdos nas atividades escolares. Para Giordani (2015), as escolas
bilingues tém como objetivo ndo apenas o desenvolvimento académico dos alunos,
mas também a construgdo de sua identidade e pertencimento a comunidade surda,
valorizando sua cultura e histéria. Essa dimensédo socioemocional € muitas vezes
negligenciada nas escolas regulares de inclusdo, onde os alunos surdos podem
enfrentar maior isolamento e dificuldades para se expressar plenamente.

Lacerda (2006, p. 166) destaca que a educagao inclusiva ndo € um trabalho
simples de ser exercido, por isso precisa-se atentar para “...] cuidados
individualizados, revisdes curriculares que ndo ocorrem apenas pelo empenho do
professor, mas que dependem de um trabalho de discussao e formagao que envolve
custos e que tem sido muito pouco realizado”. Para que isso ocorra, os ambientes
educacionais inclusivos devem considerar as particularidades e especificidades de
cada aluno, proporcionando espacos e praticas pedagdgicas que contribuam para a
sua aprendizagem e desenvolvimento linguistico. Steyer (2020) aborda que os
cursos de formagdo oferecem aos professores a oportunidade de refletirem sobre
sua propria pratica pedagogica, possibilitando que busquem abordagens e métodos
alternativos de ensino, além de adotarem uma visao do aluno surdo como um sujeito
inserido em contextos sociais, histéricos e culturais especificos. De acordo com Melo
(2021), os professores precisam estar preparados e amparados para trabalhar com
a diversidade de alunos surdos e ouvintes em sala de aula. Essa pluralidade,
presente nos espagos educacionais, exige do professor de sala inclusiva
planejamentos pedagdgicos distintos: um destinado aos alunos ouvintes e outro aos
alunos surdos. Com relacao a este ultimo, € de suma importancia que o docente se
valha de metodologias visuais para mediar a construgdo da aprendizagem e a
compreensao dos sinais pelo aluno surdo.

Promover a inclusdo é um grande desafio para todos, principalmente para
professores que precisam planejar e implementar estratégias para atender todos os
alunos em sala de aula (Fronza, 2012). Como aponta Santos (2021), é preciso levar

em consideracdo que a instituicdo escolar (equipe diretiva, supervisores e



32

principalmente professores) ndo consegue dar conta sozinha da demanda inclusiva,
a ponto de voltar-se para as particularidades de cada aluno, oferecer um
planejamento pedagodgico adequado que atenda as demandas de ensino e
aprendizagem dos alunos da educacdo especial. E necessario apoio do Estado,
principalmente no que tange a contratagcao de profissionais capacitados, no caso do
alunado surdo, tradutores intérpretes de lingua de sinais para mediar o ensino e
aprendizagem entre professores e alunos em sala de aula. Conforme argumenta
Rodrigues (2006, p. 310),

Promover a inclusao é criar servigos de qualidade e ndo democratizar as
caréncias. Por isso ndo pensamos que seja defensavel um sistema de El
que repouse inteiramente nas atitudes mais ou menos idealistas e éticas do
professor. Sem mais recursos para as escolas, sera muito dificil que ela seja
capaz de aumentar seu leque de respostas. As escolas funcionam, em
regra, muito perto de seu limite maximo de resposta - mesmo quando nao
adotam modelos inclusivos. Se vamos pedir as escolas para diversificar sua
resposta e criar servigos adaptados a populagdes que antes nunca la
estiveram, € essencial que mais recursos humanos e materiais sejam
enderegados a escola. A El pressupde uma escola com uma forte confianga
e convicgdo de que possua 0s recursos necessarios para fazer face aos
problemas.

Nesse sentido, fazem-se necessarias medidas efetivas que sejam capazes de
sanar as dificuldades enfrentadas pelo ensino inclusivo na instituicdo escolar, bem
como o aperfeicoamento dos espacos de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e materiais pedagogicos que contribuam no processo de ensino (Rodrigues,
2006). Em consonancia, Frohlich (2018, p. 67) pontua que o AEE é fundamental
para efetivar a inclusdo, além de ser “[...] de extrema necessidade e importancia
para que, atualmente, possamos garantir e promover, muitas vezes de forma
minima, movimentos de inclusdo escolar nas escolas comuns, bem como alguns
direitos sociais”.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, a Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2009 e parecer CNE/CEB n°
13/2009 estabelecem a disponibilidade desses espacgos nas instituicbes de ensino,
para o atendimento especializado aos alunos (Brasil, 2009). No caso do aluno surdo,
este atendimento disponibiliza servicos e estratégias de acessibilidade que, de
acordo com Santos (2014, p. 23), sao capazes de eliminar “barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”. Witchs e Zilio
(2018) alertam que o AEE, embora seja um suporte educacional, ndo se configura
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como ambiente propicio para o ensino bilingue de alunos surdos. A atual abordagem
pode nao estar favorecendo a construgdo de um ambiente linguistico enriquecedor
para a efetiva educacdo bilingue desses alunos, visto que a lingua ndo é
simplesmente uma habilidade individual, mas um fenbmeno que se concretiza e se
expressa por meio das interacbes sociais, desenvolvendo-se em contextos
compartilhados.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um apoio pedagogico com
0 proposito de complementar o ensino e atender os alunos com deficiéncias no
contraturno, que estejam matriculados no ensino regular. No entanto, essa nao é
uma realidade para a grande maioria das escolas, seja pela falta de investimento ou
pela falta de profissionais habilitados a trabalhar nesses espacos. A falta de suporte
as escolas, para que estas possam garantir a permanéncia e uma educagao de
qualidade aos alunos com deficiéncia, € uma das grandes problematicas que devem
ser suprimidas pelo Estado (Santos, 2021).

Portanto, enquanto o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
representa um passo importante na eliminagdo de barreiras para a aprendizagem e
participacdo dos alunos surdos, ha desafios para uma implementacao eficaz e a
promog¢ao de uma educacao bilingue adequada. As limitagdes no ambiente do AEE,
juntamente com a falta de recursos e profissionais qualificados, retratam a
necessidade critica de um suporte estatal ampliado e direcionado. Para avangar em
diregdo a uma educacao inclusiva, € imperativo que as politicas educacionais sejam
revisadas e fortalecidas, assegurando que todas as escolas tenham os meios
necessarios para atender as necessidades especificas dos alunos surdos, assim
como para os demais estudantes.

No Brasil, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) n°
9.394/96, as pessoas com deficiéncia passam a ser reconhecidas como sujeitos de
direito com autonomia para fazerem suas proprias escolhas, conquistando assim o
acesso a educacdo. A referida Lei, que ampara a inclusdo de alunos com
deficiéncia, ndo minimiza o fato de que as “coisas” precisam funcionar na pratica. A
realidade das escolas de ensino regular pouco ou nada condiz com o que esta

escrito nos documentos oficiais. Conforme indica Carvalho (2009, p. 79),

[...] a letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas o que garante sao as efetivas agdes, na medida
em que concretizam os dispositivos legais e todas as deliberagdes contidas
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nos textos de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover
recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam
respeitados, de fato.

Retomo aqui Rodrigues (2006) sobre o papel exercido pelos professores no
ambiente de sala de aula com alunos surdos. Nesse sentido, os documentos oficiais
que amparam a educacgao bilingue no Brasil afirmam que os profissionais devem
deter conhecimentos sobre a lingua de sinais. De acordo com a Lei n°® 14.191, de 3
de agosto de 2021 - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,

[...] os sistemas de ensino assegurardao aos educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagao ou com outras deficiéncias associadas materiais didaticos
e professores bilingues com formacédo e especializagdo adequadas, em
nivel superior (Brasil, 2021).

A partir do exposto por Rodrigues (2006) e apresentado pela Lei n°® 14.191
sobre a importancia de profissionais da educagcao dominarem a Libras, considera-se
necessario ponderar que a referida regulamentagéo nao condiz com a realidade que
compde tanto as escolas bilingues quanto as escolas inclusivas brasileiras. De
acordo com Fernandes (2006) e Giordani (2015), a escola bilingue € composta, em
sua maioria, por profissionais ouvintes, mas alguns n&o possuem conhecimento
profundo em Libras. Para Lebedeff (2004) e Martins (2018), no contexto da
educacgao inclusiva, o processo de ensino e aprendizagem, no cotidiano do aluno
surdo, se da prioritariamente através da lingua oral. Este fato evidencia a falta de
conhecimento dos professores que lecionam para a classe estudantil surda.

Melo (2021) afirma que as adversidades do setor educacional em relagao ao
alunado surdo sédo de conhecimento da comunidade surda, que defendem a inclusao
da Libras no curriculo e uma educacdo bilingue. Assim, para que as escolas
regulares de ensino inclusivo e os espagos de ensino bilingue proporcionem um
processo de evolugdo no ensino e na aprendizagem para os estudantes surdos, é
preciso reestruturar tal sistema educacional. No entanto, dois aspectos se fazem
fundamentais nesse processo. O primeiro € com relagdo ao aperfeicoamento
profissional de professores, com uma formagao continuada, reflexiva e coletiva,
conforme defende Rodrigues (2006). O segundo aspecto trata de abandonar a
crenga que considera o lugar da lingua de sinais como a margem do processo
metodolégico (Fernandes, 2006). Sobre esse ultimo, Witchs e Lopes (2020)

problematizam o fato de as politicas educacionais para surdos no Brasil nio
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promoverem plenamente o uso da Libras como primeira lingua devido a énfase na
inclusdo de surdos em escolas regulares, onde o portugués € a principal lingua,

quando dizem que

[...] as politicas linguisticas de educacdo de surdos oferecem diretrizes que
ndo sustentam o posicionamento do par linguistico Libras/Portugués [...]
torna-se complexo dinamizar a forma como a lingua de sinais pode ocupar o
papel de primeira lingua, em uma instituicdo na qual a principal lingua e
também lingua de instrugéo é a lingua oficial do pais (Witchs; Lopes, 2020,
p. 215).

Ressalta-se, portanto, a urgéncia de uma reforma educacional profunda que
nao apenas reconhega, mas efetivamente integre a Libras como pilar central no
ensino de alunos surdos. A transformacao necessaria abrange tanto a capacitagéo
continua de professores para lidar com a diversidade linguistica em sala de aula
qguanto a reavaliacédo das politicas educacionais vigentes. Essas politicas devem ser
revistas para garantir que a educagéao bilingue ndo seja apenas um ideal, mas uma
pratica efetiva. O desafio € criar um ambiente educacional onde a lingua de sinais
seja vista ndo como uma adigdo ao curriculo, mas como um direito linguistico
fundamental, assegurando a todos os alunos surdos a oportunidade de um
aprendizado pleno e inclusivo.

Para Melo (2020), a maioria das escolas no Brasil oferece apenas o ensino
em lingua oral, deixando de contemplar a importancia da lingua de sinais como
lingua materna dos alunos surdos. Essa escassez de escolas com ensino bilingue
contribui para a exclusao linguistica e educacional desses estudantes, dificultando o
acesso a uma educacao de qualidade que valorize e respeite a identidade e cultura
surda (Melo, 2020).

Esse distanciamento com a cultura surda levanta uma problematica enraizada
socialmente. Embora ja se tenha evoluido muito ao longo da historia sobre a
comunidade surda, € preciso atentar para a questdao do preconceito, ainda muito
presente na sociedade atual. Tal problematica tem contribuido para casos de
abandono e desisténcia antes da concluséo do ciclo escolar desses alunos, como ja
apontava Carvalho (2009).

De acordo com Rodrigues (2006), histérias marcadas por preconceitos e
adversidades ndo tém sido enfrentadas unicamente pela comunidade surda. Os
demais grupos de pessoas com outras deficiéncias também enfrentaram (e ainda

enfrentam) inumeras batalhas por reconhecimento, diante da sociedade como
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sujeitos integrantes, principalmente no que se refere o direito a educagdo que
atenda e contemple as suas necessidades.

Conforme discutido até o momento, € incontestavel a relevancia de se
promover uma transformagao significativa na abordagem educacional destinada aos
alunos surdos no Brasil. Segundo Karnopp (2004), as limitagbes observadas na
oferta de escolas bilingues, aliadas a persistente presengca de preconceitos e
exclusao linguistica, expdem a necessidade urgente de se consolidar um ambiente
educativo que respeite a identidade e a cultura surda, proporcionando oportunidades
de aprendizado eficazes e inclusivas. Ainda de acordo Karnopp (2004), a
constatacdo de que a realidade muitas vezes se distancia das orientagdes
documentais denota a complexidade do desafio, mas também ressalta a importancia
de acdes concretas que possam alinhar a educagao para surdos aos principios de
equidade, respeito e reconhecimento. Embora os obstaculos sejam significativos, a
busca por uma educacgao que efetivamente atenda as necessidades dos estudantes
surdos € uma jornada fundamental, capaz de refletir os valores de uma sociedade
inclusiva e consciente das multiplas dimensdes da diversidade humana (Karnopp,
2004).

Considerando o panorama apresentado sobre as escolas bilingues e
inclusivas para surdos no Brasil, a discussao naturalmente converge para o
importante papel dos educadores nesse contexto. A formagéo de professores para a
educacdo de surdos emerge como um dos pilares fundamentais para a superagéo
dos desafios discutidos, particularmente no que tange a necessidade de alinhamento
entre a pratica pedagdgica e as orientagdes documentais.

Como ja tem sido destacado neste trabalho, a educagéo de surdos é alvo de
discussbes e debates intensos no Brasil, especialmente no que tange as
metodologias de ensino e a formagao docente. Também ja foi mencionado que a Lei
n° 10.436/2002, ao reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicagéo e expressao da comunidade surda, e o Decreto n° 5.626/2005,
que a regulamenta, constituem marcos legais que sublinham a importancia da
educacéo bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) para a comunidade surda. Contudo,
conforme apontam Kraemer, Lopes e Zilio (2020), a formagao de professores para
atuar nesta area ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de preparo dos
profissionais, escassez de materiais didaticos adequados e a valorizagao insuficiente

da Libras e da cultura surda. Tais desafios evidenciam a urgéncia de repensar a
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formacao docente sob uma perspectiva bilingue, que incorpore ambas as linguas
como meio de instrugdo. Prado (2017) destaca que os professores devem ser
preparados para trabalhar com a Lingua Brasileira de Sinais, precisam compreender
as especificidades da cultura surda e atuarem de forma critica e reflexiva em prol
dos direitos dessa comunidade, a fim de proporcionar uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

O documento "A Educagdo que Nos Surdos Queremos", elaborado em 1999,
representou um marco na luta por politicas educacionais mais inclusivas,
enfatizando a necessidade de formacdo de professores surdos e bilingues. A
caréncia de docentes com essas caracteristicas nas escolas reforca que ainda ha
necessidade de investimentos nessa area (Kraemer; Lopes; Zilio, 2020). Além disso,
a criacédo do curso de Pedagogia com énfase na educacgao bilingue pelo INES visa
suprir essa lacuna, voltado a formacédo de professores e gestores educacionais,
tanto surdos quanto ouvintes, preparando-os para atuar em contextos inclusivos e
interculturais (Kraemer; Zilio, 2020).

Assumir a educacédo de surdos sob uma perspectiva inclusiva e bilingue
requer um comprometimento continuo com a formagao docente, com a revisdo de
praticas pedagdgicas, politicas publicas e estruturas educacionais. E necessario
investir na capacitagao de professores e na criagcdo de ambientes de aprendizagem
qgue respeitem e valorizem a identidade surda. Isso n&o significa apenas atender a
um direito, mas também enriquecer o cenario educacional em sua diversidade, em
sua esséncia, transformando-o em um potente recurso pedagdgico.

Partindo do cenario apresentado, este trabalho se compromete a
compreender e analisar o ensino e aprendizagem dos estudantes surdos no ensino
remoto, durante a pandemia de Covid-19. Na sec¢édo seguinte, valho-me de
pesquisadores com estudos a partir do ano de 2020, os quais refletem sobre esse
periodo. Tais pesquisas propuseram-se a analisar o momento atipico enfrentado
pela classe estudantil em geral (surdos e ouvintes). No caso dessa pesquisa, a

énfase esta sobre o alunado surdo.
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2.5 ADAPTAGOES E IMPACTOS DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA
NA EDUCAGAO DE ESTUDANTES SURDOS

A abrupta transicdo para o ambiente virtual, impulsionada pelas restricoes
sanitarias, trouxe desafios unicos e demandou adaptagbes significativas.
Pesquisadores como Bunzen (2020), Cabral et al. (2020), Cavalcante et al. (2020),
Coscarelli (2020), Paiva (2020), Rojo (2020), Kersch (2021), Nascimento et al.
(2021) e Kraemer e Zilio (2022) tém explorado as repercussbes dessa mudanga no
cenario educacional dos surdos. Suas contribuicdes sao fundamentais para entender
as adaptagdes necessarias e os impactos cognitivos, linguisticos e sociais que o
ensino remoto trouxe para essa comunidade especifica.

Diante das inumeras (des)informacdes e incertezas, estudantes de todos os
niveis de escolaridade sentiram-se perdidos. O que muitos acreditavam ser um curto
periodo de tempo estendeu-se por dois longos anos. As criangas e os adolescentes
precisaram afastar-se completamente de qualquer interagao social que nao fosse do
seu convivio doméstico.

Sabe-se que a pandemia, causada pela Covid-19 no inicio de ano de 2020,
além de uma grande avalanche de o6bitos e pessoas internadas nos hospitais,
desestruturou o sistema de saude de inumeros paises, os quais certamente nao
estavam preparados para enfrentar tal adversidade. As pessoas viram-se obrigadas
a mudar suas rotinas e foram submetidas ao isolamento em suas residéncias por
tempo indeterminado, abdicando da vida em sociedade e da interagdo com as
pessoas do seu circulo de convivio.

Se a sociedade como um todo, bem como o sistema de saude que
praticamente entrou em colapso, sofreram com as consequéncias, o que dizer do
sistema educacional? Este também se viu obrigado a procurar alternativas que
minimizassem os estragos causados pelo momento pandémico.

Em margo de 2020, foi instituida pelo Ministério da Educacado a Portaria n°
343, a qual tratava da alteragdo das aulas presenciais para o formato de aulas
ministradas em ambientes digitais durante o periodo da pandemia de Covid-19
(Brasil, 2020). Desse modo, ficou estabelecida a garantia da continuidade
educacional para todos os estudantes.

Diante dessa situacao, as instituigdes rapidamente recorreram ao uso das

tecnologias para continuar oferecendo o ensino aos seus estudantes, migrando, em
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sua maioria, para as aulas remotas. Assim, “em meio a uma crise sanitaria mundial
que obrigou um tergco da humanidade a ficar em casa, e criando novas dindmicas
profissionais virtuais, a distancia, o oficio dos professores e educadores foi um dos
que sofreu” (Cabral et al. 2020, p. 50).

A rapida mudanca para o uso da tecnologia digital trouxe desafios e
transformou a forma como as interagdes sociais e académicas aconteceram,
migrando do presencial para o ambiente online. Conforme mencionado por Paiva
(2020, p. 57),

[...] Ter de usar tecnologia digital da noite para o dia realmente complicou a
vida das pessoas e fez também com que varias praticas sociais da
linguagem que, até entdo, se realizavam presencialmente se
reorganizassem na web (aulas, reunides, eventos académicos etc.).

Diante das complicagcdes e da necessidade de reorganizagao das praticas
sociais da linguagem em ambiente virtual, causadas pela adog¢ao repentina de
tecnologias digitais, € importante definir e contextualizar o conceito de ensino
remoto. Segundo Coscarelli (2020), essa abordagem educacional € uma modalidade
de educacédo que se desenrola a distancia, fazendo uso de tecnologia digital e
recursos online para aprimorar a comunicag¢ao e a mediagao de conhecimento entre
professores e alunos. Essa forma de ensino demonstra maior utilidade em cenarios
nos quais a educacgao presencial ndo é viavel, tais como periodos de pandemia,
situagbes de emergéncia ou para alcangar estudantes em localidades
geograficamente distantes.

[...] Chamamos ensino remoto e ndo educagao a distancia (EaD), porque é
uma acgdo emergencial, sdo cursos presenciais, que, devido aos
impedimentos impostos pela facil disseminagdo do coronavirus, impedem
os estabelecimentos de ensino de manterem suas atividades presenciais
(Coscarelli, 2020, p. 15).

Além disso, se a situacao para a classe estudantil parecia complicada, para
os alunos surdos foi ainda pior. Mesmo em condi¢gdes normais da sociedade, sem o
contexto de pandemia, os alunos surdos encontram inumeras barreiras de

preconceitos e indiferencas, bem como a de acesso e permanéncia na escola. Este

cenario é resultado de uma heranca cultural da sociedade.

Historicamente, as pessoas com deficiéncias e a comunidade surda
enfrentam a eliminagdo, a exclusdo e a segregacdo como forma de
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preconceito e de discriminagdo em virtude da supervalorizagdo da
capacidade fisica, sensorial e cognitiva na sociabilidade capitalista (Maior,
2015, p. 43).

Kraemer e Zilio (2022) também destacam a desafiadora situagéo educacional
dos surdos, uma desigualdade que atravessa geragdes e que esta enraizada em
uma sociedade majoritariamente ouvinte. Esse contraste ficou ainda mais
evidenciado -pela pandemia: “a educacédo de surdos, em um contexto de ensino
remoto ou de ensino hibrido, agudiza processos historicos de desigualdades
educacionais” (Kraemer; Zilio, 2022, p. 6).

Além da desigualdade e caréncia na aprendizagem do alunado surdo,
agravada pelo ensino remoto, é preciso levar em consideragdo que, em muitos
casos, 0 unico meio de interagdo que os estudantes surdos possuiam era na escola
(Nascimento et al., 2021). A interagédo social desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da linguagem e na aquisigao de habilidades comunicativas. Para
Kraemer e Zilio (2022), no contexto do ensino remoto, exigido pela pandemia Covid-
19, percebe-se a complexidade de garantir um processo educacional que
proporcione as condi¢gdes necessarias para o desenvolvimento linguistico e cognitivo

dos individuos surdos. De acordo com as autoras,

[...] Quando este contato é limitado a poucas horas semanais e restrito
substancialmente do dialogo com os colegas surdos, certamente
desencadeiam-se interrupgbes significativas no aprendizado, na
comunicagdo e nos processos de interacdo entre pares (Kraemer; Zillio,
2022, p. 8).

Essa restricdo de dialogo entre os alunos surdos e professores ocasionada
pelo ensino remoto pode comprometer a compreensao da articulacdo dos sinais da
Libras, dificultando o entendimento do interlocutor, ja que muitos pontos de

articulacdo envolvem a cabecga, as maos, o tronco e o espacgo neutro. Os estudos de

Kraemer e Zilio (2022, p. 10) exemplificam essa questao.

[...] imaginemos uma situagdo de aula por videoconferéncia em que a
professora aponta para um aluno. Ao apontar para a camera, a apontagao
nado se refere a um objeto ou sujeito, pois esta direcionado a qualquer um
que esteja na videoconferéncia [...] assim, essa situagdo evidencia as
limitagbes da comunicagao no ensino remoto para os alunos surdos, onde o
gesto de apontar perde seu referencial especifico.

A intencdo do gesto em indicar um objeto ou sujeito especifico pode nao

ocorrer durante os encontros remotos, tornando o gesto genérico.
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Outro fator que representou um entrave para a pratica educacional em
tempos de pandemia Covid-19 refere-se ao aspecto socioecondmico. Grande parte
dos estudos disponiveis sobre o processo educacional desse periodo,
independentemente do nivel, educacéao especial ou ndo, aborda essa problematica
que historicamente permeia o0 nosso pais e que foi acentuada durante a pandemia.
Tal aspecto representou um dos maiores ou o principal obstaculo a continuidade da
educacdo para uma grande parte da classe estudantil no Brasil. Como diz Coscarelli
(2020, p. 16), “Para muitas familias, falta tanta coisa que parece loucura falar que
acesso a internet é prioridade”. A restricdo de acesso a internet ou ao telefone
celular, dificultou o acompanhamento das atividades escolares. Essa problematica
fez com que muitos estudantes deixassem de acompanhar as aulas online, optando,
em alguns casos, por buscar as atividades impressas na escola. Nesse contexto,

Cavalcante et al. (2020, p. 4) apontam que:

[...] Um exemplo de como diferentes grupos sédo afetados de maneiras
distintas se refere as condi¢des domiciliares. Com o fechamento das
escolas, a maior parte do ensino deve se materializar nas residéncias, com
condigdes que nado sdo as mesmas entre alunos, podendo haver diferengas
no acesso a internet, no ambiente de estudo, na educacdo dos outros
moradores que possam auxiliar na realizagado das atividades, no acesso a
livros e materiais escolares etc.

As adversidades socioecon6micas afetaram todas as esferas da sociedade,
impactando a educagdo de modo muito intenso. No caso dos alunos surdos, além de
questdes socioeconbmicas, nos deparamos com a falta de conhecimento por parte
das familias em relagéo a Lingua Brasileira de Sinais. Para Nascimento et al. (2021),
o fato de que muitos surdos nascem em familias de pais ouvintes impede em grande
parte que a comunicagao se dé por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Isso
contribuiu para a estagnacdo ou até mesmo retrocesso quanto a aquisicdo do
conhecimento linguistico do estudante surdo no periodo pandémico, pois, a escola,
na maioria dos casos, era o Unico espago em que eles estavam em contato com a
lingua. Complementando essa perspectiva, Kraemer e Zilio (2022) indicam que as
oportunidades para os pais acompanharem de forma eficaz o progresso da
aprendizagem de seus filhos diminuem perante o ensino remoto, e isso resulta em
lacunas significativas no desenvolvimento de aprendizagem dos alunos surdos. Na

continuidade desta reflexdo, para Kraemer e Zilio (2022, p. 9),
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[...] educacédo se desenvolve ndo sé no ambiente escolar, como também em
qualquer espaco, a proposi¢do de ambientes linguisticos favoraveis aponta
um desconhecimento sobre as condi¢bes linguisticas do ambiente familiar
de surdos. Lacunas significativas no desenvolvimento linguistico e cognitivo
de alunos surdos expdem fragilidades para a promog¢do da cidadania
linguistica.

Compreende-se que o contato com a Libras desempenha um papel vital no
processo de alfabetizacdo do surdo, ndo se limitando apenas ao ambiente escolar.
Ocorre fundamentalmente no ambiente doméstico e nos diversos espacos sociais.
Sabe-se que a interagao linguistica familiar se torna fundamental para o sucesso e a
qualidade de vida dos alunos surdos. Fortalece, além dos lagos familiares, a plena
participagdo na sociedade a partir do desenvolvimento das habilidades linguisticas
essenciais para o sucesso educacional e profissional.

A remodelagao pedagodgica do ensino remoto demandou a realizagao de um
trabalho em conjunto entre escola, professores, alunos e familia. Com a interrupgéo
das aulas presenciais, foi de extrema importancia a participagado e cooperacao das
familias junto aos estudantes. Além da necessidade de readaptacdo com relagao
aos seus compromissos profissionais, a familia precisou assumir o papel de
“‘educador”, possibilitando, em alguns casos, uma maior interagao familiar, auxiliando
os alunos na construcdo do seu conhecimento, assessorando, ensinando e
apoiando até o ponto em que |Ihes era possivel. Como destacam Nascimento et al.

(2021, p. 98),

A familia passa a ser corresponsavel no processo de ensino aprendizagem,
uma vez que necessita acompanhar de perto as aulas e atividades
escolares repassando a escola o feedback de como o aluno esta
respondendo a todo esse novo contexto.

Além dos entraves enfrentados pela classe estudantil frente as turbuléncias
causadas pela pandemia no setor educacional, o corpo docente também precisou
lidar de forma abrupta com outros desafios desse periodo. Segundo Cabral et al.
(2020), as novas metodologias das praticas pedagogicas e o (des)conhecimento
frente ao uso das tecnologias digitais que mediaram as aulas remotas delimitaram-
se como barreiras para grande parte dos professores, que ndo estavam preparados
para trabalhar neste cenario. E importante salientar que alguns professores
possuiam pouco ou nenhum conhecimento com as ferramentas digitais. Segundo
Cabral et al. (2020, p. 50),
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[...] professores que tinham pouco ou nenhum contato com as novas
tecnologias digitais comecgaram, abruptamente, a planejar aulas mediadas
por telas junto a seus coordenadores (muitas vezes igualmente nao
qualificados para tais agbes), ao mesmo tempo em que descobriram sobre o
funcionamento de ferramentas tecnoldgicas.

Coscarelli (2020) e Rojo (2020) destacam os desafios enfrentados por
educadores durante a pandemia, apontando para as dificuldades de acesso a
recursos tecnolégicos necessarios para a condugao de aulas online. Elas observam
que muitos professores tiveram de utilizar seus proprios equipamentos e conexdes a
internet, muitas vezes sem receber suporte financeiro das instituicbes de ensino,
além de precisarem dedicar mais tempo a preparagéo das aulas, apesar de a carga
horaria e de o numero de aulas permanecerem os mesmos. Essas condigdes
sublinham as adversidades adicionais impostas aos docentes no contexto do ensino
remoto emergencial.

O engajamento dos profissionais de educagdo quanto ao aprendizado e uso
de novos recursos tecnolégicos ndo foi uma resposta pontual ao contexto
pandémico, mas estendeu-se para além desse periodo. A busca pela atualizacao
reflete no comprometimento dos profissionais em oferecer um fazer pedagogico
mais dinamico e adaptado aos desafios contemporaneos. No entanto, cabe pontuar
para a necessidade iminente de politicas que priorizam e amparam financeiramente
a formacgao continuada de professores no contexto das tecnologias digitais é
essencial para o avanco da educacdo. Em um mundo cada vez mais orientado pela
tecnologia, os educadores desempenham um papel fundamental na preparagéo dos
alunos para um futuro digital. Ao investir em programas de formacgéao, as politicas
educacionais capacitam os professores a adotar abordagens pedagdgicas
inovadoras, integrando eficazmente as tecnologias em suas praticas de ensino. Para
Bunzen (2020, p. 26), “[...] Ha muitas possibilidades de realizar um trabalho mais
interativo e dialégico, mas precisamos de politicas publicas que invistam seriamente

"

em formacao de professores para o “novo’” contexto.”

Assim, a qualificacdo de professores se mostra necessaria em mais esse
ponto da pesquisa, tal como abordado na reflexdo sobre ensino bilingue para alunos
surdos. A pandemia confirmou que investir na formagao docente frente ao uso das
tecnologias digitais tornou-se emergencial para aprimorar as praticas pedagogicas
com 0s mais variados grupos de alunos que constituem a instituicdo escolar.

Mostrando-se como um importante instrumento de acompanhamento na evolucao
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das novas geragdes, como também para estarmos preparados caso surjam outros
“imprevistos” ou “catastrofes”, como foi a pandemia Covid-19. Nesse sentido, Kersch
(2021, p. 21 e 25) sustenta que:

[...] O grande desafio, que ja existia antes, mas que a docéncia pandémica
reforgou, € o investimento na formagao de professores, tanto inicial quanto
continuada. [...] Precisamos, pois, de politicas publicas para investimento na
formacao de professor. E urgente investir na formagéo continuada de quem
esta em servigo.

Relacionado a qualificacdo profissional de professores, cabe abordar o ensino
remoto no contexto das escolas inclusivas que recebem alunos surdos e que
necessariamente deveriam dispor de um intérprete em Libras ou professor que
conhecesse a lingua de sinais. No entanto, a realidade é outra. Em grande parte dos
casos, ndo ha investimento ou profissional habilitado para tal atuacao.

O ideal seria que todas as videoaulas, tanto sincronas quanto assincronas,
contassem com a interpretacdo de video em Libras para que o aluno surdo pudesse
evoluir na construgéo do seu conhecimento e se sentisse como parte do grupo, com
uma maior interagdo com os professores e demais colegas. Novamente, Nascimento

et al. (2021, p. 99) chamam atencédo para a necessidade de profissional capacitado.

A dificuldade de educar na pandemia decorre também do acesso a
formagdes pedagdgicas adequadas para a atuagdo docente no ambiente
virtual. Ser docente no novo contexto requer novas estratégias de
reorganizagdo do planejamento de agbes, elaboragcdo de materiais,
construgédo de planos, colaboragdo dos servigos de apoio — intérpretes e
guias intérpretes - de orientagdo (alunos e familias) e acesso a formacao
bilingue na modalidade remota.

Atualmente, a perspectiva que se tem € de um "novo normal", ou seja, nada
mais sera exatamente como antes da pandemia Covid-19, principalmente no que
tange ao uso das novas tecnologias. Novas ferramentas digitais surgiram, e as
existentes foram aperfeicoadas, com o intuito de facilitar e integrar as diversas
comunidades. Com relacdo a isso, aulas, reunides, palestras, conferéncias, entre
outros encontros, que antes eram apenas presenciais, seguirdo em grande parte de
forma online. Isso promove a participagdo de um numero maior de pessoas, sem a
necessidade de custos com deslocamento e permanéncia.

Diante de todas essas possibilidades vivenciadas na atualidade, seria
contraditorio continuar a proporcionar esses meios e facilidades apenas para o

publico ouvinte. Em uma era em que muito se fala de inclusdo social, se faz
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necessario que um leque maior de instrugbes perante as novas tecnologias seja
estendido também ao publico surdo. Segundo Nascimento et al. (2021, p. 98), essa
mudanga de paradigma n&o se restringe apenas ao uso das tecnologias, mas
também “as praticas de ensino as quais estavamos habituados ndo sdo mais
adequadas. A educagao inclusiva que vinha, a passos lentos, sendo construida,
precisara ser revista para se adequar a esse “novo normal™.

Kraemer e Zilio (2022, p. 9) destacam a necessidade de investimentos que

valorizem os aspectos linguisticos dos alunos surdos, quando dizem que:

[...] A partir de uma perspectiva de justica social que contemple o coletivo,
verifica-se que promover a cidadania linguistica para os sujeitos surdos
requer investimentos amplos na compreensdao dos aspectos que
concretizam a estrutura e os elementos morfolégicos da lingua. Isso nao
esté restrito ao espacgo escolar e deve ser significado no ambiente familiar e
em distintos contextos sociais, para que assim a comunicacgao, a interagao,
o0 desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos surdos sejam
potencializados em contextos multiplos.

Assim, para que o surdo tenha autonomia digital, € fundamental que as
plataformas de aulas online, além dos tutoriais em lingua portuguesa escrita, que ja
existem, disponibilizem um tutorial também em Libras, ainda inexistente. Para
aumentar o numero de usuarios surdos em contato com as ferramentas
tecnolégicas, sem que precisem do auxilio de outra pessoa, para lhes colocar em
contato com a plataforma, é preciso investir. E necessario injetar, na educacéo da
comunidade surda, meios que Ihe permitam autonomia, independéncia e,

principalmente, incluir-se de fato na sociedade. Silva (2010, p. 132) ja afirmava que

[...] & preciso conhecer as novas formas digitais que promovem a
autonomia, manuseio de informagdes, ganhando sentido nas agbes de cada
um, deixando de ser mero receptor para emissor de informagbes. Dessa
forma, nesse contexto, a missao dos professores €& contribuir de forma
significativa no processo de ensino aprendizagem, tendo como aliada a
tecnologia.

Por fim, embora tenhamos nos deparado com inumeras barreiras durante a
pandemia Covid-19, a escola continua sendo um importante espaco de ensinc—e

aprendizadeensino e aprendizagem, bem como das valiosas trocas e interagdes

entre os sujeitos que nela se encontram. A vista disso, valho-me das palavras de
Kersch (2021, p. 23):
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[...] A pandemia também evidenciou que podemos aprender em todos os
lugares, mas a escola é a agéncia de letramento por exceléncia. E nela que
aprendemos a conviver com a diferenca, nos apercebemos das
desigualdades e comecamos a combaté-las. E ela o espago para proteger
as diferengas e, numa perspectiva critica, ajudar na construcdo de uma
sociedade mais justa e mais igualitaria, uma vez que TODOS tém direito a
ela (ainda que nem sempre tenham tido o direito de permanecer nela).

Portanto, a pandemia ressaltou a importédncia da escola como agente na
formacgao cidada e na construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa. Além de
mediar o conhecimento, a escola € um espago que busca extinguir as diferengas
apontadas pela sociedade. Seus muros representam pontes que conectam
realidades distintas, que promovem e ensinam sobre a tolerancia e a compreensao
entre os sujeitos que fazem parte da escola.

ApOs as ponderagdes com base no dialogo realizado com diversos estudos, a

seguir apresenta-se a metodologia utilizada nesta pesquisa, destacando o contexto,

participantes e os procedimentos para geragao e analise dos dados.
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3 METODOLOGIA

Esta € uma investigacdo de natureza qualitativa, pois, como refere Creswell
(2010, p. 162), “na pesquisa qualitativa, a intengcado € explorar o conjunto complexo
de fatores que envolvam o fendbmeno central e apresentar as perspectivas e
significados variados dos participantes”. Tal afirmacdo alinha-se diretamente a
perspectiva deste estudo, que busca evidenciar situagdes vivenciadas a partir das
experiéncias das participantes, permitindo que essas vozes ganhem destaque e
contribuam para uma visdo abrangente e multifacetada do fenébmeno em analise.
Nesse sentido, para a geracao de dados, esta pesquisa se valeu de entrevistas
semiestruturadas com as participantes, gravadas no formato remoto, através da
plataforma Teams.

O contato com as colaboradoras da pesquisa ocorreu a partir da indicacéo de
alguns colegas de trabalho desta pesquisadora. Em um primeiro momento, houve
uma interacdo informal com professores que trabalharam com alunos surdos no
periodo da pandemia. Essas potenciais participantes da pesquisa também sugeriram
outros professores que poderiam colaborar com o trabalho.

O contato inicial se deu através de conversas de WhatsApp, com o objetivo
de alinhar a intencdo da proposta de pesquisa. Nesse momento, a pesquisadora
apresentou o seu vinculo com a universidade e com o grupo de pesquisa
FALESCBRAS do qual participa. Posteriormente, foi questionado se essas
professoras haviam lecionado durante a pandemia para alunos surdos, através de
aulas remotas. Quatro dentre os seis docentes lecionaram remotamente para alunos
surdos e alunos ouvintes nesse periodo.

Na sequéncia deste capitulo, apresentam-se os principios éticos que guiaram
os procedimentos adotados nesta pesquisa em relagcédo as participantes do estudo.
Em seguida, caracterizam-se as colaboradoras envolvidas. Por fim, ha a indicagao
das unidades de analise dos dados produzidos e da abordagem metodoldgica

empregada.

3.1 ASPECTOS ETICOS

O projeto de pesquisa recebeu aprovagao em 19/12/2022, por meio do

parecer consubstanciado do CEP  Unisinos, conforme CAAE n°
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65637122.0.0000.5344, parecer n°® 5.827.245. Mediante a aprovacgao do projeto, foi
entao retornado o contato via WhatsApp com as colaboradoras para apresentar a
proposta de estudo e efetivar o convite de participacdo na pesquisa. A partir da
confirmacédo das professoras, de acordo com a disponibilidade de cada uma,
ocorreram entrevistas individuais online, mediadas via plataforma Teams. Tal
formato facilitou o encontro com as professoras, adequando-se melhor a
disponibilidade de suas agendas profissionais e pessoais. As participantes foram
informadas sobre as caracteristicas da pesquisa, sua participagdo e garantias.
Dessa forma, estabeleceram-se combinagées com a pesquisadora que garantissem
o bem-estar das participantes e sua permanéncia na pesquisa.

ApOs todas as orientagdes e combinagdes acerca das etapas da pesquisa, as
professoras confirmaram suas presengas por meio da assinatura digital no
respectivo Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

Cabe ressaltar que as participantes fazem parte das redes de educacéao
basica na esfera municipal, estadual e privada. Por se tratar de uma pesquisa que
leva em conta apenas a perspectiva e experiéncia das docentes sobre o ensino-e

aprendizadeensino e aprendizagem de alunos surdos a partir do contexto de

pandemia, ndo se valeu do uso de espacos das instituicbes de educacao para a
realizacdo das entrevistas, o que justifica a auséncia da Carta de Anuéncia

Institucional e a falta de mencao das instituicdes neste trabalho.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para atender aos objetivos desta investigacdo, como ja anunciado, foi
realizado o contato com professores que trabalharam em escolas do ensino regular
inclusivo e/ou que lecionaram para alunos surdos e ouvintes durante o contexto de
pandemia Covid-19.

Participaram da pesquisa quatro professoras: trés delas atuam em diferentes
escolas de ensino regular na regido do Vale do Rio dos Sinos/RS e uma leciona no
estado do Maranhdo/MA. Todas as professoras trabalharam com alunos surdos
durante a pandemia Covd-19, porém em contextos de atuacéo distintos: uma como
professora de lingua inglesa para surdos, uma como professora de Libras para
alunos surdos, uma como professora do Atendimento Educacional Especializado

(AEE), e uma como intérprete de Libras para alunos surdos.
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Anterior ao contexto pandémico, as professoras ja estavam alocadas nas
suas fungdes educacionais. Assim, continuaram exercendo as mesmas fungdes com
os alunos durante o ensino remoto na pandemia. No entanto, algumas instituices
de ensino da qual faziam parte adotaram modalidades de ensino remoto distintos, e
isso sera descrito na analise dos dados da pesquisa.

Todas as docentes possuem formagado completa em graduagdo e pos-
graduagao. No Quadro 1, ha indicagbes da trajetéria de cada docente.

Cabe ressaltar que os nomes reais das participantes foram substituidos por
nomes ficticios para preservar suas identidades. A definicdo dos nomes ficticios se
deu a partir da letra inicial dos nomes reais, possibilitando melhor relacdo da

pesquisadora com os dados das participantes.

Quadro 1: Informagdes académicas e profissionais das participantes

Participantes? Formacgao académica Atuacao profissional
Graduada em Letras Portugués/Inglés; | Professora de inglés para alunos surdos
Alice Mestre em Linguistica Aplicada; do ensino fundamental e médio em

Instrutora de Libras. escola particular de ensino bilingue.
Graduada em Educagéao Especial; Professora de Libras e Artes em escola

Arcana Pdés-graduada em psicomotricidade e | estadual de ensino bilingue para
audio comunicagao; surdos.
Intérprete de Libras.

Graduada em Biologia; Professora e intérprete do Atendimento
= Pés-graduada em intérprete de Libras | Educacional  Especializado  (AEE).
aola . . . . ;

e Atendimento Educacional | Itinerante em cinco escolas estaduais
Especializado. de ensino regular.
Graduada em Letras; Intérprete de Libras de ensino médio
Tai Mestre em Linguistica Aplicada; em escola estadual de ensino regular e
ais ) ; o
Intérprete de Libras. escola militar no  estado do
Maranhao/MA.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das informagbes evidenciadas acerca da formagado académica das
participantes, observa-se um aspecto importante no que se refere ao trabalho
educacional com alunos surdos: todas as docentes possuem formacao de intérprete
em Libras. Tal fato aproxima e estabelece uma conexdo significativa com esse
publico, permitindo que os professores compreendam de forma mais profunda a
lingua e as necessidades dos alunos surdos.

Cabe ressaltar que a formacdo das participantes como intérpretes em
Libras n&o foi um critério de selegao intencional, mas sim uma semelhanca que foi

observada ao analisar a composi¢gédo do grupo de participantes. Embora a presenca

2 Os nomes apresentados como “participantes da pesquisa” sao ficticios.
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de docentes com formagdo em Libras seja um fator relevante para o trabalho
educacional com alunos surdos, € necessario destacar que essa caracteristica nao
foi uma escolha deliberada no contexto da pesquisa.

ApOs a apresentagao das participantes da pesquisa, parte-se para o tépico de

apresentacdo dos dados da pesquisa.
3.3 GERAGAO DE DADOS

Na presente dissertagdo de mestrado, foram realizadas entrevistas com
quatro professoras que atuaram como docentes de alunos surdos durante o periodo
da pandemia Covid-19. E importante ressaltar que, no contexto desta pesquisa, ndo
foi considerada a série nem a faixa etaria dos alunos, embora esta tenha sido uma
das perguntas feita as participantes para fins de informacdo e entendimento do
processo da pesquisa.

Os -dados foram gerados por meio de entrevistas semiestruturadas, utilizando
um roteiro de questbes previamente estabelecido, conforme registra o Quadro 2.
Contudo, no decorrer das entrevistas, outras questdes surgiram, a fim de
compreender melhor a fala das professoras.

As entrevistas permitiram obter informacgdes valiosas sobre as experiéncias
das professoras no ensino remoto para alunos surdos durante o periodo de
restricdes impostas pela pandemia. Através dessas entrevistas, foram capturados
relatos e percepgbdes das professoras sobre os desafios, estratégias adotadas e
resultados alcangados no processo de ensino e aprendizagem da linguagem de
alunos surdos nesse contexto atipico.

As vozes e perspectivas das professoras, presentes nas entrevistas,
fornecem sua visdo e percepcdo sobre os desafios enfrentados e as estratégias
empregadas para promover a inclusdo e o desenvolvimento linguistico dos alunos
surdos nesse periodo critico. O Quadro 2 apresenta o roteiro das questdes

realizadas.



51

Quadro 2: Roteiro de perguntas feitas as professoras participantes da pesquisa

e Comente como era o ensino—e—aprendizadoensino e aprendizagem de alunos surdos e
ouvintes antes da pandemia. E como esses alunos se relacionavam.

e Fale o que vocé sabe sobre a interagao dos alunos surdos com a familia?

e Fale sobre como foi 0 uso das ferramentas digitais pelos alunos surdos durante as aulas
online. Houve outros meios de comunicagéo? Quais?

e Comente como foram desenvolvidas as atividades pedagdgicas para alunos surdos durante
as aulas remotas e frequéncia semanal dos encontros com a turma.

e Sobre as linguas em uso, Libras e Lingua Portuguesa, quais foram as consequéncias
linguisticas pdés-pandemia?

Fonte: Elaborado pela autora.

As entrevistas foram realizadas individualmente no formato remoto, via
plataforma Teams. O agendamento prévio das entrevistas ocorreu de forma
particular por conversas de WhatsApp, conforme a disponibilidade das professoras.
O Quadro 3 apresenta informacdes acerca das datas e o tempo de realizacdo das
entrevistas com as participantes.

Quadro 3: Informacdes gerais sobre as entrevistas

Participantes | Data da entrevista | Tempo de duragao da entrevista
Alice 13/02/2023 1h21min19seg
Arcana 16/02/2023 58min28seg
Paola 14/02/2023 30min09seg
Tais 13/02/2023 1h05min14seg

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme os dados indicados no Quadro 3, observa-se uma média de 1hora
e 7 minutos nas entrevistas. Com a professora Alice ocorreu o maior tempo de
conversa, e a professora Paola teve a entrevista com menos duragao em relacédo as
demais. Essa diferengca pode ser atribuida ao fato de que a professora Alice
apresentou uma maior quantidade de detalhes sobre os momentos vivenciados com
os alunos, enriquecendo as respostas com contextos e experiéncias especificas. Por

sua vez, a professora Paola foi mais sucinta e direta em suas respostas, fato que
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levou a uma entrevista mais breve que as demais. Todas as entrevistas ocorreram
no més de fevereiro de 2023, periodo que antecede a volta as aulas. Nessa fase do
més, as profissionais estavam se preparando através das reunides pedagogicas em
suas instituicbes de trabalho para iniciar o ano letivo. Sendo assim, conforme
descrito pelas participantes, seria 0 momento mais adequado e propicio para
realizarem as entrevistas.

Desse modo, a partir dos dados gerados por meio das entrevistas com as
docentes, retomo o objetivo principal desta pesquisa: compreender e analisar o
ensino-e-aprendizadeensino e aprendizagem de alunos surdos durante a pandemia,

sob a perspectiva de professoras da Educacéo Basica.

_Essa investigacdo busca estabelecer uma conex&o direta com a revisdo
tedrica realizada, os objetivos especificos tragados e os dados obtidos durante a
pesquisa. A partir desses elementos, serdo analisadas as seguintes unidades,
visando aprofundar a reflexao deste estudo:

e Estratégias e praticas adotadas no ensino remoto para alunos surdos

durante o contexto pandémico;

e Desafios do ensino remoto para o ensino e aprendizagem de alunos

surdos;

e Impacto do ensino remoto no desenvolvimento da linguagem dos alunos

surdos.

A analise das unidades descritas sera com base nos autores apresentados no
referencial tedrico e estdo relacionados com os objetivos especificos deste trabalho,

conforme a exposicao no Quadro 4:

Quadro 4: Unidades de analise e objetivos especificos

Unidades de analise Objetivos especificos Fontes-chave

Lebedeff (2004)

Estratégias e praticas Quadros (2005)
adotadas no  ensino | i) entender como as professoras | Santana (2007)
remoto para alunos surdos | realizaram o ensino dos alunos surdos no Muck (2009)
durante o  contexto | contexto pandémico; Santos (2020)
pandémico Steyer (2020)
Melo (2021)
Karnopp (2004)

Desafios do ensino remoto
para o] ensino e
aprendizagem de alunos
surdos

ii) identificar, a partir dos relatos das
professoras, os desafios do ensino
remoto para o ensino e aprendizagem de
alunos surdos;

Fernandes (2006)
Carvalho (2009)

Melo (2021)

Nascimento et al. (2021)
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Impacto do ensino remoto
no desenvolvimento da
linguagem dos alunos
surdos

iii) analisar, junto as docentes, quais Silva (2010)

foram os efeitos causados no Maior (2015)
desenvolvimento da linguagem de alunos Cabral (2020)

surdos durante o ensino remoto. Cavalcante et al. (2020)

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nessas indicagbes, no capitulo seguinte, trazem-se os dados a

serem discutidos em consonancia com os pressupostos teoricos.
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4 APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, sao apresentados os dados gerados partir das entrevistas com
as professoras participantes da pesquisa, acompanhados de reflexdes com base
nos estudos realizados e nas constatacdes obtidas até o momento.

Em um primeiro momento, a fim de compreender brevemente como ocorria o
panorama educacional, serdo apresentadas as falas das docentes que versam sobre
0 ensino e aprendizagem dos alunos surdos e ouvintes antes da pandemia, além de
indicar como eram as interagcdes desses alunos com o seu circulo familiar.

Entende-se que esse movimento anterior € importante para entdo alcancgar o
tépico de analise sobre as estratégias e praticas adotadas no ensino remoto para
alunos surdos durante o contexto pandémico.

Em um segundo momento, no que diz respeito ao uso das linguas — Libras e
lingua portuguesa na modalidade escrita, procura-se discutir e refletir a partir das
falas das participantes como ocorreu o ensino e aprendizagem dos alunos surdos,
durante o periodo da pandemia e quais foram as metodologias adotadas a fim de
dar conta do processo educacional desses alunos.

Por fim, busca-se entender, a partir das experiéncias das docentes, quais
foram as consequéncias desse periodo de isolamento e distanciamento dos alunos
surdos com os seus pares no desenvolvimento da linguagem. A analise dos dados é
feita e acordo com os objetivos e a base teorica inicialmente abordada neste
trabalho.

Os dados obtidos nesta pesquisa sado apresentados de acordo com os
excertos das respostas fornecidas pelas participantes em relacdo as perguntas a
elas direcionadas. Estas questdes estdo relacionadas com base nas unidades de
analise delineadas, conforme apresentado no Quadro 5.
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Quadro 5: Unidades de analise

Unidades de analise Perguntas
Comente como era o ensinc-e-aprendizadoensino e
Estratégias e praticas adotadas no aprendizagem de alunos surdos e ouvintes antes da
ensino remoto para alunos surdos pandemia? E como esses alunos se relacionavam?
durante o contexto pandémico Fale o que vocé sabe sobre a interagdo dos alunos

surdos com a familia.

Fale sobre como foi o uso das ferramentas digitais pelos
alunos surdos durante as aulas online. Houve outros
meios de comunicag¢ao? Quais?

Comente como foram desenvolvidas as atividades
pedagdgicas para alunos surdos durante as aulas
remotas e frequéncia semanal dos encontros com a

Desafios do ensino remoto para o ensino
e aprendizagem de alunos surdos

turma.
Impacto do ensino remoto no Sobre as linguas em uso, Libras e Lingua Portuguesa,
desenvolvimento da linguagem dos quais foram as consequéncias linguisticas poés-
alunos surdos pandemia?

Fonte: Elaborado pela autora.

Na secdo seguinte, os dados sdo expostos e analisados, considerando as

opgdes metodoldgicas e tedricas mencionadas.

4.1 ESTRATEGIAS E PRATICAS ADOTADAS NO ENSINO REMOTO PARA
ALUNOS SURDOS DURANTE O CONTEXTO PANDEMICO

A convivéncia entre surdos e ouvintes em sociedade, especialmente no
ambiente escolar, desempenha um papel crucial na formacgao da identidade de todos
os cidaddos. E nesse contexto que os alunos surdos tém a oportunidade de interagir
e se relacionar com os colegas ouvintes, estabelecendo trocas significativas. Essa
convivéncia inclusiva proporciona um espago de compartihamento de culturas,
linguagens e perspectivas diversas, promovendo o aprendizado mutuo e o respeito a
diversidade. Nesse sentido, antes de abordar especificamente a analise deste
topico, faz-se importante trazer a fala das professoras com relagdo ao ensino e
aprendizagem dos alunos surdos e ouvintes pré-pandemia Covid-19. Tem-se por
isso 0 objetivo de compreender o processo educacional desses alunos no contexto
de sala de aula inclusiva, ainda fora do cenario de isolamento, bem como entender
como ocorreram as relagdes e trocas entre esses grupos. Feitas essas reflexdes,
parto entdo para a andlise das estratégias e praticas do ensino remoto para alunos

surdos no contexto de pandemia.
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As participantes da pesquisa responderam, em sua maioria, as mesmas
questbes, com excecao de algumas intervengdes e explicagdes que surgiram
durante as entrevistas. As informacgdes essenciais foram abordadas e analisadas
simultaneamente, através da comparagao das respostas de acordo com os objetivos
e a base teodrica estabelecida.

Com o propdsito de obter informagdes sobre o trabalho realizado antes do
contexto pandémico, foi assim solicitado as participantes que, em um primeiro

momento, comentassem como era 0 ensino—e—aprendizadoensino e aprendizagem

de alunos surdos e ouvintes antes da pandemia. Depois de se manifestarem quanto
a esse aspecto, houve o seguinte questionamento: E como esses alunos se
relacionavam?

Em geral, todas as professoras centralizaram as suas respostas dando énfase
aos alunos surdos. Cabe ressaltar que as professoras Alice e Arcana exerceram
suas praticas pedagdgicas antes e durante a pandemia apenas com os alunos
surdos. Por este motivo, elas responderam somente a primeira parte do
questionamento. As professoras Paola e Tais trouxeram as perspectivas dos dois
grupos — alunos surdos e ouvintes. A professora Paola atua em escola inclusiva, na
sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE, e mantém contato escolar
com os dois grupos. Similar a isso, a professora Tais trabalhou em escola militar no
contexto de inclusdo, atuando como intérprete de Libras durante as aulas dos
professores.

Para um melhor acompanhar as respostas, primeiramente serdo expostas as
falas de todas as participantes sobre a primeira parte do questionamento. Depois,
serdo expostos apenas os trechos das falas das professoras Paola e Tais para
responder a segunda parte da pergunta.

Abaixo segue os excertos da professora Alice, que atuou como professora de
inglés para alunos surdos, em uma escola bilingue (Libras e Lingua Portuguesa)

para surdos e ouvintes.

Excerto 1: Entdo antes da pandemia, eram so6 flores, a maioria se
comunicava em libras, alguns com mais dificuldades do que outros
né, a gente sempre teve alunos com trajetorias né, muito
diversificadas, pouquissimos que estdo, estavam na escola desde a
educacédo infantil. Que eu lembre de cabeca desde a educagéo
infantil, eu tive dois alunos s6, que passaram a vida inteira ali na
escola. Entdo eles voavam, era outra coisa, porque eles foram
alfabetizados em Libras, a Lingua Portuguesa é a segunda lingua
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deles. Eles tinham um processo cognitivo, muito além, eles
entendiam metaforas e os surdos tém muita dificuldade de interpretar
metaforas, eles ajudavam a explicar para os outros. Ai tinha alunos
que né, nunca foram alfabetizados em nenhuma lingua. Que eram
assim mimicas né, entdo tinha uma linguagem gestual em casa,
alguma coisa de portugués, porque viviam em escolas como
incluséo, escolas regulares como incluséo. Entdo, a escola tem que
fazer dai todo um trabalho de alfabetizagdo em Libras e Lingua
Portuguesa paralelamente. E os contetdos ainda do nivel que eles
estdo né? Entao, normalmente era muito adaptado ali, o foco na
alfabetizacdo dele, depois a gente corre atras do contetdo. Entéo,
cada caso era um caso. (Profa. Alice, 13/02/2023)°

Observa-se, na fala da professora Alice, que, antes da pandemia, embora
alguns alunos fossem mais desenvolvidos do que outros na proficiéncia da Libras,
todos se comunicavam na escola através da Lingua de Sinais (LS). Por se tratar de
uma escola bilingue, a instituicdo adota a LS como base para sua abordagem
pedagogica, sendo esta considerada a principal forma de comunicagdo e de
instrucdo utilizada na escola - a L1 dos surdos, o que permite que os alunos surdos
tenham acesso a um ambiente linguistico adequado as suas necessidades,
promovendo a aquisicdo e o desenvolvimento da lingua de sinais como base para o
aprendizado e a construcdo de conhecimento. Nesse sentido, remeto-me a
concepgao de Lopes (2012), em que a lingua de sinais é vista como uma importante
mediadora entre o contexto do surdo e o universo social em que ele esta inserido. E
por meio dessa lingua que o surdo consegue expressar sua compreensao sobre o
mundo ao seu redor.

Nesse sentido, Steyer (2020) afirma que esse contato eficaz com a lingua de
sinais permite aos surdos ampliar suas habilidades cognitivas, como categorizagéo e
nomeacao do mundo ao seu redor, além de inserir o surdo em um contexto social
onde a lingua oral € dominante, tornando-se, assim, elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, a compreensdo do mundo e a integracdo social dos
surdos. Essa colocagao corrobora com a situagdo mencionada pela professora Alice
sobre o fato de ela ter tido dois alunos surdos que passaram toda a sua trajetéria
educacional nessa instituicdo de ensino bilingue. Tal fato proporcionou a esses
alunos um desenvolvimento superior em comparagdo aqueles que tiveram

experiéncias em escolas de educagao inclusiva em algum momento de sua trajetéria

8 Para identificar as falas das professoras participantes da pesquisa, foi utilizada uma fonte menor e
italico para diferenciar as falas das citagbes do embasamento teérico.
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escolar. Steyer (2020) também afirma que o desenvolvimento linguistico do aluno
surdo depende do acesso a educacgao bilingue, onde a lingua de sinais seja utilizada
como meio de aproximagao ao contexto social em que ele vive, enquanto a lingua
portuguesa seja ensinada como segunda lingua, com énfase na experiéncia visual
desse sujeito. Tal referéncia esta relacionada com o que Silva et al. (2018, p. 9)
apontam: “a escola bilingue surge como um modelo de educagao para os surdos,
valorizando o que é mais importante para os surdos, a sua cultura, colocando a
Libras como primeira lingua, ou seja, a lingua materna do surdo e a lingua
portuguesa como secundaria”.

Por outro lado, quando os alunos surdos sao colocados em escolas inclusivas
onde a lingua de sinais ndo é devidamente valorizada ou utilizada como meio de
instrucdo, eles enfrentam barreiras comunicativas e educacionais, que podem
resultar em lacunas no desenvolvimento linguistico, cognitivo e académico.
Conforme Melo (2021), é comum encontrar em escolas regulares inclusivas um
ensino predominantemente oral, onde coexistem duas linguas com modalidades
diferentes: a lingua portuguesa, na forma oral, e a Libras, na forma gesto-visual. No
entanto, é perceptivel que a lingua portuguesa tenha mais destaque, uma vez que
essa lingua representa a comunidade majoritariamente ouvinte. Para Santos (2020),
a lingua portuguesa presente no espago escolar regular é ofertada como a primeira
lingua (L1) dos alunos ouvintes enquanto para os surdos se configura como a
segunda lingua (L2). Essa prioridade e dualidade linguistica pode dificultar o
processo de aprendizado do aluno surdo no contexto inclusivo. Ao encontro desses
aspectos, Melo (2021) ainda destaca que o professor enfrenta desafios significativos
ao lidar com a inclusao de alunos surdos em sala de aula, sendo necessario aplicar
metodologias distintas para ambas as linguas. A combinagcdo dessas duas
abordagens no mesmo espago € ao mesmo tempo é uma tarefa extremamente
complexa de ser realizada.

A professora também expde que, pelo fato de a escola receber alunos que
“viviam” em escolas inclusivas, precisava adaptar os conteudos escolares para
atender ao nivel de conhecimento e habilidades desses alunos que estavam
iniciando nessa nova trajetéria escolar. Essa adaptagcdo levava em conta a
necessidade de priorizar a alfabetizagdo, em ambas as linguas, n&o se preocupando
com os conteudos curriculares. Esse fato se explica, pois, sem a base da

comunicagao, ou seja, sem a lingua, os alunos dificiilmente conseguirdo evoluir nos
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conteudos abordados em sala de aula. Nesse sentido, retomo a importancia do

ensino bilingue no processo de ensino—e—aprendizadoensino e aprendizagem de
alunos surdos, como diz Steyer (2020), pois o ensino bilingue é considerado uma

valiosa ferramenta para os professores na construgdo de um processo educacional
que permite aos surdos se comunicarem tanto com seus pares como com a
comunidade ouvinte, compartilhando conhecimentos, processando informacdes em
ambas as linguas e garantindo seus direitos.

Ao se assumir uma perspectiva bilingue, em que os surdos partem da lingua
de sinais (uma perspectiva visuoespacial) para aprender a lingua portuguesa, é
fundamental que, ao ensinar a lingua escrita, os aspectos que caracterizam esse
método de ensino diferenciado sejam cuidadosamente considerados. Diante disso, a
autora afirma que o professor atua como mediador na busca por esse conhecimento.
Para Pereira (2014, p. 149), “[...] o professor deixa de ocupar o papel principal no
processo de ensino-aprendizagem, de detentor do conhecimento, para assumir o
papel de parceiro, ajudando cada aluno a progredir na aprendizagem”.

A colocacgao usada pela professora, Alice “cada caso € um caso”, remete ao
fato de que escola precisava lidar com as deficiéncias especificas de cada aluno,
considerando suas defasagens de aprendizado e desafios. Segundo Steyer (2020),
sd0 necessarias estratégias que auxiliem o surdo a compreensao do conteudo
estudado. O professor, neste sentido, tem um papel fundamental, pois é ele que
entendera as necessidades do seu aluno. Leffa (2007) e Nicolaides e Fernandes
(2007) ja enfatizavam a importancia de se conhecerem as necessidades dos alunos,
adequando o conteudo ao grau de dificuldade que eles apresentam.

Na sequéncia, sao apresentados os dados a partir da fala da professora
Arcana, que atuou e atua como professora de Libras e artes em uma escola bilingue

(Libras e Lingua Portuguesa) para surdos.

Excerto 2: Antes da pandemia esse contato diario é fundamental
sabe? Porque as vezes até os alunos, claro que as vezes, a gente
tem que dar um corte né, mas as vezes, até no final de semana eles
te perguntam, ou querem te contar alguma coisa, ou querem né?
Porque querem sinalizar. (Profa. Arcana, 16/02/2023)

A partir da fala de Arcana, entende-se que, mesmo fora do ambiente escolar,
inclusive aos finais de semana, os alunos tinham o anseio de se comunicar, de

sinalizar e compartilhar as suas vivéncias com a docente através da Libras. Essa
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busca pelo contato extraclasse pode ocorrer pela necessidade de comunicacao
efetiva dos surdos com os seus familiares no ambiente doméstico. Tal fato pode
estar relacionado, de acordo com Santana (2007), a resisténcia significativa de pais
ouvintes em relacdo as criangas surdas. Ao encontro disso, Oliveira (2021) afirma
qgue a falta de conhecimento ou desinteresse da familia com o aprendizado da lingua
de sinais, resulta em uma comunicagao familiar improvisada, ou seja, por meio de
“sinais caseiros”. Essas pesquisas apontam que tais fatos impactam negativamente
na aquisicdo da Libras como lingua materna, bem como nas relagbes e
estreitamento dos lagos familiares. Nesse sentido, entende-se que os alunos veem a
professora como uma figura de referéncia e apoio com quem se sentem confortaveis
para expressar suas ideias, tirar duvidas ou compartilhar informagdes e
experiéncias.

Outro aspecto a destacar, conforme apontado pela professora e respaldado
pelas observagdes de Gdes (1999), € que, na maioria das vezes, a escola costuma
ser o unico ambiente onde os surdos tém a oportunidade de interagir, trocar
experiéncias e conversar, uma vez que € nesse contexto que a lingua de sinais é
empregada e devidamente valorizada. Essa constatagao reflete, portanto, o que a
professora quis dizer quando mencionou “porque querem sinalizar’. Relacionando tal
percepcdao ao que dizem Goes (1999) e Oliveira (2021), € possivel dizer que,
guando se assume a lingua de sinais como algo estritamente pessoal ou limitado ao
contexto escolar, surge uma caréncia de compreensao em relagdo a sua importancia
na formacao de conexdes familiares e sociais.

Tem-se agora a fala da professora Paola, que atuou como intérprete de Libras

na sala do AEE, em uma escola regular inclusiva.

Excerto 3: Todos os alunos que vieram para mim no AEE, eles
estavam estudando nessa escola de surdos até o nono ano, que é
uma escola de ensino fundamental, séries finais né? Entdo eles
ficavam la até o nono e depois eles vém incluidos para as escolas
estaduais. Entdo, s6 para tu entender o panorama: eles saem de
uma escola especial que eles tém os seus colegas, todos surdos, 0s
professores estao falando Libras e vém para uma escola bem maior,
regular que as vezes nem o intérprete tem né? Entdo, é bem
desafiante assim pra eles. (Profa. Paola, 14/02/2023)

De acordo com a experiéncia relatada pela professora Paola, os alunos

surdos que fizeram a transigdo da escola bilingue, onde a Libras era utilizada como
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lingua de referéncia, e ingressaram em uma escola inclusiva, enfrentaram desafios
comunicacionais significativos. Essa transicdo da escola bilingue para a escola
inclusiva pode estar alinhada ao que Melo (2020) diz sobre o fato de que a educagao
de alunos surdos no Brasil é conduzida por meio de escolas bilingues ou através do
sistema de ensino regular em escolas inclusivas. No entanto, a primeira opgdo nem
sempre esta ao alcance de todos, o que torna a escola inclusiva a unica alternativa
disponivel para os alunos surdos. Na fala da professora, € possivel identificar
contrastes entre os conceitos e praticas das escolas especiais e escolas inclusivas.
Conforme abordado no capitulo 2.3 desta pesquisa, os estudos confirmam as
diferengas significativas entre escolas bilingues para surdos e escolas inclusivas,
como apontados na realidade vivenciada pela docente. As escolas especiais
bilingues para surdos tendem a considerar a lingua de sinais como fundamental
para a educacao e identidade dos surdos. As escolas inclusivas, apesar de
promoverem a diversidade e a inclusdao social, podem nao estar preparadas
suficientemente para atender as necessidades linguisticas dos alunos surdos.
Fernandes (2006), Lacerda (2006), Carvalho (2009) e Martins (2018) remetem ao
fato de que as escolas inclusivas, além de priorizarem o ensino na lingua oral,
carecem de estrutura, recursos e profissionais qualificados para atender as
necessidades dos alunos surdos. Esse cenario resulta em um ambiente linguistico
desfavoravel para o desenvolvimento educacional desses alunos. Tal situagao esta
evidenciada na colocagao exposta pela professora Paola: “e vem para uma escola
bem maior, regular que as vezes nem o intérprete tem né?”. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146 de 2015, e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, além de outras
legislagbes e decretos que abordam os direitos das pessoas com deficiéncia, &
dever do poder publico, através das suas instadncias educacionais, preveem
profissionais intérpretes nas escolas, garantindo que os alunos surdos recebam uma
educacdo adequada as suas necessidades linguisticas e comunicativas. No entanto,
como ja apontava Karnopp (2004), a realidade se afasta das orientagdes presentes
nos documentos oficiais. Wicths e Lopes (2020) continuam a sublinhar essa
problematica, uma vez que politicas linguisticas na educagdo de surdos seguem
com diretrizes que, por exemplo, ndo abrangem adequadamente a oferta de ensino

em Libras como a primeira lingua para esses alunos.
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Por fim, quando se refere as complexidades enfrentadas pelos alunos surdos
na mudanca de instituicbes educacionais, Paola assim diz: “é bem desafiante assim
pra eles”. Essa afirmacédo encontra respaldo em Kraemer e Zilio (2022), que
apontam os desafios crénicos na educacao de surdos no Brasil, uma realidade que
se arrasta historicamente. Embora tenhamos testemunhado avancos em termos de
educacéo inclusiva, ha um longo caminho a percorrer para garantir que esses alunos
tenham acesso igualitario e efetivo a educacédo. Os desafios sdo multifacetados.
Como ja foi dito, envolvem desde a falta de recursos adequados e profissionais
qualificados em lingua de sinais, até barreiras na comunicagdo e na metodologia de
ensino que ainda nao atendem plenamente as necessidades dos surdos.

Tém-se, agora, trechos da entrevista com a professora Tais, que atuou como

intérprete de Libras em uma escola militar inclusiva.

Excerto 4: A respeito do aluno surdo antes da pandemia, assim de
aluno com varios niveis de aprendizagem né? Alunos que ainda néo
foram alfabetizados em lingua. Alunos que vém do ensino
fundamental muito fragmentado. O ensino fundamental assim deixa
muito a desejar, e eles trazem assim umas demandas muito grande,
umas lacunas muito grandes pra o ensino médio, né? E assim, o
ensino medio é muito mais dindmico, a quantidade de disciplinas
aumenta, séo varios professores, né? (Profa. Tais, 13/02/2023)

Tais expde sua fala a partir da perspectiva da escola inclusiva, contexto no
qual estava inserida. Sua observagcdo sobre a diversidade de niveis de
aprendizagem entre os alunos surdos antes da pandemia reflete uma preocupagéao
compartilhada pelas professoras Alice e Paola, que também discutiram a defasagem
linguistica desses alunos que frequentaram escolas inclusivas.

Essa lacuna no processo linguistico de alunos surdos em contexto de
inclusdo esta relacionada com os apontamentos de Muck (2009), Lebedeff (2004) e
Martins (2018), segundo os quais as abordagens pedagdgicas dominantes, como o
oralismo e a comunicacao total, tém historicamente moldado o ensino de surdos e
continuam a exercer uma influéncia notavel nesta esfera educacional. No contexto
da educacgao inclusiva, € perceptivel que o ensino e a aprendizagem para os alunos
surdos se concentram principalmente na lingua oral. Além disso, ha a falta de
profissionais habilitados em lingua brasileira de sinais e de familiaridade dos
professores com as praticas pedagogicas adequadas para atender essa comunidade

estudantil. De acordo com os estudos tedricos e marcos legais abordados nesta
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pesquisa, o processo educacional de alunos surdos deve ser ancorado na
modalidade bilingue, conforme mencionado por Santos (2021). Isso significa que
esses estudantes precisam adquirir competéncia tanto em Libras (Lingua de Sinais -
L1) quanto em lingua portuguesa escrita (L2), a fim de atender suas necessidades
comunicativas. Nesta perspectiva, Muck (2009), Oliveira (2021) e Santos (2021),
como ja abordado, sugerem que, se as criangas surdas fossem ensinadas desde
cedo na lingua de sinais, teriam uma base solida em sua lingua materna, permitindo
que chegassem a escola com uma lingua formal ja desenvolvida, a Libras. A
atencao da escola, no que diz respeito a perspectiva bilingue deste caso, poderia
estar mais voltada ao ensino da lingua portuguesa, a segunda lingua (L2).

No entanto, como indica Tais, “O ensino fundamental assim deixa muito a
desejar, e eles trazem assim umas demandas muito grande, umas lacunas muito
grandes pra o ensino médio, né?”. Percebe-se, com base nesta fala, que o
estudante ingressa na escola sem conhecimento da lingua de sinais, atravessa o
ensino fundamental, caracterizado pela professora como “fragmentado” e avanca
para o ensino meédio ainda sem dominar adequadamente a lingua de sinais. De
acordo com Oliveira (2021), no contexto das escolas de inclusdo, muitos surdos
comegam o processo de alfabetizagdo imediatamente na segunda lingua (L2), sem
terem plenamente adquirido a (L1). Além disso, a perspectiva adotada por diversas
familias, que enxergam o ensino e a aprendizagem da Libras como uma
responsabilidade exclusiva da escola, pode ampliar as deficiéncias no processo
educativo.

De acordo com a docente, na sequéncia da sua fala, a dinamicidade do
ensino médio, com o aumento na quantidade de disciplinas e o envolvimento de
varios professores, pode criar desafios adicionais para os alunos surdos, uma vez
que cada professor adota abordagens distintas em relagédo ao ensino e a incluséao.
Nessa perspectiva, Melo (2021) diz que é essencial que os professores estejam
devidamente capacitados e apoiados para lidar com a diversidade de estudantes
surdos e ouvintes em suas salas de aula. Essa variedade de estudantes nos
ambientes educacionais demanda que os professores em salas inclusivas
desenvolvam planejamentos pedagodgicos distintos, um direcionado aos alunos

ouvintes e outro voltado para os alunos surdos.
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Conforme mencionado anteriormente, abaixo segue a exposi¢do de excertos
das falas das professoras Paola e Tais com relagdo a segunda parte da pergunta “E

como esses alunos se relacionavam?”.

Excerto 5: Antes da pandemia que lembro, tinha um aluno sé entéo.
E esse aluno assim, ele era muito timido, ele se formou em 2022, no
terceiro ano. Muito timido, muito retraido, ele tinha um bom resto
auditivo assim, entdo era oralizado e ele tinha muita vergonha na
Libras. Entéo, ndo gostava que a intérprete sinalizava. No teve uma
boa adaptagéo assim, pouca interagdo com os colegas, era s6 com a
intérprete. Eu ndo me recordo bem da histoéria dele, era aluno la da
escola especial também, la ele se comunicava por libras, mas ele
sempre teve um bom resto auditivo, ele conseguia ouvir um
pouquinho, tinha uma boa leitura labial né? Oralizado. Entéo, ele nao
tinha tanta necessidade da lingua de sinais assim, mas ele tinha um
pouco de vergonha por ser diferente. Mas ele ndo tinha uma boa
relacdo com a turma. Ele mesmo se excluia também, né? (Profa.
Paola, 14/02/2023)

Excerto 6: Com relacdo a interacdo dos ouvintes e surdos,
geralmente tem assim, um grupo de alunos ouvintes que s&o mais
interessados na lingua de sinais, entdo eles querem aprender, eles
gostam de fazer trabalhos, ja chamam: “professora deixa ele ficar
comigo, aqui que nés vamos...” E tipo muito boa, muito boa mesmo.
Sempre tem um grupinho de alunos que é mais chegado né, e é
muito boa essa troca, essa convivéncia, “6 tu me ensina” e é bom
demais, muito bom mesmo, é bacana. (Profa. Tais, 13/02/2023)

Um ponto em comum observado a partir das experiéncias compartilhadas
pelas professoras Paola e Tais € que, em ambos os casos, os alunos surdos
possuiam um bom entendimento da lingua de sinais. Na fala da professora Paola,
fica evidente a fluéncia do aluno, pois ela aponta que ele viera da escola especial de
surdos para ingressar na instituigao inclusiva de ensino médio. No caso exposto pela
professora Tais, entende-se que os alunos surdos sao convidados pelos colegas
ouvintes para realizarem os trabalhos escolares juntos, pois possuem curiosidade
pela lingua de sinais. Isso fica evidente na passagem “6 tu me ensina”, sugerindo
gue os alunos surdos se juntem aos ouvintes para uma troca linguistica.

Observam-se também diferencas, a partir das respostas das professoras com
relagdo ao questionamento. Por ser um aluno que era ouvinte, mas estava em
processo gradativo de perda da audi¢do, a professora Paola diz que ele se sentia
envergonhado de usar a Libras com a intérprete diante dos colegas ouvintes. Como

possuia resto auditivo, ainda se comunicava pela lingua oral. No entanto, ele mesmo
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sentia-se diferente e se excluia dos demais colegas, prejudicando sua interagao
social.

Este cenario ressoa com as ideias de Fronza (2012), que aponta a tendéncia
de se restringir a lingua de sinais nesses espagos ao publico surdo,
consequentemente excluindo o contato do ouvinte com a Libras. Nesse contexto,
Lacerda (1998) ressalta que muitos surdos ndo se identificam como pessoas com
deficiéncia, uma vez que a deficiéncia é frequentemente associada a lacunas na
comunicagao, que poderiam ser resolvidas se mais pessoas tivessem conhecimento
da Libras. Para mitigar essa lacuna linguistica entre alunos surdos e ouvintes, é
imperativo que as instituicbes de ensino implementem as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que enfatiza o uso de diferentes
linguas e linguagens, incluindo a Libras, no curriculo escolar. Seguindo essa
abordagem, os interlocutores poderiam utilizar a lingua sinalizada sem preconceito
linguistico. Assim, alunos como esse apresentado pela professora Paola nao
sentiriam vergonha de se comunicar por meio da Libras diante dos colegas ouvintes,
pois a lingua de sinais se tornaria comum e acessivel a todos os alunos.

No caso apresentado pela professora Tais, parece haver uma dindmica
positiva e colaborativa entre os alunos ouvintes e surdos, em que ha interesse
mutuo em aprender e compartilhar as experiéncias linguisticas a partir dos trabalhos
pedagogicos propostos pelo professor em sala de aula. Tal depoimento vai ao
encontro da experiéncia mencionada por lldebrand (2020, p. 14):

Em minha trajetoria profissional, como professor de lingua portuguesa do
Ensino Médio e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Tradutor e Intérprete
de Libras, quando menciono aos alunos que sou TILS (Tradutor e Intérprete
de Lingua de Sinais), percebo suas curiosidades em conhecer a cultura e
comunidade surda. Em suas narrativas, mostram o interesse em aprender
mais sobre o assunto e perguntam sobre a possibilidade de aprender
Libras, caso “sobre tempo” nas aulas.

Witchs e Zilio (2018) destacam que, em termos gerais, as interagdes através
da Libras ainda sdo predominantemente limitadas aos surdos que estdo envolvidos
em programas de inclusdo, instituicbes académicas e escolas para surdos.
Entretanto, como registra lldebrand (2020), a Libras vem ganhando reconhecimento
na sociedade, especialmente no contexto educacional com o qual tem interagido.

Compreende-se, portanto, a importancia de questionar a compreenséo dessa lingua

visual-espacial pela comunidade ouvinte, oferecendo uma perspectiva inclusiva que
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nao se limite apenas a presenca de alunos em situacao de inclusdo na escola, mas
que se estenda para além desse cenario, como lldebrand (2020) propés em sua
pesquisa-agao, articulada com alunos ouvintes do ensino médio, com o objetivo de
elaborar uma analise reflexiva da lingua de sinais (Libras) e da lingua portuguesa,
abrangendo gramaticas, producgao linguistica e praticas de leitura e escrita, visando
uma compreensao critica e aprofundada por parte dos alunos a partir da
metodologia design thinking. Nesse sentido, busca-se superar as barreiras
tradicionais, restringir o uso da LS a comunidade surda é excluir os ouvintes da
possibilidade de interagdo linguistica com os demais sujeitos, quando muito se fala
em inclusao social.

Assim, a partir da exposicdo dos casos das professoras Paola e Tais,
observa-se a importancia do reconhecimento e da promog¢ao da Libras como uma
lingua inclusiva, destacando a necessidade de estender o alcance dessa lingua para
além das situagdes de inclusado escolar, ou seja, para a comunidade ouvinte.

Por meio dos registros apresentados, buscou-se compreender, a partir das
perspectivas das professoras que participaram da pesquisa, como se deu o ensine-e

aprendizadeensino e aprendizagem de alunos surdos e ouvintes antes da pandemia,

bem como suas interacdes dentro do ambiente escolar. Nesse sentido, foi possivel
observar que, antes da pandemia, os alunos surdos apresentavam uma variedade
de niveis de aprendizagem, alguns ainda nao alfabetizados, especialmente na lingua
portuguesa, o que ja refletia deficiéncias no sistema educacional anterior a
pandemia. Além disso, foi possivel identificar lacunas significativas na educagao do
ensino fundamental, o que gerava desafios na transicao para o ensino médio. Antes
da pandemia, muitos alunos surdos n&o tiveram acesso a uma educagao que
atendesse plenamente as suas necessidades linguisticas, tanto na aquisicdo da
Libras quanto na alfabetizagdo da lingua portuguesa. A falta de professores com
formacado e conhecimento para atender a essa demanda e a escassez de recursos
especificos para alunos surdos, contribuiram para essa defasagem.

Dando sequéncia ao estudo, serdo analisados excertos das entrevistas com
as docentes sobre a interacdo dos alunos surdos com as suas familias. Entende-se
que essa observacao € importante para compreender o contexto familiar em que o
aluno surdo estava inserido e como isso influenciava na construcdo de seus
discursos e relagbes pessoais. A familia desempenha um papel fundamental na

formacgao linguistica e no desenvolvimento social dos alunos, e compreender sua
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interacdo é essencial para uma abordagem educacional mais efetiva. Nesse sentido,
as professoras deram suas respostas, registradas na sequéncia, a partir do que foi
solicitado na entrevista: Fale o que vocé sabe sobre a interagcdo dos alunos surdos

com a familia.

Excerto 7: Os pais deles sdo ouvintes e a maioria ndo sabe libras. O
unico lugar que eles tém para se comunicar, para trocar, para viver é
na escola e sdo com os colegas. Entao, se ninguém falar pra eles,
eles ndo vao saber. Porque a falta de acesso também, a maioria ndo
tinha celular, néo tinha acesso a internet. Agora mudou um pouco,
né, depois da pandemia também. Mas a maioria ndo tinha isso, ndo
tinha com quem falar em casa. O Unico momento de interagdo que
eles tinham era na escola, porque em casa chegava tinha que
apontar quando se queria comer, apontar quando quer ir no banheiro
e é isso ai. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 8: As familias ndo sabem se comunicar em libras, entao
assim 6, tem algumas exceg¢des, claro né, mas que interagem
mesmo em libras, sdo pouquissimos né, o que a maioria das familias
fazem: ah oralizam né, ou apontam pra aquilo que eles tao
sinalizando, falando, enfim. (Profa. Arcana, 16/02/2023)

Excerto 9: Ndo tem comunicagcdo. Uma aluna, o pai e a mae sabem
um pouco, os outros ndo. Dai, eles escrevem, apontam, fazem
mimica, enfim. Mas assim, uma fluéncia os pais ndo tém, nenhum
deles, eles sabem sinais basicos assim, mas uma conversa é dificil.
(Profa. Paola, 14/02/2023)

Com base nessas falas de Alice, Arcana e Paola, torna-se evidente uma
problematica que permeia a vivéncia dos alunos surdos no ambiente doméstico: a
falta de comunicagcdo e dialogo entre eles e suas familias. As perspectivas
apontadas podem ser examinadas sob a otica dos estudos de Kraemer e Zilio
(2018), em que a "privagéao linguistica" € comum em criangas surdas que nascem e
crescem em familias onde os membros sao ouvintes. Isso ocorre quando a familia
nao reconhece a importancia de fornecer estimulos linguisticos desde cedo para a
crianga surda. Ao ndo desenvolver uma comunicagao eficaz com o surdo, a familia
compromete o compartihamento de conhecimentos e afetos, impactando
negativamente na constru¢do da identidade do individuo, na sua aquisi¢ao
linguistica e na capacidade de interagir e aprender na escola (Fernandes, 2006;
Fronza; Muck, 2012; Witchs; Zilio, 2018).

Além disso, muitas familias ndo aceitam a surdez devido a falta de

conhecimento na lingua de sinais, considerada a primeira lingua do surdo. Muitos
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pais conhecem apenas sinais basicos e ndo buscam aprender mais, optando por
criar uma "linguagem prépria" para a comunicagao com seus filhos. Esse fenémeno
€ evidenciado nas falas das professoras, que mencionam o uso do verbo “apontar”
para descrever a comunicacgao familiar. O uso de "sinais caseiros" € comum e muitos
surdos chegam a escola, utilizando essa forma limitada de comunicagao (Lacerda,
1998; Santana, 2007; Muck, 2009; Oliveira, 2021).

Diante do exposto, é preciso também levar em consideragdo que muitas
familias ndo negligenciam o uso da lingua de sinais no ambiente doméstico apenas
pela falta de interesse em aprender outra lingua. Em alguns casos, as familias nao
tém conhecimento ou ndo recebem instrugdo adequada dos 6rgdos competentes
para lidar com a situacédo de ter um surdo na familia, e nem ficam cientes de que o
contato precoce com a lingua de sinais € de extrema importancia para o
desenvolvimento cognitivo, interacdo social e participagdo plena nas atividades
escolares. Tal aspecto € abordado por Witchs e Lopes (2020, p. 212), quando assim

dizem:

Percebemos a delegagdo de responsabilidade para sujeitos que nem
sempre compreendem os beneficios da aquisicdo precoce de lingua por
criangas surdas. Ao permitir a escolha parental da lingua de
desenvolvimento, o Estado fortalece um planejamento linguistico para
surdos, responsabilizando a familia, muitas vezes sem conhecimento
adequado [...] A decisdo parental sem orientagdo pode acarretar prejuizos
no desenvolvimento da pessoa surda.

Portanto, no que diz respeito ao papel das familias quanto a opcao pela
lingua a ser utilizada para e com as criangas surdas, € imprescindivel entender a
dindmica entre a autonomia parental e as estruturas sociais e educacionais que
moldam essas decisdes. Embora possa parecer que as familias determinam
sozinhas tal op¢ao, cabe questionar até que ponto sua escolha pela Libras ou pela
lingua portuguesa é autbnoma ou se € limitada pelas opg¢des disponiveis e pelo
conhecimento que lhes é acessivel, influenciado por fatores externos, incluindo a
orientacdo profissional recebida, as politicas educacionais inclusivas e a
acessibilidade a recursos educacionais e de suporte adequados. Isso requer uma
analise mais aprofundada das politicas de educacido para surdos e do suporte
oferecido as familias para levar a uma decisdo que beneficie o desenvolvimento

integral do surdo.
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Feitas essas consideracgdes, volto-me para o que dizem as professoras sobre
a realidade dos alunos surdos que elas acompanharam. Nas falas a seguir, as
professoras Alice e Arcana mostram-se atOnitas frente ao desinteresse dos

familiares em aprender a lingua de sinais.

Excerto 10: A escola oferta curso de libras pra pais, que infelizmente,
nunca conseguimos uma turma boa. Eu fico chocada, chocada que
os teus filhos surdos, tu ndo te esforca nem pra aprender a lingua do
teu filho. Entdo a gente tem esse curso para 0s pais que ndo fazem,
mas tem. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 11: S&o poucos também os que fazem cursos de libras né.
Digamos assim, seria o basico né, se tu tem um filho surdo tu vai
atras dessa questdo da libras né. Mas € como eu te disse, isso ndo é
Obvio né. (Profa. Arcana, 16/02/2023)

Observa-se que a professora Alice expressa surpresa e decepcao em relagao
a falta de participacao dos pais dos alunos surdos no curso de Libras oferecido pela
escola. A professora demonstra espanto ao constatar que os pais parecem nao se
preocupar em aprender a lingua de sinais para a comunicagdo com o filho surdo.
Entende-se que, ao oferecer um curso de Libras para os pais, a escola busca
promover uma maior compreensao e interacdo entre a familia e o aluno surdo. No
entanto, muitos pais ndo aproveitam essa oportunidade, conforme mencionado pela
professora.

Em consonancia, a professora Arcana também menciona a baixa adesao dos
pais dos alunos surdos aos cursos de Libras e diz que poucos pais se envolvem
nessa questdo. Também sugere que, ao ter um filho surdo, € esperado que os pais
se interessem pela Libras e busquem adquirir conhecimentos dessa lingua. /sso
“seria o basico”, mas a realidade mostra que isso nem sempre ocorre. O
desconhecimento sobre o valor social e cultural da Libras para com o surdo aponta
para a urgéncia de politicas que orientem para um planejamento linguistico eficaz,
como o ensino bilingue para surdos (Witchs; Lopes, 2020; Oliveira, 2021).

Em contrapartida aos dados expostos nos excertos recém abordados, uma

excegao de caso € evidenciada no seguinte excerto da professora Tais:

Excerto 12: Tem uma aluna que é boa em libras, muito boa em libras,
ela tem uma relagdo muito boa com a familia dela né, a mae, a méae
é professora né, entdo é professora, entende né assim a condicdo da
filha, busca, procura, tenta né ficar por dentro de tudo que acontece
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e, acima de tudo ela consegue se comunicar com a filha, tranquila. O
pai dela faleceu ha algum tempo né, e ela tem uma irma que também
consegue se comunicar com ela tranquilamente né, ela é muito
assim, ela é muito desenrolada, ela escreve se ela quer alguma coisa
que a pessoa nhdo consegue compreender, ela vai la e escreve.
(Profa. Tais, 13/02/2023)

A partir da fala da docente, é possivel inferir que, pelo fato de a mae da aluna
ser professora e vivenciar diariamente o contexto da educagao escolar, entende a
condicdo da filha. Por essa razao, ela se esfor¢ca para comunicar-se de forma efetiva
e compreender as necessidades da filha. A ativa participacdo da mae e da irma na
comunicacao diaria com a aluna dentro do ambiente doméstico tem um impacto
significativo em suas habilidades comunicativas. Essa interacdo constante
proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento linguistico e
aprimoramento das capacidades de expressdao e compreensido da aluna,
influenciando positivamente no seu processo de aprendizado na escola.

Apos a analise dos excertos apresentados sobre a interacdo dos alunos
surdos com a familia, observa-se, na maior parte dos casos, a necessidade de
conscientizagdo sobre a importancia da lingua de sinais e da comunicacao eficaz
com as criangas surdas desde cedo. Isso é fundamental para o desenvolvimento
linguistico, a interagdo social e a aprendizagem dessas criangas. Além disso, as
politicas educacionais e os cursos de Libras para os familiares desempenham um
papel fundamental nesse contexto. No entanto, é essencial que os pais
compreendam essa relevancia e se envolvam ativamente na comunicagao com seus
filhos surdos, criando um ambiente linguistico favoravel (Kraemer; Zilio, 2022).

A problematica discutida nos excertos reforca a necessidade de apoio e
orientacdo as familias e de politicas linguisticas que promovam a cidadania
linguistica dos surdos em todos os contextos sociais, ndo apenas na escola. E
fundamental que a comunicacgéao eficaz e o desenvolvimento linguistico das criangas
surdas sejam considerados como elementos cruciais para sua participagao plena na

sociedade.
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4.2 DESAFIOS DO ENSINO REMOTO PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ALUNOS SURDOS

Nos ultimos anos, a educagao tem passado por transformagdes significativas,
impulsionadas pela crescente incorporagdo de tecnologias digitais no ambiente
educacional. Com a chegada da pandemia de Covid-19, a educagéo teve que se
adaptar rapidamente a um modelo de ensino remoto, o que trouxe desafios
particulares para grupos de alunos com deficiéncias, como os alunos surdos. A
garantia de um ensino inclusivo e de qualidade para esses alunos requer a
disponibilizacdo de recursos e materiais adequados, que promovam a sua
participacao e aprendizagem.

Compreender como as tecnologias e recursos especificos podem ser
utilizados de maneira eficaz para promover a inclusdo e o aprendizado desses
alunos é fundamental para o desenvolvimento de praticas educacionais mais
acessiveis e equitativas.

A analise das experiéncias e perspectivas das professoras que trabalharam
com alunos surdos durante o ensino remoto se torna essencial para identificar como
as estratégias, praticas e recursos utilizados contribuiram para a participagado do
aluno surdo e o alcance dos objetivos educacionais. Além disso, € fundamental
entender como e quais foram desafios enfrentados por esses alunos durante o
ensino remoto.

Sob essa perspectiva, serdo analisados trechos das entrevistas realizadas
com as professoras participantes da pesquisa, orientadas pelas seguintes
solicitagcdes: a) Fale sobre como foi o uso das ferramentas digitais pelos alunos
surdos durante as aulas online. Houve outros meios de comunicagdo? Quais?; b)
Comente como foram desenvolvidas as atividades pedagogicas para alunos surdos
durante as aulas online e frequéncia semanal dos encontros com a turma.

Inicialmente, serdo apresentados os trechos de fala das professoras Alice,
Arcana e Paola, referentes ao questionamento "a", que versa sobre o uso de
ferramentas digitais pelos alunos surdos e outras formas de comunicagdo. Essa
abordagem se torna necessaria devido a similaridade nas respostas oferecidas por

essas professoras, justificando a analise conjunta dos dados.
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Posteriormente, serdo analisados os trechos de fala dessas professoras em
relagdo a pergunta "b", que se concentra nas atividades pedagdgicas durante as
aulas online e os encontros com a turma.

Por fim, registram-se o0s excertos da professora Tais sobre os
questionamentos deste tépico, os quais serao analisados separadamente, uma vez
que a experiéncia da docente difere dos casos evidenciados pelas professoras Alice,
Arcana e Paola.

A partir do que foi indicado, seguem, respectivamente, os trechos de fala das
professoras Alice, Arcana e Paola sobre o uso das ferramentas digitais e outras

formas de comunicacao.

Excerto 13: Bom o inicio foi meio cadtico mesmo, os surdos como é
um numero reduzido de alunos e a maioria hdo tem computador em
casa, muitos ndo tinham seu proprio celular. O que a escola fazia era
a coordenadora, juntava as atividades que a gente enviava e
entregava para oS pais, e € claro a gente tem que pensar em
atividades que eles consigam desenvolver sozinho. Entédo eu dava
atividades bem fracas para dizer que a gente tava dando alguma
coisa, porque, neé, a gente sabia que ndo eram todos que iam
consequir fazer. Entao, aquela parte inicial ali de tarefas remotas, era
meio que zerado, contava nos dedos os alunos que faziam e davam
retorno. Entéo, ali os primeiros meses foram bem complicados nesse
sentido. (Profa. Alice 13/02/2023)

Excerto 14: Depois comegou a implementar entdo as aulas virtuais,
toda semana, intercalando as turmas. Nem todos entravam, porque
ou néo tinham o seu proprio celular, ou n&o tinha internet ou tinha
que esperar o pai chegar em casa para usar o celular do pai, e no
momento de aula o pai ta trabalhando, né. A gente tinha
pouquissimos alunos que participavam das aulas. (Profa. Alice,
13/02/2023)

Excerto 15: Eles ndo tinham internet, ou o aluno que tinha durante a
pandemia, o pai e a mae usavam. Entao ndo tem aquela coisa assim,
ah um aparelho pra cada um, poucos tinham o seu proprio aparelho
e tal. Nés enviamos as atividades, copia fisica, ai os pais vinham,
alguns a gente mandava pelo e-mail ou pelo WhatsApp, e ai eles
imprimiam ou eles vinham na escola buscar, no inicio. (Profa.
Arcana, 16/02/2023)

Excerto 16: Se tentou ter aulas virtuais, mas ou eles nao assistiam.
Aquilo que eu te falei né? A grande maioria de uma condigdo de nao
ter uma internet boa que desse conta né, ou um celular. (Profa.
Arcana, 16/02/2023)
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Excerto 17: No inicio, foi bem complicado pra eles nesse sentido,
porque a plataforma, muitos ndo tinham internet em casa todo o
tempo, e ela era vinculada a internet. Dai pra fazer os meets com os
professores, era a dificuldade da comunicagcdo né. Porque no meet
ndo se conseguia colocar o intérprete junto ali né? Entao tinha que
fazer videochamada junto. Mas dai, isso assim, necessitava do aluno
ter um computador, e mais um celular. Dai chegou um ponto que
eles desistiram de fazer os meet, os alunos ndo queriam mais. Era
bem complicado. A professora fez grupo no WhatsApp para todos os
trés surdos né, pra conseguirem se comunicar, pra tirar duvidas.
(Profa. Paola, 14/02/2023)

As frases de Alice e Paola, “o inicio foi meio cadtico” e “No inicio, foi bem
complicado”, evidenciam logo de inicio as dificuldades dos alunos com a adaptacgéao
do formato remoto. Observa-se que o aspecto socioeconémico foi umas das
principais problematicas para o acompanhamento das aulas remotas pelos alunos
surdos. As trés professoras relatam a falta de acesso a internet e de disponibilidade
de um aparelho celular, pois os alunos dependiam dos dispositivos dos pais para
acompanhar as aulas.

Diversos estudiosos passaram a investigar a situagado educacional durante a
pandemia, e grande parte desses estudos apontam para as dificuldades econémicas
enfrentadas pelas familias dos estudantes. Segundo Coscarelli (2020), para muitas
familias, a falta de recursos e necessidades basicas € tdo grande que parece
irracional ou insensato considerar o acesso a internet como uma prioridade. Ao
encontro disso, Cavalcante et al. (2020) ressaltam que as condigdes nas residéncias
dos estudantes nao foram uniformes, ou seja, variaram de familia para familia. Em
consequéncia, muitos alunos enfrentaram desafios de acesso a internet e
disponibilidade de um ambiente adequado para os estudos. Essa disparidade de
recursos e condicbes de aprendizado entre os alunos afetaram o acesso a uma
educacado de qualidade durante o periodo de ensino remoto. Nascimento et al.
(2021) e Kraemer e Zilio (2022) também chamam atengdo para uma série de
entraves que impactam diretamente no processo de aprendizagem dos alunos
surdos. Entre esses obstaculos, destacou-se a dificuldade de conexdo devido a
auséncia de equipamentos adequados e conectividade de internet, tornando a
participacdo em aulas remotas e o acesso a recursos online um verdadeiro desafio
no contexto da educacao de surdos.

As professoras também evidenciam as tentativas iniciais das escolas em

implementar as aulas remotas, mas os alunos ndo conseguiam acompanhar pela
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falta de recursos. Tal fato parece justificar a falta de motivagdo desses alunos frente
as dificuldades impostas para acesso as aulas. Essa questao fica evidente na fala
da professora Paola: “Dai chegou um ponto que eles desistiram de fazer os Meet, os
alunos ndo queriam mais.”. Meet se refere ao recurso do Google utilizado para fazer
videoconferéncia, que necessita de acesso a internet para o seu funcionamento.

Diante das dificuldades das aulas remotas, as professoras Alice e Arcana
relatam que planejavam atividades entregues em coépias fisicas para os pais dos
seus alunos, mas que poucos retornavam as atividades dos filhos para serem
analisadas pelas docentes. Alice fala ainda que era preciso pensar em atividades
simples, pois era sabido que nem todos os alunos conseguiriam executar as tarefas.
Tal aspecto pode ser percebido no trecho “para dizer que a gente tava dando
alguma coisa”, sugerindo que era apenas para cumprir a obrigagdo de oferecer
algum tipo de tarefa, mesmo que de maneira insatisfatéria. Esses aspectos
evidenciam que o principal fator educacional do aluno surdo que é o seu
desenvolvimento linguistico ndo foi atendido de maneira efetiva nesse periodo.
Relacionado a isso, Kraemer e Zilio (2022) observam que a precariedade na
comunicagao e nas habilidades linguisticas € o principal motivo para o declinio da
educagado dos alunos surdos, um problema que se agravou com a pandemia e
resultou em praticas de ensino consideravelmente insuficientes devido a
vulnerabilidade linguistica desses alunos.

A observacao da professora Alice, ao mencionar "-Ent&o, aquela parte inicial
ali de tarefas remotas, era meio que zerado, contava nos dedos os alunos que
faziam e davam retorno", ressalta a dificuldade da professora em verificar se os
alunos acessavam as tarefas e o que, de fato, realizavam, devido a falta de retorno
nas atividades propostas. Essa situacao, portanto, evidencia lacunas dos processos
de ensino—e—aprendizadoensino e aprendizagem durante a pandemia, devido a
praticas pedagdgicas ineficazes com prejuizos que ainda nao foram superados.

A seguir, sdo apresentadas as respostas das professoras que se refere as
atividades pedagogicas desenvolvidas durante as aulas online e a frequéncia dessas

aulas.

Excerto 18: Em 2021 a gente comecgou a ter o online, ai regular, né.
A carga horaria cheia, todo dia, toda semana, todo mundo online. Ai,
alguns pais foram atras, conseguiam um celular emprestado de
alguém, fulano ia na casa do coleguinha estudar que morava perto,
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ficavam meio afastado de mascara, mas acompanhavam aula. Entao
ali foi melhorando um pouco, né. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 19: As atividades remotas, nao tinha muito rendimento,
porque ai ndo tinha um apoio também de casa né? Alguns sim, a
gente conseguiu estabelecer uma boa comunicagdo, até se fazia
chamadas de video, mas a grande maioria hdo, ou por desinteresse
ou porque a familia ndo apoiava. (Profa. Arcana, 16/02/2023)

Excerto 20: Essa professora, mandava videos do YouTube com
material pra eles (os alunos surdos). Ela foi incansavel assim pra
consequir entregar o conteudo da aula para eles. Ela fez mais do que
o papel dela, foi bem estressante pra ela. (Profa. Paola,14/02/2023)

Excerto 21: Depois, os professores entregavam pelo WhatsApp
geralmente o contetido ou para a intérprete, e ela reforcava para eles
ou para mim, ou direto para eles. Dai, eles tiravam foto, mandavam
pra mim e eu mandava pro professor, e a gente ia se virando. Bem
dificil! (Profa. Paola, 14/02/2023)

Na fala da professora Alice, “Entao ali foi melhorando um pouco, né’,
depreende-se que até o inicio desse periodo de “melhoria”, como citado pela
professora, os alunos nao tiveram um ensino-e-aprendizadoeensino e aprendizagem

que atendesse as suas necessidades educacionais, ou seja, levou ainda algum
tempo para que conseguissem acompanhar as aulas remotas propostas pela escola.
Tal questédo se deu, como ja citado anteriormente, pelo fato de os alunos precisarem
de dispositivos eletrdnicos para acessar as plataformas de aula.

Na sequéncia, a professora entdo menciona que “Ai, alguns pais foram atras”,
sugerindo que foi necessario que os pais encontrassem meios urgentes de acesso
para que os filhos pudessem acompanhar as aulas online. Dessa forma, medidas
paliativas foram adotadas para o setor educacional, diante da problematica
econdmica enfrentada por inumeras familias (Kraemer; Zilio, 2022). Assim, o fato
exposto pela professora Alice em que os pais “foram atras” de meios alternativos
indica que essas medidas mencionadas por Kramer e Zilio (2022) parecem nao ter
sido—adequadaster sido adequada para atender as necessidades individuais dos

alunos, além de serem insuficientes para garantir a igualdade de acesso a

educacao.
Para Arcana, fica evidente que a maioria dos alunos nao se adaptou as aulas
remotas, e isso levou a um baixo rendimento nessa modalidade de ensino. De

acordo com a docente, isso se deu pelo desinteresse dos alunos ou pela falta de
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ajuda familiar. A partir dos estudos que embasam esta pesquisa, entende-se que o
desinteresse demonstrado pelos alunos pode estar associado a falta de ajuda
familiar, e esse ultimo pode estar relacionado a deficiéncia linguistica estabelecida
no circulo familiar, gerando um efeito domin6 em que o sucesso de um fator
depende do outro.

Antes da pandemia, a integracdo da Libras nas interagdes familiares ja
representava um desafio significativo para muitas familias de individuos surdos. A
escassez de comunicagao em lingua de sinais no ambiente doméstico limitava n&o
apenas a interagao cotidiana, mas também afetava diretamente o processo de
aprendizagem dos surdos (Santana, 2007; Silva, 2010; Oliveira 2021). Com o
advento da pandemia, esses desafios pré-existentes foram exacerbados. A
comunicacao entre os surdos e seus familiares tornou-se mais desafiadora, uma vez
que muitas familias ainda nao incorporaram a Lingua Brasileira de Sinais em suas
interagcbes domésticas. Esse fator continuou a afetar negativamente tanto a
comunicagéo quanto o processo de aprendizagem para os individuos surdos. Nesse
sentido, Kraemer e Zilio (2022) também afirmam que a falta de comunicagéo diminui
a possibilidade de os pais acompanharem o processo de aprendizagem dos filhos
surdos. Assim, € possivel compreender que o “desinteresse” dos alunos e “porque a
familia n&o apoiava”, como mencionado pela professora Arcana, esta relacionado a
falta de interagdo comunicacional entre o surdo e os seus familiares, pois, sem o
suporte necessario que recebiam na escola, tornou-se dificil acompanhar e avancar
nas atividades pedagogicas propostas no ensino remoto. A corresponsabilidade
assumida pela familia no processo de ensino aprendizagem durante a pandemia néo
foi um processo simples, segundo apontam Nascimento et al. (2021).

A docente relata que, em poucos casos, a escola conseguiu ter uma boa
interacdo com os alunos, por meio de chamadas de video. Tal acontecimento vai ao
encontro da experiéncia exposta pela professora Tais na sequéncia desse estudo.

Com relagdo ao que vem sendo compartilhado pela docente Paola, observa-
se que a professora mencionada por ela demonstrou esfor¢go notavel e dedicou
tempo consideravel para atender as necessidades dos alunos surdos. Para a
docente, a colega nao apenas cumpriu com as suas responsabilidades basicas, mas
também foi além, enviando videos do YouTube com material especifico para facilitar
o aprendizado desses alunos. O comprometimento da professora, ao proporcionar o
ensino-e-aprendizadoensino e aprendizagem dos alunos surdos no ensino remoto,
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ressalta os desafios enfrentados por ela durante o processo. Nesse sentido, Rojo
(2020) destaca que, para o professor, houve o desafio relacionado ao uso de seus
proprios equipamentos e conexao, que, em grande parte, ocorreu sem qualquer
apoio financeiro por parte da instituicAo empregadora. Além disso, houve a
necessidade de dedicar mais tempo ao planejamento, mesmo quando o numero de
aulas e o tempo total de trabalho permaneceram inalterados. Diante dos desafios
enfrentados pelos professores, como o0s mencionados por Rojo (2020) e
evidenciados na fala de Paola, destaca-se, mais uma vez, a urgéncia de se
implementarem politicas publicas voltadas para a formagao de professores. Tais
iniciativas sao essenciais para que os educadores tenham ainda mais conhecimento
e formacéao para enfrentar novos desafios do ensino remoto.

Portanto, nas experiéncias relatadas por Alice, Arcana e Paola, a maioria de
seus alunos surdos passou por desafios que prejudicaram ou até impediram sua
participacdo nas aulas remotas, com dificuldades atribuidas a fatores econémicos e
a falta de comunicacdo em lingua de sinais no ambiente domeéstico. Essas lacunas
dificultaram a assisténcia aos alunos em suas atividades escolares.

Por fim, em relacdo aos aspectos relacionados aos recursos tecnoldgicos

utilizados, Tais assim se manifesta:

Excerto 22: Na época da pandemia, eu estava com uma aluna muito
boa em relagdo as tecnologias. Entdo, foi assim, a gente s6, se
atrapalhou no primeiro momento, porque a gente ndo sabia como ia
ser trabalhado.; A principio a gente usou Classroom né, e depois
usava o Meet e usava o Zoom. Entdo os professores foram se
adequando também né? E a aluna que eu estava nessa época, ela
era muito antenada. Entdo ndo teve dificuldade nenhuma né? A
gente fazia as provas online né? A gente dividia a tela e ai eu lia,
interpretava as questbées todas, as atividades. O professor tava la
ministrando a aula dele, eu tava aqui no meu cantinho interagindo
com ela, e foi assim, foi s6 o comego que foi dificil, porque foi de uma
hora para outra né? (Profa. Tais, 13/02/2023)

Excerto 23: As aulas eram diarias, como se fosse o horario da aula
mesmo, s6 que o tempo um pouco reduzido, mas era tudo direitinho.
(Profa. Tais, 13/02/2023)

No que diz respeito a sequéncia da conversa, Tais coloca que:

Excerto 24: Essa aluna tinha acesso a internet, tinha o computador
dela né? E assim a gente néo teve dificuldade. Ela era proficiente em
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Libras e portugués, continuamos com o processo alfabetizacdo da
lingua portuguesa. (Profa. Tais, 13/02/2023)

Os relatos da professora Tais, por sua vez, contrastam com essas
adversidades. A escola militar em que ela lecionava demonstrou capacidade de
adaptacao ao ensino remoto durante a pandemia. A docente destaca que a aluna
surda com quem manteve contato durante esse periodo estava bem adaptada e
demonstrou habilidade no manuseio dos recursos tecnoldgicos. Além disso, néo
enfrentou problemas de acesso aos dispositivos tecnologicos ou de conexdo com a
internet, possibilitando a transi¢gdo do formato de ensino sem maiores prejuizos para
essa aluna.

A docente observa que a aluna ja era proficiente em Libras e alfabetizada em
lingua portuguesa quando as aulas online comegaram. Conforme discutido ao longo
deste trabalho, o conhecimento linguistico em lingua de sinais é crucial para que o
surdo se sinta parte de uma comunidade e possa interagir com seus pares. Santos
(2021) destaca que a lingua de sinais € uma caracteristica identitaria que capacita o
aluno surdo a se comunicar e explorar o mundo ao seu redor, estabelecendo
interagdes significativas. Além do conhecimento em lingua de sinais, a alfabetizagao
em lingua portuguesa na modalidade escrita oferece ao surdo a oportunidade de
acessar e participar da sociedade majoritariamente ouvinte. Os estudos de Santana
(2007), Muck (2009), Melo (2021) e Santos (2021) apontam que o aprendizado da
lingua portuguesa escrita desempenha um papel fundamental na vida dos surdos,
proporcionando-lhes habilidades para uma comunicagdo eficaz, acesso a
informacgdo, participagdo educacional e integracédo plena na sociedade. Assim,
quando a professora destaca que a aluna era "proficiente em Libras e portugués”,
evidencia-se que sua formacgao linguistica contribuiu significativamente para a
interacdo com os professores e colegas, possibilitando assim uma participagao
proativa nas atividades e discussdes escolares. A analise do caso apresentado pela
professora Tais, aliada a argumentagdo desenvolvida ao longo desta pesquisa e
sustentada pelas contribuicbes de diversos estudiosos no campo, como Quadros
(2005), Muck (2009), Witchs e Zilio (2018), Oliveira (2021) e Santos (2021), ressalta
de maneira inquestionavel a importancia do ensino bilingue para os surdos. Essa
abordagem ndo so garante autonomia e participagdo social ativa, mas também
sentido de pertencimento — tanto a comunidade surda, por meio do dominio da
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Libras, quanto a comunidade ouvinte, através da apropriacdo da lingua portuguesa
escrita. Isso de fato é promover a inclusido plena do surdo.

Apesar de os desafios e necessidades relatados pelas professoras no
contexto do ensino remoto para os alunos surdos — incluindo barreiras linguisticas e
econdmicas — ja serem conhecidos anteriormente a pandemia, a migragcao para o
ambiente virtual deu-lhes mais notoriedade, assim como novas barreiras foram
sendo instauradas. Esse processo colocou em evidéncia a ineficacia das estratégias
educacionais convencionais em atender as demandas especificas desses
estudantes. Este cenario reforca, mais uma vez, a necessidade de implementar
politicas educacionais inclusivas alinhadas as realidades vividas pelos surdos e que
funcionem para além da inscricdo dos documentos oficiais. A formacédo de docentes
com especializacdo na educacdo de surdos, o reforco no suporte familiar e,
novamente, a énfase no ensino bilingue emergem como estratégias essenciais para
transcender as limitacdes impostas pelo ensino remoto durante a pandemia.

Apos refletir sobre os excertos desta segdo, a seguir serdo apresentados
dados e analises referentes aos efeitos do ensino remoto na aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem em estudantes surdos.

4.3 IMPACTO DO ENSINO REMOTO NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
DOS ALUNOS SURDOS

O ensino remoto tornou-se uma realidade emergente e desafiadora durante a
pandemia de Covid-19, exigindo adaptagbes rapidas e significativas em todos os
niveis da educacdo. No contexto do ensino remoto, os alunos surdos enfrentaram
obstaculos unicos e complexos devido a necessidade de acessibilidade linguistica e
interacado visual. Nesse cenario, compreender os impactos do ensino remoto no
desenvolvimento da linguagem dos surdos torna-se fundamental para aprimorar o

processo de ensino-e-aprendizadeensino e aprendizagem desses alunos.
Ao explorar as perspectivas das professoras, pode-se compreender melhor os

desafios e as possiveis oportunidades que surgiram durante o ensino remoto, bem
como identificar estratégias eficazes para promover o desenvolvimento da
linguagem dos alunos surdos nesse contexto e direcionar esforgos para aprimorar as
praticas educacionais, promover a inclusdo e possibilitar uma educacéao efetiva para

os alunos surdos.
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Para entender as-como se deu a relagdo entre as linguas envolvidas durante
0 ensino remoto no contexto dos alunos surdos, toma-se por base o seguinte
questionamento: Sobre as linguas em uso, Libras e Lingua Portuguesa, houve
consequéncias linguisticas pos pandemia? Quais?

Com esse propésito, registram-se trechos da fala de cada uma das docentes

como resposta a pergunta.

Excerto 25: Aquele 2020 foi zerado, fora que a gente sentiu mais
ainda depois que voltou o presencial, a queda da Libras. Os casos
que ja eram mais prejudicados, ficaram mais extremos né? Pela falta
de acesso a lingua. Os que iam além, que ja tinha uma trajetoria
dentro da escola de surdos né, a um bom tempo, eles ja eram
alfabetizados a um bom tempo. Eles ndo perderam a lingua, eles
falavam entre eles, eles ja estavam no ensino médio, eles saiam com
um amigo né pra ir eu tomar um refri na casa do outro, eles ficaram
juntos, tentando respeitar o distanciamento né? Os que tinham
celular, eles ainda faziam video chamada entre eles, eles
conversavam, tinham redes sociais. Mas eles ainda tinham algum
tipo de contato com outro surdo né? Mas esses que ja tinham pelas
proprias familias ndo aceitarem a condicao, e td sempre colocando a
escola pra ouvintes, eles ndo tinham acesso nenhum, entao eles ja
eram fracos linguisticamente, de forma identitaria também, ai mais
esse isolamento que eles tiveram, nossa, sO piorou. Entdo muito
dificil, muito dificil, muito dificil. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 26: Alunos que ja tinham uma defasagem linguistica, eles
acabaram perdendo muita coisa e regredindo, voltando para aquele
estado & de saber palavrinhas, de n&o conseguir manter uma
conversa, de nao entender por que que tu ta fazendo os sinais além
do conhecimento dele. Entdo como eles ja tavam num processo de
alfabetizacdo que foi interrompido, eles acabaram voltando la pra
onde vieram. Entdo a gente tem que comecar de novo depois da
pandemia. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 27: Entdo, nossa, agora eu acho que a gente pode dizer que
hoje a gente tem o dobro de turmas multisseriadas. Ndo tem como
nivelar mais eles. (Profa. Alice, 13/02/2023)

Excerto 28: Quem tinha ja a questao da Libras, o dominio, continuou
com a lingua, porque eles continuaram se falando pelo whats, pela
chamada de video, entdo eles continuaram. Quem ndo tinha a
Libras, eu acho que regrediu né? Porque os alunos, ai eles vdo com
as suas familias por sinais, as vezes basico, e ai ndo tem uma
conversagao uma interagdo. (Profa. Arcana, 16/02/2023)

Excerto 29: Sobre o portugués, sem duvida nenhuma, regrediu né?
Porque sem o contato com a lingua portuguesa né&o tem como evoluir
né? Porque ndo pegou um livio na médo, ou ndo fez as atividades.
(Profa. Arcana, 16/02/2023)
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Excerto 30: Desses alunos, né que eu tinha contato da lingua de
sinais, ndo se modificou, porque eles continuaram tendo o vinculo,
né, por videochamada, enfim, com os pais, com 0s amigos, entao
quanto a isso, ndo vi mudanca. (Profa. Paola, 14/02/2023)

Excerto 31: E da lingua portuguesa, eu acho que nem estagnou,
porque eles nédo tiveram um aprendizado validado assim nesse
periodo, né? Eles faziam as atividades, todas eram geralmente bem
adaptadas, muitas atividades eram um pouco infantis assim para
eles, né? Nao tinha aquela questao da corre¢cdo completa, o que eles
erraram, o que eles tém que mudar. Era mais, fez ok né? Entao acho
que conhecimento mesmo de contetidos especificos assim, foi bem
dificil. (Profa. Paola, 14/02/2023)

Excerto 32: Dai, quando eles retornaram, é o que eu sempre falo
para os professores, eles ficaram praticamente esse tempo sem
escola, sem o aprendizado, entdo eles ndo tém na memoria deles
aqueles conteudos, né. Entao, é uma constante retomada assim com
eles. (Profa. Paola, 14/02/2023)

Excerto 33: Na Lingua Portuguesa, eles tém muitas barreiras de
compreenséo, tanto é que eles vém aqui no contraturno comigo uma
vez na semana, e o que eu trabalho basicamente é letramento com
eles, né? Eles tdo alfabetizados, mas eles ndo sgo funcionais assim,
no sentido de compreender o que tdo lendo, né. (Profa. Paola,
14/02/2023)

Excerto 34: A gente nao perdeu, ndo parou né? Néo teve retrocesso
nédo na Libras e na Lingua Portuguesa, porque por exemplo, com
essa aluna né do colégio militar ela era muito boa na tecnologia, ela
conseguiu acompanhar, vamos dizer assim o curriculo, nhdo parou,
néo ficou sem ver as aulas, no horario da aula, ela estava ali né,
participando da aula. Entdo assim, tranquilo né, n&o teve
consequéncias, ndo. A pandemia néo influenciou, até porque ela tem
uma relagdo muito proxima da gente né, entdo a gente continuou o
trabalho né. (Profa. Tais, 13/02/2023)

A partir dos registros das professoras, € possivel observar pontos
convergentes. Inicialmente, sdo apontados os casos de alunos que estavam em
processo de alfabetizagdo em lingua de sinais, ou seja, ainda ndo haviam se
apropriado da lingua. Com o isolamento e a necessidade de aulas remotas em que
muitos n&o conseguiram acompanhar as atividades, as professoras Alice e Arcana
relatam que, na volta para as aulas presenciais, perceberam que esses casos
tiveram regressao linguistica. Tais aspectos sdo observados nos Excertos 25 e 26
da professora Alice: “Os casos que ja eram mais prejudicados, ficaram mais
extremos, né? Pela falta de acesso a lingua [...] ai mais esse isolamento que eles

tiveram, nossa, so piorou [...] Alunos que ja tinham uma defasagem linguistica, eles
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acabaram perdendo muita coisa e regredindo, voltando para aquele estado la de
saber palavrinhas, de ndo consequir manter uma conversa, de ndo entender por que
tu ta fazendo os sinais além do conhecimento dele”. O Excerto 28, da professora
Arcana, traz as seguintes falas: “Quem néo tinha a Libras, eu acho que regrediu,
né?”. Com relacdo a essas consequéncias, a professora Alice ainda aponta que com
o retorno das aulas presenciais, foi necessario reiniciar o processo de alfabetizagao
com os alunos que tiveram regresséo, conforme mencionado nos Excertos 26 e 27:
“Entdo como eles ja tavam num processo de alfabetizacdo que foi interrompido, eles
acabaram voltando la pra onde vieram. Entdo a gente tem que comecgar de novo
depois da pandemia [...] hoje a gente tem o dobro de turmas multisseriadas. Ndo
tem como nivelar mais eles’.

A partir das experiéncias compartilhadas pelas professoras, compreende-se
qgue o ensino remoto prejudicou o processo de aprendizagem. A restricado do dialogo
entre colegas e professores a um curto espaco de tempo semanal limitou
significativamente a interac&o linguistica (Kraemer; Zilio, 2022).

Nesse sentido, a partir dos estudos obtidos até aqui, entende-se que a
estagnacdo no processo de aprendizado linguistico desses alunos se deve a
diversos fatores, incluindo a falta de pratica regular da Libras, que é fundamental
para o aprendizado continuo de qualquer lingua. A interrupgao das aulas presenciais
e o curto ou nenhum periodo nas aulas remotas impediu que os alunos surdos
mantivessem o contato visual de extrema importancia com os colegas e professores,
bem como a falta de intérpretes nas aulas online para dar o suporte necessario para
o continuo desenvolvimento das habilidades linguisticas desses estudantes. Além
disso, a transi¢cao para o ensino remoto trouxe consigo desafios, como a limitagédo de
acesso a recursos online, especialmente para alunos que podem nao ter tido acesso
adequado a internet. Outro fator que pode ter contribuido para a consequéncia da
perda linguistica foi a falta adaptagcdo ao ambiente virtual, pois muitos precisavam do
suporte de um ouvinte para se conectar as plataformas de aula remotas.

Observa-se ainda, nas falas de Alice e Arcana, o resgate da problematica da
comunicacao familiar, evidenciado no Excerto 25 da professora Alice, “Mas esses
que ja tinham pelas proprias familias ndo aceitarem a condi¢cdo, e ta sempre
colocando a escola pra ouvintes, eles ndo tinham acesso nenhum, entéo eles ja
eram fracos linguisticamente, de forma identitaria também’, e no Excerto 28 da

professora Arcana, “Porque os alunos, ai eles vao com as suas familias por sinais,
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as vezes basico, e ai ndo tem uma conversacdo uma interacdo”. Depreende-se,
assim, que os alunos que estavam em processo de alfabetizagdo em lingua de
sinais na escola durante a pandemia enfrentaram a falta de dialogo no ambiente
doméstico, pois ndo havia o estimulo de praticar a lingua se os membros da familia,
maioritariamente ouvintes, ndo dominavam a Libras. Para Nascimento et al. (2021),
durante a pandemia, a dificuldade de comunicacdo entre pessoas surdas e seus
familiares aumentou significativamente, uma vez que muitas familias ainda n&o
incorporam a Libras no ambiente doméstico, afetando a comunicagdo e o processo
de aprendizagem para o individuo surdo.

Em contrapartida, todas as professoras relataram que os alunos proficientes
em Libras nao tiveram perdas linguisticas com relagao a lingua no retorno das aulas
presenciais. Essa constatagao é particularmente evidenciada nos seguintes trechos:
a) Excerto 25, da professora Alice, “Os que iam além, que ja tinha uma trajetoria
dentro da escola de surdos né, a um bom tempo, eles ja eram alfabetizados a um
bom tempo. Eles ndo perderam a lingua”; e b) Excerto 28, da professora Arcana,
“Quem tinha ja a questdo da Libras, o dominio, continuou com a lingua”. As
docentes apontam ainda que esses alunos que possuiam fluéncia na Libras
procuraram manter contato com os colegas e professores durante o periodo de
isolamento. Tal aspecto € claramente ilustrado no Excerto 25, da professora Alice,
pois reflete a perspectiva unanime de todas as professoras: “eles falavam entre eles,
eles ja estavam no ensino médio, eles saiam com um amigo né pra ir eu tomar um
refri na casa do outro, eles ficaram juntos, tentando respeitar o distanciamento né?
Os que tinham celular, eles ainda faziam video chamada entre eles, eles
conversavam, tinham redes sociais. Mas eles ainda tinham algum tipo de contato
com outro surdo né.”

Com base nessas falas, nota-se que os alunos proficientes em Libras
mantiveram o contato com seus colegas durante o periodo de isolamento na
pandemia por meio de ferramentas tecnolégicas. Eles se dedicaram continuamente
a pratica da lingua, seja com colegas ou professores. Essa pratica constante,
mesmo que de forma involuntaria, contribuiu para o aprendizado continuo dos
alunos. Segundo Quadros (2005), o aprendizado e contato com a lingua de sinais
desde crianga eentribuicontribuem para uma independéncia linguistica e cognitiva do
sujeito surdo. Observam-se também nas falas das professoras que o0s recursos

tecnolégicos usados pelos surdos sdao aqueles que fornecem os mecanismos
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visuais, meio pelo qual o surdo se vale para estabelecer a sua comunicagao através
da lingua de sinais (Steyer, 2020).

Com relagdo as consequéncias linguisticas envolvendo a lingua portuguesa,
observa-seobservam-se, nas falas das professoras: Arcana e Paola, aspectos que
coincidem. Segundo elas, os alunos surdos tiveram regressdo no aprendizado da
segunda lingua. Isso fica evidente no Excerto 29, da professora Arcana: “Sobre o
portugués, sem duvida nenhuma, regrediu né? Porque sem o contato com a lingua
portuguesa ndo tem como evoluir né? Porque ndo pegou um livro nha m&o, ou néao
fez as atividades”; e no Excerto 31, da professora Paola: “da lingua portuguesa, eu
acho que nem estagnou, porque eles ndo tiveram um aprendizado validado assim
nesse periodo, né? [...] Nao tinha aquela questéo da corregdo completa, o que eles
erraram, o que eles tém que mudar [...] entdo acho que conhecimento mesmo de
conteudos especificos assim, foi bem dificil.”.

A docente pontua ainda no Excerto 32 a retomada do ensino presencial com
relacdo ao ensino e aprendizagem da lingua portuguesa: “quando eles retornaram,
eles ficaram praticamente esse tempo sem escola, sem o aprendizado, eles ndo tém
na memoria deles aqueles conteudos, né. Entdo, € uma constante retomada assim
com eles.” No Excerto 33, Paola afirma sobre o atual estagio de aprendizagem dos
alunos surdos no momento da entrevista “Na Lingua Portuguesa, eles tém muitas
barreiras de compreenséo [...] Eles tdo alfabetizados, mas eles ndo sdo funcionais
assim, no sentido de compreender o que tdo lendo, né.” Nesse sentido, é perceptivel
que ambas as docentes compartilham preocupacdes semelhantes quanto as
consequéncias linguisticas enfrentadas pelos alunos surdos em relagdo a lingua
portuguesa durante a pandemia.

As professoras destacam uma clara regressdo no aprendizado da segunda
lingua, evidenciada pela falta de contato regular com o portugués durante o periodo
de isolamento, fato bastante evidenciado quando Arcana diz que "sem o contato
com a lingua portuguesa ndo tem como evoluir”, e, na fala de Paola, “eles néo
tiveram um aprendizado validado assim nesse periodo”. Cabe destacar a
importancia da interagédo e contato constantes com a lingua para o seu aprendizado.
Entretanto, essa situagao foi prejudicada pela escassa interagdo com os materiais
de leitura, pela auséncia na realizacdo das atividades propostas durante o periodo
remoto, por um ensino que nao foi adequadamente validado para o estagio dos

alunos e pelas dificuldades encontradas ao abordar conteudos especificos. Essas
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lacunas revelam barreiras significativas de compreensdo e regressao no
aprendizado da lingua portuguesa para os alunos surdos.

Muck (2009), Oliveira (2021) e Silva e Quadros (2023) abordam a relevancia
do ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L2) para os surdos. Isso
porque essa lingua possibilita a exploragao do conhecimento do mundo ao qual o
surdo esta vinculado, sendo construida por meio do uso da lingua de sinais.
Entretanto, conforme evidenciado pelas declaracbdes das professoras, durante a
pandemia, o ensino remoto n&o foi viavel para realizar atividades pedagogicas que
dessem conta de um ensino—e—aprendizadeensino e aprendizagem eficaz para
promover a continua evolugdo no aprendizado da lingua portuguesa pelos alunos

surdos. Kraemer e Zilio (2022) indicam essas fragilidades apontadas pelas
professoras no ensino remoto.

A limitacdo na comunicagdo dos alunos surdos com oS seus pares
compromete o seu aprendizado e a sua participagao nas reunides online. As praticas
pedagogicas no ensino remoto ndo conseguem dar conta da fragilidade linguistica
apresentada por esses estudantes. Além disso, o0 estudo revela que as
circunstancias escolares e familiares em um ambiente remoto, mostram-se
incapazes de abranger os elementos essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social dos surdos.

Apos serem consideradas as falas das docentes em foco, com base nas
discussobes realizadas, € oportuno ainda dizer que a pandemia de COVID-19 e a
subsequente transicdo para o ensino remoto expuseram e intensificaram desafios
significativos no processo educacional dos alunos surdos, destacando a regressao
linguistica em Libras e obstaculos na aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua. A falta de interagédo presencial, o suporte inadequado em ambientes
familiares e educacionais e as praticas pedagdgicas nao adaptadas as necessidades
especificas dos alunos surdos contribuiram para tornar os obstaculos ainda mais

dificeis de serem superados.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo de todo o processo de elaboragao desta dissertagdo, dediquei-me a
refletir como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem para estudantes surdos
no decorrer da pandemia, e quais estratégias foram usadas para atender as
necessidades educacionais desses estudantes. Paralelamente, a partir das falas das
professoras participantes da pesquisa, investiguei as dindmicas de interagdo entre
surdos e ouvintes antes desse contexto, visando compreender o cenario educacional
de forma abrangente. Para isso procurei entender como as professoras participantes
da pesquisa realizaram o ensino de alunos surdos no contexto pandémico e
identificar, junto a essas professoras, os desafios do ensino remoto para o ensino e
aprendizagem de alunos surdos, além de analisar, a partir das falas das docentes,
quais foram os efeitos causados no desenvolvimento da linguagem dos alunos
surdos durante o ensino remoto. O compilado de dados obtidos para este estudo se
deu a partir das experiéncias compartilhadas por quatro professoras que lecionaram
para alunos surdos no cenario da pandemia Covid-19, sendo duas professoras de
escola bilingue, uma de escola de incluséo e outra de escola militar.

Ao pesquisar o material de revisdo da literatura que compde este estudo e
analisar as perspectivas das professoras entrevistadas, pude perceber a lacuna
existente no ensino de alunos surdos, especialmente nas escolas de inclusdo e quao
urgente esse ensino carece de medidas tangiveis para oportunizar a igualdade
educacional. Este trabalho me permitiu imergir em estudos e pesquisas que
evidenciam que o ensino bilingue para surdos é o meio pelo qual estes estudantes
se desenvolvem linguistica e cognitivamente. Além disso, pude perceber que os
documentos oficiais que norteiam a educacado de surdos no Brasil, amparam essa
modalidade de ensino nas escolas de inclusdo. No entanto, ao me deparar com as
falas das professoras, observei que, na realidade, isso pouco ou nada se configura.

As vivéncias compartilhadas pelas docentes entrevistadas permitiram
reflexdes profundas sobre a educacgao de surdos, especialmente em um contexto de
ensino remoto. Embora atuem em diferentes instituicbes e diferentes contextos
educacionais, foi possivel examinar que, em muitos aspectos, os discursos sao
semelhantes, o que fica evidente na analise dos dados, pois, em alguns momentos,

as falas parecem se repetir.
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Tendo como ponto de partida os questionamentos mencionados na analise

dos dados sobre um breve panorama do ensine—e—aprendizadoensino e
aprendizagem de alunos surdos e ouvintes antes da pandemia e suas interagoes,

observo mais uma vez que o ensino bilingue exerce um papel importante na
educacao dos estudantes surdos. As professoras que atuavam nessas instituicbes
relataram que os alunos que se comunicavam em Libras tinham facilidade em
estabelecer comunicagdo com os colegas e professores, além de ter facilidade no
aprendizado dos conteudos. Os alunos que estiveram em escolas de inclusédo e
passaram a frequentar escolas bilingues, ou vice-versa, apresentavam mais
dificuldade em absorver o aprendizado. Além disso, as docentes relataram que o
ensino nas escolas de inclusdo se da predominantemente pela lingua oral e, em
muitos casos, ndo ha oferta de um profissional intérprete em lingua de sinais para
auxiliar alunos e professores em sala de aula. A falta de reconhecimento e
implementagao da Libras no curriculo escolar das instituicbes de inclusao priva o
ouvinte do contato com a lingua, segregando alunos surdos e ouvintes.

Ao falar sobre as interagdes dos alunos surdos com as suas familias no
ambiente doméstico, trés das quatro professoras relataram que existe um déficit
comunicacional entre os membros. Seja pelo desinteresse da familia em aprender a
Libras, seja pela falta de instrugdo das esferas competentes em orientar as familias
a lidar com a situagdo. Apenas uma das professoras evidenciou que a familia
estabelece comunicacao plena com a filha surda. Isso se deve ao fato de a mae
estar inserida no ambiente educacional, entendendo a importancia de ter
conhecimento sobre a lingua de sinais para dialogar com a filha.

No que tange ao uso das ferramentas digitais e como ocorreram as atividades
pedagogicas para o ensino-e-aprendizadoensino e aprendizagem dos alunos surdos
durante o ensino remoto, mais uma vez, as trés professoras compartilharam que foi

um periodo desafiador tanto para os alunos quanto para as familias. Isso se deu em
funcdo de questbes econdmicas, pois muitos alunos nao tinham disponibilidade de
aparelhos eletrénicos nem acesso a internet para acompanhar as aulas. Os alunos
que possuiam recursos necessarios para assistir a aulas dependiam do auxilio de
outra pessoa para acessar as plataformas, pois ndo tinham conhecimento de
manuseio, ja que grande parte dessas plataformas ofertavam instrugdes na lingua
portuguesa escrita ou em videos orais. Outra questdo evidenciada na fala dessas

professoras foi a respeito das atividades impressas que eram retiradas na escola,
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mas que dificilmente retornavam para que o professor pudesse acompanhar o
desenvolvimento dos alunos. Isso se deu, pois, na maioria dos casos, os familiares
ndo conseguiam assessorar o estudante surdo nas atividades devido a falta de
conhecimento em Libras. Todos esses aspectos, de acordo com as falas das
docentes, parecem ter contribuido para a desmotivacéo e, consequentemente, para
o comprometimento da aprendizagem desses alunos. A professora da escola militar
relatou que a aluna surda era proficiente em Libras e lingua portuguesa e possuia
acesso aos recursos tecnolégicos, o que permitiu que ela conseguisse acompanhar
as aulas online sem dificuldades, mantendo sua aprendizagem continua.

Com relagao as observacdes das professoras sobre os possiveis impactos
linguisticos na Libras e lingua portuguesa, causados pelo ensino remoto, ficou
evidenciado que os alunos que ndo eram alfabetizados em Libras, durante o
confinamento, ndo conseguiram estabelecer comunicagao linguistica com os seus
pares e tiveram dificuldades de acompanhar as aulas remotas. Esses alunos
apresentaram regressdo no aprendizado da lingua de sinais, sendo necessario
reaprender sinais basicos apdés o retorno das aulas presenciais. Os alunos
proficientes em Libras procuraram, através das ferramentas digitais de
acessibilidade visual, manter contato linguistico com colegas, professores e amigos.
Esses alunos ndo evidenciaram impactos na lingua de sinais ao retornarem para o
ensino presencial.

No que se refere a lingua portuguesa, as professoras relataram que, na
maioria dos casos, houve retrocesso no aprendizado dos alunos, pois 0 ensino
remoto ndo contemplou de forma eficiente as atividades pedagodgicas que
possibilitassem a continua aprendizagem da lingua. Com o retorno das aulas
presenciais, foi necessario retomar o ensino do que ja havia sido passado para os
alunos antes do ensino online. Em contrapartida, a docente da escola militar relatou
que, durante as aulas remotas, a aluna surda que ela acompanhava n&do mostrou
diferengas em seu desempenho, pois, além de essa aluna ter dominio de Libras e da
lingua portuguesa escrita, de acordo com a docente, o ensino remoto disponibilizado
pela instituicdo ndo impossibilitou a aprendizagem.

Em consideracdo as perspectivas anteriores, pude observar que, antes da
pandemia, a educacdo de alunos surdos em ambientes inclusivos comumente
enfrentava desafios devido as deficiéncias no sistema educacional vigente. Os

registros apontam para uma realidade em que os alunos surdos apresentavam uma
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diversidade de niveis de aprendizagem, com alguns ainda nao alfabetizados,
especialmente na lingua portuguesa. Identificou-se a existéncia de lacunas
significativas na educacdo do ensino fundamental para esses alunos, o que gerava
desafios na transicdo para o ensino médio. Muitos alunos surdos n&o tinham acesso
a uma educacdo que atendesse plenamente as suas necessidades linguisticas,
tanto na aquisi¢ao da Libras quanto na alfabetizacdo em lingua portuguesa. A falta
de professores com formacdo e conhecimento para atender as demandas
especificas dos alunos surdos, juntamente com a escassez de recursos especificos,
ja mostrava a séria defasagem educacional desses estudantes. Com a transi¢cao
para aulas remotas durante a pandemia, essas dificuldades se intensificaram, pois
os alunos enfrentaram ainda mais desafios na interacdo com os professores e
colegas, na acessibilidade aos recursos educacionais e na adaptagdo das
metodologias de ensino. Isso resultou em prejuizos significativos, como retrocesso
no aprendizado da lingua portuguesa, dificuldades no desenvolvimento da lingua de
sinais e na compreensdo dos conteudos. A falta de suporte adequado durante o
ensino remoto agravou as disparidades educacionais e acentuou as barreiras
enfrentadas pelos alunos surdos, evidenciando, mais uma vez, a urgéncia de
politicas educacionais eficazes que possam atender as demandas desse publico.

Diante do exposto, acredito que esta pesquisa possa contribuir para a
importante area da Linguistica Aplicada, para os profissionais da educacéo e outros
pesquisadores interessados em desbravar esse campo da educagao inclusiva de
surdos.

Ao me direcionar para a conclusao deste estudo, destaco que as inquietagdes

que me levaram a investigar como ocorreu 0 ensiro—e—aprendizadeensino e
aprendizagem de alunos surdos em aulas remotas no contexto de pandemia, foram

respondidas, mas elas ndo se esgotam aqui. Muito ainda precisa ser discutido e
investigado, pois o0 ensino bilingue ainda € uma barreira que precisa ser rompida nas
escolas inclusivas. Medidas efetivas s&o necessarias para que a lingua de sinais
passe a ser valorizada no curriculo escolar dessas instituigdes, garantindo aos
alunos surdos o acesso a uma educagao bilingue de qualidade. Simultaneamente, é
vital que os alunos ouvintes tenham a oportunidade de se beneficiarem desse rico
intercambio linguistico.

Destaco a importédncia de abracar a diversidade linguistica e fomentar

espacos educacionais que sejam verdadeiramente inclusivos. A colaboragao entre
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educadores, familias, instituigdes e 6rgaos politicos responsaveis pela educagéao no
Brasil se mostra fundamental para garantir igualdade no acesso a educagao. Os
desafios apresentados pelo ensino remoto aos alunos surdos ressaltam a urgéncia
de inovagao nas praticas pedagodgicas, exigindo adaptag¢des e a busca constante por
melhorias. A formagao continuada dos profissionais da educag¢ao surge como peca-
chave, preparando-os para atender as especificidades do ensino para surdos, tanto
em modalidades presenciais quanto a distancia. O emprego de estratégias
pedagogicas inclusivas e o uso eficaz de tecnologias educacionais sdo essenciais
para promover uma educacao acessivel e de qualidade para todos.

Além de tudo o que foi destacado até aqui, ndo se pode deixar de mencionar
o papel essencial exercido pelos docentes durante o ensino remoto na pandemia. O
protagonismo dos professores possibilitou que os alunos tivessem acesso ao
aprendizado, mesmo em meio a tantas dificuldades. Como se evidenciou na fala das
participantes desta pesquisa, assim como tem se verificado a partir de outras
vivéncias docentes, fundamentais nesse processo, colaborando diretamente para
manter a educacgao dos alunos surdos.

Reforco, por fim, o apelo por um comprometimento coletivo na superagao das
barreiras a inclusdo, onde a diversidade linguistica e cultural seja ndo apenas
respeitada, mas celebrada. Espera-se que este estudo inspire futuras pesquisas e
acdes voltadas para o reconhecimento e atendimento das necessidades de todos os
alunos, independentemente de suas particularidades.

Agradeco a oportunidade de realizar esta pesquisa e de compartilhar minhas
reflexdes e descobertas. Que este trabalho possa gerar impacto positivo e promover

mudangas significativas no campo da educagao de surdos!
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