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RESUMO

Este trabalho tem como tema o Movimento de Educacdo de Base (MEB) que foi
constituido no ano de 1961 em uma parceria entre a Confederacdo Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e o governo federal brasileiro. O problema de pesquisa
desta Tese consiste em investigar quais sdo as concepcdes de educacdo e de
trabalhador(a) apresentadas nas cartilhas publicadas pelo Movimento de Educacéo
de Base: Viver é lutar, em 1963, e Mutirdo, em 1965, e como essas concepc¢des se
relacionam com o contexto sécio-histérico, politico e educacional no qual se
inserem. Os principais conceitos analisados em ambas as cartilhas séo: educacéo e
trabalhador(a). A metodologia consiste na analise documental a partir de André
Cellard, levando em consideracéo a selecdo dos materiais, os documentos foram
problematizados a partir de seu contexto historico-social. Nesse sentido, tanto a
cartilha Viver é lutar, quanto a Mutirdo foram analisadas a partir dos contextos nos
quais foram produzidas, a primeira antes e a segunda apés o golpe civil-militar de
1964. As principais conclusdes indicam que a cartilha Viver € lutar apresenta uma
narrativa composta por inidmeros questionamentos e reflexdes que apontam para
uma alfabetizacéo intrinsecamente ligada a conscientizacao dos/as trabalhadores/as
em relacdo as injusticas sociais do pais. JA em Mutirdo a educacao esta ligada a um
instrumento formador com o objetivo de integrar os/as trabalhadores/as a

modernizacdo do campo com énfase na produtividade da terra.

Palavras-chave: MEB; Ditadura civil-militar; Cartilhas; Viver é lutar; Mutirdo.



ABSTRACT

This work's theme is the Basic Education Movement (MEB), which was
established in 1961 in a partnership between the National Confederation of Brazilian
Bishops (CNBB) and the Brazilian federal government. The research problem of this
Thesis consists of investigating what are the conceptions of education and worker
presented in the booklets published by the Basic Education Movement: Viver é
Lugar, in 1963, and Mutirdo, in 1965, and how these conceptions are relate to the
socio-historical, political and educational context in which they are inserted. The main
concepts analyzed in both booklets are: education and worker. The methodology
consists of documentary analysis based on André Cellard, taking into account the
selection of materials, the documents were problematized based on their historical-
social context. In this sense, both the Living is fighting booklet and Mutirdo were
analyzed based on the contexts in which they were produced, the first before and the
second after the 1964 civil-military coup. The main conclusions indicate that the
booklet Living is Fighting presents a narrative composed of numerous questions and
reflections that point to literacy intrinsically linked to workers' awareness of the
country's social injustices. In Mutirdo, education is linked to a training instrument with
the aim of integrating workers into the modernization of the countryside with an
emphasis on land productivity.

Keywords: MEB; Civil-military dictatorship; Booklets; To live is to fight; Mutir&o.
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1 INTRODUGAO

O Movimento de Educacédo de Base (MEB) foi criado em marco de 1961, a
partir de um convénio entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o
Governo Federal. Tratou-se de um Movimento educacional voltado para a
alfabetizacdo e educacdo de base da populacao rural brasileira. Inspirado em um
movimento de radio educacéao iniciado na Colémbia, em 1947, e tendo como base a
rede catélica de emissoras de radio, o MEB também se difundiu a partir de escolas
radiofénicas, produzindo tanto aulas gravadas por professores(as) locutores(as),
guanto materiais didaticos para o uso de alunos(as) e monitores(as) nas aulas. Esta
tese de doutoramento analisou as concepc¢des de educacdo e trabalhador(a)
presentes em dois desses materiais didaticos, as cartilhas publicadas pelo MEB,
Viver € lutar, de 1963 — portanto, antes do golpe civil-militar - e Mutirdo, de 1965,
apos o golpet.

Desde o periodo da graduacdo em Letras/Portugués, iniciei como Bolsista de
Iniciacdo Cientifica no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, na UNISINOS.
Fui bolsista na linha de pesquisa Ill — Educacédo, desenvolvimento e tecnologias,
orientada pelo professor Dr. Telmo Adams e pelo professor Dr. Danilo Romeu
Streck. Por estar inserida nesta Linha, e em projetos com o0s professores
mencionados, trabalhei muito com temas relacionados a educacdo popular, a
(des)colonialidade e a pedagogia latino-americana. No Mestrado, sob orientacao do
professor Dr. Telmo Adams, pesquisei as escolas indigenas diferenciadas no Brasil
e me aprofundei em estudos sobre a interculturalidade e a (des)colonialidade. Apds
a defesa da minha dissertacéo, fui convidada a participar como bolsista de extenséo
no projeto UVAS: Unido pela Valorizacdo da Alimentacdo Solidaria, financiado pelo
CNPq e desenvolvido pelo Programa Tecnologias Sociais para Empreendimentos
Solidarios/ TECNOSOCIAIS, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS.
Neste projeto, pude contribuir para a formacéo de grupos de trabalho em economia
solidaria a partir de uma perspectiva da educacdo popular, além de produzir

materiais tedricos, artigos e apresentar trabalhos em eventos, também relacionados

! Levando em consideragdo a importancia das disputas em torno do periodo histérico em que ocorreu
0 golpe que deu inicio a ditadura civil-militar no Brasil, € relevante destacar que esta Tese foi
defendida em 2024, data em que o golpe completa 60 anos, nesse sentido, as disputas em torno
desta data se evidenciam. Destacamos, portanto, este trabalho também pretende contribuir com as
reflexdes sobre esse periodo histérico.
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a este tema e ao tema da economia solidaria. Portanto, minha relacdo com os
estudos em educacdo popular, bem como com movimentos relacionados a
educacao nacional acompanham minha trajetoria académica desde a graduacao.

Além das experiéncias como Bolsista de Iniciacdo Cientifica, durante o
periodo da graduacdo (2012-2015), também fui bolsista no Programa
Interinstitucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/PIBID/Capes, no subprojeto
Letras-Portugués, de margco a novembro de 2014. Posteriormente, durante o
Mestrado em Educacdo, atuei como professora titular de Lingua Portuguesa e
Literatura, na rede publica estadual do Rio Grande do Sul, a partir de contrato
emergencial, bem como no Projeto Mais Educacdo, como oficineira de Letramento,
de maio a dezembro de 2017.

Atualmente, estou vinculada como professora titular de Lingua Portuguesa,
Literatura, e disciplinas do curriculo do Novo Ensino Médio na rede publica estadual
do Rio Grande do Sul, também a partir de contrato emergencial, vinculo este que
completara cinco anos em 2024.

A partir do doutoramento, iniciado em 2020/1, orientada pela professora Dra.
Isabel Aparecida Bilhdo, tomei conhecimento do projeto por ela coordenado, o qual
esta relacionado ao Movimento de Educacdo de Base (MEB), que se iniciou em
periodo de grande expansdo dos movimentos de educacdo e cultura popular no
Brasil. Ap6s leitura do projeto e artigos escritos pela professora e outros(as)
pesquisadores(as) da area, além das leituras realizadas a partir da revisdo de
literatura, interessei-me por aprofundar a andalise da relacdo da educacdo e
trabalhador(a) com o MEB, principalmente por ter sido um periodo muito rico em
projetos vinculados a educacdo popular, como o proprio MEB. A partir dessa
trajetéria serd apresentado, a seguir, o problema de pesquisa que embasara a
presente investigagao.

Quais séo as concepgodes de educacéo e de trabalhador(a) apresentadas nas
cartilhas do Movimento de Educacédo de Base Viver é lutar, publicada em 1963, e
Mutirdo, publicada em 1965? Como essas concepg¢des se relacionam com o
contexto sécio-histérico, politico e educacional no qual se inserem?

Como objetivo geral, destaca-se: analisar as concepc¢des de educacgao e de
trabalhador(a) apresentadas nas cartilhas Viver é lutar, publicada em 1963, e na
cartilha Mutirdo, publicada em 1965, levando em consideragdo as possiveis

modificacdes que ocorreram nessas concepc¢des em decorréncia da instauracdo da
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ditadura civil-militar e como essas concepc¢des dialogam com o contexto sécio-
histdrico, politico e educacional no qual se inserem.

Como objetivos especificos, ressaltam-se os seguintes:

a) contextualizar historicamente as condicdes de produgdo, circulacdo e
utilizacao didatica das cartilhas Viver € lutar e Mutirdo;

b) definir as principais caracteristicas de redacao das cartilhas, considerando as
possibilidades editoriais dos diferentes contextos em que foram produzidas;

c) comparar as principais concepcdes de educacdo e de trabalhador(a)
presentes nas cartilhas, observando: diferencas e semelhancas bem como
rupturas e continuidades que possam estar ligadas aos contextos em que
foram produzidas.

O segundo capitulo desta tese tem como titulo Caminhos investigativos:
procedimentos tedrico-metodologicos, objetivando apresentar como foi desenvolvida
a revisdo de literatura deste trabalho. Desse modo a partir de palavras-chave
relacionadas ao Movimento de Educacdo de Base, bem como as cartilhas, se
apresenta como ocorreu 0 mapeamento de trabalhos, como dissertacdes, teses e
artigos que abordam a teméatica desenvolvida nesta Tese. Nesse capitulo, séo
detalhados ainda os caminhos metodoldgicos e 0s aportes tedricos que levaram a
analise do material empirico utilizado neste trabalho.

No terceiro capitulo é contextualizado o periodo histérico em que surge o
Movimento de Educacdo de Base. Dessa forma, destacam-se quais foram os
principais responsaveis pela concretizacdo desse movimento, quais foram seus
precedentes, quais grupos estavam envolvidos em sua idealizacéo e construcdo, em
diferentes fases histéricas do MEB e, por fim, € abordado o histérico das cartilhas no
Brasil e as informacdes essenciais sobre o material empirico analisado na Tese.

No capitulo quatro sdo analisadas as licdes da cartilha Viver é lutar, com
especial enfoque nos conceitos educacéo e de trabalhador e trabalhadora, a partir
do didlogo com autores(as) que estudaram o MEB e que também séo referéncia nos
estudos sobre educacgéao popular.

No capitulo cinco séo analisadas as licdes da cartilha Mutirdo 2, assim como
na primeira cartilha, ha énfase nos conceitos de educacdo e trabalhador e
trabalhadora, bem como dialogo com autores(as) que contribuem para a reflexdo

desses conceitos.



18

Por fim, nas Consideracdes Finais, sdo apresentadas algumas reflexdes e
conclusdes sobre as andlises realizadas no capitulo quatro e cinco.

A seguir sera apresentado o capitulo teérico-metodoldgico em que foi descrita
a revisdo de literatura deste trabalho, bem como foram constituidas as escolhas

tedricas e os procedimentos metodolégicos desta pesquisa.
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2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS: PROCEDIMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

Como mencionado, neste capitulo serd apresentada a revisdo de literatura
realizada para a construcdo desta pesquisa, bem como as escolhas metodoldgicas e

tedricas que constituiram o embasamento da investigacao.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

A fim de ampliar o estudo sobre a tematica desta Tese, e de mapear 0s
trabalhos realizados sobre o tema, foi realizada pesquisa nas bases de dados do
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES:. Ao se utilizar os termos “Cartilha” AND
“Movimento de Educacao de Base” foram encontrados 88 (oitenta e oito) resultados,
sendo 14 (quatorze) teses e 74 (setenta e quatro) dissertacdes. Ja na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e DissertacOes (BDTD), a partir das mesmas palavras-
chave, foram encontrados 2 (dois) resultados, ambas dissertacdes. Posteriormente,
foram pesquisados os seguintes termos “Cartilhas”, no plural, AND “Movimento de
Educacdo de Base”, desse modo, nas bases de dados da CAPES foram
encontrados 79 (setenta e nove) trabalhos, 23 (vinte e trés) teses e 56 (cinquenta e
seis) dissertagcbes e na BDTD foram encontrados 2 (dois) trabalhos, ambas
dissertacdes.

Com o objetivo de refinar os resultados, também foram pesquisadas as
seguintes palavras-chave “Cartilha” AND “Viver é lutar’, no Banco de Teses e
Dissertacdoes da CAPES, sendo encontrados 29 (vinte e nove) resultados, desses 3
(trés) sao teses e 26 (vinte e seis) sao dissertacdes. Ja na BDTD, foram encontrados
2 (dois) resultados, ambas dissertacfes. Por fim, pesquisou-se as palavras-chave
“Cartilha” AND “Mutiréao”, sendo encontrados 3 (trés) resultados, na plataforma da
CAPES, todas dissertacbes e 1 (uma) na BDTD, a qual também é uma dissertacao.

A partir da leitura dos resumos, bem como das palavras-chave dos trabalhos
mencionados acima, foram encontradas duas dissertacdes e uma tese que tem
como objetivos e campo empirico, especificamente, a andlise das cartilhas, seja a

Viver € lutar, seja a Mutirdo.

1 E importante destacar que a pesquisa nas bases de dados mencionadas foi realizada no periodo
anterior a qualificacdo deste trabalho, portanto, entre 2020/1 e 2021/1.



Quadro 1 - Resultados quantitativos da pesquisa nos bancos de dados com as

palavras-chave “Cartilha” AND “Movimento de Educacgao de Base”
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BDTD Teses e|Total de Teses e
Dissertagbes  da | Dissertacdes
CAPES
Teses 0 14 14
Dissertacdes 02 74 76
Total por instituicdes 02 88 Total geral: 90
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 2 - Resultados quantitativos da pesquisa nos bancos de dados com as
palavras-chave “Cartilhas” AND “Movimento de Educacgao de Base”
BDTD Teses e|Total de Teses e
Dissertagbes  da | Dissertacdes
CAPES
Teses 0 23 23
Dissertacdes 02 56 58
Total por instituicbes 02 79 Total geral: 81
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 3 - Resultados quantitativos da pesquisa nos bancos de dados com as
palavras-chave “Cartilha” AND “Viver é lutar’
BDTD Teses e|Total de Teses e
Dissertagbes  da | Dissertacdes
CAPES
Teses 0 3 03
Dissertacoes 02 26 28
Total por instituicdes 02 29 Total geral: 31

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 4 - Resultados quantitativos da pesquisa nos bancos de dados com as

palavras-chave “Cartilha” AND “Mutirao”

BDTD Teses e| Total de Teses e
Dissertacbes  da | Dissertacoes

CAPES
Teses 0 0 0
Dissertacdes 01 03 04
Total por instituicdes 01 03 Total geral: 04

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 - Tese em dialogo com essa investigacao

Autor Titulo do Trabalho | Instituicdo de Programa de Ano
Ensino Pés-Graduacéao

Max Fellipe | Entre a Teologia | Universidade Programa  de | 2021
Cezario do Federal Rural | P6s-Graduacédo
Porphirio Desenvolvimento |do Rio de | em Historia

e 0 Reformismo | Janeiro

Cristao: 0

Movimento de

Educacao de Base
como agente da
modernizacdo do
campo brasileiro
(1961 - 1966)

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro acima se pode observar que a partir das pesquisas realizadas no
Banco Brasileiro de Teses e Dissertacfes e no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES, foi possivel selecionar 1 (uma) tese que aborda o tema Movimento de
Educacdo de Base e que, ainda, tem como campo empirico a andlise das cartilhas
Viver é lutar e Mutir&o.

O objetivo da tese Entre a Teologia do Desenvolvimento e o Reformismo
Cristdo: o Movimento de Educacdo de Base como agente da modernizacdo do
campo brasileiro (1961 - 1966), de Max Fellipe Cezario Porphirio, é “[...] analisar a
acdo politica do MEB no campo brasileiro, entre 1961 e 1966” (PORPHIRIO, 2021,
p. 18). Para tal, o autor analisou as categorias camponés e reforma agraria. Como
metodologia, ele utilizou a analise bidimensional das cartilhas mencionadas, além de
discutir a estrutura textual destas e a conjuntura politico-econdmica em que estavam

inseridas. A partir dos aspectos analisados, o autor destaca que o MEB nédo era um
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Movimento que pudesse ser considerado apolitico, muito menos que estava apenas
preocupado em “conscientizar” o trabalhador rural, mas que, por outro lado, estava
de acordo com as tendéncias politicas e econémicas daquele periodo histérico,
principalmente, como o autor destaca, no texto, com o conceito de modernizag&o.
Sobre os termos analisados Porphirio (2021, p. 190) destaca sobre a reforma
agraria, “[...] o projeto de reforma agraria do MEB dialogava mais com a ideologia da
modernizagdo que com a linguagem de resisténcia”. J& sobre o termo camponés, na
cartilha Viver é lutar, “[...] o movimento adotou uma postura mais progressista”
(PORPHIRIO, 2021, p. 251). Enquanto, em Mutirdo, segundo o autor, nao foi
utilizada, pois, segundo este, “[...] lancar mao desses termos significaria entrar no
radar da repressao” (PORPPHIRIO, 2021, p. 254).

Quadro 6 - Dissertacdes em dialogo com essa investigacao

Autor Titulo do Trabalho | Instituicéo de Programa de Ano
Ensino P6s-Graduacéo
Edivania Duarte | Estratégias Universidade Programa de | 2009
Rodrigues argumentativas na | Federal do Rio | P6s-Graduacao
Construcéo do | Grande do | em Estudos da
Discurso Ideoldgico: | Norte Linguagem
um estudo da
producdo didatico-
pedagoégica do MEB
Francisco O  discurso de | Universidade Programa de | 2020
Tenorio da Silva | resisténcia nos | Federal de | Pés-Graduacéo
materiais  didaticos | Alagoas em Educacéao
do Movimento de
Educacdo de Base
(MEB)

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro acima pode-se observar que a partir das pesquisas realizadas no
Banco Brasileiro de Teses e Dissertacfes e no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES, foi possivel selecionar 2 (duas) dissertacbes que abordam o tema
Movimento de Educacgéo de Base e que, ainda, tem como campo empirico central a
analise de uma das cartilhas Viver € lutar ou Mutirdo.

Edivania Duarte Rodrigues (2009), em sua dissertacao intitulada Estratégias
argumentativas na Construcdo do Discurso Ideologico: um estudo da producéo
didatico-pedagodgica do MEB, tem como objetivo “Estudar o processo argumentativo

pelo MEB, tendo como corpus a cartilha ‘Viver é lutar. Analisar as estratégias
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argumentativas na producao discursiva do MEB” (RODRIGUES, E., 2009, p. 8), “[...]
bem como a inscricdo desse discurso no roteiro de aulas da Emissora de Educacéo
Rural de Natal” (RODRIGUES, E., 2009, p. 15). A autora n&o analisa nenhuma
categoria especificamente. A metodologia € fundamentada na Teoria da
Argumentacédo, na corrente de tedrica da Andlise do Discurso da Escola Francesa,
além da concepcédo de Dialogismo, e pelos fundamentos da cultura popular e da
educacéo popular defendidos por Paulo Freire (RODRIGUES, E., 2009).

No que se refere as conclusdes finais, a autora sinaliza que as licbes
analisadas na cartilha Viver € lutar tém como pauta a conscientizacdo da realidade.
(RODRIGUES, E., 2009). Ademais, a autora reforca que, “A defesa por mudancas
na estrutura social do Brasil apresentada nos discursos refletia 0 momento histérico
de desigualdades sociais que inundava o pais e que criava na classe oprimida um
desejo de justica” (RODRIGUES, E., 2009, p. 160). Ainda,

Pudemos constatar que a educacgdo popular desenvolvida pelo MEB
questionou e negou a realidade injusta vivida pelos camponeses, falando de
um lugar social que entende e representa a classe trabalhadora. Por isso, a
intencdo maior dos discursos era levar o camponés a uma acédo, fazendo
com que o proprio povo colocasse fim a essa vida de misérias e injusticas
(RODRIGUES, E., 2009, p. 162).

E importante destacar que a dissertacdo de Rodrigues E. (2009) analisou
apenas a cartilha Viver é lutar, diferentemente do trabalho de Silva F. (2020),
descrito logo abaixo, o qual também analisou a cartilha Mutirdo. Assim, ambas
tiveram como campo empirico central a analise das cartilhas que também compdem
0 campo empirico desta Tese de doutoramento, bem como contribuem de formas
diferentes, apesar de ambos terem como metodologia a Analise do Discurso, para a
reflexdo de diferentes categorias analiticas presentes nas mencionadas cartilhas
criadas pelo MEB. A partir da andlise realizada por Rodrigues E. (2009), foi possivel
perceber a importancia da educacao popular na criagdo da cartilha Viver € lutar, bem
como a relevancia do contexto historico daquele periodo para a constru¢cdo de um
projeto que buscava a conscientizacdo da populagéo trabalhadora do meio rural, no
Brasil, tais contribuigcdes sao importantes para a construcao desta Tese.

A dissertacéo O discurso de resisténcia nos materiais didaticos do Movimento
de Educacédo de Base (MEB), de Francisco Tenorio da Silva (2020) tem como
objetivo analisar, “[...] os discursos de resisténcia na cartilha Viver é Lutar e o0 de

adaptacado na cartilha Mutirdo” (SILVA, F., 2020, p. 25) — € importante salientar que
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0 autor analisa o primeiro livro da cartilha Mutirdo. Além disso, “O estudo pretende
analisar as circunstancias histéricas do MEB no Estado de Alagoas, quando foram
introduzidas suas atividades educativas em 1962, por intermédio da Arquidiocese de

Z9

Macei¢” (SILVA, F. ,2020, p. 19). Para tal, o autor tem como problema de pesquisa
os seguintes questionamentos, “Como se materializa o discurso de resisténcia na
cartilha Viver € Lutar do Movimento de Educacéo de Base? Como ocorreu a politica
de silenciamento na cartilha Mutirdo, que substituiu a cartilha Viver é Lutar, ap0s o
golpe civil-militar em 19647?” (SILVA, F., 2020, p. 25). E como objetivos especificos o
autor buscou “1) analisar as condi¢des de producdo amplas e estritas do Movimento
de Educacdo de Base no ambito nacional e em Alagoas; 2) identificar as
concepgoOes de trabalho, Estado e educacéao articuladas com a ideologia do MEB; 3)
analisar o discurso de resisténcia da cartilha Viver € Lutar e o silenciamento na
cartilha Mutirdo” (SILVA, F., 2020, p. 25). Como base tedrico-metodoldgica, o autor
utiliza a Analise do Discurso, de linha francesa, desenvolvida a partir do
materialismo historico-dialético (SILVA, F., 2020). No que se refere as consideracfes
finais, Silva F. (2020, p. 25-26) destaca, “[...] que o MEB foi o movimento de
educacao popular que buscou a conscientizacdo como estratégia de resisténcia |[...]
Constatamos que as condi¢cdes de producdo foram marcadas pelo autoritarismo,
repressao e censura”. No que concerne a analise de resisténcia, na cartilha Viver é

lutar, Silva F. (2020, p. 132, grifo do autor) ressalta,

Os enunciados revelados pela cartilha Viver é Lutar projetaram
desestabilizar os sentidos, resultando em efeitos de um discurso de
resisténcia. Nesse viés, entendemos que o discurso de resisténcia esta
presente nesta cartilha pelo seu funcionamento discursivo marcado pela
dendncia da situagéo real da classe trabalhadora, especialmente, do sujeito
do campo. Esse processo de conscientizacdo, no entanto, comega a
preocupar o Estado que passa a vigiar os sindicatos rurais, com o objetivo
de impedir uma conscientizacdo de classe que viessem a ameacar a ordem
social e econémica vigente no Brasil. Esse processo culmina com o golpe
militar de 1964, quando os sindicatos foram perseguidos, decorrendo em
expulsdo de diversos trabalhadores das terras dos latifundiarios. Além
disso, vérios lideres sindicais, camponeses e membros do MEB foram
presos. O termo sindicato foi apagado dos materiais didaticos do MEB e a
cartilha Viver é Lutar foi substituida pela Mutir&o.

Ja sobre o silenciamento, na cartilha Mutirdo, o0 mesmo autor destaca,

Posto isto, diferentemente da cartilha Viver é Lutar, a cartilha Mutirdo
materializa o discurso de cooperacgéo, promovendo a conformidade entre os
sujeitos, que podem superar suas dificuldades através da ajuda coletiva
mutua, aceitando as circunstancias que lhe sdo impostas. Além disso,
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retoma o discurso religioso cristdo no sentido de conduzir o sujeito
educando a solidariedade e a sua posicdo de servos de Deus e do capital.
Essa mudanca de posi¢ao reflete a situagédo de silenciamento do movimento
considerado subversivo pelo governo ditatorial e pela ala conservadora da
Igreja Catdlica (SILVA, F., 2020, p. 139, grifo do autor).
A andlise e, consequentemente, as reflexdes propostas no trabalho de Silva,
F. (2020) contribuiram significativamente para esta revisdo de literatura. Inicialmente,
pode-se identificar que tanto o trabalho de Silva F. (2020), quanto o de Rodrigues E.
(2009) afirmam que a conscientizacdo foi ponto central no trabalho educativo
produzido pelo MEB. A relevancia do trabalho de Silva F. (2020), para esta Tese,
também ocorre no sentido de o autor analisar ambas as cartilhas, as quais serdo
igualmente a base empirica abordadas na presente pesquisa. Para além disso, o
autor possui como um de seus objetivos especificos identificar as concepcdes de
trabalho e educagéo articuladas com a ideologia do MEB, tal objetivo dialoga com o
proposto nesta Tese. No entanto, é importante destacar que Silva F. (2020), além de
se utilizar da metodologia de Analise do Discurso, também possui como foco central
o Estado de Alagoas, o que faz com que seu trabalho dialogue com esta tese, mas
também que sua metodologia e focos de analise séo diferentes dos aqui propostos.
Ademais, Silva F. (2020) analisa o primeiro volume da cartilha Mutirdo, enquanto na
presente tese sera analisado o segundo volume desta cartilha.
Além das dissertacdes e teses mencionadas, também é importante destacar
um artigo relacionado ao MEB, o qual teve como campo empirico a cartilha Viver é
lutar, de titulo Viver é lutar: perspectivas politicas na colecdo didatica para a
alfabetizacdo de adultos do movimento de educacdo de base, de Kelly Alves e
Flavio Américo Tonnetti, publicado em 2021, pelo peridédico Educacdo em Revista,
encontrado na Base de Dados da Scielo, a partir da palavra-chave “cartilha” AND
“‘Movimento de Educagédo de Base”, a busca teve somente um resultado. O artigo
tem como obijetivo “[...] analisar conteludos e aspectos materiais da cartilha ‘Viver é
lutar” (LUDKIEWICZ; TONNETTI, 2021, p. 1). A pesquisa foi desenvolvida com base
na analise documental. No que se refere as consideragdes finais, Ludkiewicz e
Tonnetti (2021) destacam que o material didatico-pedagodgico do MEB procura
reforcar elementos da cultura sertaneja a fim de que os trabalhadores e
trabalhadoras se identifiquem com o Movimento, ademais reforcam que abordaram o

processo de reestruturacdo do MEB no contexto da ditadura civil-militar, o que,
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segundo a autora e o0 autor, acarretou na reorganizacao dos principios pedagdgicos

do Movimento e no afastamento de militantes radicais que faziam parte do MEB.

Por fim, acreditamos ser importante destacar, dentre as conclusdes finais do

artigo, o seguinte trecho,

A andlise dos materiais didaticos do MEB, e das demais fontes
documentais, nos trazem indicios para que possamos refletir, entre outros
aspectos, sobre o potencial da educacdo como ato politico revolucionario,
sobretudo, no contexto de um estado autoritario que buscou minar as
experiéncias de educacdo popular. Esse exame nos ajuda também a
redimensionar o nosso olhar sobre as cartilhas como fontes potenciais para
discussdes nos campos da histéria da educacdo e do curriculo, pois
representam em seus contetdos as orientagbes politico-pedagogicas de
movimentos educacionais (LUDKIEWICZ; TONNETTI, 2021, p. 18).

Além disso, destacam a importancia das cartilhas como material didatico

pedagadgico.

Esses materiais, muitas vezes vistos do ponto de vista das tecnologias
educacionais, de forma preconceituosa ou ambigua, como ideologizantes,
ingénuos, arcaicos ou tecnicamente ultrapassados, tém tido seu valor como
fonte cada vez mais evidenciado pela historiografia da educacdo. Ademais,
vemos que os materiais didaticos podem revelar-se, a partir de uma dada
perspectiva pedagogica, como um instrumento de luta social e politica —
com cartilhas em punho, talvez possamos nos perguntar, ainda hoje, sobre
0 potencial subversivo e ameacador de um certo tipo de pratica educativa
(LUDKIEWICZ; TONNETTI, 2021, p. 18).

A partir dos trabalhos lidos e mencionados neste topico, como revisdo de

literatura desta Tese, foi possivel observar que grande parte das pesquisas que tem

como base empirica especificamente as cartilhas Viver é lutar e Mutirdo, sdo, em

sua maioria, recentes. Além disso, é relevante destacar que a principal metodologia

utilizada esta relacionada a analise do discurso, principalmente quando se trata das

dissertacBes e teses. Em sua maioria, os trabalhos direcionam seus resultados para

o fato de o MEB ser um Movimento que contribuia para o processo de

conscientizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do Brasil, com excec¢éo do

trabalho de Porphirio (2021), que destaca que a intencdo do Movimento ndo era

apenas conscientizar, jA que tinha outros objetivos em seu desenvolvimento.

Conforme esse autor,

Em suma, o MEB n&o era um movimento apolitico ou preocupado somente
em “conscientizar’ o trabalhador rural [...] O movimento estava a par e
navegava com as tendéncias politicas e econémicas vigentes no campo
brasileiro durante a década de 1960, a fim de manter a posicdo da Igreja
como mediadora universal (PORPHIRIO, 2021, p. 295).
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Para além de tais aspectos, a metodologia, utilizada neste trabalho, sera a
analise documental, diferentemente das metodologias utilizadas nas ja mencionadas
pesquisas, as quais se caracterizam, principalmente, pela Analise de Discurso. Por
fim, acreditamos que a presente Tese pode contribuir para os estudos voltados,
especificamente as mencionadas cartilhas, tendo como base empirica central esses
materiais, mas também outros documentos, como: o Dossié do Conjunto Didatico
Viver é lutar, publicado em 1964 e a Fundamentacdo do Programa para 1965,
vinculado ao conjunto didatico Mutirdo, aos quais tivemos acesso por meio de
material digitalizado e disponibilizado por Osmar Favero?, quando este coordenou,
entre 2006 e 2008, o projeto intitulado Memodria da Educacdo de Jovens e Adultos
(1@ fase 1947-1967). Tais documentos foram produzidos pelo Movimento, o que faz
com que essa contribuicdo se oriente no sentido de analisar o MEB a partir de sua
influéncia enquanto Movimento nacional.

Sendo assim, busca-se com base nos objetivos especificos propostos nesta
tese, contextualizar historicamente as condi¢cdes de producéo, circulagéo e utilizacédo
didatica das cartilhas Viver é lutar e Mutirdo, principalmente no contexto histérico
nacional, tendo como base empirica ndo apenas as cartilhas, mas também os
materiais j& mencionados ligados ao Movimento.

Além disso, serd importante identificar as caracteristicas de redacdo de
ambas as cartilhas, ja que foram produzidas em contextos diferentes, ou seja, séo
separadas por um acontecimento historico que modificou os rumos do pais, portanto
sera de suma relevancia compreender quais mudancas ocorreram de uma cartilha
para outra. Alguns aspectos relacionados a esta questdo ja aparecem no capitulo
sobre contextualizagdo do tema, em seu terceiro topico.

Por fim, aprofundar em Viver é lutar e Mutirdo quais as concepc¢des de
educacao e trabalhador(a) presentes em ambas, quais as mudancas e/ou possiveis
semelhancas entre uma cartilha e outra, destacando, principalmente, o contexto em

que cada uma foi produzida. A partir dessas perspectivas de contribuicdo com o

2 Favero participou da coordenagédo nacional do MEB de 1961 a 1966. Ao longo dos anos se tornou
um importante estudioso tanto do MEB — tema de sua tese de doutoramento — quanto da educacéo
de jovens e adultos e da educagdo popular no Brasil. E professor emérito na Universidade Federal
Fluminense. No ambito do projeto acima mencionado, Favero Catalogou, digitalizou e disponibilizou o
material relativo ao historico dos movimentos de alfabetizagéo e cultura popular do periodo, entre eles
o MEB.
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campo tematico, no proximo tépico explicitaremos os referenciais teéricos e

procedimentos metodologicos que orientardo a realizacédo da tese.
2.2 REFERENCIAIS TEORICOS

Nesse topico serdo explicitados os referenciais tedricos e procedimentos
metodoldgicos que orientardo a realizacdo da Tese visando responder ao ja
mencionado problema de pesquisa: Quais sdo as concepcdes de educacdo e de
trabalhador(a) apresentadas nas cartilhas do Movimento de Educacéo de Base Viver
€ lutar, publicada em 1963, e Mutirdo, publicada em 1965? Como essas concepc¢des
se relacionam com o contexto soécio-historico, politico e educacional no qual se
inserem?

Os principais conceitos que embasam a analise do campo empirico propostos
nesta tese serdo os seguintes: educacao popular; educacéao rural e trabalhador/a do
campo (camponés).

E importante frisar que o conceito de educacdo popular é amplo, no entanto,
vamos trabalhar com algumas definicbes que contribuem na constituicdo de uma
educacao popular que parte, especialmente, da perspectiva freiriana, visto que este
muito influenciou a equipe do MEB que produziu a cartilha Viver € lutar, bem como
possuia grande influéncia nos movimentos de cultura e educacao popular da década
de 1960.

De acordo com Paiva (1983), nos anos de 1940, a partir da redemocratizacéo
de 1943, houve intensa mobilizacdo no que se refere a educacdo de adultos,
conseguentemente, as esquerdas passaram a organizar os Comités Democraticos e
as Universidades Populares, além dos Centros de Cultura Popular. Em decorréncia,
houve uma intensa valorizacéo da arte e cultura popular (PAIVA, 1983). A partir de
influéncias internacionais, e mobilizagcdes nacionais, a metodologia da animacgao
popular3, especialmente nas comunidades rurais, além do sistema Paulo Freire,
compdem “[...] no pensamento pedagdgico brasileiro a reflexdo sobre o social [...]”
(PAIVA, 1983, p. 44).

3 De acordo com os documentos do MEB, a animagdo popular € um processo de estruturacdo de
comunidades e organizacdo de grupos em que 0s proprios membros assumem elementos de
lideranca. Nesse sentido, a comunidade organiza-se a fim de descobrir seus valores e recursos frente
a suas necessidades, afirmando-se como sujeitos desta (MEB, 1963).
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Ja para Wanderley (1984, p. 104), a educagao popular é “[...] aquela que é
produzida pelas classes populares, ou produzida para/com elas, em funcéo de seus
interesses de classe”. Dessa forma, a educacéo popular passou a expandir-se e
ocupar diversos espagos em que se desenvolve educagao, portanto “[...] como ponto
de partida um unico lugar, e também ndo tem como ponto de chegada um Unico
projeto” (STRECK, 2006, p. 275).

Talvez uma caracteristica definidora da educacéo popular seja exatamente
essa busca de alternativas a partir de lugares sociais e espacos
pedagogicos distintos, que tém em comum a existéncia de necessidades
gue levam a querer mudancas na sociedade. E uma pratica pedagdgica
realizada num espaco de possibilidades (STRECK, 2006, p. 275).

Além disso, é importante frisar que, conforme Sérgio Haddad e Maria Clara Di
Pierro (2021, p. 5), “[...] a expressao educagao popular nao era utilizada por Freire.
O educador empregava comunicagéo popular para designar o trabalho educacional
que ocorria por meio do encontro de saberes, no dialogo entre educadores e
educandos”.

De acordo com Marlene Ribeiro (2012), no Dicionario da Educacdo do
Campo, a educacao rural é aquela destinada aos camponeses, aqueles que residem
e trabalham em areas rurais. Maria Julieta Costa Calazans (1993), afirma que desde
o século XIX ha intencdo de escolarizar o0 meio rural, no entanto isso sé ocorreu de
fato, a partir da criacdo de programas relevantes, na década de 1930. Ribeiro (2012)
afirma que tais projetos educacionais tinham como ideal a modernizacdo do campo,
incentivados por organismos norte-americanos. Além disso, Landerson Antoria
Barros e Dione Dutra Lihtnov (2016) afirmam que foi a partir desse momento que se
intensificou, por parte das classes populares, a busca pela alfabetizacdo, nesse
mesmo periodo o éxodo rural comecou a tornar-se um problema latente e foi a partir
dessa perspectiva, e da busca para a resolugéo de tais questdbes, que se encontrou
na educacao rural uma alternativa.

Calazans (1993) afirma que a ideia educacional que se consolidou no
ambiente rural, inicialmente, foi o ruralismo pedagdgico. Segundo Barros e Lihtnov
(2016) o ruralismo pedagogico tinha como objetivo manter os trabalhadores e
trabalhadoras no campo, principalmente por motivos econdmicos. Além disso, de
acordo com Clésio Acilino Antonio e Marizete Lucini (2007, p. 179), “A ideia de
fixacdo do homem ao campo exaltava de forma romantizada uma educagéo voltada

a ‘vocagao’ do pais, entendida como agraria”. Calazans (1993) afirma, ainda, que a
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critica ao urbanismo foi um dos principais pilares do ruralismo pedagdégico, que tinha
como intuito evitar o éxodo rural. Ademais, os defensores desse ideal afirmavam que
a educacéao deveria ser o centro da vida da comunidade rural (CALAZANS, 1993),
“[...] apertando cada vez mais os vinculos que devem prender a escola e a familia
[...] (CALAZANS, 1993, p. 27).

Na década de 1940, foram construidos programas relevantes pelo Ministério
da Agricultura e pelo Ministério da Educacdo e Saude (CALAZANS, 1993), a
educacéo rural, no Brasil, nesse periodo, teve “[...] patrocinio de programas norte-
americanos” (CALAZANS, 1993, p. 21).

Em 1946, com a criacdo da Lei Organica do Ensino Agricola ocorreram as
primeiras regulagcdes no que concerne ao ensino rural, no entanto, tal legislagéo
apenas reforgcou o processo de controle de esvaziamento do campo (BARROS;
LIHTNOV, 2016). Em 1947, foi criada a Campanha de Educacédo de Adultos, que
acarretou em “Missbes Rurais de Educacdo de Adultos”, as quais sé foram
colocadas em prética no ano de 1950 (CALAZANS, 1993), de acordo com Calazans
(1993, p.23), “A idéia que fundamenta a pratica de ‘Missdes Rurais’ € a de agao
educativa integral para soerguimento geral das condi¢gées de vida”. Também em
1950, de acordo com Barros e Lihtnov (2016) foram desenvolvidas as primeiras
associacOes de crédito rural, as quais contribuiram com os servicos educativos
voltados para o campo. Calazans (1993) afirma que tais associa¢des tinham como
financiamento o Escritério Técnico de Agricultura Brasil - Estados Unidos, o que
acarretou, em 1956, na criacdo da Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia
Rural (Abcar), apés entendimento entre Juscelino Kubitschek e Nelson Rockfeller, foi
a partir dessa associacdo que se potencializaram as influéncias do governo
brasileiro e dos organismos internacionais no campo (CALAZANS, 1993).

Ademais, nos anos de 1952 e 1955 foram implantados dois programas de
grande impacto para a educacéo rural, o primeiro deles € a Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), seguida do Servico Social Rural (SSR), ambos os
programas estavam vinculados ao ideal desenvolvimentista e tinham como objetivo
o desenvolvimento das comunidades rurais (CALAZANS, 1993). O CNER possuia
objetivos diretamente ligados a UNESCO.

Marlene Ribeiro (2012) afirma que nos paises da Ameérica Latina, a partir de

1960, ocorrem mudancas significativas, as quais demandaram a necessidade de
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educacdo no meio rural, a principal mudanca, no periodo, era 0 processo de

industrializacdo. Ainda de acordo com a autora,

Assim se compreende que o sistema capitalista tenha incorporado, desde
0s anos 1960 até o inicio dos anos 1970, a Reforma Agraria, porém,
associada aos interesses de classe, visando a modernizacdo do campo,
pela introducdo de maquinas, insumos agricolas, métodos de administracédo
rural etc.; e isso requeria alguma forma de escolarizacdo, o que explica a
relacdo entre a educacao rural, o desenvolvimento econémico e a Reforma
Agréria (RIBEIRO, 2012, p. 297).

Nesse sentido, € possivel vincular a necessidade de educagédo no meio rural,
naquele periodo, com o fato de preparar 0s camponeses e camponesas para
trabalharem no processo de modernizacao do campo. Em 1961, foi assinada a Carta
de Punta del Este, no Uruguai, este documento oportunizou “[...] uma politica de
controle das reformas necessarias a modernizagdo do campo” (RIBEIRO, 2012, p.
297). Porém, apesar das limitacbes do periodo, Ribeiro (1993) afirma que foi
possivel produzir um nivel de consciéncia nos trabalhadores(as) do campo, ja que
muitos(as) se organizaram na luta pela terra.

Ribeiro (2012, p. 298) afirma ainda que o objetivo de muitas escolas rurais da

época era,

Ensinar o0 manejo de instrumentos, técnicas e insumos agricolas [...] além
do relacionamento com o mercado no qual o camponés teria de vender a
sua produgao para adquirir os “novos” produtos destinados a dinamiza-la,
conforme registra a histéria da educacao rural.

Em decorréncia, a autora menciona que ocorria perda de autonomia
desses(as) trabalhadores(as), aos(as) quais era imposto um conhecimento estranho
(RIBEIRO, 2012). Portanto, o principal objetivo dessas escolas era tornar o0s
trabalhadores e trabalhadoras mais produtivos, ou seja, eles(as) eram treinados(as)
ao invés de serem educados(as) para serem integrados ao progresso que poderia

advir da modernizacdo do campo (RIBEIRO, 2012).

Deste modo, a educacgédo rural funcionou como um instrumento formador
tanto de uma méo de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural
qguanto de consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo
agricola importado. Para isso, havia a necessidade de anular os saberes
acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o
conhecimento dos solos, das sementes, dos adubos orgénicos e dos
defensivos agricolas (RIBEIRO, 2012, p. 299).
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A fim de compreender a questdo do(a) trabalhador(a) rural/ do campo, no
Brasil, é preciso destacar e situar historicamente, como € reconhecido o trabalhador
e trabalhadora rural nacionalmente. A primeira lei relativa a organizacao do trabalho
no meio rural foi o Decreto n°® 979, de 6 de janeiro de 1903, sancionado pelo
Congresso, estabelecendo as normas para a criacdo de sindicatos agricolas mistos
que englobariam empregados e empregadores. Essa legislacdo foi aprovada pelo
Decreto n° 6.532, de 20 de junho de 1907, assinado pelo presidente Afonso Pena, o
qual estipulava que os sindicatos agricolas poderiam organizar-se sem a autorizagao
do governo. Nenhum dos dois decretos, porém, recebeu seguimento pratico. Dessa
forma, somente no ano de 1944 “[...] o Ministério do Trabalho, através do Decreto-
Lei n° 7.038, estabeleceu a sindicalizagdo rural no Brasil” (ESTATUTO do
trabalhador rural, 2009). Apds alguns anos sem acdes efetivas na area relacionada

ao trabalho no campo, finalmente,

Sob a presidéncia de Jodo Goulart (1961-1964) [...] o Executivo retomou a
tarefa de promover a transformacgéo social no campo brasileiro. Buscando o
apoio dos sindicatos e das camadas populares, Goulart concebeu um amplo
programa de reformas estruturais — as chamadas reformas de base —, no
gual se destacava a reforma agréria. Paralelamente, aumentavam as
pressdes dos camponeses no sentido de que se procedesse a uma revisao
da estrutura fundiaria do pais e se promulgassem leis promovendo uma
melhoria efetiva em suas condi¢Bes de vida [...] Diante desse novo quadro,
0 presidente encaminhou ao Parlamento um projeto de lei de autoria de
Fernando Ferrari que, depois de receber algumas emendas, veio a
transformar-se na Lei n° 4.214, o Estatuto do Trabalhador Rural
(ESTATUTO do trabalhador rural, 2009).

Portanto, no ano de 1962, foi publicado o Estatuto do Trabalhador Rural, o
qual, segundo o préprio documento, “a extensdo da legislacdo social ao trabalhador
rural, fornecendo as bases para a organizagdo sindical do campo brasileiro”
(ESTATUTO do trabalhador rural, 2009).

Neste documento o trabalhador rural era considerado como toda a pessoa
gue prestava servicos a um empregador rural e que fosse pago por meio de dinheiro
ou in natura, ou parte em dinheiro, parte in natura. Além disso, mediante este
documento, era obrigatoria a carteira profissional para todo o trabalhador ou
trabalhadora rural, acima de 14 anos de idade. O Estatuto definiu, ainda, o direito as
férias remuneradas e ao repouso semanal (ESTATUTO do trabalhador rural, 2009).

Além disso,
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Um ponto importante do texto da lei foi o que determinou que os pequenos
proprietarios, os parceiros, 0s meeiros e os arrendatarios deixariam de ser
considerados empregadores e, juntamente com os assalariados agricolas,
passariam a integrar a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag), criada em dezembro de 1963 e reconhecida pelo
governo em janeiro de 1964 de acordo com as diretrizes do Estatuto do
Trabalhador Rural (ESTATUTO do trabalhador rural, 2009).

A aprovacdo desse estatuto ajuda a entender melhor as tentativas de
modernizacdo das relagcdes de trabalho no campo, por parte do governo, e permite
observar o aumento dos tensionamentos que levariam a queda de Goulart pouco
mais de ano depois.

A fim de conceituar a concepcdo de trabalhador(a), ao analisar cartas
escritas pelos(as) proprios(as) trabalhadores(as) do MEB, Claudia Moraes Souza
(2010, p. 287) afirma que, “O contato direto com a terra o fez identificar-se como
agricultor ou lavrador, independentemente da relacdo de propriedade, ou ndo, da
terra como meio de producdo”, portanto, os(as) trabalhadores(as) do MEB se
identificavam como camponeses(as), agricultores(as) ou lavradores(as) devido a seu
trabalho estar diretamente atrelado a terra, porém essa relagdo ndo ocorre,
necessariamente, a partir da posse desta, mas sim a partir de uma relacédo direta
com a producdo familiar vinculada a terra (SOUZA, 2010). Sendo assim, o termo
utilizado na presente tese de doutoramento, ao analisar o conceito de trabalhador(a)
rural, se alinhara ao de trabalhador(a) do campo ou camponés/camponesa, a partir
da reflexdo proposta pela autora e estudiosa do Movimento de Educacédo de Base,
Claudia Moraes Souza.

Ao mencionar as origens da classe camponesa no Brasil, Souza (2010, p.289)

afirma que,

[...] o camponés assume posicdo de classe quando se reconhece na
diversidade, na generalidade e na histdria. Posto isso, podemos dizer que
estes grupos sociais, como classe, estiveram presentes na sociedade
brasileira desde os primérdios da sociedade escravista, uma vez que, no
engenho, relacBes diversas com a terra estabeleceram padrfes de uso e de
posse variados, permitindo a convivéncia secular de lavradores, posseiros,
moradores e rendeiros com a plantation. Na medida em que,
historicamente, se perpetuou o monopolio sobre a terra, alimentaram-se em
nossa formacédo econémica as possibilidades multiplas de arranjos politicos
e econdmicos entre proprietarios e subordinados, o que intensificou a
diversificacéo das relagbes sociais no campo.
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Ao definir, ainda, a escolha pelo termo camponés, Souza (2010) destaca a
sua reflexdo sobre o termo a partir dos estudos em Shanin, e define o campesinato

como,

[um] modo genérico de organizacdo econdmica, social, politica e cultural,
recuperando do vivido alguns elementos universais, tais como a unidade
familiar, a producao para autoconsumo, as relagdes com o tempo ciclico da
natureza, os ritos e festas ancestrais, a religiosidade etc (SOUZA, 2010, p.
288).

Desse modo, a concepcao de trabalhador(a) do campo ou camponés
realizada por Souza (2010), a partir da andlise de cartas produzidas pelos membros
do MEB, esta atrelada ao seu modo de vida, enquanto organizacdo como um todo,
incluindo organizacdo econdmica e cultural. Essas caracteristicas diferenciam
este(a) trabalhador(a) dos demais grupos sociais (SOUZA, 2010).

Por fim, ao mencionar, diretamente o publico-alvo do MEB, a partir de
documentos produzidos pelas equipes nacional e estadual do movimento, Souza

(2010) afirma que,

[...] trataram os sujeitos sociais, para 0s quais 0 projeto se constituiu, como
camponeses. O MEB estabeleceu, em suas declaracdes iniciais, a
preocupagdo com uma populacdo eminentemente rural, local, atribuindo
genericamente a esta populagdo o conceito de camponés, homem do
campo ou homem rural. Demonstrou-se incisivamente, no discurso do
projeto de alfabetizacdo e de cultura popular, a definicdo de um publico-
alvo: o camponés adulto.

Portanto, a partir de estudos de area (0s quais serdo explicitados e explicados
mais adiante), a equipe do MEB tinha como foco um publico especifico, e esse
publico englobava os(a) trabalhadores(as) do campo adultos, sejam homens ou
mulheres, porém, como veremos ao longo desta Tese, esse grupo era amplo e,
muitas vezes, se diferenciava daquele que o MEB havia planejado como publico

inicial.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que se refere a metodologia, foi realizada andlise documental das cartilhas
Viver é lutar e Mutirdo, levando em consideracdo a selecdo dos materiais, 0s
documentos foram problematizados a partir do contexto histérico-social em que

foram produzidos, pois “Os documentos podem ser interessantes pelo que deixam
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de fora, assim como pelo que contém. Eles ndo refletem simplesmente, mas também
constroem a realidade social e as versdes dos eventos” (MAY, 2004, p. 213). Desse
modo, é importante destacar que os documentos devem ser situados a partir do
contexto em que foram produzidos, por quem foram produzidos, com que finalidade,
dentre outras questdes, ja que ndo ha neutralidade na producdo de determinado
documento, ele foi produzido para um fim e dentro de um contexto, desse modo,
todas essas questdes foram levadas em consideracdo ao se selecionar documentos
para a realizacdo desta pesquisa. Barros (2019) também enfatiza que os
documentos ndo devem ser vistos como meras fontes de informacfes prontas a
serem “colhidas”, desse modo, para além da escolha dos documentos, também foi
importante destacar e formular as perguntas direcionadas aos documentos, ao
contexto em que foram produzidos, é a partir desta perspectiva que foi desenvolvida
esta pesquisa e a analise deste material.

Para Jackson Ronie Sa-Silva, Cristbvdao Domingos de Almeida e Joel Felipe
Guindani (2009, p. 5), “[...] a pesquisa documental € um procedimento que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreensao, compreensdo e analise de documentos
dos mais variados tipos”. Ademais, este tipo de analise tem como obijetivo analisar
informacBes em documentos partindo de perguntas (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009).

Para Rosana Maria Luvezute Kripka, Morgana Scheller e Danusa de Lara
Bonotto (2015, p. 244),

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de diversos
materiais que ainda ndo sofreram nenhum trabalho de analise, ou que
podem ser reexaminados, buscando-se outras interpretacdes ou
informa¢des complementares, chamados de documentos.

As autoras reforcam, ainda, que o método utilizado para analisar documentos
denomina-se de método de analise documental (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO,

2015). Ja o documento consiste em,

[...] tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é
considerado como documento ou ‘fonte’ [...]. Pode tratar-se de textos
escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e
cinematogréafica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado,
objetos do cotidiano, elementos folcloricos, etc. (CELLARD, 2008, p. 297).
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Por conseguinte, levando em consideragéo o processo de analise documental
destacam-se algumas dimensdes para analise que sao importantes. Segundo André
Cellard (2008), inicialmente, é importante o0 exame do contexto social global do
documento, ainda segundo Cellard (2008, p. 299), “Tal conhecimento possibilita [...]
identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos quais se faz alusédo, etc”,
desse modo, ainda destaca que “Esse conhecimento deve também ser global, pois
nunca se pode saber de antemao quais sédo os elementos da vida social que sera util
conhecer [...]".

Segue-se a andlise do (a) autor (a) ou autores (as) do documento, de acordo
com Cellard (2008), “Esse individuo fala em nome proéprio, ou em nome de um grupo
social, de uma instituicdo?”, segundo este autor ndo se pode compreender o sentido
de um texto quando nédo se sabe sobre aqueles (as) que se manifestam, suas
razdes e a daqueles a quem estes se dirigem (CELLARD, 2008). “Na mesma ordem
de ideias, € bom perguntarmos por que esse documento, preferencialmente a outros
chegou até nads, foi conservado ou publicado” (CELLARD, 2008, p. 300).

Identificar a procedéncia do documento, ou seja, de acordo com Cellard
(2008), é importante identificar a qualidade da informacdo que se encontra no
documento. Além disso, o autor destaca que se deve prestar atencdo na relacéao
entre o(a) autor(a) ou autores(as) e o que eles incorporaram ao documento.
(CELLARD, 2008), ou seja, “Eles foram testemunhas diretas ou indiretas do que eles
relatam? [...] Eles poderiam estar enganados? Eles estavam em posi¢do de fazer
esta ou aquela observacédo, de estabelecer tal julgamento? etc.” (CELLARD, 2008,
p. 301).

A natureza do texto também € importante, segundo o autor. Portanto, é
relevante levar em consideracdo o0 seu suporte, sendo assim analisar se 0
documento foi escrito pelo(a) autor(a) a um(a) superior ou em seu diario intimo?
(CELLARD, 2008), pois esta questao pode mudar completamente a andlise sobre o
gue e como foi feita determinada descricdo no documento.

Os conceitos-chave e a logica interna do texto, em se tratando da analise
preliminar, Cellard (2008) reforca a importancia de compreender os sentidos dos
termos empregados no documento. Além da compreensdo dos conceitos-chave
presentes no texto, também analisar, “Como um argumento se desenvolveu? Quais

sdo as partes principais da argumentacgao etc.” (CELLARD, 2008, p. 303).
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Os itens anteriores, segundo Cellard (2008), sdo parte da leitura preliminar
dos documentos, dessa forma, em seguida passe-se a reunido de todas essas
partes, que, de acordo com o autor sdo, “[...] elementos da problematica ou do
quadro teodrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto,
conceitos-chave” (CELLARD, 2008, p. 303). Portanto, a analise de todos os itens
citados deve levar em conta a problematica levantada pelo(a) pesquisador(a),
ressalta ainda que as descobertas realizadas podem fazer com que tal problemética
também se modifigue no desenvolver da pesquisa (CELLARD, 2008). Destaca

ainda,

E esse encadeamento de ligacbes entre a problematica do pesquisador e as
diversas observacgfes extraidas de sua documentacao, o que lhe possibilita
formular explicagbes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente, e
realizar uma reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade,
neste ou naguele momento (CELLARD, 2008, p. 304).

Portanto, a partir da andlise aprofundada das cartilhas pesquisadas, também
foi necessario estar em constante relacdo com o problema de pesquisa, bem como
com outros questionamentos formulados nesta Tese.

De acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 245), “O estudo dos
documentos € compreendido por etapas que vado desde a escolha [...] dos
documentos até a sua analise”. Nesse sentido, “[...] sdo fundamentais a
compreensao, identificacdo e classificacdo dos tipos de documentos utilizados, bem
como o cuidado com o processo de selecao [...] [de] modo que possibilitem a
fidedignidade em relacéo a realidade pesquisada (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO,
2015, p. 247).

Destaca-se, portanto, que 0s principais documentos gque compuseram O
campo empirico deste trabalho sdo as ja& mencionadas cartilhas publicadas pelo
MEB, Viver é lutar e Mutirdo, livro 2. Além disso, foram analisados, como ja
mencionado, o Dossié do Conjunto Didatico Viver é lutar, publicado em 1964 e a
Fundamentacdo do Programa para 1965, vinculado ao conjunto didatico Mutirdo,

estes sédo parte complementar da analise.



38

3 O BRASIL NO CONTEXTO DESENVOLVIMENTISTA E O “PROBLEMA” DA
ALFABETIZAGCAO

O presente tépico tem como objetivo contextualizar o MEB, o qual publicou as
cartilhas Viver é lutar e Mutirdo, as quais sdo estudadas neste trabalho. Para tal,
destacam-se questdes presentes no periodo histérico em que 0 movimento teve seu
inicio, ou seja, periodo em que o desenvolvimentismo tinha grande influéncia na
sociedade mundial e, em especial, nos paises como o Brasil, entdo considerados
subdesenvolvidost. Em seguida, sera apresentado o momento de constituicdo do
MEB a partir do contexto histérico e dos grupos de interesse. Por fim, sera
apresentada a importancia das cartilhas, como material didatico, na historia do Brasil
e, especificamente, das cartilhas Viver é lutar e Mutir&o.

O movimento denominado de nacional-desenvolvimentismo, o qual
influenciou fortemente a criacdo de programas como o MEB, teve seu inicio no
periodo de ascensdo do governo de Getulio Vargas (ALBUQUERQUE, 2015). De
acordo com Boris Fausto (1990, p. 427), “A expressao nacional-desenvolvimentismo,
em vez de nacionalismo, sintetiza, pois, uma politica econdmica que tratava de
combinar o Estado, a empresa privada nacional e o capital estrangeiro para
promover o desenvolvimento, com énfase na industrializagao”. A nivel internacional,
referente ao nacional-desenvolvimentismo, a Comissdo Econémica para a América
Latina e o Caribe (CEPAL), de acordo com Isabel Bilhdo e Alvaro Klafke (2020, p. 3),

[...] foi fundamental para a difusdo e consolida¢gédo dessa concepg¢do que, do
ponto de vista econdmico, propunha a industrializacdo e a superacdo do
modelo agrario exportador para toda a regido. No caso brasileiro, a
influéncia da CEPAL pode ser observada nas formulagbes do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros [ISEB], criado em 1955, e na elabora¢éo do
Esboco de um programa de desenvolvimento para a economia brasileira no
periodo de 1955 a 1960, do economista Celso Furtado, que serviu de base
ao Plano de metas do governo Juscelino Kubitschek.

Este movimento, o nacional-desenvolvimentismo, no Brasil, é dividido em dois

periodos, de acordo com Alexandre Black de Albuquerque (2015), o primeiro ocorreu

1 Para maior aprofundamento dos estudos sobre subdesenvolvimento indicamos a seguinte tese:
KLAUS, Viviane. Desenvolvimento e governamentalidade (neo)liberal: da administracdo a gestdo
educacional. 2011. Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de PoOs-Graduag¢do em Educacao,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2011. Essa discussdo sera retomada adiante, quando se
analisar a cartilha Mutir&o.
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no governo de Getulio Vargas e o segundo, denominado de industrializacdo pesada,
ocorreu no periodo do governo de Juscelino Kubitschek, a sua principal diferenca,
do movimento ocorrido durante o governo de Vargas, € que este ultimo “[...] utilizou
de forma decidida o capital externo” (ALBUQUERQUE, 2015, p. 2). No entanto,
mesmo no governo de Getulio Vargas, ja se iniciava o movimento de educacao
voltado para a populacédo adulta no Brasil, foi nesse periodo, portanto, precisamente
no ano de 1947, que foi lancada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), considerada a primeira campanha de educacdo voltada
especialmente para a area rural (PAIVA, 1983).

O fato de a industrializacdo pesada ser desenvolvida, principalmente, durante
o governo de Kubitschek tem relagcdo direta com a meta deste governo, que
desenvolveu o chamado Plano de Metas, o qual conseguiu unir “[...] diversos
objetivos menores em um Unico ideal de desenvolvimento através da
industrializacdo” (MEYER, 2002, p. 29). Nesse contexto, do Plano de Metas, no
governo de JK, o desenvolvimento da educacdo era imprescindivel para o
desenvolvimento econdémico do pais (PAIVA, 1983). No que se refere a educacéo, o
objetivo do governo de JK tinha como “Meta inicial [...] intensificar a formacéo de
pessoal técnico e orientar a educacdo para o desenvolvimento” (MEYER, 2002, p.
35).

No periodo histérico em que o MEB foi criado a educacédo de base, de acordo
com a UNESCO,

[...] seria composta por campanhas de alfabetizacdo e de expansédo da
educacgdo priméaria a adultos que nao haviam frequentado ou que haviam
desistido da escola. Entre suas principais atribuicdes estavam a difusao de
nogBes de higiene, conhecimentos agricolas, economia doméstica, apoio ao
desenvolvimento do artesanato e das manifestacBes artisticas locais
(BILHAO; KLAFKE, 2020, p. 9).

Ou seja, tal periodo histérico tinha como base de seu ideario que uma das
principais formas de superagdo do subdesenvolvimento seria o investimento em
educacao, principalmente uma educacgédo voltada aos adultos que nao tiveram, ou
tiveram pouco, acesso ao ensino formal até entédo, além disso,

[...] a denuncia de ‘atraso’ e abandono se dirigiu fortemente ao meio rural,
defendendo a necessidade de uma reestruturacdo produtiva. Essa
reestruturacdo demandaria, entre outras acdes, a ampliacdo da atuacdo do

Estado Nacional por meio de politicas como a reforma agréria, a extensao
da legislacdo trabalhista e a ampliacdo da educagdo basica aos
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trabalhadores rurais. Essa ultima medida apoiava-se no reconhecimento da
grave situacdo de analfabetismo no pais e especialmente no campo
(BILHAO; KLAFKE, 2020, p. 4-5).

De acordo com Alceu Ferraro (2002), a partir da década de 1950 eram
consideradas como analfabetas apenas as pessoas que declaravam nao saber ler e
nem escrever um bilhete, denominado de simples, no idioma que conhecesse.
Portanto, segundo Ferraro (2002, p.33), o analfabetismo, no Brasil, era de, “[...]
57,2% no Censo [de] 1950”, o que reforca a preocupagado, tanto de o&rgéos
internacionais, quanto do Estado brasileiro, com as taxas de analfabetismo no Brasil,
nesse periodo.

E nesse contexto que diferentes grupos, que compunham o cenario nacional,
passaram a agir, cada um com seus objetivos particulares, mas que culminaram em
uma unica meta, tendo como pano de fundo o projeto desenvolvimentista, tal meta
consistia na superacédo do subdesenvolvimento, por meio da educacao voltada aos
trabalhadores e trabalhadoras do meio rural. Dentre tais grupos esta a Igreja
Catélica que buscava a,

[...] difusdo da educacdo de base no meio rural [...] como parte de suas
estratégias visando contrapor-se a novos contendores na arena politica e
religiosa. Nesse sentido, podem-se apontar, entre outros, o combate a
expansdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB) entre os trabalhadores
rurais e a necessidade de responder aos avancos da radiodifusdo
promovidos por outras religides no pais (BILHAO; KLAFKE, 2020, p. 8).

Além disso, € importante destacar, sobre o papel da Igreja Catdlica na criacdo
do MEB, que,

As enciclicas sociais do papa Jodo XXIll, Mater et Magistra (1961) e Pacem
in Terris (1963); a realizagdo do Concilio Ecuménico Vaticano Il (1962-
1963); as mensagens sociais da CNBB? (1962 e 1963), na esteira daquelas
enciclicas e no clima conciliar, assim como o 1° Plano Pastoral de Conjunto
(1962) fixaram uma nova orientacdo para a Igreja catdlica no Brasil [...]
(FAVERO, 2006, p. 54-55).

De acordo com Wanderley (1984), o contexto histérico do periodo estava
marcado por profundas desigualdades entre paises desenvolvidos e

subdesenvolvidos, bem como “[...] o didlogo entre cristdos e marxistas na Europa”.

2 “Em outubro de 1952, com a permissdo da Santa Sé, foi criada a CNBB, na época a terceira
conferéncia episcopal do mundo [A CNBB tinha como objetivo] centralizar o poder da Igreja, que se
encontrava fracionado em dezenas de dioceses espalhadas pelo pais” (CNBB, 2009).
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Assim, “a emergéncia dos paises do Terceiro Mundo com seus gravissimos
problemas, encontraram expressao na introducdo de novos temas nas enciclicas
papais Mater et Magistra e Pacem in Terris [...] (WANDERLEY, 1984, p. 43). Nesse
sentido, os documentos oficiais da Igreja Catdlica influenciaram fortemente os
grupos catélicos no Brasil, que passaram a intensificar suas acfes em relacdo as
guestdes sociais.

O governo federal, também movido pelo desenvolvimentismo, se unia aos
objetivos que a Igreja Catdlica buscava implementar no Brasil. Ou seja, segundo
Bilhdo e Klafke (2020, p. 9),

Para além das iniciativas eclesiais, a transformacdo dessa questdo em
politica nacional se fundamentou fortemente na conviccdo de que o
analfabetismo era um dos grandes entraves ao desenvolvimento econémico
do pais. Essa no¢do coadunava-se, ainda que de maneira difusa, com o0s
principais pressupostos da teoria do capital humano, a qual ja vinha sendo
difundida nos Estados Unidos ao longo da década de 1950 e postulava a
existéncia de correlagcdes entre investimento para a formacdo dos
trabalhadores, ampliagdo da renda pessoal e desenvolvimento econémico
dos paises.

Além da Igreja Catdlica e do Estado brasileiro, outro grupo de fundamental
importancia para a criacado do MEB foi a empresa privada Phillips, a qual nos anos
de 1950 “[...] expandiu seu mercado consumidor no Brasil” (BILHAO; KLAFKE, 2020,
p. 10). Para selar a alianca entre essas trés instituicdes, inicialmente uniram-se
Igreja Catdlica e Philips. Os interesses da primeira estdo evidenciados acima,
enquanto as da segunda, consequentemente, relacionam-se a comercializacdo de
seus produtos em territério brasileiro (BILHAO; KLAFKE, 2020). Por fim, era preciso
convencer o Estado, o qual ja possuia uma visdo desenvolvimentista, de que as
escolas radiofénicas seriam fortes aliadas na expansao e concretizacdo de sua visao

de educacéo. Para tal, a figura de Dom José Tavora foi fundamental.

S&do indmeros os relatos de reuniBes pessoais e correspondéncias entre
bispos e chefes de governo. Em novembro de 1958, T4vora escreveu ao
presidente Juscelino Kubitschek, relatando as dificuldades e a pobreza de
Sergipe e da regido Nordeste e fazendo algumas solicitacBes explicitas de
verbas (BILHAO; KLAFKE, 2021, p. 14).

Ainda destacando a construcao da relacédo que foi se constituindo entre Igreja

e Estado,
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O estreitamento de tais relacBes e sua institucionalizacdo pode ser
percebido em momentos chave da histéria pregressa do MEB e de outras
iniciativas, como durante a realizacdo dos dois Encontros dos Bispos do
Nordeste (Campina Grande, 1956 e Natal, 1959). O presidente da
Republica, Juscelino Kubitschek, esteve presente em ambos (BILHAO;
KLAFKE, 2021, p. 14).

Apés a eleicdo de Janio Quadros a presidéncia da Republica, o didlogo de
Tévora e, consequentemente, da Igreja com o Estado permaneceu. E a partir da
intensa troca de cartas e informacoes, tem-se, enfim, o decreto presidencial, dando
inicio ao MEB.

Quadros, logo no inicio do governo, efetivamente atendeu a demanda. O
convénio, ajustado anteriormente entre o ministro da Educa¢éo e Cultura,
Brigido Tinoco, e a CNBB, por quem respondia o secretario geral, dom
Helder Camara, estabelecia as bases para o cumprimento do Decreto n°

50.370 (1961), publicado no diario oficial da Unido em 22 de marco do
mesmo ano (BILHAO; KLAFKE, 2021, p. 17).

E é nesse contexto historico, bem como com tais parcerias que foi criado o
MEB, um projeto, inicialmente, proposto pela Igreja Catdlica, com seus objetivos 0s
quais, consequentemente, se uniram aos objetivos da empresa privada, Phillips, e,
por fim, uniu-se a estes, o Estado brasileiro, o qual, por meio do decreto 50.370 e de
investimento financeiro, garantiu que o MEB saisse, definitivamente, do papel. Para

tal, Dom Tavora argumentou com o Governo Federal acerca da utilizacdo da verba

publica para a concretizacao do MEB,

O arcebispo [Dom Tavora] refere-se a uma transferéncia de recursos
publicos ja previamente destinados a uma das fungBes precipuas do
Estado, a educacdo. Parte dessas verbas, entdo, passaria a ser gerida e
aplicada em um programa sob responsabilidade da Igreja Catdlica,
instituicdo de direito privado, que, ancorando-se em sua relevancia social,
apresentava-se como 0 agente mais eficiente para efetivar tal funcéo
(BILHAO; KLAFKE, 2021, p. 16).

Além disso, a Igreja também disponibilizaria a Rede Nacional das Emissoras
Catolicas (RENEC), a qual ja funcionava no Brasil desde 1958, e que sera
contextualizada no proximo topico.

A seguir, serdo apresentadas questdes necessarias a compreensao da
atuacdo do MEB, seus precedentes, quais experiéncias anteriores inspiraram a

criagdo do Movimento, com que caracteristicas foi criado, ou seja, quais grupos

estdo envolvidos intrinsecamente na sua producao e organizagao interna e quais as
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transformacdes ocorridas apds o golpe-civil militar de 1964 no interior deste

movimentos.

31 O MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE: PRECEDENTES,
CARACTERISTICAS E TRANSFORMACOES DE 1961 A 1965

Antes de as escolas radiofénicas se popularizarem no Brasil e de,
consequentemente, o MEB ser criado, ele foi inspirado em uma experiéncia ocorrida
na Colémbia, a qual foi conduzida por Monsenhor Joaquim José Salcedo, por meio
da Accion Cultural Popular (ACPO) e que se caracterizou como a primeira neste
modelo, ou seja, a partir da radioeducacdo (FAVERO, 2006). Na segunda metade da
década de 1950, j4 era possivel observar movimentos educacionais, relacionados a
Igreja, e vinculados ao radio, no Brasil (PAIVA, 1983). Nesse mesmo periodo, eram
realizadas a “[...] Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos e a Campanha
Nacional de Educagdo Rural [...]” (FAVERO, 2006, p. 24). Ainda, desde o fim do
Estado Novo e da Segunda Guerra Mundial, “[...] a educagao das classes populares
[...] [era] uma constante da politica educacional brasileira [...]” (FAVERO, 2006, p.
24). Além disso, tem-se o registro de que, também no ano de 1947, ocorriam
transmissdes via radio organizadas e idealizadas por Benjamin do Lago, pela
Universidade do Ar, em S&o Paulo (FAVERO, 2006). Porém,

Apesar do entusiasmo [..] a primeira experiéncia de um curso de
alfabetizacédo utilizando o radio € bem modesta: atingindo 168 alunos, a
maioria na faixa dos catorze aos trinta anos, um experimento do professor
Geraldo Januzzi, em 1951, na cidade de Valenca, no estado do Rio de
Janeiro (FAVERO, 2006, p. 34-35).

Posteriormente, no ano de 1955, iniciou-se a implantacdo de uma rede de

emissoras catolicas no Brasil, a qual tinha por objetivo, principalmente, a catequese
e a educacéo popular (FAVERO, 2006).

Frei Bonfim inspirava-se na experiéncia da ACPO, criada por mons. José
Salcedo na Colémbia, em 1947. Tendo conseguido apoio governamental e
cobertura da UNESCO, em 1955 a ACPO ja tinha 7.500 escolas

3 E importante destacar que neste periodo historico diversos paises da América Latina passavam por
golpes civis-militares. Para mais informacdes ver, por exemplo: “TERRA EM TRANSE”: Golpes de
Estado na América Latina nos ultimos 60 anos. In: https://j.pucsp.br/noticia/terra-em-transe-golpes-de-
estado-na-america-latina-nos-ultimos-60-anos. Acesso em: 27 abr. 2024,
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radiofonicas funcionando em 533 pardquias. E frei Bonfim procurava motivar
a Igreja catdlica para algo semelhante no Brasil (FAVERO, 2006, p. 35).

No inicio do ano de 1957, o Ministério da Educacdo deu inicio ao Sistema
Radio Educativo Nacional (SIRENA) (FAVERO, 2006). Destaca-se, ainda, que
“Muitas emissoras catdlicas mantinham convénio com o SIRENA e transmitiam seus
programas” (FAVERO, 2006, p. 37). Além disso, tais emissoras vieram,
posteriormente, a integrar o MEB (FAVERO, 2006). Ademais,

As origens do MEB tém sido localizadas invariavelmente nas “experiéncias
vitoriosas” de educagdo pelo radio realizadas pelos bispos brasileiros na
Regido Nordeste, principalmente no Rio Grande do Norte e em Sergipe, no
final dos anos de 1950. Efetivamente foi d. José Vicente Tavora, na ocasido
arcebispo de Aracaju, que, com base na experiéncia realizada por d.
Eugénio Sales na diocese de Natal e de sua proépria iniciativa em Sergipe,
formalizou a Presidéncia da Republica, em nome da CNBB, a proposta de
criagcdo de amplo programa de alfabetizacéo e educacéo de base, por meio
de escolas radiofénicas (FAVERO, 2006, p. 21).

Consequentemente, ao longo da década de 1950 e, mais precisamente, em
1958, “As autoridades eclesiais mobilizaram-se entdo pela implantacdo da Rede
Nacional de Emissoras Catolicas (RENEC)” (BILHAO; KLAFKE, 2020, p. 4). A
RENEC “[...] se encarregou de promover cursos de treinamento de quadros para [...]
[os] sistemas radio-educativos”, até entao criados no Brasil (PAIVA, 1983, p. 221).

Ja4 o SIRENA, logo ap6s sua efetivacdo, em 1957, integrou a Campanha
Nacional de Educacdo Rural, programa governamental que ja vinha ocorrendo
desde 1950 e que contribuira para a criacdo de experiéncias-piloto de
radioeducacdo em alguns municipios de Norte a Sul do Brasil. “Ademais, quando da
criagdo do MEB, em 1961, o SIRENA e a RENEC formaram conjuntamente a rede
de radiodifus&o utilizada pelo Movimento” (BILHAO; KLAFKE, 2020, p. 18).

De acordo com Vanilda Pereira Paiva (1983, p. 223),

As atividades do MEB tinham como unidade basica de organizacdo o
“sistema”, composto de professores, supervisores, locutores e pessoal de
apoio que se encarregavam da preparacdo dos programas e de sua
execucdo através da emissora da diocese local e do contato com as
classes. No funcionamento das escolas radiofénicas estavam presentes 0s
monitores — escolhidos na prépria comunidade, treinados pelo MEB e
encarregados de provocar discussdes sobre o assunto da aula transmitida
pelo radio, de verificar os exercicios e estimular os alunos para o estudo -,
colaboradores voluntérios do movimento.
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Ao mesmo tempo, no periodo do final dos anos de 1950 e inicio de 1960,
ocorreu 0 surgimento expressivo de movimentos de educacdo e cultura popular,

como assinala Favero (2004, p. 6),

E preciso considerar ainda que, nesse inicio dos anos 1960, além do MEB,
nasceram os movimentos mais expressivos de educagéo e cultura popular
do Brasil: MCP - Movimento de Cultura Popular (Recife/PE), Campanha “De
pé no chéo também se aprende a ler” (Natal/RN), CPC — Centro Popular de
Cultura, criado pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes, CEPLAR —
Campanha de Educacédo Popular da Paraiba, e Sistema Paulo Freire, cujas
primeiras experiéncias de alfabetizacdo e conscientizacdo de adultos foram
realizadas no MCP e sistematizadas no Servico de Extensao Cultural da
Universidade do Recife; viabilizaram a experiéncia de Angicos, que projetou
Paulo Freire em plano nacional, para a realizagdo do PNA — Programa
Nacional de Alfabetizacdo, objetivando alfabetizar cinco milhdes de
pessoas.

A ampliacdo de tais Movimentos de cultura e educacéo popular integraram a
formacdo de uma conscientizacdo critica com e para os trabalhadores e
trabalhadoras, no campo e, em maior medida, no meio urbano. A educacéo popular
foi pilar para tais movimentos, de acordo com Adriane Vieira Ferrarini e Telmo
Adams (2015, p. 214),

No ano de 1961, constituiu-se um laboratério de praticas — o Movimento de
Educacdo de Base (MEB) — viabilizado por meio de um convénio entre o
Governo Federal Brasileiro e a Conferéncia Episcopal Brasileira. Aos
poucos, o trabalho educativo desenvolvido nas comunidades assumia as
caracteristicas de uma educacéo popular. A experiéncia fortaleceu-se com
os circulos de cultura e todo o movimento de cultura popular na Regido
Nordeste do Brasil.

Paiva (1983, p. 46) define que a educacdo popular pode ser caracterizada
como a que se destina “[...] as ‘camadas populares’ da sociedade”. Além disso,
sinaliza que durante muito tempo, no Brasil, a educacdo popular esteve,
diretamente, ligada a educacgao de adultos (PAIVA, 1983). No entanto, “[...] [no ano
de] 1946, j4 a educacdo dos adultos constitui um problema independente da

educacéao popular (enquanto difusdo do ensino elementar)” (PAIVA, 1983, p. 49).
De acordo com Danilo Romeu Streck (2010, p. 332, grifo nosso),

Pode-se dizer que Paulo Freire representa um momento de consolidacdo de
um pensamento pedagdgico latino-americano. Suas obras constituem o
nacleo de um movimento educativo que na segunda metade do século XX
passou a ser conhecido como Educacéo Popular.
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Dentro deste contexto, tanto o MEB quanto os outros Movimentos de
educacao e cultura popular passavam por uma intensa troca de experiéncias, ja que
“[...] era comum a colaboracdo e a participacdo de estudantes e voluntarios em
varios movimentos, simultaneamente, assim como a troca de experiéncias entre
movimentos” (FAVERO, 2006, p. 88). Porém, é importante, ainda, reforcar que tais
grupos que atuavam na area da educacdo no Brasil tinham, cada qual, objetivos
politicos pontuais, apesar de cada um deles definir a questdo educacional de sua
forma e, até mesmo, divergirem entre si (PAIVA, 1983). Maria Emilia de Castro

Rodrigues (2008, p. 299-300) sinaliza, em relacéo a atuacdo do MEB que,

[...] a perspectiva de formacg&o do homem, contribuindo cada vez mais para
seu processo de humanizacgéo, na sua totalidade, foi objeto permanente de
reflexdo, estudo, (re)elaboracdo e acdo do Movimento. E para isso foi
fundamental o dialogo, com movimentos sociais e de educacdo popular
(como JUC, AP, CPC, MCP, ICP, Sindicalismo Rural), os seus pares (em
ambito local, entre as coordena¢Bes estaduais e nacional) ou outros
interlocutores.

Ou seja, os movimentos de cultura e educagéo popular que se expandiram no
final dos anos de 1950 e no inicio dos anos de 1960, no Brasil, ndo estavam
isolados, apesar de terem objetivos proprios também estabeleciam dialogo entre si
e, até mesmo “...] influiram metodologicamente uns sobre os outros, e estas
influéncias reciprocas provocaram diversos processos de revisdo nos movimentos”
(PAIVA, 1983, p. 231).

Aos listar inUmeros antagonismos entre os diferentes grupos sociais e
politicos daquele periodo historico, Wanderley (1984) destaca que, dentre 0s
diversos dialogos divergentes e convergentes do periodo, um dos principais deles
estava relacionado a educacao. Nesse aspecto, destacavam-se questdes como: de
que forma alfabetizar grande parcela da populacdo brasileira? Neste contexto,
ganham destaque “[...] movimentos da cultura popular (MCP, CPCs) e movimentos
de alfabetizacdo que também trabalhavam com a cultura popular (Sistema Paulo
Freire, MEB e Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”) (WANDERLEY,
1984, p. 43).

Em decorréncia, € possivel afirmar que, principalmente,
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[...] apés 1960 um outro grupo, provindo dos setores mais agressivos da
Acgdo Catdlica®, principalmente da JEC e da JUC [..] assume uma
perspectiva revolucionaria e define um projeto politico em favor de
transformacgdes radicais da estrutura social, que deveriam se realizar com a
ascensdo das massas ao controle do poder politico, lutando contra as
causas estruturais das injusticas (FAVERO, 2006, p. 44).

E importante destacar que antes de tais grupos assumirem tal perspectiva nas
acbes do MEB, quem definia os rumos deste, em todos os estados brasileiros, era
“[...] um departamento da CNBB - [que] mais tarde tornou-se uma agéncia
independente na qual o Conselho dos Bispos (Conselho Diretor Nacional, CDN),
nomeado pelo CNBB, exercia a autoridade suprema” (KADT, 2003, p. 189).

Consequentemente, as primeiras propostas do MEB estavam diretamente
vinculadas as posturas desse setor da CNBB. No entanto, apés a influéncia provinda
dos grupos da Acdo Catodlica Brasileira hd uma reformulacdo dos objetivos do
movimento, definidos, principalmente, a partir do “[...] Sindicalismo rural e [da]
explicitagdo da dimensdo politica da educacdo [...]” (FAVERO, 2006, p. 44).

Portanto,

O catolicismo progressista no Brasil teve muitas fontes e, sem davida, ja
vinha fermentando por algum tempo quando surgiu como um corpo
coerente de idéias e atividades. Mas isto aconteceu dentro de uma geragao
especifica de estudantes ativistas da JUC (KADT, 2003, p. 97).

Nesse sentido, as tensbes dentro da Igreja Catdlica entre as forcas
progressistas e as liderancas do MEB se fizeram presentes no Movimento desde o
seu inicio.

Porém, os rumos do MEB, levando em consideracao “[...] a redefinicdo dos
seus objetivos, a reformulacdo de seu modo de atuacdo e a opgdo por uma nova
postura ideoldgica” (FAVERO, 2006, p. 44) modificaram-se, especificamente, no ano
de 1962, com a realizacéo do 1° Encontro Nacional de Coordenadores (FAVERO,

2006). De acordo com Favero (2006, p. 71), a discussao ocorrida neste evento,

4 A Acao Catolica Brasileira, segundo Favero (2006, p. 8) “[...] foi um movimento de renovacao
eclesial promovido pela Igreja, sobretudo a partir dos anos 1950, compreendendo cinco movimentos
de jovens: Juventude Agraria Catélica (JAC), Juventude Estudantil Catdlica (JEC), Juventude
Independe Catdlica (JIC), Juventude Operdria Catodlica (JOC) e Juventude Universitaria Catolica
(JUC), e dois movimentos de adultos: Acao Catolica Independente (ACI) e Acao Catolica Operaria
(ACO). Muitos ‘militantes’ desses movimentos, particularmente da JUC, incorporaram-se aos quadros
profissionais do MEB”.
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[...] representou uma oportunidade de o MEB pbr-se em dia com a reflexao
tedrica que estava sendo feita pelos grupos da esquerda catélica do Brasil
e, simultaneamente, de fazer uma opcgdo politico-ideolégica,
comprometendo-se explicitamente com o movimento social, ao lado das
classes populares.

Sendo assim, pode-se pensar que, inicialmente, o MEB teve sua construcéo a
partir da visdo de um setor especifico da CNBB, no entanto, ap0s dois anos de
funcionamento, o movimento foi se redefinindo, principalmente com viés voltado
para a reflexdo realizada por grupos de esquerda no Brasil. Ou seja, a construcao
tedrica e, consequentemente, a pratica do MEB sofreu modificagdes. Mudancas
essas que se voltaram, principalmente, para um trabalho de conscientizacao
(FAVERO, 2006). Em decorréncia, “[...] Toda essa postura é concretizada no modelo
pedagogico que €& desenvolvido em 1963, em particular no material didatico”
(FAVERO, 2006, p. 81). Ou seja, na cartilha Viver € lutar.

Outra modificacdo, no MEB, ocorreu a partir de 1964 j4 que, com o golpe de
Estado, se estabeleceu uma ditadura civil-militar no pais, o que significou o
cerceamento e a eliminacdo dos movimentos de cultura e educacédo popular no

Brasil, com excec¢do do MEB, ja que este,

[...] foi o Gnico movimento que sobreviveu ao golpe militar de 1964 e a
repressdo dos anos seguintes, devido exclusivamente ao fato de ser um
movimento da Igreja. Mas isso ocorreu as custas do sacrificio daquilo que
nele era mais inovador e que o colocou no mesmo patamar dos outros
movimentos de educacdo e cultura popular do inicio dos anos de 1960
(FAVERO, 2006, p. 4-5).

Em decorréncia, o MEB se manteve com base em profundas reformulacdes:
sua equipe coordenadora foi substituida, os materiais didaticos foram reelaborados.
Além disso, o MEB passou a ser gerido mais diretamente pela hierarquia religiosa da
Igreja Catdlica, especialmente pelos bispos diocesanos (FAVERO, 2006).

O golpe civil-militar consolidado no dia 1° de abril de 1964 provocou, como
destacado acima por Favero (2006), indmeras mudancas no MEB, ja que, de acordo
com Jodao Dias de Meneses (2017, p. 18),

Depois do Golpe Militar de 1964, o MEB comecou a ser tratado com
hostilidade e perseguicdo, haja vista um dos pilares do movimento era a
reflexdo da situacdo de miserabilidade dos participantes, discussdo das
reformas de base e o empoderamento sobre os direitos de cidadania. Os

militares, entdo, acusavam o MEB de ser um brago comunista na sociedade
brasileira e, por isso, forcaram a Igreja a rever as a¢cbes desse projeto.
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Sendo assim, € possivel afirmar que o golpe civil-militar “[...] agugou o
controle ideoldgico da hierarquia sobre o MEB, o sindicalismo rural, a Acao Catodlica,
e desencadeou uma onda de denuncias e repressdo policialesca, por parte do
governo e de grupos de direita” (FAVERO, 2006, p. 94). Portanto, logo apés o golpe
civil-militar as atividades relacionadas ao MEB foram sendo suspensas e seus
membros foram perseguidos, sendo presos ou chamados para depor (KADT, 2003).
Ainda, segundo Emanuel de Kadt (2003, p. 277),

Trés bispos, membros do CDN, tiveram audiéncia com o novo presidente da
Republica, cerca de trés semanas depois do golpe. Quando tocaram no
assunto do MEB, o Marechal Castelo Branco aparentemente prometeu
tomar medidas para interromper a perseguicdo. A promessa nhao teve
nenhum efeito perceptivel.

Mesmo apds a tentativa de intervencdo de alguns bispos, em prol do MEB e
de seus membros, tal Movimento, assim como outros que ja tinham sido extintos,

continuou a ser atacado de diversas formas. Em decorréncia,

[...] tanto os bispos progressistas quanto os conservadores, os Ultimos mais
do que os primeiros, comecaram a se preocupar, haquele momento, em
tomar atitudes para eliminar as ambiguidades dos objetivos do MEB, acertar
a estrutura e, em geral, assumir o controle de sua dire¢&o principal (KADT,
2003, p. 221).

Monsenhor Tapajés foi escolhido para tomar a frente das mudancas que,
segundo os bispos, eram necessarias ao Movimento, mesmo que este ndo tivesse
experiéncia anterior no MEB (KADT, 2003). Ainda segundo o autor,

Apesar da tao vigorosa defesa que o Movimento sustentou, quando Viver é
lutar foi atacada pela primeira vez, as novas circunstancias politicas
tornaram inconcebivel continuar a utilizar aquele texto. Ja tinham ocorrido
casos demais em que fervorosos investigadores militares buscando sinais
de subversdo usaram a simples posse da cartilha por uma pessoa como
evidéncia de posicbes ideoldgicas perigosas. Por isso a necessidade de
novos materiais didaticos que néo levassem a complicacdes danosas. O

conceito central de luta foi abandonado; em seu lugar veio a cooperagéo
(KADT, 2003, p. 292-293).

E nesse contexto que a cartilha Viver é lutar é substituida pela cartilha
Mutirdo. No topico a seguir foi abordada a histéria das cartilhas, como material
didatico no Brasil, bem como, especificamente, as informacdes sobre o material

empirico que foi analisado nesta tese de doutoramento, ou seja, as cartilhas Viver é

Lutar e Mutirdo.
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E importante destacar que “Com interrupcdes e refluxos, o MEB existe até
hoje, tentando fazer ressurgir seu modo de atuacdo original” (MOVIMENTO DE
EDUCACAO DE BASE, ¢2022)s.

3.2 AS CARTILHAS DO MEB: CONTEXTUALIZACAO HISTORICAE
APROXIMACAO AO CAMPO EMPIRICO

As duas primeiras cartilhas criadas pelo MEB foram a Saber para viver,
publicada em 1962, e a Viver é lutar, publicada em 1963, porém a primeira nédo foi
impressa. Ja na segunda fase do MEB, foram criadas a Mutirdo volume 1 e a
Mutirdo volume 2, a primeira voltada para a alfabetizacdo de adultos e a segunda
para adultos que ja haviam iniciado o processo de alfabetizacdo. Nesta Tese, serdo
analisadas as licdes da Viver é lutar e da Mutirdo volume 2, posteriormente serdo
detalhados os motivos de escolha de cada uma das cartilhas que compdem o campo
empirico deste trabalho.

A fim de apresentar o material empirico que foi analisado, realiza-se, no
presente topico, uma contextualizacdo historica sobre a fungcdo das cartilhas no
Brasil e no MEB. Busca-se observar como surgiu a cartilha no Brasil, qual a sua
funcionalidade e a sua importdncia para a educacdo neste pais e, mais
especificamente, para o MEB.

Segundo Aline Aparecida Pereira Zacheu e Laura Lais de Oliveira Castro
(2015), a trajetéria dos livros didaticos no Brasil, ou seja, de elaboracdo de materiais
pedagdgicos em territério nacional tem inicio,

[...] no periodo imperial desde 1820, quando foram instaladas as primeiras
escolas publicas no pais. Nessa década se iniciou também a producéo de
manuais editados nas gréficas brasileiras, ocorrendo a maturidade de sua
producdo entre os anos de 1860 e 1880, com a ampliacdo do Ensino
Primario no Brasil (ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 2).

Sendo assim, quando as cartilhas comecaram a ser produzidas pelo MEB, os
materiais didaticos ja circulavam no pais ha mais de cem anos. Ainda segundo as

mesmas autoras, nos primeiros anos de existéncia dos materiais didaticos,

5 Para mais informacdes é possivel acessar o site do MEB: QUEM somos. In: MOVIMENTO de
Educacédo de Base — MEB. Brasilia [20227].
Disponivel em: https://www.meb.org.br/quem-somos/.
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Os autores que contribuiram para a producao de livros didaticos e livros de
leitura para o Ensino Primario e Secundério durante o periodo imperial e
inicio da Primeira Republica produziram obras voltadas para a construgcdo
da identidade nacional, movidos por interesses do Estado. Desta maneira,
assim como outros elementos presentes na cultura escolar, os livros
didaticos também reforgaram e contribuiram para a formacéo do sentimento
de nacionalidade, imbuidos desde o momento inicial de visdes patriéticas na
producéo da histéria do Brasil (ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 3).

Portanto, é dessa forma e com tais objetivos que se inicia a circulacdo dos
primeiros livros didaticos em territério nacional. A principio os materiais didaticos
tinham como unico objetivo atender aos professores e professoras, no entanto, a
partir do século XIX tais obras também passaram a chegar até os(as) estudantes
(ZACHEU; CASTRO, 2015).

Ja as primeiras cartilhas, com tal denominagado, “[...] foram elaboradas por
professores paulistas e fluminenses no final do século XIX” (ZACHEU; CASTRO,
2015, p. 6). No inicio do século XX, as cartilhas contribuiram para o chamado
segundo momento da histéria da alfabetizacdo no Brasil. Nas palavras de Zacheu e
Castro (2015, p. 7),

A preocupagdo com a producgdo, distribuicdo e contetudo do livro didatico
aparece no decorrer da histéria do Brasil desde os tempos imperiais, mas
foi durante a década de 1930 que o Estado criou uma legislacdo especifica
para o livro didatico, por meio da criacdo de um érgdo publico capacitado
para legislar sobre tais assuntos: o Instituto Nacional do Livro — INL — érgéo
que tinha por fungdo zelar e ampliar pela produgéo do livro didatico no pais.

Tal legislacéo foi essencial para que se tivesse uma organizacao relacionada
aos materiais pedagogicos no Brasil, pois, até entdo, esta era inexistente (ZACHEU,;
CASTRO, 2015). Ainda segundo as autoras,

Infere-se assim que o livro didatico era utilizado como um agente em
sintonia com interesses econdmicos e politicos, fator a condicionar a histéria
ensinada em sala de aula. Esta postura se estendeu até o periodo da ultima
ditadura (ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 7-8).

Mas as autoras enfatizam que,

Isto ndo significa que seja uma exclusividade de periodos ditatoriais buscar
o controle ideolégico sobre os escritos utilizados culturalmente. No caso de
livros escolares, foi durante o Ultimo periodo ditatorial que se pode constatar
toda a desenvoltura politica e econémica direcionada a produc¢éo do livro e
a inddstria editorial (ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 8).
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Sendo assim, pode-se observar o controle, principalmente, mas ndo somente,
de governos ditatoriais, no que se refere aos materiais pedagdgicos que circulam/
circularam em territério nacional.

Ainda sobre as cartilhas, Cancionila Janzkovski Cardoso e Lazara Nanci de
Barros Amancio (2018, p. 56) afirmam que, “[...] o tema cartilhas tem vinculo
indissociavel com a Historia da Alfabetizacdo (seus materiais, seus métodos, suas
praticas) e, na producdo académico-cientifica contemporénea, tem sido bastante
debatido em nosso pais”. As autoras ainda destacam que foi no ano de 1996 que a
cartilha passou a ser denominada de Livro de Alfabetizacdo (CARDOSO; AMANCIO,
2018). Portanto, de acordo com Vanessa Lepick, Tania Rezende Silvestre Cunha e
Andréia Demétrio Jorge Moraes (2018, p. 187), “E importante destacar que cartilha,
manuais escolares, livros escolares e livros didaticos podem ser enquadrados dentro
de uma mesma categoria, tendo em vista que sua producéo e sua escolha seguem
as mesmas normas”. Segundo as autoras, as cartilhas, de maneira geral,

[...] trazem consigo informagBes como tendéncias metodoldgicas de um
determinado periodo, através das questfes ideoldgicas que carregam. A
concepcéo de educacéo e de alfabetizagcdo em que o professor acredita, ou
o sistema educacional apregoa, esta impressa no livro adotado em sala de
aula (LEPICK; CUNHA; MORAES, 2018, p. 188-189).

Nesse sentido, acreditamos que analisar as cartilhas Viver é lutar e Mutirdo
volume 2 possibilitou compreender as concepcdes de educacao e de trabalhador(a)
abordadas em cada uma delas. Mas, postula-se que também foi possivel perceber
os condicionantes da conjuntura histérica em que se deu a producdo de cada uma
delas. Ademais, as cartilhas, como documentos, podem ser pensadas como uma via
de acesso ao entendimento das transformacfes pelas quais o pais e o MEB
passaram naquele curto espaco de tempo.

A cartilha Viver é lutar, como ja mencionado, tinha como caracteristica
fundamental a influéncia do método Paulo Freire. No entanto, Freire era
extremamente critico as cartilhas, de acordo com Carlos Rodrigues Branddo (1989,
p. 22), “A cartilha é um saber abstrato, pré-fabricado e imposto. E uma espécie de
roupa de tamanho unico que serve pra todo mundo e pra ninguém”. No entanto, ao
mencionar o trabalho realizado pelo Movimento de Educacdo de Base,
especialmente no estado de Goias, Branddo (1989) sinaliza que o MEB ‘[..]]

enfrentou o desafio de recriar o0 método para a situagdo de um trabalho de
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alfabetizacdo através do radio, de escolas radiofénicas” (BRANDAO, 1989, p. 34).
Ao mencionar o estudo de éarea, realizado pela equipe do MEB, Brand&do (1989)
afirma que as palavras escolhidas “[...] ajudam a pensar, no concreto, a idéia de
tomar o método como um roteiro pedagogico e criar sobre ele, sem desvirtuar o seu
sentido e a sua pratica” (BRANDAO, 1989, p. 34).

Sobre esse material, Favero (2006), menciona que, o MEB/Goias, no ano de
1964-1965, produziu o conjunto didatico Benedito e Jovelina, “Esse conjunto reuniu
0 que havia de melhor na experiéncia do MEB e o essencial do sistema Paulo
Freire” (FAVERO, 2006, p. 203).

Portanto, apesar de as cartilhas serem criticadas por Freire, é possivel
perceber o quanto o material produzido pelas equipes do MEB, de muitas maneiras,
representava aspectos diferentes de outras cartilhas. Um fato marcante, a fim de
destacar a diferenca das cartilhas produzidas pelo MEB, é a questao de estas serem
produzidas apés um estudo de area, o qual procurou aproximar as palavras
trabalhadas nos conjuntos didaticos, a realidade dos(as) trabalhadores(as).

A cartilha Viver é lutar foi produzida durante a participacdo da Acdo Catélica
Brasileira (ACB) no MEB, e possuia, em seu interior e nas suas licdes, muito do que
0s membros desse movimento acreditavam, ou seja, suas questdes ideologicas. No
entanto, € importante frisar que a relacdo entre a hierarquia catélica e os membros
da JUC, que compunham a equipe do MEB néo ocorria sem conflitos (KADT, 2003).
O confronto ocorreu, especialmente, durante “[...] A participagdo em larga escala dos
jucistas no Seminario da UNE sobre a reforma universitaria (Salvador, inicio de
1961)” (KADT, 2003, p. 120), e, “[...] criou problemas [...] com D. Eugénio Sales [...]
clérigo com visdes sociais reformistas, mas paternalista em seu tratamento dos
assuntos eclesiasticos e relutante em permitir muita liberdade de movimentos aos
leigos das organizagdes catdlicas” (KADT, 2003, p. 120). No entanto, por ndo querer
romper com Agao Catdlica naquele momento, a JUC criou a Agao Popular “...]
veiculo alternativo para a agao social e politica” (KADT, 2003, p. 125), e se tornou
um movimento leigo independente apenas em 1966 (KADT, 2003).

No que se refere ao material didatico, inicialmente, o MEB utilizava folhetos e
guias de leitura a fim de orientar as aulas via radio, no entanto, segundo Favero,
observou-se que tais materiais eram inadequados “[...] a realidade dos alunos e aos
objetivos do MEB” (FAVERO, 2006, p. 176). Sendo assim,
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[...] no 1° Encontro Nacional de Coordenadores, ao final de 1962, [foi
decidido que seria] preparado material didatico préprio. Ja eram conhecidas
as criticas de Paulo Freire as cartilhas e se convivia com as primeiras
experiéncias do seu Sistema de Alfabetizagdo de Adultos. Entretanto,
considerou-se essencial o uso de “cartilhas” para o meio rural, talvez por
tradicdo, mas muito por exigéncia dos alunos, para os quais era importante
ter o seu livro, e pelas especificidades do sistema radioeducativo. Esses
textos de leitura foram considerados apoio imprescindivel também porque
0s monitores, escolhidos nas comunidades, em geral ndo tinham nenhum
preparo didatico-pedagdgico (FAVERO, 2006, p. 176).

Desse modo, apos o 1° Encontro Nacional de Coordenadores,

[...] [s€] iniciou imediatamente a preparacdo de uma cartilha regional para o
Nordeste, onde se localizava o maior niumero de escolas radiofénicas e de
alunos. Pretendia-se que essa “cartilha” fosse simultaneamente instrumento
de alfabetizagdo e conscientizagdo, assim como preparasse, e se possivel
levasse, a um engajamento no processo de transformacao da realidade
(FAVERO, 2006, p. 179).

Ao descrever o 1° Encontro Nacional de Coordenadores, Favero (2006)
destaca que o encontro ndo foi organizado por meio de exposicdo ou conferéncias,
mas por temas, em decorréncia, apos estudos individuais, o tema era, entao,
debatido em circulos maiores. Segundo Favero (2006, p. 72), “Os resultados desses
circulos eram apresentados e discutidos em uma assembléia coordenada pelo
responsavel do tema, que fazia as complementagdes necessarias”. Favero (2006)
reforca, ainda, que tematicas relacionadas a América Latina também contribuiram
para a reflexdo acerca da realidade brasileira e cita algumas como a “libertagdo dos
povos colonizados a promoc¢ao da mulher; dos problemas do subdesenvolvimento a
ajuda dada pelos Estados Unidos da América do Norte a América Latina,
principalmente [...] através da entdo nascente Alianga para o Progresso [...J"
(FAVERO, 2006, p. 73).

Nesse encontro definiu-se, portanto, a partir dos temas discutidos, que o MEB
assumiria “[...] a conscientizacdo como seu objetivo principal [...] Era uma espécie de
palavra de ordem da educacdo popular [...]. Isso fica claramente expresso nos
objetivos que o MEB redefine no segundo momento do 1° Encontro [...]” (FAVERO,

20086, p. 79).
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Wanderley (1984) destaca, ainda, que as ideias sobre a conscientizacdo
foram debatidas por meio do texto A educacdo na perspectiva da consciéncia

histérica do Brasil de hoje¢, segundo o autor,

[...] de autoria de um ex-militante da JUC e colaborador da AP na primeira
fase [...] No inicio, aquele texto trabalha as idéias de consciéncia do eu, do
mundo e dos outros homens; da luta contra o0 mundo pelo qual trabalho; de
gque as relagbes entre os homens podem ser de dominacdo ou de
reconciliacdo e encontro; da cultura resultado do trabalho do homem -
humanizado — e da interpretacdo dos homens; da educacao — individual e
coletiva — que tem que levar em consideracdo o0 momento histérico, da
educacdo que deve acelerar a transformacédo radical da sociedade pela
autoconscientizagdo das massas (WANDERLEY, 1984, p. 116).

E relevante destacar a influéncia do texto mencionado acima, principalmente
pelo fato de este ter sido produzido por um membro da JUC e colaborador da AP.

Wanderley (1984) menciona, ainda, a importancia do chamado estudo de
area, o qual foi realizado a partir de deliberac6es do 1° Encontro de Coordenadores,
segundo o autor “Esse estudo objetivava o conhecimento das comunidades:
condicBes de vida, recursos locais, problemas e necessidades urgentes. Objetivava,
também, planejar racionalmente o trabalho, fundado nas condigcbes do meio”
(WANDERLEY, 1984, p. 118). De acordo com Wanderley (1984), inicialmente este
trabalho era planejado pelos supervisores do movimento, no entanto, com o decorrer
do tempo, os membros das localidades se inseriram nesta acao.

Ao analisar esta atividade desenvolvida pelo MEB, Wanderley (1984, p. 120)

indica que,

O fato de partir das necessidades concretas tinham aspectos educativos
evidentes: eliminava a “educagao bancaria”, a educacgao rural inadequada, o
elitismo, as idéias vagas e abstratas que ndo deitam raizes. Com base
nessas necessidades concretas, num segundo momento, passava-se a
exigir um conhecimento superior que permitisse desvendar as causas,
explicar as estruturas e o0s processos, fornecer elementos que
aperfeicoassem a pratica.

7

Nesse sentido, € importante relacionar essa agdao do movimento com o
meétodo ver-julgar-agir implementado pela Igreja Catodlica. De acordo com Alves
(2022, p.33), “A Acao Catdlica Brasileira (ACB) [...] baseava-se no principio da

6 Autoria ndao mencionada por Wanderley, provavelmente se trate de um texto de discussao, de
autoria coletiva.
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formacao na e pela acdo com o método ‘VER, JULGAR, AGIR’, desenvolvido pelo
sacerdote belga Joseph Cardijin”.

Consequentemente, a partir da conscientizagdo como objetivo central, as
deliberacbes do MEB, neste 1° Encontro de Coordenadores, de acordo com Alves
(2022, p.83) tinham como “[...] finalidade [...] promover um engajamento que
ultrapassasse a dinamica das escolas radiofénicas”, dessa forma a Igreja Catdlica
tinha como meta contribuir para a conquista de direitos do(a) trabalhador(a), que se
dariam por meio da educacao, e os quais ela considerava fundamentais.

De acordo com Claudia Moraes Souza (2010, p. 284),

No Movimento de Educacdo de Base (MEB) figuraram o episcopado
brasileiro, a hierarquia de padres e freiras catélicas, o laicato, estudantes,
militantes partidarios, educadores, técnicos educacionais e uma grande
massa numérica de camponeses analfabetos ou de pouca escolarizagéo.

No que se refere ao conceito de conscientizacdo, o qual é central para a
equipe do MEB, principalmente apds as definicbes realizadas no 1° Encontro de

Coordenadores, Kadt (2003, p. 152-153) destaca que de acordo com a equipe,

Nenhum povo explorado ou oprimido é capaz de comandar seu proprio
destino até que se torne consciente de sua situacdo no mundo. Dai a
importancia que os catdlicos progressistas deram a “conscientizagdo”. Isto
envolvia, em primeira instancia, a apresentacdo de certos fatos e teorias —
uma ideologia —/ as pessoas até entdo ignorantes da situacdo na qual se
encontravam. A ideologia da AP era bem semelhante, em suas visbes de
passado e presente, aquelas propostas no esboco de ideal historico
apresentado, dois anos antes, pela equipe da JUC de Belo Horizonte. Mas
os pontos de vista da AP foram melhor trabalhados, escritos com maior
elegancia e analise mais consistente. O instrumento central para a
dissecgédo da realidade brasileira era o par conceptual “pélo dominante” e
“pdlo dominado”, obviamente derivados do principio histérico das dialéticas
de dominacao. A elaboragdo deveu muito a anélise marxista do conflito de
classes. Também deveu muito a Marx em outro sentido: o principio central
do sistema de dominacao era entendido como baseado no fato de que os
meios de producao, distribuicdo e formacao de opinido estavam em méaos
privadas.

Portanto, a pluralidade de pessoas que compunham o Movimento era, de fato,
muito presente. Nesse aspecto, € importante destacar que os membros da Equipe
Nacional que elaboraram a cartilha Viver é lutar, era composta por nomes como:
Osmar Favero, Marina Bandeira, os arcebispos D. Carlos Coelho, D. Fernando

Gomes, D. Avelar Brandao, D. Eugénio Sales e D. José Vicente Tavora (MEB, 1964,
p. 24).
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Uma das principais questdes enfrentadas pelos membros do Movimento, era
a de conhecer a realidade dos trabalhadores(as) rurais do Brasil, como mencionado
anteriormente, a equipe nacional elaborou estudos de area a fim de conhecer melhor
a realidades desses(as) trabalhadores(as). De acordo com Souza (2010, p. 293-
294),

Estudos aprofundados sobre o Nordeste e sua formacgéo social e econdémica
demonstraram a intensa diversificacdo de relacdes de posse e uso da terra,
prépria das relacdes de producdo das regides monocultoras, para além do
regime de escraviddo [...] A origem da condicdo baseava-se na existéncia
de homens livres, destituidos da propriedade, que se colocavam sob a
tutela de um senhor de engenho, com permissdo para morar, levantar
choupana de barro e dar 2 ou 3 dias de trabalho para o senhor, como
alternativa de sobrevivéncia econémica na terra e protec¢do familiar.

ApOGs o os estudos de area, decorrentes do 1° Encontro de Coordenadores,
definiu-se a importancia da criacdo de uma cartilha, especialmente voltada para o
publico participante do MEB.

Também é importante destacar a relevancia das monitoras, em sua maioria
mulheres (WANDERLEY, 1984). De acordo com Wanderley (1984), o(a) monitor(a)
era um dos principais elementos no movimento de educacdo desenvolvido pelo
MEB. Dentre as atividades, obrigatoriamente, desenvolvida pelos(as) monitores(as),
estava “[...] instalar a escola; efetuar a matricula; cuidar da arrumacao e higiene da
escola; estar presente durante todas as aulas e orientar os alunos conforme
indicacdes do professor-locutor [...] observar o interesse e o rendimento dos alunos
e outros” (WANDERLEY, 1984, p. 410). Dessa forma, o papel do(a) monitor(a) era
essencial para que o Movimento acontecesse, ja que estes(as) eram incumbidos(as)
de tarefas de extrema importancia para o andamento das aulas e, inclusive, para
acompanhar o desenvolvimento educacional dos(as) trabalhadores(as)’. Sobre a

formacao dos(as) monitores(as), Wanderley (1984, p. 411-412), menciona que,

7 Cabe destacar a dificuldade de profissionalizacdo na area da educacdo no cenario brasileiro. De
acordo com Stockmann (2018, p. 107): “O fato de o Brasil ter sido colbénia portuguesa até o século
XIX e, mesmo apés a independéncia, manter os lagos politicos muito vinculados a Coroa Portuguesa
marcou a concepc¢do de desenvolvimento cultural e social que aqui foi se consolidando. A interacdo
entre Igreja e Estado em matéria de ensino fez desenvolver certas caracteristicas que marcaram a
historia da educacéo brasileira, tendo a visdo de acdo docente como a arte do sacerddcio, como
missdo, por exemplo [...] O processo de profissionalizagdo docente se deu a medida que o Estado foi
assumindo a funcdo de organizar os sistemas escolares. Pode-se datar esse processo, como
sugerido acima, aproximadamente, a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil’. Para mais
informacdes: STOCKMANN, Daniel. Breve histéria da profissionalizacdo docente no Brasil.
Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 5, n. 10, p. 105 -123, jul.- dez. 2018. Disponivel em:
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Com vistas a obter a conscientizacdo dos monitores nos treinamentos, o
temario era orientado de modo que eles deviam: 1) partir do conhecimento
da realidade local, com base nos dados sobre a situacdo econdmica, social,
religiosa e cultural fornecidos pelos monitores, tentando uma generalizagédo
para a realidade brasileira e mundial; 2) abrir uma perspectiva
revolucionaria, que mostrasse a necessidade da responsabilidade pessoal e
seu papel de agente da historia, permitindo-lhe optar entre a aceitacdo da
situacdo (tal como se apresenta) e a possibilidade de agir para modificar,
nas raizes, as estruturas injustas e inumanas que o estejam afligindo; 3)
situar a acdo educativa como uma das fontes possiveis para a
transformacéo da realidade e a prioridade da educacao de base; 4) mostrar
o papel do MEB nos processos educativos e de transformacéo, informando-
0s sobre todas as suas atividades.

Ainda sobre a selecdo das monitorast, Wanderley (1984) menciona que,
inicialmente, a escolha era realizada por padres e vigarios, além de contatos com
pessoas que tinham certa influéncia em cada uma das comunidades, porém,
posteriormente, apos o estudo de area, os(as) monitores(as) foram sendo escolhidos
a partir das liderancas locais e pela indicacdo de outras liderangas que ja estavam
em atividade. No que se refere ao quadro geral que compunha o MEB, Alves (2022)
menciona que ao longo da sua histéria o MEB, “[...] capacitou 13. 770 pessoas, entre
professores, supervisores, animadores populares e monitores, dos quais, em 1963,
7.500 eram voluntarios” (ALVES, 2022, p. 71). O nimero expressivo de integrantes
do MEB, em seus mais diversos setores, demonstra a importancia deste Movimento
bem como a influéncia causada por ele no cendario nacional. A seguir, serao
analisadas as licbes da cartilha Viver € lutar, material este produzido a partir da

colaboracéo dos diferentes grupos que integraram a formacéao inicial do MEB.

file://IC:/Users/marin/Downloads/6782-Text0%20d0%20artigo-24470-1-10-20190319.pdf. Acesso em:
15 mai. 2024.

8 Optou-se pela utilizagcdo do género feminino devido a constatagcdo de que esse grupo era composto
em sua maioria por mulheres entre 15 e 25 anos (ALVES, 2022).
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4. “EU, PEDRO E O POVO LUTAMOS”: ANALISE DAS LIGOES DA
CARTILHA “VIVER E LUTAR”

Como mencionado, no ano de 1963 foi elaborada a cartilha Viver é lutar,
considerada o segundo livro de leitura para adultos do MEB, ja que o primeiro tinha
como titulo Saber para viver (FAVERO, 2006). Ambos “[...] procuravam ligar
organicamente alfabetizacdo e conscientizacao, partindo de situacdes reais da vida
e do trabalho dos camponeses” (FAVERO, 2006, p. 178). Além disso, “As licdes
propostas em ambos eram praticamente as mesmas (apenas as primeiras foram
agrupadas, no segundo livro); diferiam, no entanto, pelos exercicios gramaticais e
aplicacdes das leituras” (FAVERO, 2006, p. 178).

Tendo sido dada prioridade ao 2° livro, visando a atender grande ndmero de
alunos que ja haviam, bem ou mal, alfabetizado-se com as outras cartilhas,
apenas Viver é lutar chegou a ser impresso (50 mil exemplares) e
distribuido, no inicio de 1964, para todos os sistemas do Nordeste e alguns
da Amazoénia e Minas Gerais (FAVERO, 2006, p. 178-179).

Conforme relato de Favero, no dia 22 de fevereiro de 1964, uma parte da
tiragem da cartilha Viver é lutar foi apreendida por ordem do governador da
Guanabara, Carlos Lacerda (FAVERO, 2006). Os trés mil exemplares confiscados
pelo Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS), um pouco antes do golpe de
Estado, faziam parte de uma remessa de 45 mil exemplares que ja haviam sido
enviados para as dioceses participantes do MEB (FAVERO, 2006). O inquérito
policial aberto e a repercussédo dos fatos na imprensa contribuiram para desgastar o
MEB frente aos poderes publicos e para ampliar as desconfiancas em relacdo as
suas liderancas jovens no periodo imediatamente posterior a instauracéo da ditadura
civil-militar no Brasil, em marco de 1964 (FAVERO, 2013). Mas, ainda conforme

Favero,

Apesar de toda celeuma e do inquérito aberto no Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS) do Rio de Janeiro, e mesmo apds o Golpe Militar
de abril de 1964, Viver é lutar chegou a ser utilizado nas aulas radiofonicas
de alguns sistemas, no inicio desse semestre; e encontram-se referéncias
de sua utilizacdo em treinamentos de monitores e lideres até o ano de 1965
(2006, p. 179).

Dessa forma, pode-se compreender o porqué, segundo Jodo Paulo Dias de

Meneses (2017, p. 25), apos o golpe-civil militar de 1964, “O maior exemplo da forca
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autoritaria sobre o MEB foi a proibicdo do uso da Coletanea Didatica Viver é Lutar,
em 1964”. Lidiane Nayara Nascimento dos Santos (2014, p. 56) afirma sobre a
cartilha Viver é Lutar que,
[...] o livro de leitura abandonou o método de educar através da
memorizacdo e repeticdo, assim adotando o processo de conscientizagdo
com uma didatica que visava atingir a vida real da populagéo
subdesenvolvida, tendo em vista sua condigdo econdmica, politica, social e
educacional, mostrando que através de medidas concretas é possivel

encontrar solucbes positivas. Por essa razéo foi retaliado e acusado de
apresentar subversividade em seus conteudos.

A partir dessa afirmacao sobre o contetdo presente na cartilha Viver € lutar, é
possivel identificar que a apreenséo deste material, apos o golpe-civil militar, se deu,
principalmente, por este abordar uma forma de ensinar mais préxima de uma
educacdo que tinha como objetivo conscientizar os trabalhadores e trabalhadoras
participantes do Movimento sobre seus direitos politicos, econdmicos e sociais. Em
decorréncia, os responsaveis pela elaboracéo da cartilha foram acusados, inclusive,
de subverséo e de serem comunistas (SANTOS, L., 2014).

No que se refere ao conteudo proposto no livro, Santos L. (2014, p. 56)

afirma ainda que,

Partindo deste ideal, o MEB, ao produzir seu material didatico, procurava
um método e um instrumento pedagdgico que além de alfabetizar pudesse
conscientizar ao mesmo tempo. Surge entdo a ideia de conscientizar,
motivar atitudes e encontrar instrumentos para mudanca de realidade, até
porque os educandos precisavam do saber cientifico, mas este saber
precisava vir repleto de significados e ainda mais importante, precisava
mostrar caminhos a serem tragcados, enfatizando que a caminhada é ardua,
mas para conseguir amenizar as desigualdades é necessario esforc¢o.

Em decorréncia dos possiveis conteddos mencionados, bem como da
acusacao feita aos idealizadores da cartilha, além da conjuntura politica e histérica
do periodo, “Em 1965, em um Encontro, foi proposta a criacdo de uma nova cartilha,
a Cartilha ‘Mutirdo’, para substituir a polémica Cartilha ‘Viver & Lutar [...]"
(MENESES, 2017, p. 54).

E a partir deste contexto que se busca estudar ambas as cartilhas, a fim de
analisar as concepcdes de educacdo e trabalhador(a) presentes em cada uma
delas, levando em consideragdo a mudanca ocorrida a partir da intervengao

ocasionada pelo golpe civil-militar de 1964, o qual modificou de maneira geral os
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rumos do Brasil e, consequentemente, de todos os setores da sociedade brasileira,
incluindo os movimentos de educacéao e cultura popular como o MEB.

A cartilha Viver € lutar possui sessenta e cinco paginas, trinta licbes® e foi
analisada a partir de sua versao digitalizada. As licbes da cartilha narram a historia
de um personagem chamado Pedro, no decorrer das licdes, é possivel acompanhar
a trajetdria deste trabalhador. Sua familia € apresentada, bem como suas relacdes
de trabalho e as descobertas de Pedro no que se refere aos direitos do trabalhador e
da trabalhadora rural. E importante enfatizar a opgdo pelo nome “Pedro”, sendo ele
de origem biblica, “[...] aparece nas Escrituras em mais de cento e setenta ocasides,
todas elas no Novo Testamento, onde também se localizam duas epistolas que séo
nomeadas com seu titulo [...]. (NOMES ..., [20237?]). Ainda, é preciso enfatizar o fato
de tal nome ser um dos mais populares em diversas linguas, desse modo, a escolha
por este nome também pode estar ligada ao fato de permitir uma aproximacédo com
a maioria do publico, que se identificaria com o personagem principal da cartilha
Viver é lutar.

As licdes vao se expandindo, mencionando questdes sociais que estao,
inclusive, longe da realidade do personagem, como a situacdo dos trabalhadores
dos centros urbanos. Ao longo da cartilha, € possivel acompanhar a conscientizacéo
de Pedro e o quanto isso estd associado as suas descobertas por meio do sindicato,
por exemplo. E importante destacar o modo como o termo “povo” aparece ao longo

das licdes da cartilha, como destaca Souza (2010, p. 289),

Dai podermos falar em um camponés do MEB caso seja considerada a
heterogeneidade dos grupos sociais que participaram das escolas, a
existéncia de um modo de vida que caracterizava estes grupos, além de um
conjunto de relacdes de uso, posse e trabalho na terra que podem ser
assimiladas em uma definicdo ndo homogénea de camponés.

Kadt (2003), afirma que a partir do ano de 1963, de fato, a categoria “povo”
comegou a emergir como tema central no MEB. Em decorréncia, a equipe central do
Movimento buscava que o proprio povo tomasse as suas decisfes. Nesse sentido,

0s técnicos do MEB n&o deveriam liderar, mas sim, aconselhar. Sendo que tal

aconselhamento n&o se daria por meio de sugestdes ou pensamentos, mas sim, via

° Quanto ao numero de edigBes, Favero (2006) destaca que foram realizadas reproducdes e
traducdes da cartiiha em Folhetim, no Rio de Janeiro, bem como foram realizadas algumas
adaptacdes para o francés, o italiano e o aleméao.
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dados e técnicas que ndo eram acessiveis para 0s camponeses até entdo, portanto,
0 proprio povo tomaria as suas decisdes (KADT, 2003).

Dessa forma, este e outros aspectos serdo destacados ao longo da analise de
cada uma das licdes presentes na cartilha.

A analise da cartilha Viver € lutar foi organizada da seguinte forma:
inicialmente apresenta-se a capa da cartilha, bem como possiveis leituras sobre o
significado de seu titulo e da imagem que o acompanha. Em seguida, foram
analisadas cada uma das trinta licbes presentes na cartilha, as quais sao
acompanhadas de uma fotografia que representa cada licdo. Optou-se por analisar
todas as licdes, na integra, porém algumas atividades de nocdes gramaticais
também foram analisadas, pois complementam a analise das lices.

De acordo com o Dossié Conjunto Didético Viver € Lutar (1964), as imagens
presentes na cartilha foram adquiridas a partir de uma agéncia profissional, e
algumas foram cedidas pela revista “O Cruzeiro”, outras foram fotografias feitas de
escolas do MEB. De acordo com o documento, as fotografias foram escolhidas com
base em sua expressividade e representado o maximo possivel a realidade dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, situacdes que, de acordo com o
documento, poderiam ser observadas por qualquer pessoa que viajasse pela regiao
Nordeste naquele periodo (MEB, 1964).

Abaixo, observa-se, inicialmente, a capa da cartilha:

Figura 1 — Capa da Cartilha Viver é lutar

Fonte: MEB (1963).
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Vé-se que esta possui um desenho que simboliza uma aula radiofénica, o
professor ou monitor(a), ao quadro, escreve as licbes transmitidas pelo radio,
enquanto os(as) trabalhadores(as)/estudantes estdo em volta da mesa (onde se
localiza o radio). Ao analisar o titulo da cartilha a partir da formacao da frase Viver é
lutar, € plausivel concluir que ndo é possivel viver sem lutar, ja que ambos os verbos
sao indissociaveis, portanto relacionando, assim, o trabalho (e demais aspectos da
vida) a conscientizagao.

Além disso, essa imagem pode refletir a énfase na metodologia relacionada a
radioeducacao, tendo como enfoque educar para conscientizar. A imagem remete,
ainda, a relevancia da arte e da cultura popular, ja que a figura € constituida por
bonecos de argila, também € possivel perceber, durante as licdes, o destaque dado
a cultura popular.

Em seguida, temos a contracapa, com o titulo Viver é lutar e com a
informacdo de que este é segundo livro de leitura para adultos, logo abaixo é

possivel observar o nome do Movimento.

Figura 2 — Contracapa da Cartilha Viver é lutar

VIVER E LUTAR

2.° LIVRO DE LEITURA PARA ADULTOS

MEB - movimento de educacdo de base

Fonte: MEB (1963).
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Na sequéncia, estdo as trinta licbes. Cada uma delas inicia com uma
fotografia, ao lado esquerdo (geralmente tal foto tem relacdo com o0s versos

trabalhados). A seguir o exemplo dos versos e imagem da primeira ligao:

Figura 3 — Primeira licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

Sty 5 ‘ 1.* ligo
.~

Eu vivo e luto.

Pedro vive e luta.

O povo vive e luta.

Eu, Pedro e o povo vivemos.
Eu, Pedro e o povo lutamos,
Lutamos para viver.

Viver é lutar.

VIVER E LUTAR.

Fonte: MEB (1963).

Nesta licao aparece com énfase o verbo “lutar’. Nesse momento o(a) leitor(a)
ja é convidado a sentir empatia por Pedro, pois ambos, o(a) leitor(a) e Pedro, sdo
colocados em um mesmo lugar, o lugar de “luta”. O povo, enquanto substantivo,
também aparece com destaque. Ou seja, ndo apenas eu, leitor (a), e Pedro lutamos
para viver, mas também o povo. O que provoca uma sensacao de empatia. Ou seja,
€ uma forma de o trabalhador se identificar com este personagem. Porém, mesmo
sendo baseado em estudos de éarea, realizados pela equipe do MEB, ainda assim
Pedro representa um personagem homogéneo, pois é preciso pressupor que nem
todos os trabalhadores irdo se identificar diretamente com Pedro, além disso h4 o
fato de que as trabalhadoras ainda ndo aparecem na cartilha, ou seja, pressupde-se
uma identificacéo dos trabalhadores do género masculino.

Na imagem que representa esta licdo, temos um homem branco de chapéu,
roupa e aparéncia simples. E possivel ligar Pedro a esta imagem. Pedro é este
homem e, este homem simples, também pode ser eu mesmo, ou seja, pode ser
guem esta lendo a licdo, o que reforca a ideia de empatia entre nés, Pedro e o leitor,

ja gue somos simples e, também, compomos este todo genérico, ndo definido, mas
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citado na licdo, ou seja, compusemos parte do povo, buscando a identificacdo dos
estudantes, adultos trabalhadores, do MEB com a narrativa presente na cartilha.

Figura 4 — NogOes gramaticais da primeira ligdo da cartilha Viver é lutar

nogoes gramaticais:

Nosso alfabeto tem 23 letras:

ABCDEFGHIJLMNOPQRSTUV X Z

Destas letras, 5§ sdo chamadas VOGAIS, porque soam sozinhas:

A E I o U

As outras séo chamadas CONSOANTES. Néo soam sdzinhas; precisam das vogais para
ter som (soam com).

exercicios :

1. Risque as vogais desta frase:
EU, PEDRO E O POVO LUTAMOS,

2, Complete as letras que faltam na frase seguinte:
(o] P v O 1 Vv E E L U A

3" Risque as consoantes encontradas na 6.° frase da li¢do.

3

Fonte: MEB (1963).

Ao analisarmos esta licdo, nos deparamos com a primeira atividade
gramatical, a qual pressupde que quem tem contato com ela ja seja um(a) leitor(a).
No entanto, esse(a) leitor(a) ainda precisa exercitar muito seu aprendizado. O
proprio uso da palavra “risque”, no primeiro exercicio, ao inves de “assinale”, remete
a uma proximidade vocabular, ou a tentativa de proximidade com o vocabulario tanto
do(a) trabalhador(a), quanto das monitoras.

A fim de trabalhar as questdes gramaticais, a equipe do MEB, que produziu
esta cartilha, tem como base a primeira licdo. Todas as frases trabalhadas fazem
parte da licdo que une o(a) leitor(a), Pedro e o povo. Ou seja, a reflexdo proposta na
primeira licdo, também embasa a analise gramatical iniciada. Ha uma relagéo
intrinseca entre a ligdo, lida em um primeiro momento, e a analise gramatical que a
equipe do MEB se prop6e a fazer. E leva-se em conta o fato de quem esta lendo se
identificar com o que esta escrito. Dessa forma, pressupde-se que o trabalhador e a
trabalhadora tendem a sentir-se representados(as), bem como podem estabelecer

relacbes entre a primeira ligdo em conjunto com as primeiras nog¢des gramaticais.
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Figura 5 - Segunda licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

2.* ligdo

Eu vivo com a familia.

Pedro também vive com a familia déle.

Todos vivem com a famflia ?

Onde moramos vivem muitas familias.

Eu, Pedro e tidas as pessoas somos o povo,

O povo de um lugar forma uma comunidade )

A famfiia vive com a comunidade ?

0 POVO DE UM LUGAR FORMA UMA COMUNIDADE?

Fonte: MEB (1963).

Na segunda licho de Viver é Lutar observa-se a énfase na familia,
aproximando as familias do leitor(a) e de Pedro, ambos(as) vivem com suas familias.
Visualiza-se a presenca de um trabalhador e seus filhos na fotografia. Porém, é
importante destacar que ainda ndo € possivel visualizar a mulher na cartilha, ou
seja, o primeiro contato que se tem com Pedro, e sua familia, sédo ele e seus filhos.
Assim, é possivel questionar: onde estd a mulher? Onde estd, possivelmente, a
mae das criancas, e esposa de Pedro? Onde encontramos a trabalhadora? A
construgdo de familia patriarcal fica em evidéncia, principalmente, por esta ser
construida a partir do pai e filhos(as), a mulher ainda esta invisibilizada. Ao olhar
para o periodo, anos 1960, observando, também, a histérica primazia da
masculinidade no interior da hierarquia catélica € possivel explicar a invisibilidade
naturalizada no que se refere a esse apagamento da mulher entre os personagens
principais na narrativa. O que ser& possivel perceber em licbes posteriores.

Nesta segunda ligdo, ha ainda um questionamento, que leva a reflexao, “sera
que todos vivem com a familia”? o que pode remeter ao fato de alguns/algumas
trabalhadores(as) do campo terem de se afastar de suas familias para exercer o seu

oficio. Nesse sentido, a familia nuclear patriarcal fica em segundo plano, afinal, é
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possivel a concepcédo de outras formas de familias, ou até de afastamento de suas
préprias familias. Nesse momento, ha uma aproximacao e definicdo, ou tentativa de
definicdo de povo e, consequentemente, de comunidade. Eu, leitor(a), sou povo,
assim como Pedro, assim como as demais pessoas que vivem com as suas familias
e, sendo um povo que se localiza, que ocupa um lugar, somos uma comunidade.
Alids, essa é uma pergunta, que vem no sentido de reflexdo, fazendo com que o(a)
leitor(a) se pergunte se concorda com a afirmacéo de o povo de um determinado

lugar ser, de fato, uma comunidade.

Figura 6 - No¢des gramaticais da segunda licdo da cartilha Viver é lutar

nogbes gramaticais:

Quando & gente escreve, usa letra MANUSCRITA.
As lefras dos livres séio letras de IMPRENSA.

As letras pedem ser:

MAIl_jSCUI.AS OU GRANDES: ABCDEFGHIJLMNOPQRSTUVXZ
MINUSCULAS OU PEQUENAS: abedefghijimnopgrstuvxz

As letras maidsculas slio vsadas nos seguinfes casos:

1.* No comégo de frases:
exemplo: Ev vive com a familia.

2 No comégo dos nomes de pessoas e de lugares:
exemplo: Pedro foi ao Rio de Janeire.

exercicios:
1. Risque as letras maidsculas da frase seguinte:
Eu, Pedro @ José somos do Povo.

2° Complete:
MON NOMB 8. ilinisvaveseevisaneriebirnniss Vi A e A e e e

BU TOPD @M o osaiaoinnssasnnsinnsanssnesssaesy y RO Botade §8i: i ciiaiaasinn

3.° Grife as letras mallsculas encontradas na 2.° liglo.

Fonte: MEB (1963).

7

Neste segundo exercicio gramatical, o(a) trabalhador(a) é levado a
compreender a existéncia de letras mailusculas e mindsculas, bem como a diferenca
entre uma e outra. E importante destacar o fato de a equipe organizadora da cartilha
utilizar palavras consideradas mais préximas ao vocabulario de quem esta lendo, por
exemplo, chamando as letras mailsculas de grandes e as minusculas de pequenas.

Para identificar a diferenca entre letras mailsculas e mindsculas, € utilizada
apenas uma das frases da licdo mencionada anteriormente “Eu vivo com a familia.”,
as demais frases da licdo gramatical, continuam tendo como personagem principal o
Pedro, no entanto, o colocam em outros contextos para que se fagca compreender de

que forma as letras maiusculas sdo usadas, por exemplo, para iniciar a escrita de
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nomes proprios e de nomes de cidades/estados. O(a) leitor(a) € convidado(a), entéo,
a escrever 0 seu nome, bem como a cidade e estado em que vive, a fim de que este
consiga trazer para a sua realidade a licdo e demonstrar que agora sabe diferenciar
e utilizar as letras mindsculas e mailsculas. E relevante, ainda, mencionar o fato de
o(a) trabalhador(a) se localizar, geograficamente, a partir da licdo, identificar em que
contexto vive.

Outro ponto relevante a se destacar, nesta segunda questdo gramatical, € o
uso do substantivo “Povo”, por exemplo, ser escrito com letra maiuscula, ja que por
ser um substantivo comum, nas regras gramaticais, deveria estar escrito com letra
minuscula, o que leva a refletir sobre o fato de a prépria equipe reforcar que, a fim
de destacar a importancia da conscientizacao, as regras gramaticais estarem em um
segundo plano.

Dessa forma, é possivel perceber o quanto uma licho gramatical vai se
complexificando em relacdo a anterior, ou seja, tem-se nesta segunda questédo
gramatical, frases mais complexas e longas. Além de diferentes formas de

pontuagcao e com énfase na interrogacao, buscando provocar reflexdao em quem Ilé.

Figura 7 - Terceira licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

3.0 licdo

Eu trabalho ‘para minha famflia.

Pedro trabalha para a familia déle.

Nossa vida é trabalho e Iﬁta.

Nosso trabalho é luta e vida.

O trabalho de cada um ajuda o outro.

O trabalho de todos é para a comunidade ?

0 trabalho de todos ajuda o trabalho de Deus ?

O TRABALHO DE TODOS AJUDA O TRABALHO DE DEUS.

Fonte: MEB (1963).

Na terceira licdo de Viver é Lutar, h4 uma perspectiva de aliar o trabalho a

familia, ou seja, se o personagem principal, que é Pedro, trabalha para a familia
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dele, isso também aproxima o(a) leitor(a) de Pedro, ja que todos(as) trabalham por
sua familia. Ha o reforco de aliar o trabalho a luta, por isso o destaque as palavras:
trabalho, luta e vida. Além disso, ha énfase no fato de o trabalho individual contribuir
para o(a) outro(a) e para a comunidade de forma geral. Também ocorre, nessa licéo,
uma aproximacao a religiosidade, que acaba sendo o foco central da licdo, ja que a
frase de destaque aproxima o(a) trabalhador(a) de Deus.

Portanto, pode-se perceber um esforco de ligar o MEB a Igreja Catolica, ou
seja, é impossivel dissociar movimento e Igreja. Ha, ainda, a alternancia entre
interrogacdo e afirmacdo. A imagem, a fim de reforcar a importancia do trabalho,
evidencia um trabalhador, possivelmente Pedro, com a sua ferramenta de trabalho,
a enxada na mao do trabalhador reforga a ideia do cultivo da pequena roga, voltado
para a alimentacdo, e ndo para a produ¢cdo em massa e, consequente, acumulacéao.
A auséncia de maquinario reforca essa nocédo, a qual é enfatizada, ainda, pela ideia
de que o personagem principal trabalha para a sua familia, para a sua subsisténcia e

a de seus.
Figura 8 - NogGes gramaticais da terceira licdo da cartilha Viver é lutar

nogbes gramaticais:
Quando dizemes a palavra AJUDA, abrimos a béca trés vézes: A — JU — DA.
Cada letra, ou grupo de letras, que se diz de uma sé vez, forma uma SILABA.,

Exemplo: Na palavra TRABALHO, as silabus séo: TRA — BA — LHO.
Na palavra POVO, as sifabas sdo: PO — VO,

As palavras podem ter tma, duas, trés, quatro, cinco e alé mais silabas.

exercicios:

1.° Separe as silabas das palabras abaixo:
PEDRO LUTA COMUNIDADE

2° Complete as silabas abaixo, formando palavras:

fra....lho fa....lia ) RS

3.° Copie a Gltima frase da ligéo, separando as silabas de tédas as palavras.

Fonte: MEB (1963).

Nesta atividade, é possivel observar a énfase dada aos substantivos: ajuda,

trabalho e povo, em um primeiro momento. A escolha de tais palavras ndo se da ao
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acaso, ja que elas reforcam o principal objetivo da equipe que construiu a cartilha,
ou seja, levar os(as) trabalhadores(as) a refletir sobre o seu contexto, provocar a
conscientizagcdo. A partir dessas palavras, os(as) trabalhadores(as) sao levados a
separar silabas. Além disso, esses vocabulos j& sdo conhecidos do(a)
trabalhador(a), tanto das licbes anteriores, quanto sdo palavras que os(as) levam a
refletir sobre a sua realidade, nesse sentido, se refor¢ca a importancia da busca por
palavras que tenham relacdo com a realidade dos(as) camponeses(as), nesse
sentido € possivel atribuir relacdo ao que Freire (2022) enfatiza, ou seja, que a
alfabetizacdo € mais do que o uso de técnicas, pois esta associado a entender o que
se |é. As licbes gramaticais vao se tornando cada vez mais complexas, o que
também faz pensar sobre a importancia e a demanda gerada para que monitoras
auxiliem esses trabalhadores(as)/estudantes. Nesse aspecto, sobre o papel das
monitoras, Alves (2022) destaca a ideia de que a atuacdo do MEB na comunidade
ultrapassava as atividades de alfabetizacdo, portanto, tal demanda se aprofunda a
cada licdo, mas também, no viver da préatica diaria das escolas radiofnicas, pois 0
envolvimento das monitoras igualmente se expandia e na maioria dos casos era

crucial até mesmo para a manutencdo das aulas que, muitas vezes, ocorriam em

suas casas.

Figura 9 - Quarta licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

1.* licdo

Pedro trabalha.

Sua mulher também trabalha.

Eles trabalham para sustentar a familia.
Mas a familia de Pedro passa fome.

O povo trabalha e vive com fome.

E justo a familia de Pedro passar fome ?

E justo o povo viver com fome ?

E JUSTO O POVO VIVER COM FOME?

Fonte: MEB (1963).
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Na quarta licdo, da primeira cartilha elaborada pelo MEB, pela primeira vez ha
a presenca de uma mulher, uma trabalhadora. Porém, esta mulher ndo possui nome,
ela é apresentada ao leitor e a leitora como a “mulher de Pedro”, a qual aparece
acompanhada, possivelmente, dos(as) filhos(as) do casal, e equilibrando uma lata
de agua na cabeca, levando a reflexdo sobre o trabalho desempenhado pela mulher,
nessa imagem, ligado ao cuidado e manutencdo da familia, o chamado trabalho
domeéstico. Além da invisibilizacdo, mencionada anteriormente, a auséncia de nome,
da mulher de Pedro, e dos filhos e filhas, pode remeter a situagéo da falta de registro
civil dessas pessoas. A familia ndo tem nome, nem para o MEB e, possivelmente,
nem para o Estado brasileiro. Essa falta de nome também pode remeter ao fato do
ndo exercicio da cidadania, jA que a populacdo analfabeta ndo podia votar, de
acordo com Francisco C. Weffort (2022, p. 28), “[...] em 1960, encontravam-se
registrados 15,5 milhdes de eleitores para uma populacdo de 34,5 milhdes com
dezoito anos de idade ou mais”, o autor reflete, ainda, sobre o fato de o
analfabetismo ser presente, principalmente, nas classes populares, 0 que remete a
uma “[...] democracia parcial e seletiva” (WEFFORT, 2022, p. 28).

A continuidade da reflexdo se da no fato de que ambos trabalham, no entanto,
apesar de tanto trabalho, a familia de Pedro e de sua esposa passa fome, assim
como o povo. Ou seja, apos a identificacdo do leitor(a) e da leitora com Pedro e com
a sua familia, ou uma tentativa de identificacdo, buscando relacionar a vida de quem
I€, & vida de Pedro e da familia dele, ha um questionamento sobre o porqué nédo s6
a familia de Pedro passar fome, mas também de o povo viver com fome.
Interrogacdo esta que remete ao processo de conscientizacdo, é por meio da
pergunta, da indagacdo, que o(a) leitor(a) comeca a se perguntar também sobre a
sua realidade. Na nocao gramatical que acompanha esta licado, se trabalham com as

acentuacoes.
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Figura 10 - Quinta licdo e imagem da cartilha Viver é lutar
- 5. ligd

Este menino é o Zé.

Zé & menino e ji trabalha.
Trabalha porque precisa.

E menino e ndo estuda.

Néo tem escola para o Zé.

Todo menino precisa estudar.

O povo todo precisa de escola.

Por que n#io tem escola para o Zé?

Por que nio tem escola para todos ?

POR QUE NAO TEM ESCOLA PARA TODOS?

10

Fonte: MEB (1963).

Nesta quinta licdo, é sinalizada a importancia de as criancas estudarem, para
enfatizar essa situacao, a ligdo apresenta Z&, um menino que ja trabalha, sendo que
se reforca 0 quanto este menino precisa estudar, assim como todas as criangas?e.
Na imagem, é possivel observar Zé, com chapéu na cabeca, possivelmente parte de
sua ferramenta de trabalho. A licdo termina com as indagag¢des “Por que nao tem
escola para o Zé?” e amplia para o geral, “Por que nao tem escola para todos?”, é
possivel elaborar uma reflexdo sobre o fato de além de néo ter escola para o Zé,
que é um menino e que deveria estar estudando, obviamente ndo tem escola para
ninguém, incluindo ai a populacdo adulta. E importante ressaltar que a equipe
nacional do MEB era contra a participacdo de criancas com idade menor do que
quinze anos nas aulas radiofénicas (SOUZA, 2010), em especial, porque as escolas
radiofénicas foram pensadas a partir do publico jovem/adulto, por isso a realizacéo

10 Sobre a nogao de infancia e escola, Melo (2020, s/n), afirma: “Nesse primeiro momento [periodo da
colonizag&o brasileira], observou-se o preltdio para a constru¢cdo do conceito de infancia no Brasil,
que viria acompanhada das influéncias do “Velho Mundo”; tais influéncias atuavam fortemente nas
politicas educacionais e assistencialistas da Igreja para a infancia amerindia e portuguesa”. Para
mais informag¢des: MELO, Jennifer Silva. Breve histérico da crianga no Brasil: conceituando a infancia
a partir do debate historiografico. Revista Educagao Publica, v. 20, n° 2, 14 de janeiro de 2020.
Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/2/breve-historico-da-crianca-no-
brasil-conceituando-a-infancia-a-partir-do-debate-historiografico. Acesso em: 15 mai. 2024.



73

dos estudos de area. No entanto, Souza (2010, p. 291) enfatiza que, “[...] a
inexisténcia de escolas em algumas comunidades, ou mesmo o trabalho infantil,
levaram monitores a aceitar criangas de 11, 12, 13 e 14 anos nas aulas noturnas”.
Portanto, em alguma medida, se fazia necessaria a reflexdo sobre a insuficiéncia de
escolas existentes nhaquele periodo, 0 que também desperta o0s(as)
trabalhadores(as) para a conscientizacdo de que ndo apenas eles(as), enquanto
trabalhadores(as) precisavam e tinham direito & educagdo, mas que eles(as)

também deveriam lutar pela educacgéo de todos(as), em especial das criancas.

Figura 11 - LicBes gramaticais da quinta licdo da cartilha Viver é lutar

nogdes gramaticais:

As palavras NAO — IRMAQ — IRMA — LICOES t&ém TIL (=).

O TIL € o sinal que se coloca sébre as letras A e O para indicar o som nasal.

exercicios :

1.° Ponha o til nas palavras abaixo, onde fér necessério:
Os irmaos de Zé nao estudam.

Pedro quer uma explicagao.
2.°  Grife na ligdo as palavras que tém til.

3. Ponha em ordem, formande uma frase da licio, as seguintes palavras:

ESCOLA PARA NAO 7ODOS POR QUE TEM?

R A A D S0 5 98000 caurPecsanetatIinIncssstsnItssaNs IR OestonnossSs

Fonte: MEB (1963).

As nocdes gramaticais, ligadas a quinta licdo, continuam com o contetido da
acentuacdo. E possivel notar que os estudos gramaticais continuam abordando a
tematica levantada na licdo cinco, ou seja, além de Zé n&o estudar, seus irmaos
também nao estudam, aproveitando o vocabulo “irmaos” para trabalhar a questao da
acentuacédo do til. Alem disso, convoca o personagem principal da licdo, Pedro, a
questionar essa situagao como é possivel observar na frase “Pedro quer uma
explicagao”. Além de, por fim, repetir, novamente, a frase principal da licdo cinco,
pedindo que o(a) estudante reorganize a frase “Por que nao tem escola para

todos?”. Nesse sentido, junto com Pedro, o(a) leitor(a) é levado a se perguntar e a
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se conscientizar sobre a gravidade da situacdo em que ndo s6 Zé&, como Sseus
irmaos e todas as pessoas se encontram, que é o fato de néo ter escola para todos.
A escola, até esse momento, era vista como inerente ao meio urbano. No entanto, a
partir da modernizacdo, advinda em especial do desenvolvimentismo do periodo,
que abarca todos os setores da sociedade, incluindo a Igreja Catdlica (BILHAO;
KLAFKE, 2020), desenvolve-se a nocdo de que a modernizacdo do campo se daria

a partir da construcéo de escolas.

Figura 12 - Sexta licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

6. liciio

O povo tem fome e doenga.
Por que tanta doenca no povo
O povo precisa de escole.
Precisa de casa e comida.

0 povo precisa de trabalho.

E dura-a vida do povo !

0 povo quer mudar de vida ?

0 povo pode mudar de vida

0 POVO PODE MUDAR DE VIDA.

12

Fonte: MEB (1963).

Nesta licdo, € pautada a situacdo da fome e da doenca que atinge a
populacdo rural. E essa situagdo vai se ampliando para a reflexdo sobre outras
necessidades basicas do povo. E, assim, se centralizam: a fome (comida), a doenca
(saude), a escola e o trabalho. E esses elementos basicos para subsisténcia fazem
com que, ao final da licdo, se enfatize que o povo quer e pode mudar de vida, 0 povo
precisa que suas necessidades basicas de subsisténcia sejam supridas. Na imagem,
€ possivel observar um trabalhador que, possivelmente, ndo tem as suas
necessidades basicas supridas, o homem esta realizando a sua refeicdo em
condicdes precarias, estd em pé, alimentando-se da forma que consegue. Isso
remete a falta de direito a um trabalho digno, falta de refeicdo digna, falta de um
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espaco de higiene basico, o que leva a fome, a doenca, a falta de condicbes de
trabalho e, consequentemente a falta de educacdo. Essa situacdo nos remete a

desumanizacéao do trabalhador. De acordo com Waldman e Sato (2016, p. 3),

Nos anos 1960-1970, as doencas infecciosas destacavam-se sobremaneira
na agenda de prioridades em saude publica; entre elas, as denominadas
endemias rurais [...] a zona rural, que na década de 1960 acolhia cerca de
50,0% da populacdo do Pais, apresentava niveis hiperendémicos de
inomeras doencas parasitarias, entre as quais se destacavam a
esquistossomose mansodnica, a doen¢a de Chagas e a maléria.

Portanto, em paralelo com a realidade vivida pela populacéo rural do Brasil
nesse periodo, tal licAo questiona essa situacdo, a qual se comprova com O0S

nameros da época, j4 que grande parte das endemias ocorria na area rural, a qual

abrigava grande parcela da populacao brasileira.

Figura 13 - Sétima licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

IR

7.0 licdo

Ao homem n#io basta comida.

Néo basta casa e salério.

O homem precisa de Deus.

Deus & Justica e Amor.

Deus quer Justica entre os homens,

Deus quer Amor entre os homens.

DEUS E JUSTICA E AMOR.

14

Fonte: MEB (1963).

Na sétima licdo, pela segunda vez, é possivel identificar a referéncia direta a
religiio. E uma forma de pautar que, sim, o0 MEB &, também, um movimento ligado a
Igreja Catdlica. Como, inclusive, Wanderley (1984, p. 80) menciona que, “[...] a
ligacdo do MEB e das aulas com temas religiosos, com a Igreja, era extremamente
frequente”. Sendo assim, apds a sexta licdo, que tanto enfatiza as questbes de
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subsisténcia, dentre elas a alimentacdo, a sétima licAo ressalta que o0(a)
trabalhador(a) ndo necessita apenas de salario e comida, mas também precisa de
Deus. Inclusive, a insercao direta do viés religioso, nas licbes, foi argumento para
que membros do movimento, especialmente monitoras, expressassem sua
incompreensao sobre a apreensédo da cartilha Viver € lutar, realizada pouco antes do
golpe civil-militar de 1964. Ou seja, provavelmente perguntavam-se qual o motivo de
se prender uma cartilha que fala sobre Deus e sobre a religido? Sendo que, a Igreja
Catdlica, inclusive, era contra 0 comunismo?

Ao analisar a equipe nacional do MEB, nesse momento inicial, bem como
sabendo da influéncia de grupos de esquerda (orientados pela ideologia marxista), e
sua influéncia nos movimentos de cultura e educacgdo popular, incluindo ai o MEB,
pode-se perceber a influéncia de tal ideologia na construcdo das cartilhas e,
consequentemente, das licbes. No entanto, esse viés teodrico poderia ndo ser téao
“6bvio” aos olhos de monitoras e trabalhadores(as) que estavam na base do MEB.
Inclusive, Paiva (1983) denomina esse movimento, de membros da Igreja Catdlica
com marxistas de “novos cristdos”. Ao analisar o fato de os catélicos que, durante
muito tempo, voltaram seu olhar apenas para as elites brasileiras, a autora menciona
o fato de isso mudar, em especial a partir do final dos anos de 1950, em decorréncia
de “[...] os cristdos jovens, especialmente, come¢am a buscar um novo cristianismo
[...] Discute-se no Brasil o problema relativo ao cristianismo e socialismo, a
colaboragédo entre marxistas e cristdos” (PAIVA, 1983). E tal situagdo vai resultar,
por exemplo, na criacdo da JUC, grupo extremamente atuante em movimentos de

cultura e educacao popular, incluindo o MEB.
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Figura 14 - LicBes gramaticais da sétima licdo de Viver é lutar

nogoes gramaticais:

As vézes, quando escrevemos, temos que partir as palavras e passar para outra linha.
Esta separacdo é feita, no fim de uma das silabas, com um pequeno trage, que se chama
TRACO DE UNIAO ().
Usa-se também o TRACO DE UNIAO nos seguintes casos:
1.° Para separar as silubas de uma palavra: SA - LA - RIO, JUS - Tl - CA.
2.° Para ligar palavras compostas: VICE - PRESIDENTE, SEGUNDA - FEIRA.
3.° Para ligor o pronome ao verbo: Faga-se Jusiiga, Dé-lhe salario justo.
exercicios:
1. Coloque o trago de uni&io onde for preciso:
Basta lhe salario?
Chamei o vice presidente do sindicato.

1 frase com a palavra segunda-feira.

w

bas das palavras:

homen salario precisa justiga

................................................

Fonte: MEB (1963).

Nas nocles gramaticais, da sétima licdo, é trabalhado o sinal grafico
denominado de “traco de unido”, para tal, se explica qual a funcdo de tal sinal.
Curiosamente, uma das palavras utilizadas € “vice-presidente”, o que se poderia
pensar que remete ao presidente da época, Jodo Goulart, que ja havia sido vice-
presidente. Ainda, sao utilizados termos que apontam ao cotidiano do(a)
trabalhador(a) e que, ao mesmo tempo, levam a reflexdo: homem, salario, precisa,
justica, vocabulos estes que, quando aplicados em uma frase, remetem ao fato de o
homem buscar justica a fim de ter um salario. O termo vice-presidente, ligado ao
sindicato, remete, ainda, a acontecimentos muito comuns, nas diversas escolas
radiofébnicas, a criacdo de sindicatos, que sera explorado melhor em licdes
posteriores.
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Figura 15 - Oitava licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

8.* licdo

Este homem ¢é trabalhador rural.

O trabalhador rural é 0 camponés.

O camponés trabalha no campo.

0 camponés alimenta os homens.
No Brasil hi4 milhdes de camponeses.

O camponés & homem do povo.

NO BRASIL HA MILHOES DE CAMPONESES.

16

Fonte: MEB (1963).

Na oitava licdo, a primeira sentenca sinaliza que o homem da fotografia é
trabalhador rural. Na imagem, se pode observar um homem com roupa simples e
semblante triste, pensativo. Um homem que poderia ser caracterizado como alguém
que estd cansado, ap6s um dia de trabalho. Em seguida, a licAo equipara o
trabalhador rural ao camponés, ou seja, “O trabalhador rural € o camponés”. Ao
diferenciar as classes sociais do campo, Wanderley (1984) destaca duas categorias:
os grandes e médios proprietarios (que seriam os senhores de engenho e usineiros)
e de outro os camponeses (que seriam o0s trabalhadores assalariados). Nesse
sentido, é possivel estabelecer que, apesar de ambos viveram no e do campo, € o
camponés quem trabalha no campo, e é a partir do seu trabalho que as pessoas séo
alimentadas. Além disso, é importante destacar o fato de a licdo mencionar que
existem “milhdes” de camponeses, o que intensifica o pertencimento do trabalhador,
ou seja, ele ndo estd s6. E ndo apenas ele ndo esta s6, como pertence ao povo.
Além disso, Kadt (2003) ao mencionar a educacdo de base, do MEB, enfatiza que
uma das orientagbes que 0 movimento queria levar para a reflexdo do(a)
trabalhador(a) é o fato de valorizar a nobreza da pessoa trabalhadora, ou seja,
destacar a importancia do trabalho do camponés, o que é possivel observar em uma

das frases da ligdo “O camponés alimenta os homens”. Nesse sentido, o trabalhador
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do campo, nesta licdo, € aquele que alimenta a sua comunidade, a sua familia,

portanto, pertence ao povo, € parte integrante deste.
Figura 16 - Lices gramaticais da oitava licdo de Viver € lutar

nogoes gramaticais:

Nas palavras homem, trabalhador, rural, as silabas grifadas s@o as mais forles.

A silaba mais forte de uma palavra chama-se SILABA TONICA.

Exemplo: camponés — lavrador — Brasil
(a silaba ténica é a Gltima)

Pedro — trabalha — alimenta
(a silaba ténica é a pendltima).

Pélido — médico — camara
(a silaba ténica é a antependltima).

Nota: nem tdda siluba tdnica é acentvada na escrita.

Exemplo: lavrador — Brasil — trabalha — Pedro.

exercicios:

1.° Swblinhe as silabas ténicas das seguintes palavras:

aluno — homem — monitor — estudar — melhorar — vida

2.° Grife, na pendltima frase da ligdo; a silaba ténica de tddas as palavras.

Fonte: MEB (1963).

Na parte gramatical, que se relaciona a oitava licdo, se trabalha com a
questao gramatical relacionada a silaba ténica. Dentre as palavras escolhidas para
trabalhar tal questao tem-se: camponés, lavrador e Pedro. Dessa forma, € possivel
relacionar o personagem principal da narrativa, Pedro, ao seu papel enquanto
camponés, ou seja, Pedro é camponés, assim como outros milhfes e assim como
estes milhdes, Pedro pertence ao povo e alimenta os homens e sua comunidade a
partir do seu trabalho. Souza (2010) reflete sobre o termo camponés e o quanto 0
significado dessa palavra pode ser lido de diferentes maneiras. Dessa forma,
identifica que por estar em contato direto com a terra, o(a) trabalhador(a) do campo,
por vezes, também se identificou com os termos: agricultor ou lavrador, porém,
sinaliza a autora que, “A identidade construida a partir da relagdo com a terra (e ndo
com a propriedade)” (SOUZA, 2010, p. 287) fez com que a opgao pelo uso
camponés se tornasse mais adequada em sua concepg¢do. O termo “camponesa”

nao aparece na licdo, assim como nao aparece nas demais licdes, ou seja, a
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trabalhadora e camponesa, supde-se é a “mulher de Pedro”, e em nenhum momento
se refere a ela com outras palavras, ou seja, dando um nome a ela.

E interessante, ainda, refletir a opgéo e a afirmagdo, em grande medida, do
termo “camponés” em detrimento de outros possiveis sindnimos. Ao citar Teodor
Shanin, Souza (2010, p. 288) destaca que,

[...] em uma economia camponesa que se pauta por formas préprias, por
padrbes e tendéncias da organizacdo politica, por normas e cognicdes
tipicas do campesinato, por uma organizagdo social caracteristica pautada
na familia, na comunidade, na aldeia.

Dessa forma, a partir de reflexdes produzidas pela autora Souza (2010), ao se
referir ao significado de camponés de maneira ampla e ao levar em consideragao
também o(a) trabalhador(a) do MEB, faz sentido que o termo camponés se
sobressaia aos demais, especialmente por seu significado pautado em uma

organizagao social voltada para a familia e para a sua comunidade.

Figura 17 - Nona licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

FVIREA) - 9.# ligio
» . -

O camponés é homem da terra.

Ele trabalha a terra.

Ele colhe os frutos da terra.

O camponés tem terra?

Ele tem tudo para cultivar a terra?
Ele tem garantia na colheita ?

O camponés tem garantia no trabalho ?

0 .CAMPONES E HOMEM DA TERRA.

i 18
Fonte: MEB (1963).

Na nona licdo se relaciona o camponés diretamente a terra. Nessa licéo,
novamente € possivel estabelecer relacdo com as reflexdes de Souza (2010), ja que
na licdo se menciona que o camponés € homem da terra, no entanto, se questiona

“O camponés tem terra?”, visivelmente ligando o camponés a sua relagédo com a
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terra, mas ndo necessariamente com a posse da terra, jA que este ndo era
proprietario, mas sim, trabalhava para quem, de fato, tinha posse dela. Além disso,
as perguntas que vém na sequéncia, questionam se, realmente, os(as)
trabalhadores(as) tem tudo para cultivar a terra, bem como se possuem garantia de
colheita e garantia de trabalho. S&o questionamentos que levam o(a) trabalhador(a)
a refletir sobre o seu contexto, ele(a), quem esta lendo e analisando a licdo, tem
direito a esses elementos? Ao refletir sobre a alfabetizacdo e a conscientizagédo, em
Freire, Weffort (2022) sinaliza que ambos jamais se separam.

O aprendizado das técnicas de ler e escrever ou das técnicas de manejar o
arado ou usar fertilizantes (bem como o aprendizado das ideias de um
programa de ac¢do) — enfim, todo aprendizado deve encontrar-se
intimamente associado a tomada de consciéncia da situacgéo real vivida pelo
educando (WEFFORT, 2022, p. 11).

Dessa forma, ao refletir sobre a sua realidade e sobre o seu contexto, o(a)
trabalhador(a) além de alfabetizar-se, também se conscientiza. O autor sinaliza,
ainda, que em uma perspectiva freiriana, o0 aprendizado jA4 é a tomada de
consciéncia, ou seja, ele ndo pode ocorrer a parte da conscientizacdo (WEFFORT,

2022). Desse modo, ambos acontecem ao mesmo tempo, especialmente quando
o(a) trabalhador(a) tem contato direto com reflexdes acerca de sua realidade.

Figura 18 - Décima licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

10.* li¢do

Este homem é operirio.

Ele vive de salério.

O salario niio dé para nada.

O Brasil tem muitos operirios.

O operério sofre injustiga.

Sofre injustica como 6 camponés.

O operario ¢ 0 camponés sdo homens.

Eles tém direito de viver como gente.

ELES TEM DIREITO DE VIVER COMO GENTE.

20

Fonte: MEB (1963).
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Na décima licdo, da cartilha Viver € lutar, h4 uma relacéo do trabalho com o
operario, ou seja, o trabalhador do meio urbano. Um ponto importante a se destacar
€ que naquele periodo se dava o processo de construcdo de Brasilia, possivelmente,
o fato de ir para a o centro-oeste do Brasil, para trabalhar na futura capital do pais,
estivesse no imaginario de muitos(as) trabalhadores(as) do campo. Ainda ha a
possibilidade de esses(as) trabalhadores(as) terem familiares e conhecidos(as) que
tenham ido para Brasilia em busca de trabalho. Fica evidenciado, na licdo, que o(a)
trabalhador(a) da cidade € como o(a) trabalhador(a) do campo, ou seja, ambos
sofrem injusticas, independente de seu local de trabalho.

Na imagem é possivel observar um trabalhador, sem equipamentos de
seguranca, que se defronta com a grandiosidade da obra a qual ajuda a construir. O
homem é pequeno, € inferior a grandiosidade da obra que o desumaniza, este
trabalhador aparentemente ndo possui, inclusive, lugar de descanso, enquanto
observa a obra. Wanderley (1984), no que se refere a reflexdo produzida no MEB
sobre o trabalhador do campo com relacdo ao operério, sinaliza que o camponés
mesmo, muitas vezes, sendo considerado alguém ingénuo ou, até mesmo,
conservador, compreende as especificidades e as diferencas entre o seu trabalho e
o trabalho do operario, portanto, ao compreender também as necessidades do
operariado, nesse caso, para combater as injusti¢cas, se alia a ele.

O autor ainda menciona que “[...] apesar dos textos oficiais produzidos pela
equipe nacional ndo assumirem frontalmente uma posicdo clara com respeito a
consciéncia de classe [...]” (WANDERLEY, 1984, p. 153), o que pode ser
guestionado, ja que fica evidente que ha um processo de conscientizacdo implicito
na licdo, quando leva o(a) educando(a) a refletir sobre as injusticas que ocorrem nao
apenas com ele, o homem que trabalha no campo, mas também com o homem que

trabalha na cidade. Porém, o autor completa,

Os passos efetivos indicavam que a tomada dessa consciéncia por parte
dos trabalhadores rurais ia se incrementando pelo desenvolvimento
progressivo da capacidade de colocar-se como classe para-si, de descobrir
sua identidade, a situagcdo de opressdo, os conflitos gerados pelos
proprietarios e autoridades, e alguns desvendando algumas contradi¢cdes
gue permitiam embrionariamente ter a visdo de totalidade social
(WANDERLEY, 1984, p. 153-154).

A sequéncia de licbes busca apresentar a ampliacdo da tomada de

consciéncia que vai sendo construida a medida que o personagem principal da
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narrativa, Pedro, vai se dando conta primeiro de si préprio, depois de sua familia,
posteriormente de sua comunidade, em seguida de outras personagens que também
fazem parte do povo, como o menino Zé, como os demais camponeses, COmo 0
operario, sendo que todos eles fazem parte do povo, é essa constru¢do, a que o(a)
trabalhador(a) vai sendo conduzido a partir da narrativa iniciada com uma Unica
personagem, que aos poucos vai descobrindo e se descobrindo como parte do povo.
E um povo que sofre injusticas, um povo que néo tem terra, comida, educacéo,
trabalho e saude garantidas, mas um povo que, justamente por sofrer tantas
injusticas, precisa lutar contra elas de forma coletiva, e Pedro faz parte dessa

coletividade.

Figura 19 - Nogdes gramaticais da décima licdo de Viver é Lutar

nogoes gramaticais:

Quando a gente diz: “O povo quer Justiga’, o nome POVO esté indicando uma porgéio

de pessoas.
O substantivo que indica uma porgdo ou uma colegiio de pessoas, coisas ou animais,
chama-se SUBSTANTIVO COLETIVO.

Exemplo: POVO é o coletive de pessoa.
EXERCITO e soldado.
. CARDUME & peixe.
BOIADA o boi.
ALGODOAL L algoddo.
CANAVIAL L4 cana.
exercicios:

1.° Ponha na linha tragada o coletivo da palavra que esté no parénteses:
Qivaisaacisies evevesnsn (pessoas) vota na eleigao.

Bu vi um bonlo. ..ceecscrcrinavscinense (coqueiro).

2° Forme uma frase com o substantivo coletivo POVO:

..........................................................................

Fonte: MEB (1963).

A licAo gramatical de numero dez segue trabalhando com a classe gramatical
dos substantivos. Dessa vez se vale do substantivo povo para conceituar o0s
substantivos coletivos. Além disso, apesar de exemplificar o substantivo coletivo com
outras palavras, perdura, o uso do substantivo povo, j& que ao fim da licdo se orienta
gue o(a) estudante forme uma frase utilizando este substantivo. Também chama a
atencdo a licdo “O... (pessoas) vota na eleicdo”, no espago sinalizado, o(a)

estudante deve completar com o substantivo povo. Povo este que, para poder votar
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na eleicdo, precisa estar alfabetizado. O acesso a educacdo a fim de garantir
participacdo politica da populacdo data, especialmente, do final do século XIX, no
Brasil (PAIVA, 1983). De acordo com Paiva (1983, p. 54), “[...] quando - por volta de
1870 - \verifica-se um surto de progresso na economia brasileira, com
consequéncias sobre sua organizacdo social [...] aparecem 0s primeiros
pronunciamentos em favor da educagéo do povo [...]". No entanto, a autora enfatiza
gue se tratam de pronunciamentos em favor da educacéo do povo, de forma isolada,
e enfatiza “[...] [a educagdo popular]’* ndo chegava ainda a constituir aspecto
fundamental da luta politica [...]” (PAIVA, 1983, p. 54).

Por outro lado, a proibicdo do voto aos analfabetos, instituida pelo Decreto n®
3.029, de 9 de janeiro de 1881, eliminou a possibilidade de ampliagdo da cidadania
politica tanto para a populacdo pobre, ai incluidos os escravizados que seriam
libertos em 1888, quanto para parcelas das camadas médias e da elite que também

nao tinham acesso a escola. Assim, segundo José Murilo de Carvalho

[...] as conseqliéncias logo se refletiram nas estatisticas eleitorais. Em
1872, havia mais de 1 milhdo de votantes, correspondentes a 13% da
populacéo livre. Em 1886, votaram nas elei¢cbes parlamentares pouco mais
de 100 mil eleitores, ou 0,8% da populacéo total. Houve um corte de quase
90% do eleitorado (CARVALHO, 2002, p. 39).

A partir dessa constatacdo pode-se pensar no quanto a alfabetizacao torna-
se, ao longo do periodo republicano, uma bandeira cada vez mais importante na luta
pelo acesso ao direito elementar do voto.

Ainda, durante outros periodos da historia brasileira e mundial (como no fim
da Primeira Guerra Mundial), foram realizados debates acerca da educacdo da
populacao de forma geral. Porém, apenas no final dos anos de 1950, segundo Paiva

(1983) é que a partir do pensamento isebiano’?, vao surgir movimentos que buscam

transformar a sociedade brasileira.

11 E importante enfatizar que para a autora (Paiva, 1983) a educacdo popular é aquela oferecida a
toda a populacéo.

12 De acordo com Favero (2006), o pensamento isebiano construido a partir de pensadores
brasileiros, dentre eles Alvaro Vieira Pinto, nasceu a partir do Instituto Superior de Estudos Brasileiros
e consistia hum projeto de desenvolvimento nacional, no qual a educacéo tinha papel fundamental.
“O Instituto Superior de Estudos Brasileiros — ISEB foi um grupo de intelectuais de varias origens e
especialidades que, nos anos 50, desenvolveram no Rio de Janeiro uma visdo coerente e abrangente
do Brasil e de seu processo de industrializagdo e desenvolvimento” (BRESSER-PEREIRA, 2004, p.
49). Para mais informacdes ver: BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos. O conceito de desenvolvimento
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Tratava-se de recompor o poder politico fora da ordem vigente; de utilizar a
educacdo como instrumento de mudanga social. Para tanto, era preciso
atuar sobre o homem, torna-lo consciente de sua situacdo de exploracéo
dentro das estruturas vigentes, leva-lo a exigir seu direito de participacdo na
vida politica e de um nivel de vida compativel com sua condi¢cdo de ser
humano (PAIVA, 1983, p. 43).

Dessa forma, uma das grandes preocupacdes desses grupos, por exemplo,
se relaciona tanto com a educacdo, quanto com o fato de esta, a partir da
conscientizacdo, proporcionar humanizacéao a populacao de forma geral.

A fim de contextualizar a realidade do(a) trabalhador(a) também se utilizam

substantivos coletivos como algodoal, canavial, que se pressupfe que fagam parte
da realidade daquela populacéo, especialmente apdés ter sido realizado o estudo de

area.

Figura 20 - Décima primeira licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

11.* ligio

As mulheres também trabalham.

Algumas bordam, outras lavam,

Algumas cozinham, outras cultivam.
Algumas trabalham longe de casa.
Algumas trabalham longe dos filhos.
Muitos trabalhos séo feitos s6 por mulheres.
Tédas as mulheres trabalham

A mulher nasceu para servir »

O povo precisa do trabalho das mulheres »

0 POVO RRECISA DO TRABALHO DAS MULHERES,

Fonte: MEB (1963).

Na décima primeira licdo da cartilha, pela primeira vez, é possivel observar a
presenca das mulheres. Ou seja, uma licdo dedicada, especialmente, ao trabalho
feminino, ainda que de forma andnima e generalizada, uma vez que esta continua

sem receber um nome préprio. HA uma naturalizagcdo, por exemplo, de que ha

do ISEB rediscutido. DADOS - Revista de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 47, n. 1, 2004, p. 49-
84.
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muitos trabalhos que séo feitos apenas por mulheres. Ao analisar listas, realizadas
por monitoras, com informacdes sobre os(as) trabalhadores(as) que acessavam o0
MEB, em diferentes escolas radiofonicas da regiao nordeste, Souza (2010) sinaliza o
fato de que, nesses registros, a maioria dos homens era associada as profissdes de
trabalhador rural, enquanto as mulheres, na maioria dos registros, estava ligada ao
trabalho doméstico como principal ocupacdo. No entanto, na imagem da licdo, se
observa que nem apenas ao trabalho doméstico a mulher era relacionada, ja que ha
uma trabalhadora colhendo algod&do com indumentéria de prote¢cdo, como o chapéu.

Em outra medida, € importante destacar que, apesar de se ter uma figura
masculina como protagonista da narrativa da cartilha Viver é lutar, e de este
prevalecer como personagem da licdo, junto de outros personagens masculinos,
Souza (2010) menciona a prevaléncia de mulheres no trabalho vinculado as escolas

radiofébnicas do MEB.

Diferentes cartas narram exatamente a mesma situacdo: as escolas
mantendo unicamente a populac&o feminina devido ao fato de os alunos do
sexo masculino estarem trabalhando ininterruptamente nos turnos da usina
e/ou engenho (SOUZA, 2010, p. 300).

Portanto, fruto de seu periodo histérico, observamos a mulher em segundo
plano, quando se trata da cartilha, mesmo que elas fossem maioria na atuacédo de
base do MEB, seja enquanto trabalhadoras/estudantes, como mencionado, seja
enquanto monitoras (WANDERLEY, 1984).

No entanto, é importante enfatizar a valorizagdo do trabalho da mulher,
principalmente pelo fato de ndo apenas se mencionar o trabalho doméstico, mas
também de trazer a importancia do trabalho da mulher no campo, como mostrado
pela imagem da licao.

Nesse sentido, € de grande relevancia destacar o protagonismo da mulher no
Movimento, mesmo que as cartilhas néo reflitam essa realidade. Sendo assim, as
mulheres eram maioria ndo sé entre o grupo de estudantes nas escolas
radiofébnicas, mas também em numero de monitoras, que era a base de
funcionamento do MEB. De acordo com Alves (2022, p. 124), “As professoras-
locutoras eram responsaveis pela produgdo e emissdo das aulas e demais
programas educativos de responsabilidade do MEB. Elas participavam dos
treinamentos dados aos monitores e em algumas ocasibes das viagens de

supervisao”. As mulheres, portanto, podem ser consideradas as grandes
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protagonistas do MEB, ja que sem a sua atuacao constante, em diferentes ambitos

do Movimento, este nédo teria tomado as dimensdes que tomou.

Figura 21 - Nocdes gramaticais da décima primeira licdo de Viver é Lutar
nogoes gramaticais:

Nés dizemos: — o homem, o operario, o salério, o filho.
Estes nomes sdao MASCULINOS, porque dizemos o antes déles.
A mulher, a vide, o injustiga, a casa, sdo nome FEMININOS, porque dizemos a antes déles.

Se pudermos colocar um o antes de um nome éle é MASCULINO e se pudermos colocar
um a éle é FEMININO.

exercicios:
1.° Separe os nomes masculinos dos femininos, colocando-os em colunas:
Pedro, Maria; camponesa = .. iveceieniaisssseene  lowisisiaiesiuleiniinislsiarale
lavadelva, agrieUlor == Liiivesnesesmnavers e e nessaeae o et
operério, injustica, mulher ... .icevrervensoae sssseseesarereseiels

trabalho; sal@le = - iGiisssaievasiiiaiee 0 | Bdaeieeis)stesrste e

2° Passe para o feminino:
O/ pal de. JOsB 6 CREPEAMIO .« .o ocvvnvsnvmnsiooninension s saisBimesie e
O homem do campo sofre injustica.......civivieiievieanssrsnarssrvssssnnnns

Este: rapaz 6 tabalhador. .. vueeiicvsivnns o sses i s ivion s sl atalisis

Fonte: MEB (1963).

As noc¢les gramaticais, da décima primeira licdo, indicam a diferenca entre
substantivos masculinos e substantivos femininos, os quais sdo denominados de
nomes. E interessante refletir que se menciona a existéncia de substantivos
femininos apenas depois de se trabalhar, na décima primeira licdo, com a
importancia das trabalhadoras.

Além disso, pela primeira vez, na cartilha, aparece um nome préprio feminino,
o0 nome Maria, 0 qual também esta diretamente ligado a Biblia, portanto a Igreja
Catdlica. Este nome aparece acompanhado de dois substantivos femininos
importantes: camponesa e lavadeira, fungdes atribuidas a mulher e ja mencionadas
na licio de numero onze. Também, pela primeira vez, aparece a palavra
“trabalhadora”, quando se pede que o(a) estudante passe para o feminino o termo

“trabalhador”.
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Figura 22 - Décima segunda licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

12.* ligho

Pedro conhece a vida do campoués.
Pedro conhece a luta do operario.

Pedro reconhece o trabalho das mulheres.
Ele vé que muita gente sofre injustiga.

5 todos sio homens.

Sao filhos de Deus.

Precisam viver como homens.

Precisam viver como filhos de Deus.

TODOS PRECISAM VIVER COMO HOMENS,

24

Fonte: MEB (1963).

Na décima segunda licdo, da cartilha Viver é lutar, se enfatiza que Pedro, o
personagem gque conduz a narrativa deste livro didatico, agora ja conhece a vida ndo
s6 do camponés, ou seja, ndo apenas identifica a sua realidade, como também
identifica e se identifica com a realidade dos operarios e das mulheres, e que
todos(as) sofrem injustica.

Além da injustica social, a licAo também aponta para a injustica pelo viés
religioso, uma vez que, como nao seriam tratados igualmente como filhos de Deus,

0S camponeses estariam sendo desumanizados. De acordo com Alves (2022, p. 69),

[...] o MEB atribuia a sua agdo nas comunidades um sentido social e ndo
econbmico, no que se refere a promocdo das transformagfes mais
profundas da estrutura produtiva [...] Tal viséo esta relacionada aos valores
catélicos e a forma como a Igreja orientou sua politica em relacéo a questéo
agraria a partir de meados da década de 1945 [...] A acdo pedagdgica do
MEB também se baseava no reajustamento da sociedade por meio de uma
lei natural que buscava solu¢des para a convivéncia entre irmaos, sem a

necessidade do emprego de meios mais radicais e subversivos da ordem.

E possivel relacionar o conhecimento do(a) trabalhador(a) com a tomada de
consciéncia do seu contexto e do contexto do povo, ao qual o(a) trabalhador(a)

também pertence. De acordo com Weffort (2022) o aprendizado esta sempre
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relacionado a tomada de consciéncia, “E esta conscientizagao muitas vezes significa
0 comecgo da busca de uma posicao de luta” (WEFFORT, 2022, p. 15). No entanto, é
importante enfatizar que essa visdo de conscientizagdo esta relacionada aos
intelectuais da equipe nacional que produziram a cartilha, dessa forma, € preciso
reconhecer que os(as) camponeses ‘[...] ja possuiam consciéncia do mundo por sua
prépria experiéncia” (ALVES, 2022, p. 70).

Portanto, ao analisar a conducdo da narrativa, até a décima segunda licao,
observa-se o quanto Pedro caminhou para reconhecer o seu contexto e o quanto
esse contexto ndo € justo para si e para o povo, que é composto por ele, por sua
familia, por sua comunidade, pelas mulheres, pelas criancas, pelos operérios, ou
seja, por todos(as). Todo esse caminhar conduz ndo a indiferenca, mas a
conscientizagdo. Entdo, quais caminhos Pedro vai passar a trilhar depois de estar
consciente sobre a sua realidade e a realidade do povo brasileiro?

Na nocao gramatical desta licdo se trabalha com a diferenca entre singular e
plural. Ao observar os substantivos femininos, mais uma vez, aparece o termo tecela
ligado a mulher, enquanto no masculino encontramos: operario, trabalhador e
cidadéo.

Figura 23 - Décima terceira licdo e imagem da cartilha Viver é lutar
‘ 13.* ligio

Pedro estd preocupado e pensa:

Por que nossa vida é tao dura ?

Por que morre tanto menino aqui ?

Por que o povo niio tem casa ?

Por que a gente ndo aprendeu a ler ?

Por que néio tem escola para nossos meninos ?
Por que a gente sofre tanta injustica ?

Isto néo esta certo. Estd certo nio !

POR QUE A GENTE SOFRE TANTA INJUSTICA »

Fonte: MEB (1963).
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Na décima terceira licdo, o primeiro fato que se destaca € que ela € composta
apenas por perguntas. Ao percorrer a narrativa com Pedro, o(a) leitor(a), junto ao
personagem principal, ja tomou conhecimento da realidade em que ele, sua familia
e, consequentemente, o povo vive. Tem inicio, portanto, a problematizacao frente a
realidade enfrentada pela populacéo, especialmente, a do campo. Pressupde-se que
Pedro, apesar de conhecer a sua realidade, por vivencia-la, agora a questiona. Nas
questdes realizadas pelo protagonista, ha ddvidas quanto as doencas, a moradia, a
educacdo, que levam as injusticas. Tais questdes estdo diretamente ligadas a
subsisténcia do povo, as quais jA comecaram a ser levantadas na licdo seis, mas
aqui, apés percorrer um longo caminho, por meio de outras licbes, o personagem é
conduzido a uma reflexdo mais aprofundada, englobando a realidade ao seu entorno
e para além dela quando, por exemplo, se menciona a vida do operario.

Freire (2022), no livro Educacdo como pratica da liberdade, ao explicitar as
situacdes de base para os Circulos de Cultura do Rio e da Guanabara, evidencia a
importancia das perguntas a fim de contribuir para alteracdo da realidade. E elas se
destacam, especialmente, quando discutidas em grupo, quando educandos(as)
dialogam sobre os guestionamentos. No que se refere as escolas radiofénicas do
MEB, é de grande relevancia o papel das monitoras nesse momento, ou seja,
apesar de as perguntas, que compunham a licao, ja estarem prontas, € evidente que
o didlogo seria ampliado a partir da realidade de cada um(a) e com o auxilio das

monitoras.



91

Figura 24 - No¢des gramaticais da décima terceira licdo de Viver é Lutar

nogoes gramaticais:
Podemos dizer:
O menino e UM menino, ou ainda: OS meninos e UNS meninos.
Estas palavras que estdo antes do nome menino, chamam-se ARTIGOS.
Os ARTIGOS sdo:

Singular: O A UM UMA
Plural: OS AS UNS UMAS

Os artigos indicam se a palavra é masculina ou feminina e se esta no singular ou no
plural.
Exemplo: O povo (é masculino e esté no singular).

As vidas (é feminino e esté no plural).

Uns meninos (é masculino e esté no plural).

Uma injustica (é feminino e esté no singular).

exercicios :
1.° Ponha o, a, 0s ou as antes das frases:
.......... vida é luta.
.......... meninos precisam de escola.
.......... escola é para o povo.
.......... homem do campo trabalha.
2,° Ponha um, uma, uns ou umas antes das frases:

O camponés tem.......... vida dura.

.......... operarios foram dispensados pelo pairdo.
.......... homem deve lutar por Justiga.

.......... mulheres trabalham para viver.

Fonte: MEB (1963).

As nocdes gramaticais, da décima terceira licdo, apresentam os artigos
definidos e indefinidos. Para isso, palavras que ja foram utilizadas em outras no¢ces
gramaticais, e em outras licbes, sdo mencionadas. Todos 0s exemplos mencionados
tém relacdo com palavras que ja apareceram em outros momentos da cartilha. E
importante destacar frases a serem completadas como: “... meninos precisam de
escola”; “... escola é para o povo”; “... operarios foram dispensados pelo patrao” e “...
homem deve lutar por Justi¢ca”, na ultima frase € preciso destacar a letra maiuscula
em “justica”, sendo tal palavra classificada como substantivo comum, ndo deveria, a
partir das normas gramaticais, iniciar com letra maitscula, porém, o mais importante
para a equipe que elaborou a cartilha era destacar tal termo. Inclusive, “erros”
gramaticais como esse podem ter sido justificativa para caracterizar o material
didatico como inapropriado.

As demais frases possuem relacdo direta com as reflexdes produzidas pelo
personagem principal ao longo das licbes anteriores, enfatizando a importancia da
escola e se solidarizando com 0s operarios, 0s quais, como 0s camponeses, fazem

parte do povo.



92

Figura 25 - Décima quarta licdo e imagem da cartilha Viver € lutar
‘ 14.* ligiio

Pedro tomou consciéncia.
Tomou consciéncia dos problemas do povo.
Pedro procurou Xavier, seu vizinho.
Procurou Xavier e falou:
“A vida da gente precisa mudar, Xavier.”
— “Mudar de que jeito, homem ? disse Xavier”.
“Sei ndo, Xavier. O que sei é que precisa mudar.”

Quem pode mudar a vida do povo?

QUEM PODE MUDAR A VIDA DO POVO?

Fonte: MEB (1963).

Na décima quarta licdo, € possivel observar a seguinte afirmacdo: “Pedro
tomou consciéncia. / Tomou consciéncia dos problemas do povo.” Nota-se uma
relacdo entre toda a trajetoria percorrida pelo personagem, até entdo, e o intuito de
relaciona-la ao processo de conscientizacdo do trabalhador. Aqui ha, ainda, a
introducdo de um novo personagem, vizinho de Pedro, Xavier. A licdo finaliza com a
seguinte afirmacdo: “Quem pode mudar a vida do povo?”. Na imagem que
acompanha esta licdo é possivel observar dois homens em didlogo, possivelmente,
Pedro esta de chapéu, enquanto Xavier, com olhar desconfiado, ouve o0 que seu
vizinho Pedro tem a dizer. Freire (2022) afirma que a participacdo do ser humano na
sociedade em que vive esta relacionada a tomada de consciéncia, provavelmente é
0 que ocorre com o protagonista da narrativa, apds observar e refletir sobre a sua
realidade e sobre a realidade do povo, Pedro questiona-se e convida para a reflexdo
seus companheiros de comunidade e trabalho. No questionamento “Quem pode
mudar a vida do povo?”, ja é possivel observar um convite ao leitor de que o préprio
povo, ao viver a sua realidade e refletir sobre ela, pode mudar a sua prépria
realidade.

Nas noc¢des gramaticais que acompanham a décima quarta licdo se apresenta

a classe gramatical dos adjetivos, utiliza-se como exemplos frases como “O homem
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€ trabalhador” para exemplificar o que € um adjetivo, no caso uma qualidade ou

modo de ser do substantivo.

Figura 26 - Décima quinta licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

R T o I

£ 15.* licdo

Pedro encontrou Agripine na feira.
Agripino vinha de um curso.

Vinha de um treinamento.

Ele estava muito animado.

Tinha aprendido muita coisa.

Muita coisa para mudar a vida do povo.
Pedro ficou interessado. .

Vai fazer um curso désses.

PEDRO VAI FAZER UM TREINAMENTO.

30

Fonte: MEB (1963).

Na décima quinta licho, o protagonista da narrativa encontra outro
companheiro, 0 nome dele é Agripino. Este companheiro conta a Pedro sobre um
treinamento que tinha realizado e sobre o qual estava animado. E, Pedro, como ja
esta consciente de sua realidade, e entusiasmado pela animacdo do companheiro,
decide fazer o curso também. Essa confirmagdo vem na frase final da licao “Pedro
vai fazer um treinamento”. Freire (2022) afirma que uma educacdo que coloque o
sujeito em uma posicao de autorreflexao e reflexdo “[...] levara ao aprofundamento
consequente de sua tomada de consciéncia e de que resultara sua inser¢do na
histéria, ndo mais como espectadoras, mas como figurantes e autoras” (FREIRE,
2022, p. 52).

E possivel estabelecer uma relacdo entre a constru¢do da conscientizag&o
em Freire, com a forma como a narrativa de Viver é lutar é construida, Pedro, no
decorrer da cartilha, vai observando e refletindo sobre quem ele é, onde esta
localizado, sobre quem é o povo e que ele também faz parte do povo. Além disso,
observa as condi¢Bes de injustica que ele e o povo, no qual ele esta incluso, bem



94

como sua familia, os(as) trabalhadores(as) do campo, operarios, criancas, mulheres
sofrem, portanto, ao refletir sobre essa realidade que €, também, a sua realidade,
Pedro toma um caminho para se tornar autor de sua histéria, e a primeira atitude,
apos a reflexdo que faz e apds dialogar com seus companheiros de luta e trabalho, é
entrar para um treinamento, que tanto pode ser o treinamento de monitores do MEB,
guando um treinamento que continue contribuindo para a tomada de consciéncia de
Pedro, como um treinamento do sindicato.

Na imagem da licdo, portanto, Pedro estd conversando com seu companheiro
Agripino, em uma area externa, com cavalos a sua volta, o que remete ao fato de ele

estar pronto a seguir rumo a sua decisdo, ou seja, a se vincular ao treinamento.

Figura 27 - Décima sexta licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

J.-! -2 ) 16.* ligio

Pedro voltou esclarecido do treinamento.

Voltou esclarecido de que:

O govérno é para todos.

Todo o povo deve participar do govérno.

Alguns homens tém de sobra e muitos nada tém.

Alguns ganham demais.

Muitos trabalham e seu “trabalho é explorado por outros
Muita coisa estd errada no Brasil.

Il preciso mudanga completa no Brasil.

£ PRECISO MUDANCA COMPLETA NO BRASIL.

32
Fonte: MEB (1963).

Na décima sexta licdo, Pedro ja participou do treinamento indicado pelo amigo
Agripino. Ainda ndo se sabe que treinamento é este, mas Pedro, de acordo com a
licdo, estd esclarecido sobre muitas questdes. Pela primeira vez se menciona o
governo, € 0 quanto o povo deve participar dele também. Dessa forma, a
democracia é inserida na cartilha, pois para existir um governo em que o0 povo deve
participar, é preciso haver democracia. E importante frisar o quanto a populaco do
campo estava distante da participacao politica e, consequentemente, da democracia
no pais, especificamente, pelo fato de grande parte dessa populacao ser analfabeta,
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cerca de um terco da populacdo brasileira era analfabeta no ano de 1960
(WEFFORT, 2022) e nao podia exercer o direito ao voto, portanto, se enfatiza a
importancia da alfabetizacdo. De acordo com Weffort (2022), “[...] até 1950, perto de
metade da populagéo vivia no campo”, em decorréncia, ha uma emergente formagao
de classes populares urbanas na politica nacional, enquanto as massas rurais
permanecem de fora da histéria (WEFFORT, 2022).

A cartilha menciona, ainda, o fato de alguns ganharem muito e outros terem o
seu trabalho explorado, o que leva a reflexdo final desta licdo: “E preciso mudanca

completa no Brasil”.

Figura 28 - Décima sétima licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

17.% ligio

Pedro entendeu ainda outras coisas:

O povo ignora que é explorado.

O povo ignora seus direitos e deveres.

Seus direitos ndo sio respeitados,

E as leis que existem néio sdo cumpridas.

O povo precisa conhecer seus direitos e deveres.
O povo precisa ficar esclarecido.

0 ;
Ficar esclarecido para mudar o Brasil.

O POVO PRECISA FICAR ESCLARECIDO.

34

Fonte: MEB (1963).

A décima sétima licdo continua apresentando o quanto O personagem
principal, Pedro, continua se questionando sobre a sua realidade. E importante
destacar o fato de ele pontuar que “O povo ignora que é explorado. O povo ignora
seus direitos e deveres”, ou seja, ao destacar esse ponto, a equipe nacional, que
elaborou a cartilha, sinaliza que a conscientizacdo, despertada em Pedro, se deu a
partir da conducdo realizada pelas licdes, pois enfatiza que ele entende essa
realidade, no entanto, os demais, o povo, de forma geral, ndo a compreende, nao

entende a sua prépria realidade. Cabe mencionar, como afirma Alves (2022), que os
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camponeses ja possuiam consciéncia da sua realidade, devido a sua experiéncia e
vivéncia das dificuldades de subsisténcia vividas na pratica. No entanto, o trabalho
realizado junto as comunidades, pelo MEB, relacionava a conscientizacdo de forma
intrinseca a educacgéo (ALVES, 2022).

A imagem da licdo representa Pedro como um homem negro, o que leva a
refletir sobre a importancia de este personagem ser um e, a0 mesmo tempo, tantos.
Ja que nas fotografias anteriores, Pedro foi retratado majoritariamente como um
homem branco. Ao destacar o fator racial, € importante frisar a “[...] permanéncia da
colonialidade do trabalho, manifesta pelas particularidades histéricas de um
processo de exploracdo, onde os marcadores raciais sdo definidores do valor da
forca de trabalho de descendentes de indigenas e negros” (SILVA, 2016, p. 144).
Desse modo, é relevante destacar o quanto o conceito de raca/etnia foi e é essencial
para definir os espacos ocupados pelos(as) trabalhadores(as) no Brasil, ja que por
mais de trezentos anos o trabalho relacionado ao campo foi destinado
majoritariamente a pessoas indigenas e negras escravizadas em nosso pais.

Na nocdo gramatical, relacionada a essa licdo, se apresenta a classe
gramatical dos pronomes. Todos os exemplos de frases, a fim de trabalhar os
pronomes, no inicio da licdo, indicam relagdo com a décima sétima licdo, ou seja
todas enfatizam a compreensdo de Pedro e, inclusive menciona exemplos que
facam com que o(a) proprio leitor(a) se identifique com Pedro, como na frase: “Meus
direitos ndo séo respeitados”, portanto, ndo apenas o protagonista da historia
compreendeu que os direitos dele e do povo ndo sédo respeitados, mas também
espera-se que o trabalhador(a) que realiza as licbes e tarefas gramaticais tenha feito

essa relagao.
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Figura 29 - Décima oitava licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

BTTYE .
i 18.* licdo

B | f s/

A lei diz que todos devem ir & escola.

\ lei diz: mas ndo existe escola para todos.

Xavier e sua mulher discutiram éste problema.
Decidiram abrir uma escola em sua casa.

Com a ajuda de outros abriram uma escola radiofonica.
Escola para esclarecer o povo e mudar esta situacéo.
0 povo quis ficar esclarecido.

Esclarecido para poder mudar de vida.

POVO ESCLARECIDO PODE MUDAR DE VIDA.

36

Fonte: MEB (1963).

7z

Na décima oitava licdo é apresentada a construcdo de uma escola
radiofénica. Um dos personagens, que ja havia aparecido em uma licdo anterior,
Xavier, juntamente com a sua mulher, abre uma escola em sua casa. Mais uma vez
a mulher ndo recebe nome, apenas o homem. A abertura dessa escola ndo se deu
individualmente, mas sim, coletivamente, pois ocorreu com “a ajuda de outros”. E
importante destacar que, apesar de Pedro ter despertado para a visao critica de sua
realidade, é seu amigo, Xavier, quem tem a iniciativa de abrir a escola radiofénica.
Provavelmente, a partir do dialogo entre ambos, Xavier também se conscientizou
sobre a realidade em que vive o que, mais uma vez, enfatiza a importancia da
coletividade para a conscientiza¢éo de fato ocorrer, o que € afirmado com a frase da
licao: “O povo quis ficar esclarecido”, o que faz referéncia ao objetivo da equipe no
material O conjunto didatico do MEB (1964), em que a equipe do MEB enfatiza que
€ “[...] necessario engajamento em grupos de trabalho na comunidade”. Portanto, foi
fundamental relacionar a conscientizagdo com a relacdo entre membros de uma
mesma comunidade, e que leva a uma educacao que esta vinculada ao dialogo
incessante com o outro (FREIRE, 2022).
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Figura 30 - Décima nona licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

3 |

: 19.* licdo

Chegou o tempo de eleigdo.

Chegou o tempo de eleger 0s governantes,
Elei¢do é escolha.

O povo deve escolher seus representantes.

Escolher representantes de todo o povo.
Todo o povo vota ?

Por que o analfabeto ndo vota?

0 POVO DEVE ELEGER SEUS REPRESENTANTES.

38

Fonte: MEB (1963).

Na décima nona licdo, se faz relagcdo direta entre a alfabetizacdo e o direito ao
voto, especialmente por se enfatizar a eleicdo. Paiva (1983) sinaliza que desde o
inicio do século XX a reflexdo sobre a alfabetizacdo ligada a democracia se faz
presente de forma central no Brasil, e essa questdo se ampliou, novamente, apés o
fim da Segunda Guerra Mundial. Além disso, é importante enfatizar, como ja
mencionado anteriormente, o grande nimero de analfabetos no Brasil, na década de
1960, o que também impedia a plenitude da democracia (WEFFORT, 2022).

De acordo com Favero (2006), um dos principais pontos de trabalho do
nacleo nacional do MEB estava ligado a revolugdo pelo voto. Portanto, era de
grande importancia que a educacdo desenvolvida pelo Movimento, que tinha como
foco a conscientizagdo, também perpassasse pela relevancia da eleicdo e escolha
dos representantes politicos. Inclusive levando os(as) trabalhadores(as) a se
questionarem: “por que o analfabeto ndo vota?”, na imagem, que acompanha a
licdo, é possivel observar a alegria em muitos rostos por se verem parte de uma
decisdo democratica. A imagem ilustra, provavelmente, a participacdo popular em
um momento simples, ndo em uma elei¢cdo diretamente, no entanto exemplifica a
importancia de o povo estar atento a essa participacdo e o quanto isso pode mudar
de forma positiva a vida dos(as) trabalhadores(as).
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Figura 31 - Vigésima licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

20.* licdo

Como sdo as eleicdes no Brasil?

Muitos eleitores votam no candidato do patrao.
Muitos votam a troco de sapato, roupa, remédio. . .
Outros votam a trdco de emprégo ou dinheiro.
Esta situacdo pode continuar?

Voto & consciéncia.

Voto é liberdade.

Consciéncia ndo se vende,

Liberdade ndio se compra.

CONSCIENCIA NAO SE VENDE.
LIBERDADE NAO SE COMPRA.

40

Fonte: MEB (1963).

A vigésima licdo adentra ainda mais nas problematizagbes referentes as
eleicdes, ao voto e & democracia. De acordo com Weffort (2022), ao mencionar a
eleicdo de Miguel Arraes, em 1962, e refletir sobre sua vitéria nos centros urbanos e
sua derrota no campo, afirma que em decorréncia da exclusdo de grande parte da
populacdo rural, na participacdo nas eleicbes, os votos dos espacgos rurais vinham
“[...] da pequena burguesia urbana das pequenas cidades, onde o poder latifundiario
€ decisivo, e dos setores que se assimilam a condicdo de dependentes pessoais ou
de agregados das grandes familias” (WEFFORT, 2022, p. 29), portanto era comum,
para os(as) trabalhadores(as) do campo, que eram alfabetizados, o voto em
candidatos indicados pelos senhores de grandes latifandios, especialmente por
serem dependentes desses.

A equipe do MEB, portanto, ciente de tal situacdo, procurou aborda-la nas
licbes, ja que a conscientizacdo estava diretamente atrelada a reflexdo sobre a
democracia, pois tudo faz parte da realidade do(a) trabalhador(a). Na imagem, que
ilustra a licAo, € possivel observar uma massa de trabalhadores que olha com
atencao para uma lideranca, provavelmente um trabalhador rural que refletiu sobre a
sua realidade, possivelmente Pedro, e que dialoga com os companheiros sobre a
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importancia de eles aprenderem a ler para também poderem exercer seu direito ao

voto com consciéncia.

Figura 32 - Vigésima primeira ligdo e imagem da cartilha Viver é lutar

21.* licdo
& Os camponeses sentem necessidade de unido.
Sentem que unidos podem agir.
i Seu direito de unido & lei.
Pedro e os companheiros querem fundar um sindicato.

Eles sentem os problemas de sua classe.
Querem' organizar sua classe.

Sindicato & unido.

Sindicato é f(‘n“(;a.

\ unifio fuz a férea do sindicato.

A UNIAQ FAZ A FORCA DO SINDICATO.

Fonte: MEB (1963).

Apoés estarem conscientes da situacdo de opressdo e injusticas vividas pelo
povo, no qual Pedro e seus amigos se incluem, ele e seus companheiros decidem
fundar um sindicato, apds, claro, muitas perguntas e reflexdes sobre a sua propria
realidade. Essa iniciativa ocorre na vigésima primeira licdo e é acompanhada de
uma imagem em que se observam homens unidos em uma atividade bracal,
demonstrando a importancia da unido, palavra que, inclusive, € de extrema
importancia na construgao da ligdo: “A unido faz a fér¢ga do sindicato”. Wanderley
(1984) afirma que o sindicalismo rural foi promulgado por decreto no ano de 1903,
no entanto, até o ano de 1960, apenas seis sindicatos rurais haviam sido legalizados
no Brasil. Portanto, a agdo do MEB quanto ao fortalecimento da sindicalizacdo do
campo foi de extrema relevancia naquele periodo, inclusive, pode ter influenciado no
aumento de sindicatos rurais, ja que, como afirma Wanderley (1984), entre 1960 e

1964, antes do golpe civil-militar, houve um significativo aumento de sindicatos
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rurais. Sobre a fundacdo de sindicatos, no periodo, Wanderley (1984, p. 276)

menciona ainda que,

Os cristdos que agiam nesse setor tiveram um apoio explicito nas
declaracbes da enciclica Mater et Magistra, segundo a qual os
trabalhadores da terra deviam ser solidarios e colaborar na criagdo de
associacgOes profissionais, cooperativas e sindicatos.

Dessa forma, a criacdo de sindicatos, tanto fazia parte do processo de
conscientizacdo, quanto era importante para a Igreja Catélica e, por isso, compunha
um dos objetivos do MEB. E importante frisar, o quanto os objetivos em comum dos
cristdos, mais alinhados a esquerda, quanto dos leigos, que compunham o
movimento, se tornavam parte integrante das acfes do MEB. Ou seja, a acdo de

conscientizacdo, juntamente com os interesses dos grupos envolvidos integravam a

formacao dos(as) trabalhadores(as).

Figura 33 - Vigésima segunda licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

2

o

2 licao

Pedro e seus companheiros fundaram um sindicato.
Para comemorar, éles organizam uma festa.
Todos se reunem e se divertem.

Sao bonitas as festas ¢ dancas do povo:

sdo jodo, carnaval;

bumba-meu-boi, pastoril, reisado, maracatu,
quadrilha, c6co, capoeira, ciranda. ..

A mulher de Pedro convidou dois cantadores.
Eles cantam as alegrias e tristezas do povo.

I3

Tudo isto é folclore.

E bonito o folclore.

SAO BONITAS AS FESTAS E DANCAS DO POVO.

Fonte: MEB (1963).

Na décima segunda licdo, chama a atencédo, de imediato, a contradi¢cao entre
a imagem que acompanha a licdo e a prépria licdo, pois esta fala de festa e da
cultura popular, cita, inclusive, festas tradicionais, buscando valorizar a cultura do

povo. No entanto, a foto expressa preocupacdo e desadnimo na face dos
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trabalhadores, o que faz com que surja o questionamento: a fundacdo do sindicato
pode ter suscitado preocupacdo? Ou, simplesmente, houve um equivoco da equipe
ao associar a imagem a essa licdo? E importante lembrar que as imagens utilizadas
na cartilha sdo, em sua maioria, de uma agéncia selecionada pela equipe do MEB e
da revista “O Cruzeiro”, portanto, ndo refletem diretamente a realidade imediata
vivenciada no cotidiano dos(as) trabalhadores(as).

De acordo com Paiva (1983), um dos objetivos do trabalho educativo do MEB,
junto aos(as) trabalhadores(as) rurais era a valorizagdo e o respeito a cultura do(a)
camponés e da camponesa. Ou seja, valorizar a cultura da populacdo do campo, por
isso a importancia de destacar as festas que eram parte integrante das comunidades

gue compunham o quadro de estudantes do MEB.

Figura 34 - Vigésima terceira licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

23.* licao

O povo s6 tem dangas e festas ?

Néo, o povo também faz rede, cesta, bolsa. ..
A mulher rendeira faz renda.

O finado Vitalino fazia bonecos de barro.
Tudo isto é arte.

E arte 'popular.

O povo tem artistas.

2 ’\- ¥
Iy ,'!'.Y".. .h N \ arte popular revela a alma do povo.
LYY .
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A ARTE POPULAR REVELA A ALMA DO POVO.

46

Fonte: MEB (1963).

Na vigésima terceira licdo, além de valorizar as festas populares, também ha
um enfoque sobre o trabalho artesanal e artistico da populacdo do campo, como a
mencao ao artesanato popular, por meio das redes, cestas, bolsas, bonecos. A
valorizagdo da arte popular, e dos artistas que elaboram essa arte. Além disso, na
imagem que acompanha a licdo, um homem trabalha em uma construcéo, esta de
chapéu e com ferramentas de trabalho, o que evidencia a importancia da labuta de
todo povo em toda sua dimensao, de trabalho e artistica. Wanderley (1984, p. 381)
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afirma que “O MEB esforgou-se por captar o saber das classes subalternas,
predominantemente do campesinato [...]", desse modo, os estudos de area podem
ter sido grandes aliados na constituicdo do que compunha de fato os saberes e a
cultura popular da populacdo rural, o que contribui para a valorizagdo que os(as)
trabalhadores(as) rurais tém de si préprios. De acordo com Freire (2022), a cultura é
resultado do trabalho do ser humano, do seu esforco, em decorréncia a partir do
aprendizado da cultura e da escrita, os(as) trabalhadores inserem-se “[...] no mundo
da comunicagao escrita [...]. O homem afinal no mundo e com o mundo [...] A partir
dai, o analfabeto comecaria a operacdo de mudanca de atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo de cultura” (FREIRE,
2022, p. 143, grifo do autor), portanto, o conhecimento de sua prépria cultura é forte
contribuicdo para a constituicdo de uma conscientizacao critica por parte do sujeito
e, no caso do MEB, por parte dos(as) trabalhadores(as) que compunham o grande

numero de estudantes do MEB.

Figura 35 - Nocdes gramaticais da vigésima terceira licdo de Viver € Lutar

nogdes gramaticais:
Podemos dizer:

A arte do povo é bela.
A arte do povo é bonita.
Bonita e bela t&ém significado parecido.

Muitas palavras querem dizer coisas semelhantes: séo os SINONIMOS.
Exemplos: cesio - balaio finado - defundo alma - espirito

Muitas palavras significam o contrério de outras: séo os ANTONIMOS.

Exemplos: dia - noife rico - pobre. novo - velho.
exercicios :
1.° Escreva um sinénimo das palavras:
andar  ciicecscecesescarenacsnns MOEIIG coocesnevosssessese v
agricultor ......cccciivensninnianes O o e R T

2° Complete as frases abaixo, com um antdnimo da palavra que esté no paréntese:

oy R I o T T O L (inimigo) de Pedro.
BIo: d0ra, oo ioia i siaisnisloais ol aie d el dioae)d eresen e (perto) de Xavier.
Os cantadores canfam @s.......occessvsnnsnns (tristezas) do povo.

47

Fonte: MEB (1963).

Nas noc¢bes gramaticais incorporadas na vigésima terceira licdo, se introduz
as concepcodes de sinbnimo e de antdnimo. Ha exemplos de sinbnimos e antdbnimos

tanto da classe gramatical dos adjetivos (bela, bonita), quanto da classe gramatical
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dos substantivos (cesto, balaio). Se utilizam palavras que caracterizam a cultura do
povo, mas também que compdem seu universo, como 0 termo agricultor, além de
termos ligados a religiosidade, como orar. De acordo com Wanderley (1984, p.80)
“[...] a ligacdo do MEB e das aulas com temas religiosos, com a lIgreja, era
extremamente frequente”, inclusive menciona que em cartas escritas a partir de
escolas radiofénicas de Pernambuco e do Rio Grande do Norte era comum a
relacdo que monitoras e alunos(as) faziam da educagédo do MEB ligada a uma
educacdo secular e religiosa (WANDERLEY, 1984). Dessa forma, mesmo nao
estando explicita, por meio de termos religiosos em todas as licbes, os membros do
MEB, ao menos aqueles(as) que estavam na base, como monitoras e estudantes,
estabeleciam relacdo direta entre as licbes com o viés religioso sempre presentes

para eles(as).

Figura 36 - Vigésima quarta licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

24.* licio

A arte popular é cultura.

Tudo que o homem inventa e faz é cultura:
casa, rogado, sapato, fogdo de barro. . .

Tudo isto é criaciio.

O homem é criador.

Os costumes do povo sdo cultura.

Estudando, o povo também faz cultura;
aprende a conservar e melhorar seus costumes.
Um povo s6 marcha para a libertagio,

quando caminha com sua cultura.

TUDO QUE O HOMEM INVENTA E FAZ E CULTUR

Fonte: MEB (1963).

Na vigésima quarta licdo, se evidencia mais explicitamente o que se
caracteriza por cultura. Desde o inicio se menciona na licdo “Tudo o que o homem
inventa e faz é cultura:/ casa, rogado, sapato, fogdo de barro...” explicitando que
tudo o que foi mencionado faz parte da cultura e encerra com a seguinte afirmacao:

“Tudo que o homem inventa e faz é cultura”. A imagem que acompanha a ligao é
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extremante explicativa mostra, visivelmente, que o0s artesanatos construidos
pelos(as) trabalhadores(as) sdo parte da cultura, é possivel visualizar muitos potes
de barro e um homem que carrega um grande pote em sua cabeca, demonstrando a
relacéo entre o ser humano e sua producéo cultural.

A cultura evidenciada, nessa licdo, dialoga com a concepcao de cultura em
Freire (2022, p. 143),

[...] tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus irmaos do
povo, como cultura também é a obra de um grande escultor, de um grande
pintor, de um grande mistico, ou de um pensador.

Que cultura é a poesia dos poetas letrados de seu pais, como também a
poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura é toda criagdo humana.

Dessa forma, é possivel perceber que um dos objetivos dessa licéo,
incorporada na cartilha, pode ser a insercdo da percepcdo do que € cultura,
relacionando que toda a producéo realizada pelo ser humano faz parte da cultura, e
nao existe cultura “pior” ou “melhor’, mas que a sua propria cultura deve ser

valorizada e que ela tem seu valor no mundo.

Figura 37 - Vigésima quinta licdo e imagem da cartilha Viver é lutar

25.* liciio

' Os trabalhadores preparam a terra para fazer o rocado.
; O que tiram da roga ndo d4 para nada.

Por que muitos vendem a safra antes da colheita ?

Por que o intermediario fica com o lucro ?

Por que comprar tudo caro no barracdo ou na venda ?
Por que os grandes controlam o preco de nossa safra
Basta lastimar sem fazer nada?

Os trabalhadores podem mudar éste sistema.

[i preciso cooperagiio.

O grito dado por cem vai mais longe do que o grito dado por
I fécil quebrar uma vara; dificil é quebrar um feixe.
Por que nio organizar cooperativas ?

E PRECISO COOPERACAO.

PR SO - M B A
TN e 4 st S
R < CaEReeRe A S 50

Fonte: MEB (1963).
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A vigésima quinta licdo, da cartilha Viver é lutar, é constituida muito mais por
perguntas do que por afirmacdes. Sao questionamentos que vao de encontro,
principalmente, a producdo do campo, 0 que coaduna com a imagem vinculada a
licdo que mostra um trabalhador no campo junto de seus animais, possivelmente,
em processo de plantio. A cooperacdo aparece, pela primeira vez, em destaque
quando, ao final da licdo se afirma “E preciso cooperacdo”, e esta diretamente ligada
as afirmagdes realizadas ao longo a ligdo “Os trabalhadores podem mudar esse
sistema/ E preciso cooperagao”. Kadt (2003) afirma que um dos pontos do MEB que
nao se alterou, mesmo apos as mudancas necessarias devido ao golpe civil-militar
foi “[...] o engajamento do MEB junto aos camponeses, contra a exploragdo do povo
e com a necessidade de tornar o povo consciente de seu potencial como ‘agente da
histéria’ — por meio da cooperagao franca de uns com os outros” (KADT, 2003, p.
216). De fato, o foco central da narrativa em Viver € lutar é a trajetéria de tomada de
consciéncia e conscientizacdo de Pedro, no entanto, a conscientizacdo nao é
completa se néo for compartilhada e, ao longo da narrativa, Pedro vai dialogando e
se encontrando com outros personagens, como Xavier e Agripino, além de
outros(as) trabalhadores(as) que aparecem, por exemplo, em imagens nas licoes.
Dessa forma, a conscientizacdo, a alfabetizacdo, a educacdo ndo podem ocorrer
isoladamente, a cooperacdo se faz implicita (e nessa licdo explicita) como parte
integrante do processo de alfabetizacdo, conscientizacdo e educacdo dos(as)

trabalhadores(as) e com os(as) trabalhadores(as).
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Figura 38 - Vigésima sexta licdo e imagem da cartilha Viver € lutar
‘ 26.* ligt

O povo fala sempre:

“0 dinheiro nfio vale nada ! "

“Tudo sobe dia-a-dia !

“Compramos tudo pela hora da morte ! ”

Quem marca o preco da mercadoria ?

Por que quando o salério sobe, piora ainda miais a carest
Por que o trabalhador ndo tem o fruto de seu trabalho ?
Quem esté lucrando com isto ?

O povo do Brasil & um povo explorado.

Explorado na@o s6 por brasileiros.

Hé muitos estrangeiros explorando a gente.

Como libertar o Brasil desta situagiio ?

COMO LIBERTAR O BRASIL DESTA SITUACAO?

52

Fonte: MEB (1963).

A vigésima sexta licdo enfatiza, por meio de alguns questionamentos, a
exploracdo vivida pela populagéo, exploracdo essa que se da tanto a nivel nacional,
quanto a nivel internacional. Provavelmente, tal mencéo tem por objetivo ampliar,
cada vez mais, a relacdo que o(a) trabalhador(a) faz da sua realidade local, com a
nacional e, por fim, com a mundial, ou seja, uma forma de refletir sobre o quanto
tudo esté interligado.

A fim de estabelecer relagdo com a licdo, a imagem, que aparece nesta,
mostra o preco de alguns alimentos, justamente aqueles que s&o essenciais na
mesa do povo brasileiro: o arroz e o feijao. Uma das frases da licdo enfatiza “Por
que o trabalhador ndo tem o fruto do seu trabalho?”, o trabalhador do campo, como
ja mencionado em licdes anteriores, € o responsavel pela alimentacdo de sua
comunidade, mas também pela alimentacdo de uma grande parcela da populagéo
brasileira, entdo por que, apesar de trabalhar para que haja alimentacdo nacional e
internacionalmente, o(a) préprio(a) trabalhador ndo tem acesso a esse alimento?
Sao questionamentos que enfatizam a importancia de se refletir sobre o destino de
sua produgédo e, ao mesmo tempo, questionar sobre o fato de haver um responsavel
que faz com que essa alimentacdo ndo chegue até o prato do povo. E toda essa

situacdo ocorre porque essa populacdo é explorada, como afirma a licdo. No
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entanto, um questionamento levanta a possibilidade de solugdo “Como libertar o
Brasil dessa situagao?”.

Ao refletir sobre o distanciamento entre os membros do MEB nacional que
construiram a cartilha e o publico-alvo do MEB, Wanderley (1984) destaca que
houve um esforco por parte da equipe em compreender a realidade vivida pelo
campesinato, em primeiro lugar pelos estudos de area e, em seguida, pela propria
atuacdo do Movimento, “[...] foi importante o lugar social em que se colocaram e
uma pratica de contato direto com o meio com as comunidades, com o0s
trabalhadores rurais” (WANDERLEY, 1984, p. 407), apenas dessa forma foi possivel
introduzir os anseios da populacéo rural, bem como a partir dessa situacéo provocar

questionamentos que aspiravam a mudanca da realidade.

Figura 39 - Vigésima sétima e imagem da cartilha Viver € lutar

27.¢ licdo

Xavier, Pedro e os companheiros procuram um jeito

de libertar o Brasil desta situacio.

Com escola, sindicato ¢ cooperativa procuram organizar .
86 um povo organizado participa do govérno.

Povo organizado é férga.

E for¢a para exigir mudanca.

Forca para eleger seus candidatos.

Todo o povo deve participar do govérno.

Participar do govérno para lutar por Justica.

Justica para todos os homens.

O povo tem o dever de lutar por Justica.

0 POVO TEM O DEVER DE LUTAR POR JUSTICA.

54

Fonte: MEB (1963).

Na vigésima sétima licdo, a ideia de cooperacdo ganha forca, para tal sdo
mencionados Pedro, seu amigo Xavier e os demais companheiros da comunidade
deles. A partir da escola, do sindicato e cooperativa, o(a) trabalhador(a) é levado(a)
a refletir sobre os modos de resistir a tantas injusticas. Inclusive, a foto presente na
licdo mostra uma cooperativa agricola de plantadores de Pernambuco, como

exemplificacdo de acdes que podem e devem ser tomadas pelo povo. Nao é a toa
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gue foram fundados tantos sindicatos, especialmente na regido Nordeste do pais no
periodo de 1960 a 1964 (antes do golpe civil-militar) (WANDERLEY, 1984).

O estimulo a sindicalizagéo ja havia se iniciado anteriormente, no Brasil, por
meio das Ligas Camponesas, dos Sindicatos Rurais e, posteriormente, pela
Superintendéncia de Politica Agraria (SUPRA), pela criacdo do Estatuto do
Trabalhador Rural e pelas regulamentacdes do Ministério do Trabalho e pela criacao
da Comissdo Nacional de Sindicalizacdo Rural (CONSIR) (WANDERLEY, 1984).
Desse modo, o incentivo realizado pelo MEB potencializou um movimento que ja
acontecia, especialmente no que se refere a criacdo de sindicatos. A licdo incentiva,
ainda, a participacdo do povo no governo, sendo que isso sé se dard a partir da
educacdo, pois para a participacdo politica dos cidadéos e cidadas era preciso ser
alfabetizado(a).

Figura 40 - Como fazer uma carta atividade da vigésima sétima licdo de Viver é Lutar

como fazer uma carta

Faxer uma carta é conversar com uma pessoa distante. Escrevemos, pois, como se
estivédssemos falando com a pessoa. Devemos, portanio, como numa conversa normal,
ser simples, claros e breves.

Comega-se uma carta, colocando-se, no alto do papel, o nome do lugar de onde
a pessoa escreve e a data: (dia, més e ano). Em seguida, coloca-se o nome da pesson
o quem se vai dirigir.

Comega-se, entdo, com o assunto que se quer tratar. Termina-se com expressdes
de amizade, de respeito ou de gratiddo, conforme a pessoa a quem estamos escrevendo.

E preciso, dinda, prestar muita aten¢éo ao emprégo dos pronomes. Quando se frata
de uma pessoa de quem somos muito préximos, podemos usar vocé ou tu e os seus
acompanhantes. (Vocé — se, seu; Tu — te, ti). Em caso contrério, usa-se Senhor ou
Senhora e os seus acompanhantes. (se, seu). Os pronomes nunca podem ser misturados.

exercicios :

1.° Faga uma carto a sua professéra, falando de seu aproveitamente na escola.

2.° Um amigo seuy perdeu um parente, Escreva para éle, expressando seu sentimento
e confartando-o,

55

Fonte: MEB (1963).

Relacionada a vigésima sétima licdo, ndo ha uma abordagem gramatical, mas
sim, uma abordagem relacionada ao género textual carta. Ou seja, se mostra passo

a passo como o(a) trabalhador(a) deve escrever uma carta e quais as caracteristicas
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desse género textual. As cartas®® foram e sdo fundamentais para a compreenséo do
funcionamento das escolas radiofénicas, pois estas eram escritas tanto pelos(as)
trabalhadores(as), quanto pelas monitoras. Dessa forma, segundo Souza (2010, p.
290),

O que sabemos do camponés do MEB resulta de dois tipos de fontes:
aquelas produzidas pelo MEB como documentos oficiais de planejamento,
orientacdo e avaliagdo do projeto educacional, e todo um conjunto
documental (cartas, bilhetes, cordel, versos) produzido nas escolas
radiofénicas rurais por monitores e alunos, em face da necessidade de
comunicacao e interacdo da escola com as equipes de radio.

Essa reflexdo de Souza (2010) destaca a importancia da escrita das cartas,
ao mesmo tempo em que auxilia na compreensdo da importancia de a cartilha
trabalhar com esse género textual, um género de comunicacdo direta entre

interlocutor e receptor.

Figura 41 - Vigésima oitava ligdo e imagem da cartilha Viver é lutar

28 ligio

Tempos depois Xavier, Agripino e Pedro conversam.
Eles v8m que as coisas estdo dificeis.

Camponeses continuam sendo expulsos da terra.

O sindicato estid custando a crescer.

A cooperativa ainda estd comegando.

Algumas escolas fecharam.

Que fazer para o povo néo parar?

Xavier quer desanimar, mas Pedro diz com firmeza:
— “DESANIMAR AGORA E MORRER.

— VAMOS P'RA FRENTE!”

‘"VAMOS P'RA FRENTE 1"

56

Fonte: MEB (1963).

13 De acordo com Alves (2022), as cartas foram escritas pelas monitoras, monitores, alunas e alunos
gue participaram das escolas radiofénicas, em decorréncias os destinatarios eram as equipes de
supervisao do MEB. “A motivagao principal das cartas naquele contexto foi noticiar para as equipes
de supervisdo sobre o andamento das aulas nas escolas radiofénicas” (ALVES, 2022, p. 44).
Portanto, as cartas eram vias de expressdo de ideias, demandas, sugestbes, pedidos das(os)
monitoras(es) e trabalhadoras(as) do MEB em articulacdo com a equipe nacional.
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Na vigésima oitava licdo, o sentido de cooperacao se faz presente nas figuras
de Pedro, Xavier e Agripino que, apesar das iniciativas tomadas, se encontravam
desanimados, pois nem tudo fluia como esperado. A imagem relacionada a licdo
demonstra a face de preocupacdo de trés homens que dialogam. A importancia da
relacdo de solidariedade e cooperacéo se expressa, especialmente, quando Xavier,
amigo de Pedro, pensa em desistir das acfes desenvolvidas por eles, no entanto, o
personagem principal, com palavras de apoio diz “Vamos pra frente!”. Wanderley
(1984, p.260) afirma que entre os anos de 1961 a 1964 “[...] as forgas populares
estavam associadas a tutela do Estado [...] [portanto] através das experiéncias de
educacdo popular e de cultura popular, esbocava-se uma possibilidade de um
processo de contra-hegemonia”, assim, a perspectiva de mostrar as liderancas que

poderiam surgir das proprias comunidades sdo parte dessa perspectiva.

Figura 42 - Vigésima nona licdo e imagem da cartilha Viver € lutar

v 'u 5 v 29.* ligi

Pedro ndo desanima.

Sente que a luta ndio é s6 déle.
E uma luta de todo o povo.
Luta de todos 0s homens.
Todos devem lutar por Justica.
Justica para todos os homens:
homens que sofrem,

homens que fazem sofrer.

A luta de Pedro é nossa luta.
Todos nés lutamos para viver como homens,
Para ter casa e comida.

Para ter Justica e Amor.

A LUTA DE PEDRO E NOSSA LUTA.

58

Fonte: MEB (1963).

A vigésima nona licdo é centralizada, novamente, na figura de Pedro. Dessa
vez, Pedro além de compreender as injusticas que ele e o povo vivem, e de se
entender como parte da mudancga, também compreende que a luta é de todos “Luta
de todos os homens”; “Todos devem lutar por justica”. A licdo chama, ainda, o(a)
leitor(a) para a luta com Pedro “A luta de Pedro é a nossa luta’ levando a ideia

expressa desde o inicio, de que ao se identificar com Pedro o(a) leitor(a) se coloque
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no lugar dele e se veja como povo também. Na imagem que acompanha a licdo, ha
um homem ja de mais idade, com seu chapéu e seu charuto, rosto sofrido e
pensativo. Rosto este, que reflete a realidade da populacdo do campo e dos demais
trabalhadores e trabalhadoras do pais. Novamente, dois substantivos comuns
aparecem iniciadas com letra maiuscula “Justica” e “Amor” uma forma de destacar
palavras importantes tanto na licdo, quanto na cartilha de forma geral. Mais uma vez
se destaca que a mudanca ndo sera realizada individualmente, mas sim, de forma
coletiva a partir da tomada de consciéncia de cada um(a) sobre a sua propria

realidade e a partir do dialogo entre a classe trabalhadora.

Figura 43 - Trigésima licdo e imagem da cartilha Viver € lutar
,'
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SESVES 30.» ligko
¥

| Pedro, Xavier e Agripino combinaram fazer uma reunigo.
§ Convocaram todo o povo para uma reunifio na sede do sindicato.

A sala e o terreiro pareciam até um formigueiro de gente.
Todos foram sinceros. ]

— “COMPANHEIROS !
QUEM CHEGOU ATE AQUI, NAO PODE VOLTAR PR'ATRAS
SABEMOS QUE ESTAMOS CERTOS.
TEMOS QUE ANDAR P'RA FRENTE,
DEUS QUER NOSSA LUTA.
QUE DEVEMOS FAZER »?
CONTINUAR.
CONTINUAR ATE MUDAR /"

Fonte: MEB (1963).

Na ultima licdo, da cartilha Viver € lutar, Pedro une-se aos seus companheiros
de luta, Xavier e Agripino, bem como aos demais membros de sua comunidade. A
imagem que acompanha a licdo sintetiza essa reunido, composta por homens e, até
criancas, no entanto, ndo é possivel observar a presenca de nenhuma mulher,
apesar de as mulheres terem sido citadas durante a cartilha em alguns momentos. A
reunido realizada, de acordo com a ligdo, ocorre na sede do sindicato. Além disso, o
elemento religioso se faz presente quando é citado que “Deus quer nossa luta”,
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portanto, a relacdo com a religiosidade é de extrema relevancia, especialmente
guando aparece no encerramento da cartilha, ou seja, uma lembranca de que esse
movimento € um movimento de educacao, s6 que, para além disso, € um movimento
organizado pela Igreja Catdlica, ainda que financiado pelo Estado. A conscientizacao
presente na cartilha, além de estabelecer relacdo entre trabalhadores(as), também

conduz a uma relacdo com a religiosidade. Wanderley (1984. 94) destaca que,

[...] O MEB serviu como uma espécie de teste para o parto doloroso da
Igreja popular, que iria frutificar anos depois com as comunidades eclesiais
de base, com as comiss@es pastorais e projetos sociais alternativos,
implementados e executados pela Igreja que, de maneira flagrante,
conduziram a uma desestabilizacdo da sua estrutura tradicional, a uma
renovacgao a partir das bases populares e, interessante constatar, utilizando
concepcgdes, meios e métodos criados e dinamizados pelo Movimento em
seu periodo aureo, e ndo so por ele.

A atividade presente na trigésima e Ultima licdo, da cartilha Viver é lutar,
introduz o(a) trabalhador(a) ao género textual telegrama, enfatizando que este deve
ser utilizado para noticias urgentes. H4 um exemplo de telegrama e uma orientacao
de exercicio para que o(a) leitor(a) elabore dois telegramas, um sobre uma possivel
reunido na escola e outra felicitando um(a) colega que estaria de aniversario.

Ha& uma mensagem da equipe do MEB, no entanto, ela é atribuida ao
personagem principal da cartilha, Pedro, como se este estivesse se direcionando
aos trabalhadores e trabalhadores das escolas radiofonicas. Sdo frases que se
repetem “Continuar até mudar!” como se fossem um incentivo para que se

continuasse pelo caminho trilhado até entéo.
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Figura 44 - Mensagem de Pedro ao final da cartilha Viver € lutar

A mensagem de Pedro é para mim.

E pura todos.

CONTINUAR ATE MUDAR ! )
3
S
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Fonte: MEB (1963).

O Jdltimo texto apresentado é uma explicacdo sobre como se deu o

surgimento da cartilha Viver é lutar, datada de outubro de 1963.

Figura 45 - Mensagem final da cartilha Viver é lutar

Uma das maiores limitagdes encontradas na agéo educativa do MEB tem sido
a falta de livros de leitura, que atendam 3s necessidades de uma eficiente
educaciio de adultos e adolescentes analfabetos das 4reas atingidas pelo Mo-
vimento.

Procurando sanar esta dificuldade, uma equipe, constituida por professiras
locutoras e coordenadores nacionais do MEB, preparou um primeiro livro
para alfabetizagio — SABER PARA VIVER —, a partir de experiéncias
acumuladas em dois anos de trabalhos em diversos sistemas radioeducativos.

Nossas classes de segundo ciclo precisavam, também, urgentemente, de textos
de leitura e de um manual de gramética. Adaptamos o primeiro livro, para
atender a uma situaciio de emergéncia. Este segundo livro — VIVER E LU-
TAR — visa a atender aos alunos que foram alfabetizados com outras cartilhas.

Como explicamos no primeiro liveo, preferimos utilizar, em algumas ligdes,
formas populares de expressio, assim como utilizar o verbo ter em lugar de
haver. Procuramos usar uma linguagem que permitisse uma real comunicacéo
com o povo. Para nés, isto pesou mais que algumas regras gramaticais.

Gostarfamos que éste trabalho fésse considerado sempre em sua intengdo fun-
damentai: um instrumento auxiliar na educacio de adultos e adolescentes,
educacdio que, por dever ser uma educacio integral, exige a conscienfizacfio,

outubro de 1963,

Fonte: MEB (1963).
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Nesta parte, a equipe reitera o fato de ndo ter materiais didaticos proprios
para a educacdo de adultos no Brasil, e enfatiza, assim, a necessidade e
importancia da criagdo da cartilha Viver € lutar. Outro fato preponderante na
mensagem final, é a explicitagcdo de que a linguagem permitisse real conexao com
educandos(as), desse modo, as regras gramaticais foram colocadas em segundo
plano, de acordo com a equipe. Sendo assim, como observado ao longo das li¢cdes,
0 que de fato importava para a equipe era o trabalho de conscientizacao do(a) e com
o(a) trabalhador(a). Portanto, a imagem que fecha a cartilha simboliza o trabalho que
a equipe do MEB, que elaborou a Viver é lutar, gostaria que ficasse para o(a)

trabalhador(a), a de seguir em unido.

Figura 46 - Ultima imagem presente na cartilha Viver é lutar

E importante atentar para o fato de que essa foto final simboliza uma sintese
da cartilha, no entanto, pode ter sido um dos elementos utilizados pelos criticos do
MEB e do governo Jodo Goulart, para sustentar acusacoes da relacdo do governo e
de membros do clero com tendéncias consideradas comunistas.

De acordo com o Dossié Didatico Viver é lutar (1964), no inicio de novembro

de 1963 foram enviados para impressdao cem mil cartilhas da coletanea Viver é lutar



116

ao Estudio Grafico Brasil. Em janeiro de 1964, ficaram prontos metade dos
exemplares, dessa metade, quarenta e cinco mil foram enviadas para os Sistemas
do MEB. No entanto, no dia 20 de fevereiro de 1964 cerca de trés mil cépias da
cartilha foram apreendidas “[...] na Companhia Editora Americana, por ordem do
Governador da Guanabara, que tinha recebido denuncias quanto a estarem sendo
impressas “cartiihas comunistas”, por ordem do Ministério da Educacao” (MEB,
1964, p. 3). Tais exemplares pertenciam a primeira remessa encomendada, no
entanto, o MEB nao sabia que a editora contratada havia solicitado auxilio de outra
editora para finalizar a impressao das cartilhas a tempo. Ao utilizar o termo “cartilhas
comunistas” fica evidente que o clima na época ja era de apreensao, afinal o pais
estava as vésperas do golpe civil-militar que se consolidaria no Brasil pouco mais de
um més depois. Essa apreensdo foi alvo da impressa de inumeras formas, de
acordo com o Dossié Didatico Viver é Lutar (1964), além disso 0s responsaveis
pelas editoras foram intimados a prestar depoimento ao Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS), assim como D. José Vicente Tavora, o qual era Presidente
do MEB. Outras figuras do movimento também foram prestar depoimento, como “[...]
Monsenhor Hilario Pandolfo, Vice-Presidente da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil; Marina Bandeira - Secretaria do MEB e Vera Jaccoub, Coordenadora
Nacional do MEB” (MEB, 1964, p. 4). No entanto, apds sucessivas tentativas de
defesa da cartilha, esta foi substituida por outra cartilha, a Mutirdo, publicada em
1965. E sobre ela que se tratara o proximo capitulo de analise.
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5. “UM POBRE AJUDA OUTRO POBRE, ALEGRE, SEM GANHAR COBRE, POIS
E PRECISO UNIAO”: ANALISE DA CARTILHA MUTIRAO

Em decorréncia da ditadura instaurada pelo golpe civil-militar de 1964, a
equipe nacional do MEB teve que repensar 0 movimento como um todo, dentro
disso, a alteracdo da cartilha utilizada para alfabetizacdo foi uma das mudancas
realizadas. Assim, em 1965 foi produzida a cartilha Mutirdo, em dois volumes, que
viria paulatinamente a substituir a Viver & Lutar. O MEB foi o Unico movimento de
cultura e educagéo popular que continuou em funcionamento depois do golpe, tendo
sofrido uma suspensdo de trés meses. Em grande medida, se atribui o fato de o
MEB continuar em funcionamento a sua ligacdo com a Igreja Catolica (FAVERO,
2006). No relatério produzido pelo MEB, de titulo O conjunto didatico Viver é lutar
(1964), material também disponibilizado por Osmar Favero de forma digitalizada, é
possivel verificar a troca de cartas e 0s encontros que ocorreram entre inUmeras
figuras vinculadas ao MEB a fim de impedir a suspensdo do Movimento. Naquele
periodo, o presidente do MEB, Dom José Vicente Tévora, tornou-se um importante
mediador desses interesses. Em uma das cartas enderecadas ao Delegado
Denizard Corréa Pinheiro, da delegacia que apreendeu as cartilhas Viver é lutar,
Dom José Vicente Tavora afirmou, “Devo, Sr. Delegado, dizer o ébvio: sou contra o
comunismo [...]” (MEB, 1964, p.13). Ainda, na mesma carta, afirma que ndo pode ser
omisso quanto as injusticas sociais, bem como defende o governo democratico,
afinal, a carta foi escrita em 10 de mar¢o de 1964, antes do golpe civil-militar. Sendo
assim, fica evidente que o posicionamento de D. Tavora, apesar de, em alguns
momentos, se dirigir contra injusticas, enfatiza de forma veemente a sua oposi¢ao
ao comunismo, a fim de evitar qualquer ligacdo do MEB com este regime.

Em uma das reunides realizadas pela equipe nacional do MEB, em junho de
1964, os coordenadores das equipes estaduais discutiram o anteprojeto elaborado
por Monsenhor José Maria Tapajos, membro do Conselho Diretivo Nacional (CDN),
que foi indicado para reorganizar o MEB (ALVES, 2022). Na mesma reunido, os
coordenadores sinalizaram um desacordo ocorrido no Movimento, de um lado os
militantes leigos, de outro, 0s membros mais conservadores da Igreja, estes queriam
descentralizar o Movimento, a fim de afastar os membros mais radicais, enguanto

agueles queriam manter a unidade nacional (ALVES, 2022). Por fim, por meio de
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diversas reunibes, apds a definicio de Monselhor José Maria Tapajés como

responsavel por reorganizar o MEB,

O homem encarregado pelo CDN de esbocar as novas diretrizes para o
funcionamento do MEB foi Mons. Tapajéz, escolhido durante o encontro de
maio como conselheiro permanente do CDN. Um primeiro eshoco de seu
projeto foi discutido em um encontro do Nacional com os coordenadores em
junho de 1964, o primeiro contato das liderancas do Movimentos depois do
golpe. Foi um encontro muito significativo; nele os assuntos relativos a nova
situacdo politica do MEB foram discutidos com grande preocupagdo e
empenho. O Movimento ficou sob fogo cruzado e muitos bispos estavam
propensos a se juntarem ao coro dos que condenavam ndo apenas as
atividades do passado, mas também o total engajamento dos técnicos do
MEB com a causa dos camponeses, sua identificacdo com o p6lo dominado
(KADT, 2003, p. 280).

Em decorréncia, apods diversas tentativas de didlogo, e a partir da
reorientacdo do Movimento, foi decidido, em 1965, pela elaboracdo de uma nova
cartilha, este novo conjunto didatico foi denominado de Mutirdo (KADT, 2003).

A cartilha Mutirdo, que substituiu a cartilha Viver é lutar, também foi analisada
a partir de sua verséo digitalizada. Como mencionado, esta possui dois volumes. O
primeiro, composto por um total de vinte e uma paginas e o segundo por quarenta e
cinco paginas. O primeiro volume possui dezesseis lices, enquanto o segundo
volume possui quarenta licdes. De acordo com Favero (2006), o livro Mutirdo 1 foi
elaborado para a alfabetizacdo, enquanto o Mutirdo 2 foi elaborado para o
aperfeicoamento dos recém-alfabetizados. Neste trabalho foi analisado o volume 2
da cartilha Mutirdo, levando em consideracdo que, assim como a cartilha Viver é
lutar, a Mutirdo 2 também é voltada para o publico recém-alfabetizado!*.

Na sequéncia observa-se a imagem da capa dessa cartilha:

14 Este material, além dos CDs produzidos no ambito do projeto de Favero, também esta
disponibilizado no Portal dos Foruns de EJA do Brasil (www.forumeja.org.br.)
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Figura 47 - Capa 2° Livro da cartilha Mutirdo

MUTIRADO

2.° LIVRO

Fonte: MEB (1965).

A capa inicia com o titulo Mutirdo, seguido da informacao 2° livro, no centro ha
um desenho com um grupo de pessoas, trabalhadores, trabalhadoras e criancas. A
primeira diferenca visivel entre as cartilhas € que, enquanto a Viver é lutar enfatiza a
aula e a relagédo entre o trabalho, a educagcdo e a metodologia das radioaulas, na
capa de Mutirdo se enfatiza o trabalho, especialmente o trabalho em equipe. Além
disso, enquanto na Viver é Lutar se enfatiza as fotografias e a busca por uma
representacdo mais proxima da realidade dos(as) trabalhadores(as), na Mutirdo se
utilizam desenhos ilustrativos que apontam para a reapresentacdo da realidade de
forma bem mais ludica e suavizada e, por vezes, infantilizada.

Segue-se, entdo, a contracapa, conforme se vé abaixo:
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Figura 48 - Contracapa do livro Mutiréo 2

MOVIMENTO
DE
EDUCACAO
DE

BASE

MUTIRADO

2° LIVRO DE LEITURA

desenhos
especiais
de

ziraldo

Fonte: MEB (1965).

Primeiramente se observa o nome Movimento de Educacéo de Base, seguido
de Mutirdo, 2° livro de leitura, e por fim uma indicacdo de que as ilustracoes
presentes nesse livro sdo de Ziraldo, o qual foi cartunista, desenhista, jornalista,
cronista, chargista, pintor e dramaturgo brasileiro. Portanto, uma figura importante no
cenario cultural do periodo. A revista em que o artista publicava, O Cruzeiro, foi
suspensa com o inicio da ditadura. Além disso, Ziraldo também colaborou, a partir
de 1969, com o semanario denominado de O Pasquim, o qual fazia oposicdo ao
regime militar (FRAZAO, 2000c). Assim, a escolha de Ziraldo como ilustrador da
Mutirdo pode indicar a existéncia de algum espaco de liberdade ainda acessivel a
equipe do MEB, nos primeiros anos da ditadura.

A préxima pagina contém uma explicacdo sobre o titulo do livro, bem como

sobre o motivo da escolha de tal nomenclatura,

MUTIRAO (ou muxirdo) s.m. (bras.).

Reunido de roceiros ou pequenos agricultores de uma regido, para
auxiliarem um vizinho nalgum trabalho agricola — rogada, plantio, colheita,
ou, ainda, taipamento de uma casa; divertimento com mdsica, canto e
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danca apés ésse adjutdrio. Ver puxirdo, adjutério, ajuri, etc. (do tupi-
guarani). Dicionario Brasileiro Contemporaneo, de Francisco Fernandes,
Editora Globo, 2. edi¢do, 1960.

Além da explicacdo, sobre o porqué de a escolha das atividades serem em
versos: “Escolhemos um texto em forma de versos de cantador porque é uma forma
tradicional de transmissdo do conhecimento em regides do interior do Brasil,
inserindo-se, assim, Mutirdo na tradigdo do cantador da literatura de cordel” (MEB,
1965), também se destaca que a cartilha é resultado da experiéncia de seis anos de
educacao de adultos e adolescentes. Essa apresentacéo € assinada pela Comisséo
Executiva Nacional do Movimento de Educacdo de Base. Por fim, seguem-se as
quarenta licbes, cada uma delas compostas por uma ilustracéo e um verso, baseado
na literatura de cordel.

Figura 49 - Primeira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 1

O homem prepara a ferrq,
corta a mata com o machado.
Enfrenta o trabalho duro
para fazer seu rogado.

O homem trabalhador,

filho de Deus criador,

deixa o mundo melhorado.

Fonte: MEB (1965).
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Na primeira licdo, é possivel observar a énfase no trabalho e no papel do
trabalhador frente a esse trabalho, aqui o trabalhador ndo apenas planta para
alimentar a si, a sua familia e a comunidade, mas também precisa se contrapor a
natureza, afinal, se enfatiza o corte de arvores na preparacdo do terreno para o
rocado. Na Mutirdo esse trabalhador ndo recebe um nome préprio, como ocorre nas
primeiras licbes de Viver € lutar, em que se observa a apresentacdo de um
trabalhador especifico, denominado Pedro, bem como a sua luta pela sobrevivéncia,
a qual se da ndo em prol apenas de si, mas de sua familia e comunidade. Além
disso, é possivel encontrar elementos religiosos logo na primeira licdo em Mutirdo,
gue menciona que o homem trabalhador € filho de Deus. Essa poderia ser uma
estratégia da nova equipe diretiva do MEB, a qual enfatizaria o aspecto religioso do
movimento, em contraposi¢cdo a uma suspeita de relagdo deste com o comunismo,
sendo que este sempre se ligava a aspectos de injusticas sociais. A dendncia das
injusticas ndo desaparece da Mutirdo, no entanto, ele € bem menos perceptivel do

que em Viver é lutar como sera possivel observar ao longo as licdes.

Figura 50 - Segunda licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2
Ligdo 2

No Brasil hé muita terra
esperando plantagdo,
téda terra sem proveito
d& prejuizo a nagdo.

Se a terra é mal dividida
ndo se arranja solucdo.
Mas o Estatuto da Terra
pode ajudar a questdo,
pois uma parte do povo,
que planta milho e feijao,
quer ter um pouco de terra
p'ra plantar com mais paix&o.

Fonte: MEB (1965).
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Nesta segunda licdo, o foco estd na terra. Nesse sentido, se enfatiza a
importancia de a terra ser utilizada de forma produtiva, por meio de sua distribuicao.
Assim, a énfase é dada muito mais a utilizacdo desta terra, do que ao fato de ela se
tornar alimento para a comunidade em que € produzida, jA que se destaca o
possivel “prejuizo a nagao” para o caso de a terra ndo produzir. Essa referéncia
também pode ser analisada a partir de um documento produzido sobre a cartilha
Mutirdo, em que, ao mencionar a agricultura em paises subdesenvolvidos, se reforca
o fato de muitas terras apesar de serem cultivaveis, ndo serem aproveitadas
(CONJUNTO..., 1965d). Ha, na imagem, a possivel diferenca entre o dono da terra,
o homem montado a cavalo, com olhar altivo, superior, enquanto ao fundo, ha
trabalhadores e criancas, aqueles com seus instrumentos de trabalhar a terra.

Porém, a situacdo da imagem ndo € questionada, ja que é possivel refletir
sobre o fato de que, geralmente, quem trabalha na terra, ndo é dono desta. Mas,
iSSo ndo entra em questao, ja que o Unico questionamento se da no sentido de nao
ser possivel possuirem terras que ndo estdo produzindo, pois 0 importante € que
haja producéo. Tal énfase, na producéo de alimentos, esta relacionado ao objetivo
de tornar tais trabalhadores(as) mais produtivos, a fim de serem integrados a
modernizacdo do campo (RIBEIRO, 2012). Souza (2010) reforca que o
trabalhador(a) do campo, que frequentava o MEB, tinha a sua identidade construida
a partir da relacdo com a terra e ndo, necessariamente, com a sua posse. Portanto,
possivelmente, esse trabalhador e essa trabalhadora poderiam, de alguma forma,
continuar se identificando com as licdes elaboradas nesta segunda cartilha, porém
de forma diferente, especialmente por meio das ilustracdes e do texto sem, por

exemplo, se questionar quanto a ter posse da terra.
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Figura 51 - Terceira licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licgo 3

Seu Jotio lavranclo sézinho,
teve pouco resultado;
resolvev pedir ajuda

e ficou mais animado,
Trabalho feito em conjunto
é trabalho abengoudo.

Fonte: MEB (1965).

Na terceira licdo, ja € possivel identificar a alusdo ao mutirdo, palavra central
na constituicdo dessa cartilha, ou seja, a énfase na importancia da cooperagao entre
os trabalhadores. Diferente da cartilha Viver é lutar, o objetivo, em primeiro lugar,
nao esta na familia, na comunidade (mesmo que estes elementos aparecam durante
algumas licbes e possuam referéncia dentro do texto) ou nos questionamentos sobre
0 que é uma comunidade. Inclusive na fundamentacéo, material elaborado junto com
a cartilha Mutirdo, se enfatiza a questdo de a comunidade estar limitada a area
geografica em que se localiza (CONJUNTO...,1965c), portanto é possivel perceber
uma limitacdo entre a identificacdo dessa comunidade com o restante do pais. O
foco central € no trabalho, ou seja, 0 que importa € que esse trabalhador esta focado
em seu trabalho na terra, e que outros trabalhadores estdo empenhados nesse
mesmo objetivo. Destaca-se, ainda, que ndo h& questionamentos e reflexbes

inseridas na licao.
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Figura 52 - Quarta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licco 4
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O trabalho do rocado

ndo é sé p'ra quem plantou:
o seu produto alimenta

a cidade e o interior.

Serve p'ra comunidade,

no sert@do e na cidade,

por isso tem mais valor.

Fonte: MEB (1965).

Na quarta licdo ha referéncia a importancia do trabalho do camponés, o qual
alimenta ndo apenas a sua comunidade, mas o campo e a cidade. Portanto, o fruto
do trabalho ndo se da apenas para o consumo imediato do trabalhador, mas deve
alcancar outros espacos. E possivel questionar o papel de o alimento n&o ter fim
apenas para a subsisténcia basica (inclusive, esse ndo é um questionamento nessa
licdo, como ocorrem em licdes da cartilha Viver é Lutar em que se questiona o fato
de o alimento que o camponés esta plantando chegar ou ndo a sua mesa). Nesta
licdo, h4 o foco em que esse alimento é distribuido para muitos espacos, mas néo
h&d o questionamento, junto ao trabalhador, sobre o fato de este alimento de fato
chegar a sua mesa no cotidiano. Portanto, a cada licdo, se reforca o intuito da
produtividade no campo ser de suma relevancia para o desenvolvimento do pais.
Além disso, os camponeses sdo apresentados (na imagem) trabalhando de pés
descalcos, e ndo ha questionamentos quanto a isso, 0 que pode levar a pensar na

naturalizacéo da condicéo de miséria daqueles que produzem os alimentos.
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Figura 53 - Quinta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 5

ey

P

e . \ & & S \ ———

Lavoura sé com enxada
da pequena produgdo.
O arado e o trator
ajudam ao lavrador
a fazer mais plantacade.
Quando o campo tiver mdquina,
muita coisa vai mudar.
i Todo o povo se ajudando,
com mdaquina trabalhando,
vai a colheita auvmentar.

Fonte: MEB (1965).

A utilizacdo de méaquinas no trabalho do campo, na quinta licdo, tem grande
importancia, ja que se enfatiza que dessa forma o trabalho ganhara contornos mais
relevantes, pois a colheita aumentard. Ha ainda a relacdo de cooperacdo mutua
entre homem e maquina, portanto, 0 mutirdo e a cooperacdo nao se efetivardo
apenas entre trabalhador e trabalhador, mas, ainda, entre trabalhador e maquina.
Essa relagéo entre a valorizacao do trabalho e a grande producéo, a partir do uso da
maquina, reforca a ideia desenvolvida no Conjunto Didatico Mutirdo (1965d) de que
todas as terras cultivAveis devem ser aproveitadas, para que, dessa forma, o pais
passe da condi¢cdo de subdesenvolvimento para a de desenvolvimento, ja que o ndo
aproveitamento de terras cultivaveis esta relacionada ao subdesenvolvimento no
qual o pais se encontrava.

Essa situacao, inclusive, pode estar ligada a industrializacdo, ja que segundo
Ribeiro (2012), a partir de 1960, ocorreu, em todos os paises da América Latina,

uma ampliacdo no processo de industrializagdo do campo. Essa modernizagéo do
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campo, implicava na necessidade de preparar os(as) trabalhadores(as) do campo
para essa modernizacdo, 0 que acarretava, muitas vezes, na desvalorizacdo dos
saberes anteriores e tradicionais desses(as) trabalhadores(as). Apesar de em seu
texto, Ribeiro (2012) mencionar escolas técnicas rurais que foram criadas no
periodo, é possivel observar essa énfase da modernizacdo do campo na cartilha
Mutirdo 2, inclusive porque essa situacao vai ser trabalhada ao longo da cartilha, em
outras licdes. Ja na cartilha Viver é lutar ndo se observa a énfase entre a relacéo
camponés e maquina, talvez porque a equipe que produziu essa cartilha tivesse
mais sensibilidade em respeitar os saberes dos(as) trabalhadores(as) no que se
refere ao trabalho com a terra, o que nao acontece em Mutirdo 2, ja que os saberes
populares sdo considerados arcaicos e devem substituidos pelo maquinario que
traria desenvolvimento para o campo, de acordo com o0 pensamento
desenvolvimentista da época. Nesse sentido, se reforca a ideia de que o(a)
trabalhador(as) deve ser integrado ao progresso da modernizacdo do campo
(RIBEIRO, 2012).
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Figura 54 - Sexta licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licao 6

Zé plantou de parceria,
ndo deu muito resultado.
Dividir o pouco lucro
deixou Zé desanimaco.
Zé, entdo, arrendou terra
p'ra fazer o seu rogado.
Mas a safra foi pequena,
o seu |lucro foi minguado.
O Zé precisa aprender
a plantar mais acertado;
ter melhores instrumentos
p'ra ter melhor resultado.

Fonte: MEB (1965).

Nesta licdo, ha énfase no fato de o trabalhador ndo ter conseguido lucro a
partir da terra arrendada por ele. Souza (2010) enfatiza que se perpetuou, na histéria
do Brasil, inumeras formas politicas e econémicas no que se refere as relagbes no
campo. Isso € o que se pode observar na sexta licdo, por ndo ter posse da terra, 0
camponés arrendou, no entanto, a plantacdo ndo produziu o que se esperava. No
entanto, ndo ha questionamentos do porqué este trabalhador ndo possuir a propria
terra, pelo contrario, ha, inclusive, sua culpabilizacdo, pois ele ainda ndo aprendeu a
“‘plantar mais acertado” e a utilizar melhor os instrumentos, provavelmente uma
referéncia as maquinas, fazendo com que a sua producdo ndo fosse positiva. E
possivel perceber, assim, uma desvalorizagdo do conhecimento do camponés.
Como menciona Ribeiro (2012), ao analisar o objetivo da educacéo de algumas
escolas rurais, “[...] havia a necessidade de anular os saberes acumulados pela

experiéncia sobre o trabalho com a terra” (RIBEIRO, 2012, p. 299), ja que se anula o
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que o personagem da licdo, Zé, sabe e se enfatiza que ele precisa “aprender a
plantar mais acertado”, anulando, assim, os conhecimentos que ele ja possuia.
Inclusive a referéncia ao “lucro” demonstra a importancia de o trabalho estar para
além da alimentacdo familiar e comunitaria, pois visa o lucro, mesmo que pequeno,

ja que o proéprio trabalhador, ndo tendo posse de terra alguma, precisou arrenda-la.

Figura 55 - Sétima licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

/
Seu José encontrou Chico,
rapaz de muito saber,

e perguntou: — Mas me diga
se 0 homem pode viver

téda vida aperreado?

O Chico, rapaz letrado,
respondeu logo de vez:

- Homem, ev |li numa corta
do Papa Jolio 23

“Todo filho de Deus Pai

tem direito de ser gente,
carece viver decente,

com liberdade e honradez”.
E preciso pois a gente

$€ reunir e pensor

até achar solugdo,

p'ra nossa situocdo

chegar de fofol'lo mudar,

Fonte: MEB (1965).

Na sétima licdo, o trabalhador, representado com o nome de José (que ja
apareceu em licdbes anteriores), se mostra insatisfeito, questionador de sua
realidade, afinal, na licdo anterior, havia perdido boa parte de seu lucro. Porém,
diferente das licbes encontradas na cartilha Viver é lutar, aqui o trabalhador nédo
encontra alento no questionamento ou na reflexdo. Nesta licdo, o trabalhador

encontra resposta por meio da religiosidade, enfatizando, inclusive, o que D. José
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Vicente Tavora escreve para o delegado quando se justifica apos a apreensao das
cartilhas Viver é lutar, ou seja, que a Igreja Catdlica ndo possui relacdo, de modo
algum com o comunismo, porém, ndo pode deixar de se solidarizar e lutar contra as
injusticas sofridas pelos trabalhadores do campo e da sociedade de forma geral
(MEB, 1964). Nesse sentido, € importante reforcar a importancia da Carta Enciclica
Mater et Magistra, publicada em 1961, pelo Papa Joao XXIll, a qual demarcou uma
nova orientagcdo para a Igreja Catdlica, que passou a se aproximar mais das
questdes sociais relacionadas, especialmente, aos paises subdesenvolvidos. No

tdpico Socializacdo, desta carta, se menciona que,

Esta tendéncia deu origem, sobretudo nestes Ultimos decénios, a grande
variedade de grupos, movimentos, associacfes e instituicbes, com
finalidades econbmicas, culturais, sociais, desportivas, recreativas,
profissionais e politicas, tanto nos diversos paises como no plano mundial
(CARTA ENCICLICA, s/p, 2023).

Portanto, D. José Vicente Tavora, a partir das Enciclicas Papais encontra
reforco para seus argumentos no que se refere aos objetivos propostos pelo
Movimento. Além disso, as enciclicas reforcam, na citacAo mencionada, a

importancia da criacdo de grupos, movimentos, associagcdfes e outros, 0 que

inclusive sera ressaltado ao longo da cartilha.
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Figura 56 - Oitava licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2
Licgo 8

Seu José vai pela estrada
e nao paro de pensar:
“"Minha conta I na vendg
ndo sei onde vai parar,
Esse tal fornecimento

nGo me deixa sossegor.
Talvez a safra nem rendc
0 que eu preclso pagar’’,

Fonte: MEB (1965).

Na oitava licdo, o trabalhador, denominado de José, preocupa-se ao se dirigir
para a venda, lugar em que deve adquirir alimento para o seu sustento e o de sua
familia, sua preocupacéo se deve ao fato de sua conta estar muito alta e isso pode
impedi-lo de comprar a alimentagcéo necessaria. No artigo Campesinato e peonagem
na Amazonia, de Neide Esterci, publicado em 1979, a autora analisa a relacéo entre
os trabalhadores de empresas e 0os camponeses nos povoados da regido amazonica
entre 1973 e 1975. Sendo assim, um dos aspectos do texto menciona o0s altos
precos de mercadorias vendidas em comeércios rurais naquele periodo, o que
possivelmente também poderia se aplicar a realidade de outros camponeses, Brasil
a fora, e que é representado nesta licdo. Pode-se pensar que, tanto possivel
naquele contexto, a equipe do MEB que elaborou a cartilha Mutirdo 2 também
estava atenta e buscando retratar a realidade do camponés naquele periodo.

A estrutura societal e o Estado ndo sédo diretamente questionados por esta

falta de dignidade que atinge José e, certamente, os(as) demais trabalhadores(as)
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do campo. Mas, pode-se pensar que a simples mencéo ao fato, em um contexto de

ditadura marque, de forma sutil, uma forma de denuncia.

Figura 57 - Nona licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Liggo 9
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Seu Firmo, que tem a posse
da fazenda "Sao JoGo”,
ndo deixa terra sem uso,
pois nela fuz plantacao,
Enquanto que muita gente
tem terra sem produgGo

e nem sequer compreende
que prejudica a nagdo.

Fonte: MEB (1965).

Na nona licdo, h4 a apresentacdo de seu Firmo, homem que aparece como
tendo posse da fazenda denominada de “Sao Joao”. A ligdo elogia Firmo por ser um
homem que ndo deixa suas terras sem uso, ja que a falta de uso prejudicaria a
nacdo. Em contraposicdo a José, Firmo representaria um exemplo do que todo o
trabalhador do campo deveria fazer, ou seja, ndo deixar as suas terras sem uso.
Porém, ha uma grande diferenca entre ambos, apesar de Souza (2010) a partir de
analise de cartas produzidas por trabalhadores(as) do MEB, sinalizar que estes,
independente da relacdo de propriedade, se considerarem agricultores ou
lavradores, possivelmente o trabalhador que possuia a posse também possuia mais

condi¢cbes de adquirir ferramentas que tornavam as terras mais produtivas. Ou seja,
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para ser “util” para a nagao, deveria ser produtivo, novamente, a légica do nacional-
desenvolvimentismo pode ser considerada como implicita. Aléem disso, essa licdo
coaduna-se a visdo expressa no Estatuto da Terra, estabelecido pelo Governo do
General Castelo Branco, em novembro de 1964. Nele, a reforma agréaria teria um
importante papel na modernizacgao rural ao realizar a reorganizacao fundiaria do pais

e ao eliminar espacos improdutivos.

Figura 58 - Décima licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Ligao 10

O homem p'ra trabalhar
precisa ter condigdo,
precisa gozar salde

e também ter instrucdo.
Carece ter instrumentos,
carece financiamento
para ter compensagao,
pois sofrer muita probreza
ndo estd direito, ndo.
Trabalho é necessidade,
é até obrigagdo,

e se deve trabalhar
p'ra alegrar o coracdo.

Fonte: MEB (1965).

Nesta licdo, pela primeira vez, é possivel observar a presengca de uma mulher
de forma centralizada, ao menos na imagem. Além da mulher, é possivel observar o
trabalhador, provavelmente José, que ja apareceu em licbes anteriores, e os filhos
do casal, bem como um animal de estimagdo, todos com aspecto triste e,
possivelmente famintos, o que se supde ao observar uma das criangas com a mao

na barriga. Na leitura da licdo, € possivel destacar a mencdo a questées que fazem
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relacdo com as necessidades basicas da populacéo, o que também foi abordado em
licbes da cartilha Viver é lutar, como condi¢cbes de trabalho e saude. No entanto, ao
final da licdo, ha um destaque para o fato de uma possivel solugdo para os
problemas mencionados anteriormente, nesta mesma licdo, ser o trabalho: “e se
deve trabalhar/ pra alegrar o coragdo”. Apesar de citar instrumentos e
financiamento para que o trabalhador tenha condigcbes dignas, ndo ha
direcionamento sobre quem forneceria essas condi¢des. Porém, quando ao final da
licdo a solugéo é trabalhar. Pode-se pensar que ha o direcionamento ao trabalhador
da responsabilidade por suas condicdes de vida. Nesse sentido, a individualizacao e
a responsabilizacédo do trabalhador por si e por sua pobreza é um dos elementos do

texto e do contexto.

Figura 59 - Décima primeira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Liggio 1
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+Seu Jodo féz a queimada
! e depois a plantaggo.

Mas ndo sabia que o fogo

enfraquece qualquer chGo.

Estragou a sua terra,

queimou mato que é reserva,

riqueza da regido.

Também plantou na ladeira,

a chuva féz cachoeira,

e carregou todo o grao.

Se éle aprendesse o fragado

e plantasse atravessado

ndo perderia o feijao.

Fonte: MEB (1965).
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Na décima primeira licdo, mais uma vez, se menciona uma relacdo de
prejuizo entre o trabalhador e a terra. Agora, por meio da figura do personagem
Jodo. lgualmente se culpabiliza o trabalhador e se enfatiza um prejuizo, como se a
relacédo entre trabalhador e terra se desse, prioritariamente, por meio de lucro versus
prejuizo. Na imagem, o trabalhador aparece desolado por um possivel erro cometido
por ele ao ndo ter cuidado e conhecimentos para preparar a sua terra
adequadamente. Em suma, se individualiza problemas que possuem reflexo no
cenario externo, por exemplo, o fato de o Estado néo dar estrutura adequada ao
camponés. Ou, ainda, ndo se leva em consideracao a construcao historica do Brasil
que privilegiou, desde o periodo colonial, os grandes proprietarios de terra, em
detrimento dos pequenos produtores (BEISIEGEL, 1974). Todavia, pode-se pensar
que ha também uma justificativa para que os camponeses frequentem as aulas do
MEB uma vez que, com conhecimentos, poderdo se tornar mais competentes e
produtivos em suas atividades. Essa perspectiva pode ser associada a expanséao de
uma racionalidade capitalista modernizante, contraria as formas arcaicas de poder e
de producdo no meio rural brasileiro sem, contudo, oferecer nenhum perigo

revolucionario ou de desestabilizacdo ao regime instaurado em 1964.
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Figura 60 - Décima segunda licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2
Licgo 12

Seu Genésio, que & vizinho

e amigo de sev Jodo,
resolve ajudar o homem

e organiza um mutirgo:
mutirdo é adjutério

p'ra quem ftenha precisdo.

Um pobre ajuda outro pobre,
alegre, sem ganhar cobre,
pois & preciso unido.

Fonte: MEB (1965).

Na décima segunda licdo, apdés uma sequéncia de prejuizos em relacdo as
plantacdes, que os trabalhadores tiveram de enfrentar, a licdo propde que a solugéao
estd na ajuda mutua. Ou seja, dando sequéncia a reflexao realizada a partir da licdo
anterior, as consequéncias externas e a falta de estrutura do Estado e, inclusive, a
luta de classes ndo aparecem em nenhum momento. Portanto, a possivel solugéo
para os problemas enfrentados pelos trabalhadores estd no mutirdo, na ajuda entre
si. Isso pode ser observado na imagem em que diversos trabalhadores, com seus
instrumentos de trabalho, unem-se em prol de ajudar na plantacdo de Joéo, o qual,
segundo licdo anterior, ndo havia conseguido fazer uma plantacdo adequada e
precisa agora de ajuda para recuperar o prejuizo causado a si e “a nagao”. As
reflexdes propostas até aqui enfatizam que o(a) trabalhador(a) seja cada vez mais
produtivo e para tal ele(a) precisa ser treinado a fim de se integrar ao progresso que
irla modernizar o campo (RIBEIRO, 2012). E esse treinamento, também poderia vir

do trabalho em comunh&o, como se observa nesta licao.
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Figura 61 - Décima terceira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgo 13

Jodio, errando o tragado,

perdeu todo o seu feijGo.

Mas, com os outros companheiros,
féz de novo a plantagdo.

O homem vive no mundo

p'ra ajudar a seu irmdo.

Ninguém vive s na terro.

Quem ajuda nunca erra,

caminha p'ra salvagdo.

Fonte: MEB (1965).

A décima terceira licdo consolida a importancia do mutirdo, da ajuda entre
trabalhadores. Nesse aspecto, ao observar a licdo e a imagem que a compde, €
possivel atribuir a solucdo para todos os problemas relacionados ao campo a
cooperacdo, ou seja, se um trabalhador ajudar o outro, os conflitos serdo
solucionados. Alids, quais conflitos? Nao sao apresentados, explicitamente,
problemas sociais ou nacionais, todo o problema é tratado como fruto da acéo
individual do trabalhador, e toda a solucéo é considerada fruto da cooperagéo entre
eles. Nao ha conflito entre classes, ndo é apresentada desigualdade social, a
solucéo é tratada tanto de forma individual quanto coletiva, mas sempre em ambito
privado e livre de conflitos e tensionamentos, assim como as probleméaticas que
surgem. Além disso, nota-se a alusao a “salvacao” que pode aqui ser percebida a
partir de duas abordagens. Em seu carater econdmico, uma vez que Joao, a partir
do mutirdo, salvou sua plantacdo e pode, em outros momentos, vir a ajudar aqueles

gue também estejam necessitados e, em seu carater religioso, uma vez que a uniao
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de classes e a ajuda mutua seriam, segundo a doutrina social da Igreja, o caminho

para a redencao tanto terrena quanto espiritual da humanidade.

Figura 62 - Décima quarta licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licdo 14

Quande Deus criou o homem
foi p'ra ser feliz e amar.
Todos 1ém, pois, o dever

de ao seu préximo ajudar.
Mesmo quando um cidad&o
é de outra religido,

nés devemos respeitar.

Se é&le faz um mutirGo,
devemos, de corogao,

a nossa ajuda lhe dar.

Fonte: MEB (1965).

Na décima quarta licdo, se observa, mais diretamente, a énfase no aspecto
religioso em conjuncdo com o mutirdo, enfatizando a cooperagdo. Também se
destaca o respeito que os trabalhadores devem possuir com outras religides. O que
se percebe na imagem que acompanha a licdo, pois ha homens expressando sua fé
de um modo, e outros, de outro modo, porém em harmonia. Mesmo apés a tentativa
de ligar o MEB ao comunismo, situacédo que foi crucial para a troca de cartilhas,
Alves (2022) menciona que a partir de relatos de monitoras o que prevalecia, no
Movimento, era 0 seu carater religioso. Assim, é possivel observar essa relagéo,
entre o Movimento e a religido, a partir das ligbes da cartilha Mutirdo, como também
se observava na cartilha Viver é lutar, principalmente porque, mesmo sendo um

Movimento financiado pelo Estado, desde a sua idealizacdo, a Igreja Catdlica, por
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meio da CNBB, esteve presente em sua concepc¢ao e em sua estruturacéo, desde a
relacdo com as comunidades em que as escolas radiofénicas foram estabelecidas,
até a criacdo das cartilhas, as quais contaram com a participacdo de leigos, mas
nunca deixaram de possuir membros da Igreja Catdlica envolvidos em todas as suas

etapas de elaboracéo.

Figura 63 - Décima quinta licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2
Licgo 15

O prefeilo da cidade,
onde mora o Damido,
ganhou trator p'ra ajudar
a téda a populagao.

Esse homem deve agir
com justica e retidao

e s6 mandar o trator

a quem tem mais precisdo.
Se o prefeito faz justica
evita reclamagdo.

Mostra a fodos que € honesto
e que é um bom cidaddo.

Fonte: MEB (1965).

Na décima quinta licdo, novamente aparece, de forma explicita, a importancia
da méaquina no trabalho do campo. Na situacdo exposta, o prefeito da localidade
ganhou, talvez de algum empresario, um trator a fim de ajudar a populacdo no
cultivo de suas plantagdes. Porém, h4 uma preocupacdo pelo fato de a autoridade
politica ajudar os camponeses que mais precisam da maquina para o seu trabalho.
O trabalhador, além da sua forca de trabalho, precisa contar com a modernizagéo do
campo, por meio da utilizacdo de tratores, por exemplo. Na imagem, ha a presenca
de trabalhadores com o semblante de preocupacéo, pois ndo sabem se, de fato, o
prefeito ird cooperar com aqueles que mais precisam. Aqui se pode observar

também uma sutil denuncia das condi¢Ges de clientelismo e coronelismo arraigadas
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a vida rural brasileiras. O medo de que o prefeito ndo “ajude” os que mais precisam
pode ser lido, também, como uma forma de reclamacdo contra 0 uso em causa
propria dos recursos publicos. O prefeito, se usar o trator em beneficio dos mais
ricos, estara angariando importantes apoios politicos e mantendo préticas arcaicas
que perpetuam a miséria e ndo favorecem nem a racionalidade e nem a

produtividade do trabalho rural.

Figura 64 - Décima sexta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

O homem tem obrigacdo
de procurar methorar,

de cumprir com seus deveres
e por direitos lutar.

P'ra que a vida do inferior
possa se modificar,

é preciso que seu povo
comece a se organizar,
Somente a cooperagdo
pode trazer solug@o

aos problemas de um lugar,

Fonte: MEB (1965).
Ao mencionar o fato de o trabalhador precisar lutar pelos seus direitos, na
décima sexta licdo, ha um direcionamento para que as garantias de melhoria de vida
do trabalhador virdo por meio da cooperacdo. Desse modo, mais uma vez, o

trabalhador ndo € levado a pensar em uma estrutura macro que o mantém sem

15 Para mais informagbes ver o artigo: SILVA, Bruno Souza da. “Sim senhor seu coroné!”:
coronelismo, clientelismo e favoritismo na republica velha. Revista Todavia, n. 1, jul. 2010, p. 23-38.



141

condicbes minimas de dignidade de vida, pelo contrario, mais uma vez ¢é atribuida a
cooperacao, ao fazer individual e comunitario, a melhoria da situacao e da dignidade
do camponés. O externo esta muito distante desse trabalhador que néo
compreende, a0 menos na perspectiva trabalhada em Mutiréo, que sua realidade
estd para muito além de sua vida local, como se afirma no documento

Fundamentacédo para o programa de 1965,

A comunidade compreende, em geral, um grupo humano bastante grande,
onde tédas as funcbes da vida humana séo exercidas em conjunto e onde
tbdas as necessidades encontram seus graus de satisfacdo. Mas essas
funcdes e necessidades sao limitadas pela area geografica onde o grupo
vive. (MEB, 1965, p.6).

Nesse aspecto, a localidade € ponto central das problematicas, assim como
das solucdes, para tanto, ndo se ampliam as reflexdes para além do ambiente em
gue vivem os trabalhadores.

Além disso, quando se menciona na licdo “O homem tem obrigacdo/ de
procurar melhorar,” pode-se perceber novamente uma possivel responsabilizacdo do
trabalhador pelo seu desenvolvimento e pelo desenvolvimento do proprio campo.
Como cita Calazans (1993, p. 35), “[...] o processo de desenvolvimento [nessa
l6gica] s6 pode ser entendido quando considerado em relagdo ao homem. E ele o
agente da criacdo e mobilizacdo de todos os eventuais fatores implicados no
processo”. Sendo assim, essa reflexdo corrobora o que as licbes anteriores ja vém
trazendo, ou seja, que a responsabilizacao esta voltada para o(a) trabalhador(a) do
campo. Além disso, a énfase da organizacdo da comunidade se da sempre no
sentido da cooperacdo e da colaboracdo. Mesmo havendo a ideia de que a
comunidade deve “por direitos lutar” ndo € mencionado em que ambito ou como
essa luta ocorreria. Assim, essa mencdo segue sem abrir espacgos para
problematizacfes, questionamentos a realidade e a possiveis dificuldades a serem
enfrentadas. A organizacdo, nesse sentido, parece ser vista como uma finalidade em

si, sem consequéncias externas a comunidade.
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Figura 65 - Décima sétima licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Ligao 17

A capina do ro¢ado
é p'ra bom trabalhador.
Seu José leva a familia,
povo de muito valor.
Téda a familia se cansa,
mas vive com esperanca,
merece nosso louvor,

Fonte: MEB (1965).

Na décima sétima licdo, da cartilha Mutirdo, aparece a familia em destaque.
Portanto, José, personagem principal, que ja apareceu em outras licdes, leva a
familia para trabalhar. Como ja observado em outras licdes, ndo ha questionamentos
sobre as estruturas sociais que os(as) subjugam em um trabalho sem dignidade, e
nao ha questionamentos e reflexdes por parte desses(as) trabalhadores(as). Essas
formulagBes podem estar ligadas tanto a postura ideoldgica da parte do clero que
elaborou a cartilha, em seu carater reformista e conciliatério, quanto ao fato de o
pais estar mergulhado em uma ditadura, na qual a censura do que era publicado,

impedia a circulacdo de qualquer critica mais explicita ao regime e ao sistema
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econdmico do pais!s. Mas 0 mais provavel é que se trate da combinacéo desses dois

fatores.
Figura 66 - Décima oitava licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgo 18

IO

I

|

i

Todo menino precisa

ir p'ra escola estudar.
Errado é estor o erianga
todo o dia a capinar,
deizande de lado o estudo,
deixando de se ilustrar.
E preciso dor um jeito,
pois o esfudo é um direito
que a todos devemos dar.
O Brasil precisa, é certo,
de ndo ter analfabeto
P'ra que possa melhorar,

;

|

|

Fonte: MEB (1965).

Na décima oitava licdo, se enfatiza a situacao do trabalho infantil, na imagem,
um trabalhador olha com cara de raiva (em situacdo de desaprovagéo) para um
menino que trabalha capinando e, possivelmente, ndo vai a escola. Em Viver é lutar
também se aborda o trabalho infantil, situacdo que era desaprovada pela equipe
nacional do MEB que se posicionava contra essa pratica (SOUZA, 2010). Tal
situacao € abordada na licdo de numero cinco da cartilha Viver é lutar, a diferenca é
que nesta licdo se questiona “Por que nao tem escola para todos?”, sinalizando e

indagando a estrutura macro, ou seja, se questiona o porqué de no Brasil ndo se ter

16 Para mais informag8es ver o artigo: SETEMY, Adrianna Cristina Lopes. Vigilantes da moral e dos
bons costumes: condi¢cdes sociais e culturais para a estruturacdo politica da censura durante a
ditadura militar. Topoi (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 19, n. 37, p. 171-197, jan./abr. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/topoi/a/hphSyQc6 TDYyWFbJ5gkVMWD/?format=pdf&lang=pt. Acesso em 04

jan. 2024.
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escola para todas as pessoas, em especial para as criancas. Na Mutirdo, como é
possivel observar, a educacdo é apresentada como um direito, mas nao é
explicitado quem deveria garantir esse direito e nem as formas de alcanca-lo e, mais
uma vez, a partir da visdo nacional-desenvolvimentista, ha uma responsabilizacao
do analfabetismo pelo ndo progresso do pais, jA que se menciona que para o Brasil
melhorar ndo podem existir pessoas analfabetas. O que coaduna com o pensamento
de desenvolvimento presente naquele periodo historico e, especialmente, difundido
por organismos internacionais em relacdo aos paises subdesenvolvidos, ou seja,
“[...] a pobreza, o analfabetismo e as patologias eram considerados um perigo para a
prosperidade” (KLAUS, 2011, p. 108). Portanto, de acordo com esse pensamento,
era imprescindivel que para os paises em desenvolvimento progredirem, se deveria

eliminar o analfabetismo e outros aspectos que andavam juntos com ele.

Figura 67 - Décima nona licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

»

Licgo 19

Téda mulher, no sertdo,
capina, lava e cozinha,
prepara o gue todos comem,
limpa a casa e faz farinha.
E se ndo fésse a mulher,

que graga que a vida tinha?
Além do trabalho duro,
mulher cuida de menino.
Seja gronde ou pequenino,
seja de noite ou de dia.
Parece a Virgem Maria,

que levou vida igualzinha.

E se nao fésse a mulher,
que graca que a vida tinha?

Fonte: MEB (1965).

Na décima nona licdo, o trabalho desempenhado pelas mulheres entra em

destaque. Nos versos se referindo ao trabalho da mulher “capina, lava e cozinha,/
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prepara o que todos comem,/ limpa a casa e faz farinha”, em um primeiro momento
se faz referéncia ao fato de a mulher capinar, no entanto, grande parte do verso se
volta para o trabalho doméstico. Além disso, a imagem escolhida para ilustrar essa
licdo enfatiza o trabalho relacionado ao lar. Outro fator importante, a ser destacado,
no que se refere a mulher, é a comparacao a imagem religiosa da Virgem Maria, ou
seja, os sacrificios e trabalhos realizados pela mulher sdo recompensados pelo fato
de ela ser comparada a uma figura religiosa. Em Viver é lutar, na licdo de namero
onze, também com foco na mulher trabalhadora, h4, como em Mutirdo, a
naturalizacdo de alguns trabalhos serem desempenhados apenas pelas mulheres,
ou seja, o trabalho doméstico. Desse modo, ndo ha grande mudanca na construcao
da figura da trabalhadora entre uma cartilha e outra. O que se destaca € a imagem,
que em Mutirdo enfatiza o ambiente doméstico, apresentado de forma harmoniosa.
No verso final, “E se nao fésse a mulher,/ que graga que a vida tinha?” é possivel
elaborar inUmeros questionamentos, por exemplo, caso a mulher ndo existisse,
quem faria os trabalhos atribuidos especialmente a ela? Ja que esta é a responsavel
pela alimentacdo, pela criacdo das criancas e pela limpeza doméstica, como
mencionado na licdo. O papel da mulher é evidentemente direcionado para um
aspecto especifico, o que faz questionar: se ha trabalhos especificos realizados por
mulheres, outros sdo apenas realizados por homens? Por outro lado, a atribuicdo
especifica da mulher ao trabalho doméstico, explica o fato de a maioria das
mulheres serem registradas, em documentos do MEB, como trabalhadoras
domésticas, que seria a sua principal ocupacao, o que reflete a realidade do periodo
(SOUZA, 2010).
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Figura 68 - Vigésima licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2
Licgo 20

Uma mulher pega o fio,
oufra bota no tear,

a ferceira corta o pano,
@ quarta vem p'ra bordar,
a rendeira faz a renda,
renda serve p'ra enfeitar.
Cada um faz um bocado,
© mundo assim foi criado,
p'ra junto se trgbalhar.
Trabalho que sai da méo
vem também do coracéo,
tem que se valorizor.

Fonte: MEB (1965).

O trabalho desempenhado pela trabalhadora, mais uma vez recebe enfoque,
agora na vigésima licdo. A licdo enfatiza o trabalho realizado por mulheres,
consequentemente, a ilustragdo mostra trabalhadoras unidas trabalhando com
tecidos, bordados e rendas. O trabalho, agora desempenhado por mulheres, € ligado
a cooperacdo, ou seja, a importancia dele se da no sentido de as mulheres o
fazerem em mutirdo. Mais uma vez, o trabalho desempenhado pelas mulheres esta
relacionado ao ambiente doméstico. Desse modo, a visdo voltada para o trabalho
das mulheres, assim como em Viver € lutar, ndo muda de uma cartilha para a outra,
pelo menos de forma explicita, 0 que corrobora com o que Souza (2010) sinaliza ao
analisar cartas de escolas radiofénicas em que ao mencionar sobre seus trabalhos,
0os homens descreviam como trabalho do campo, agricultor e similares e as
mulheres ao trabalho doméstico, como citado na analise da licdo anterior a esta. Um
dos aspectos que pode ser percebido como alteracdo, € o fato de se reforcar o
trabalho das mulheres ser realizado em cooperagéo, destacando o principal objetivo

desta cartilha que € demonstrar a importancia do trabalho realizado em mutirdo.



147

Figura 69 - Vigésima primeira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 21

Téda a roga esta em festaq,
que grande acontecimento !
E o pessoal que se alegra
na festa de um casamento.
O povo todo vai ver

uma familia nascer,

na béngcGo do sacramento.

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima primeira licdo, o foco esta na instituicdo do casamento, o qual €,
na perspectiva da Igreja Catodlica, parte fundamental para a formacdo de uma
familia. A imagem destacada, na licdo, representa 0 casamento entre um homem e
uma mulher e a alegria de toda a comunidade ao redor. O foco, novamente, esta
colocado na harmonia e na comemoracao, nao havendo, nem mesmo de forma
implicita, qualquer consideracdo sobre possiveis dificuldades que essa familia venha
a enfrentar ao longo de sua constituicdo. Mais uma vez, observa-se que a equipe do
MEB, ao elaborar esta segunda cartilha, procurou se afastar de conflitos e, por outro
lado, se aproximar de situacbes harmoniosas, situacdes essas que refletem
objetivos que a Igreja Catdlica considerava como importantes para uma vida em

sociedade, nesta licdo, representada pelo casamento.
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Figura 70 - Vigésima segunda licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licie 22

Na festa do casamento,
houve grande cantoria:
Z& Rufino, violeiro,
com Totonho MGo-de-Gia.

Quando Rufino cantava,

Totonho calado ouvia:

— "“Se a roseira bota rosa

e bota cravo o craveiro,

se o homem faz o trabalho

no rocado o dia inteiro,

agora vocé me diga: )
p'ra que serve o violeiro?"

— "“Quando Deus Pai féz o mundo,

ndo querendo arrematar,

deixou a tarefa ao homem

de éste mundo completar.

O cantador conta © mundo,

cante a lva, canta o ameor,

canta coisa ainda mais lindo,

canta o luta, que ndo finda,

do homem trabalhador."”

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima segunda licdo, dois trabalhadores, um homem branco e um
homem negro, cantam musicas populares durante a festa de casamento
mencionada na licdo anterior. Em algumas licdes da cartilha Viver é lutar, também
ha mencdo a cultura popular em diferentes perspectivas. Como mencionado por
Paiva (1983), um dos pontos principais do trabalho do MEB, era a valorizacdo da
cultura dos camponeses. A cultura, como resultado do trabalho realizado pelo ser
humano, sempre foi parte integrante da constituicAo da educacgédo popular, e a
cultura valorizada ndao como “doacéao” ao trabalhador e a trabalhadora, mas como
intrinsecamente ligada as bases populares (FREIRE, 2022). Portanto, a valorizagédo
do(a) trabalhador(a) e, inclusive, do(a) trabalhador(a) do campo, como produtor de
cultura, € um dos aspectos fundamentais no que se refere ao modo de construir
guem € o camponés e a camponesa que integram o MEB. Essa perspectiva se faz

presente em ambas as cartilhas analisadas.
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Figura 71 - Vigésima terceira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Lligdo 23

Todo mundo quer escola.
Neste ponto tem razdo.
Mas escola, p'ra ser boag,
nao é s leitura ndo.
Ensina um jeito p'ra genie
melhorar a condigGo.
Ensina a mudar de vida
pela cooperagdo.

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima terceira licdo, da cartilha Mutirdo, se reforca a importancia da
instituicdo escolar. Além disso, se estabelece uma reflexdo sobre a importancia de a
escola estar para além da leitura, pois se enfatiza que este também é um espaco de
cooperacao, de melhorar as condi¢des de vida da populacdo. Na imagem se vé a
presenca de uma crianca entre os adultos, mas ndo ha nenhuma mencao explicita
questionando o porqué dessa situacdo. E possivel observar uma aula em
andamento, sem intercorréncias, ou seja, um ambiente ideal de aprendizado e
cooperacdo, sem, no entanto, se indagar quais seriam 0S meios e as possiveis
dificuldades de acesso a esse ambiente escolar que € apresentado como
necessario. Sera que existiam escolas suficientes nesse periodo? Sera que entre a
elaboracdo de uma cartilha e outra o cenéario das escolas brasileiras mudou?
Possivelmente, ndo. A diferenca é que nesta cartilha ndo se questiona o motivo da

falta de escolas.
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Figura 72 - Vigésima quarta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

LicGo 24

Sev José sabe que o povo
precisa se organizar,

que progresso, nesta vida,
sozinho nG@o vai achar.
Reuniv seus companheiros,
p'ra um sindicato fundar,
Um sindicoto decente
mostra o caminho dc gente,
p'ta justica procurar.

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima quarta licdo, pela primeira vez, na cartilha Mutirdo, € citado o
sindicato, bem como a sua importancia para que, juntamente com a comunidade,
esta instituicdo contribua na busca por justica, o que se refor¢ca pela imagem em que
ha um trabalhador, diante de outros(as), que parece discursar e unir o grupo de
trabalhadores/as em prol da fundacdo de um sindicato. Na cartilha Viver é lutar, a
relevancia do sindicato é destacada na vigésima primeira licdo, a diferenca entre
ambas as cartilhas, € que na primeira h4 uma construcdo (por meio de perguntas e
reflexdes) diante da realidade apresentada e vivida pelo personagem principal da
narrativa, Pedro, que o leva a chegar a conclusdo de que € preciso fundar o
sindicato em parceria com seus companheiros de trabalho. Em Mutirdo, o sindicado
surge no meio de uma dentre outras licoes, a reflexdo pela sua construcdo nao
ocorre, ha apenas a afirmacgao “Um sindicato decente/ mostra o caminho da gente,/
p’ra justica procurar.” Como afirma Wanderley (1984), a sindicalizagéo era um ponto
importante para a Igreja Catolica, no periodo, desse modo, quando menciona sobre

os cristaos ligados a fundagéo de sindicatos, Wanderley (1984, p. 276) afirma,
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Os cristdos que agiam nesse setor tiveram um apoio explicito nas
declaragbes da enciclica Mater et Magistra, segundo a qual os
trabalhadores da terra deviam ser solidarios e colaborar na criagdo de
associac¢des profissionais, cooperativas e sindicatos.

Sendo assim, os sindicatos tinham grande importancia em ambas as cartilhas.
No entanto, € importante enfatizar que se falam de sindicatos diferentes antes e
depois do golpe civil-militar de 1964, pois as mudancas foram imediatas apds esse

acontecimento,

Depois de abril de 1964, a repressdo atingiu violentamente os sindicatos
mais combativos. Aproveitando-se da nova situacdo, a maioria dos
proprietarios expulsou macicamente trabalhadores, centrando seu ataque
nos lideres e sindicalizados. Inimeros camponeses, treinados e animados a
agir pelos agentes da Igreja, foram aprisionados, perseguidos, humilhados
eles e suas familias para que abandonassem os sindicatos, e foram dados
como desaparecidos (WANDERLEY, 1984, p. 292).

Portanto, nesse ponto € preciso refletir também que o sindicato defendido na
Viver é Lutar € aquele que existia antes da instauracdo da ditadura. Na Mutirdo
deve-se pensar nas mudancas e condi¢des do sindicato apds 1964. Como sinaliza
Alvares (2017, p. 54), “Um dos principais objetivos dos sindicatos de trabalhadores
rurais no periodo anterior a 1964 era ampliar para o campo os direitos trabalhistas ja
existentes no cenario urbano exigindo a extensao e o cumprimento dos direitos para
o homem do campo”. Consequentemente, “Os anos Goulart foram duramente
criticados pelos proprietarios rurais, pois, para estes, tal governo apoiava o trabalho
de subversivos no meio rural - 0s comunistas — agentes externos que visavam
acabar com a “paz” no campo” (ALVARES, 2017, p. 67). Ou seja, os grandes
proprietarios rurais, muitos dos quais apoiaram o golpe civil-militar (ALVARES, 2017)
ja possuiam uma contrariedade aos sindicatos que haviam proliferado no periodo
anterior a ditadura civil-militar.

J& no cenario apos a instauracdo da ditadura civil-militar, “[...] as associagoes,
unides e sindicatos rurais foram um dos primeiros organismos a serem
desmantelados e a cairem nas malhas da repressao empreitada pela ditadura civil-
militar” (ALVARES, 2017, p. 17). Além disso, a autora refor¢a que,

A intensa repressao por parte da policia politica aos dirigentes sindicais
demonstra que as mobilizagBes e as lutas dos trabalhadores por direitos
trabalhistas e para adentrar no cenario politico como protagonistas, amitde
foram associadas ao crime, a subvers&o e ao comunismo (ALVARES, 2017,
p. 125).
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Em decorréncia, os sindicatos como conhecidos no periodo anterior a
ditadura civil-militar foram completamente desmantelados e, posteriormente ao golpe
civil-militar, “As entidades de carater sindical [...] foram reativadas de modo que
ficassem sob vigilancia do governo” (ALVARES, 2017, p. 132-133). Dessa forma,
mesmo que sejam citados os sindicatos na cartilha Mutirdo, estes ja ndo tém o
mesmo objetivo dos sindicatos mencionados em Viver é lutar, pelo contrario, agora
estavam a servi¢co da ditadura militar, j& que estavam sendo vigiados por ela, o que
pode também ser percebido no adjetivo “decente” colocado ao lado do substantivo
“sindicato” no verso em questao. O que seria um sindicato decente nessa situacao?
Certamente, aquele que estivesse em consonancia com a ditadura instaurada no

pais.

Figura 73 - Vigésima quinta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 25

a
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3 ~
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Quando Deus criou o homem,
foi p'ra ser feliz e amar.

e procurcr O seu rumo,

p'ra um dia até Deus chegar.
Depois mostrou o cominho
p'ra todcs os filhos Seus:

é o que chamamos Igrejq,

o grande Povo de Deus.

Fonte: MEB (1965).

Na décima quinta licdo, se menciona a importancia da Igreja e de Deus, a

licdo também faz uma relacdo com a imagem apresentada, em que ha uma Igreja
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aberta e muitos fieéis em fila a fim de estar neste espaco tdo relevante para a
populacao, de acordo com o que a licdo apresenta. Em Viver é lutar, a religiosidade
também aparece, no entanto, mais relacionada a figura de Deus, e ndo tanto a da
Igreja enquanto instituicdo. Portanto, o trabalhador representado em Mutirdo, é um
homem do campo que trabalha e que também esta vinculado explicitamente a
instituicdo Igreja. Essa forte relacdo do camponés com a Igreja Catdlica, também
aparece no documento intitulado Fundamentacdo do Programa para 1965,
produzido durante a elaboracdo da cartilha Mutirdo. Nesse documento sdo citadas
algumas funcbes consideradas necessarias para a vida em comunidade. Dentre
essas funcdes estd a religiosa, posteriormente, ainda, h4d um tépico falando
exclusivamente da Igreja, explicitando sua funcdo e importancia para a comunidade.
Essa explicitagdo pode ter relacdo com o contexto histérico do periodo, na medida
em que a CNBB, como instituicdo central vinculada ao MEB, precisava enfatizar a
forte relacdo da Igreja com o Movimento, a fim de afastar a ideia de que este poderia
ter alguma relagdo com o comunismo. Nesse aspecto, é possivel observar nos
relatérios do Conjunto Didatico Viver € lutar (1964), a partir dos depoimentos de D.
José Vicente Tavora ao DOPS, que a Igreja Catdlica de forma alguma poderia se

vincular ao comunismo, o que era evidenciado fortemente por D. Tavora.
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Figura 74 - Vigésima sexta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

A vidg do seranejo
nbo & s trabalho néo;

tem tombém divertimento,
tem os festas do serto:
reisado, boi, capoeira,
cantadores, violao,

viola, céco e xaxado,
maracoti e baibo.

Na sertGo tem multo artista,
que invento congdo bonite,
ou que trabalha com barro,
fazendo boneco, jarro.,.
© finado Vitalino,

em Pernambuco nascido,
féz tanto boneco lindo

que se tomou conhecido.

Do sert@o rendo e bordados
chegam o ser ofamados.
Tudo isso é coisa que dura,
‘ o aue se chama Culture

Fonte: MEB (1965).

Na décima sexta licdo, assim como aparece na cartilha Viver é lutar, ha
espaco relevante para a valorizacdo da cultura popular. A educacdo popular, base
para o desenvolvimento da educacao vinculado ao MEB, sempre esteve relacionada
a cultura, ao significado de cultura e a cultura produzida pelo povo. E essa
importancia segue sendo destacada na cartilha Mutirdo. Nesta licdo, além do texto
gue menciona as festas e objetos culturais produzidos pela populacdo, ha uma
imagem que demonstra a comemoracdo de uma festa popular, conhecida como
Bumba-meu-boi, 0 que destaca a importancia de o povo ndo apenas se dedicar ao
trabalho, mas também festejar, em especial a sua prépria cultura. No que se refere

7

a valorizacdo da cultura popular, € importante frisar a figura de Vitalino’, o qual

17 Vitalino Pereira dos Santos (Ribeira dos Campos, Caruaru, Pernambuco, 1909 — Alto do Moura,
Caruaru, Pernambuco, 1963). Ceramista popular e musico. Conhecido como Mestre Vitalino, o artista
se notabilizou por suas pec¢as de cerdmica que trazem figuras inspiradas nas crengas populares, em
cenas do universo rural e urbano, no cotidiano, nos rituais [...] (ENCICLOPEDIA..., 2022).
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também aparece em Viver é lutar. Este artista é grande referéncia na arte popular,
em especial ao retratar o cotidiano do trabalhador rural, como é possivel observar na

imagem abaixo.

Figura 75 - Obra Agricultor Trabaindo na Roga, de Mestre Vitalino

Fonte: (ENCICLOPEDIA..., 2022).
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Figura 76 - Vigésima sétima licado e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgo 27

Chego o tempo da colheita,
tempo de ver resvlfado.

Tudo o que a safra me deu
deve ser armazenado,

senao o gorgulho vem

e deixa tudo estragado.
Mas ndo podendo, sézinho,
ter isso tudo guardado,
dentro de um més vou perder
téda a safra do rocado.

Fonte: MEB (1965).

Na décima sétima licdo, hd um destaque sobre a forma de armazenamento da
safra. Nesse aspecto, € possivel perceber a demanda por uma nova racionalidade
no campo, que leva ao aumento da produgdo, indicando novas formas de
armazenamento a fim de garantir sua rentabilidade no mercado. Nesse sentido, se
espera que o camponés aprenda outros instrumentos e técnicas, como destaca
Ribeiro (2012) ao mencionar o objetivo da educagdo desenvolvida nas escolas
rurais. O(a) trabalhador(a) do campo precisa aprender a cultivar e vender a sua
producdo para adquirir outros produtos a fim de dinamizar seu trabalho (RIBEIRO,
2012). Portanto, ndo pode haver prejuizo, caso contrario a modernizacdo do campo
sera prejudicada e, consequentemente, o desenvolvimento da nagdo. Observa-se
portanto, que as licdes da cartiiha Mutirdo dao énfase para a producdo em
detrimento dos direitos do(a) trabalhador(a). Nesse sentido, modernizacdo é

sinbnimo de maior produtividade.
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Figura 77 - Vigésima oitava licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 28

Mesmo se a gente tivesse
armazém e cominhdo,

se a colheita é muifo grande,
que fazer com a producdo?
No povoado vizinho,

ndo hd mais estruigGo,

o povo {6 comegou

a industrializagGo:

existe |6 uma fdabrica,

nGo se perde a produgdo.

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima oitava licdo, em paralelo com a licdo anterior, se relaciona a
possivel falha que pode ocorrer no trabalho do camponés a falta de industrializacéo.
Na imagem, que acompanha a licdo, um trabalhador indica ao outro a
industrializacdo na cidade vizinha e o quanto isso pode ser bom para a producéo de
alimentos da sua propria cidade. E possivel relacionar tal reflexdo com o nacional-
desenvolvimentismo, que enfatizava a importancia da industrializacdo para o
progresso do Brasil enquanto pais subdesenvolvido. Portanto, de acordo com essa
analise, essa industrializacdo deveria estar presente, principalmente, no campo ja
que, aliado a educacao, proporcionaria ao Brasil um grande progresso. Esse ponto,
inclusive, pode estar relacionado entre a diferenca da comunidade do campo em
relacdo a urbana, ja que no documento Fundamentacdo do Programa para 1965, se
enfatiza que, “Uma comunidade que vive no meio rural tem meios de vida bem

diversos do que uma comunidade que vive num meio urbano ja bastante
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desenvolvido” (MEB, 1965, p. 6). Dessa forma, se enfatiza o desenvolvimento
observado nas cidades urbanas e um possivel “atraso” do campo, o qual deveria se

modernizar a fim de se igualar com aquelas.

Figura 78 - Vigésima nona licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licdo 29

Seu José mais seus amigos
enfrentaram a questGo:
reuniram todo o pcvo
p'ra achar uma solugdo;
resolveram comecar
a industrializagdo.
— “E preciso pois que os homens,
que governam a nagdo,
déem cinda mais alento
ao plantio e & produgao”.
Era o que todos diziam
| no fim da reuniGo.
— “Nao é favor que pedimos,
éles tém obrigagGo.
Govérno é coisa que existe
p'ra servir ao cidadao”,

Fonte: MEB (1965).

Ja4 na vigésima nona licdo, fica explicita a relagdo do campo com a
industrializacéo, pela primeira vez, h4 uma cobranca ao Governo, por parte do
trabalhador, no entanto, tal cobranca ndo esta relacionada a falta de dignidade que o
trabalhador e a comunidade do campo sofrem em seu cotidiano, mas sim, ha uma
exigéncia para que o Governo invista em industrializagdo, em consonancia com o
nacional-desenvolvimentismo. Na imagem, dois trabalhadores dialogam com uma
figura que pode ser um politico, talvez o prefeito da regido, espera-se que em
dialogo se chegue a uma solucéo para que a industrializacdo do campo ocorra mais

rapidamente. Porém, a realidade certamente era outra, ja que negociar com a classe
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politica naquele periodo, e ainda hoje, ndo se da de forma direta, mas sim a partir de
instituicbes que representam os trabalhadores e trabalhadoras, como os sindicatos.
Nesse sentido, serd que é possivel destacar um possivel apagamento da
importancia da sindicalizacdo? Por que a responsabilidade é atribuida de forma
individual a um trabalhador e ndo ha um grupo que representa o sindicato, por

exemplo?

Figura 79 - Trigésima licdo e imagem da cartilha Mutir&o 2

No dia das eleigoes,
téda a gente vai votar.
Nesse dia o pove elege
o prefeito do lugar.
Escolhe o representante,
pelo voto popular.

E assim, participando
do direito de votar,
também esté ajudando
o Brasil a caminhar.

Fonte: MEB (1965).
Na trigésima licdo se mencionam as eleicdes diretas, especialmente para o
cargo de prefeito. E importante lembrar que ao longo do governo civil-militar as

eleicdes diretas para prefeitos e legisladores foram mantidas. Excetuando-se as
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capitais e as varias cidades que eram consideradas de seguranca nacional®. No
periodo em que a cartilha foi desenvolvida, o governo militar ainda néo tinha
estabelecido o bipartidarismo e ainda havia esperancas de que a normalidade
democrética em breve seria restaurada no pais?. Portanto, parece ser de grande
importancia para a equipe do MEB, no momento da escrita da cartilha Mutirdo, que a
democracia fosse um ponto valorizado pelos trabalhadores e trabalhadoras, assim
como ficou registrado na cartilha Viver é lutar. O voto é um ponto importante,
principalmente porque grande parte da populacdo do campo era analfabeta e, por
esse motivo, ndo podia exercer o direito ao voto, desse modo trazer esse aspecto na
cartilha, incentiva a populacdo a participar do MEB para se alfabetizar e,
consequentemente, exercer seu direito de cidadao e eleger seus representantes. A
imagem da ligdo mostra um candidato a prefeito discursando enquanto um grande
grupo de trabalhadores(as) observa atento, demonstrando que a participacao

popular, nesse momento, é de suma relevancia.

18 No dia 4 de junho de 1968, o general-presidente Artur da Costa e Silva instituiu, com a lei n°® 5.449,
0s Municipios de Seguran¢a Nacional. A partir de entdo, os prefeitos destas areas passaram a ser
nomeados pelo governador de seu respectivo estado, mediante aprovacao da autoridade maxima da
Republica. Antes, as capitais ja seguiam o mesmo modelo, decretado pelo Ato Institucional n® 3 (Al-
3), publicado em 5 de fevereiro de 1966 pelo general-presidente Humberto de Alencar Castelo
Branco. Para mais informacdes ver, por exemplo: EM NOME da seguranca nacional, ditadura proibe
voto em capitais e outras cidades. In: O GLOBO. [S.I.], 2016. Disponivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/em-destague/em-nome-da-seguranca-nacional-ditadura-proibe-voto-
em-capitais-outras-cidades-20203122#ixzz8X1QAS23k. Acesso em: 02 mai. 2024.

19 Sobre a instauracéo do bipartidarismo e sobre as elei¢cdes durante o periodo militar ver:
BATISTELLA, Alessandro. A ditadura militar e o bipartidarismo: casuismos e um simulacro de
democracia. CLIO: Revista de Pesquisa Historica - CLIO (Recife. Online), v. 39, Jul-Dez, 2021.
Disponivel em: file:///IC:/Users/marin/Downloads/Dialnet-ADitaduraMilitarEOBipartidarismo-
8255723.pdf. Acesso em: 04 jan. 2024.
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Figura 80 - Trigésima primeira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Ligae 31

Sev Tibério, homem do povo,
certas coisas ndo entende:
existir genfe que vota

sem saber o que pretende.

O voto é coisa sagrada

p'ra aquéle que o compreende.
Liberdade ndo se compra,
consciéncia ndo se vende.

Fonte: MEB (1965).

Ainda dentro do contexto do voto, na trigésima primeira licdo, ha uma mencao
ao voto ser consciente. Ao analisar a vigésima licdo, da cartilha Viver é lutar, é
preciso destacar o fato mencionado por Weffort (2022) em que grande parte dos(as)
trabalhadores(as) do campo votavam em candidatos indicados pelos grandes
senhores de latifundio, pois dependiam e eram grandemente influenciados por estes.
Na imagem, é possivel observar de um lado uma mulher e de outro um homem
exercendo seu direito ao voto, enquanto mesarios 0s observam atentamente.
Mesmo sob a ditadura, o direito de exercer a cidadania, por meio do voto, ainda é
um ponto relevante abordado pela equipe do MEB, apesar de em Viver é lutar este

ser um ponto abordado com maior énfase e em niamero maior de li¢cdes.
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Figura 81 - Trigésima segunda licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2
Licao 32

Agora se fala muito

na palavra do momento.
E dificil de dizer:
subdesenvolvimento.
Palavra de légua e meia
porque parece estar cheia
de dor e de sofrimento.

E criancinha que morre,
logo depois de nascida;

é homem que morre cedo,
com poucos anos de vida;
é gente que pede esmola,
por ndo ter casa e comida.
O Brasil tem que vencer,
tem que se desenvolver
p'ra todo o povo ter vida.

v 36
Fonte: MEB (1965).

Na trigésima segunda licdo, a imagem chama muito a atencéo, principalmente
por mostrar uma familia em extremas dificuldades com um homem, possivelmente,
segurando seu filho que parece estar sem vida, além disso, h4 uma mulher
segurando outra crianga, enquanto um outro homem observa e outro, ainda, pede
esmolas com o seu chapéu. Ao analisar a licdo, é possivel concluir que esta se
direciona no sentido de atribuir os males da nacdo (como a baixa natalidade e a
fome, por exemplo) ao subdesenvolvimento. Possivelmente essa reflexdo esta
atrelada ao nacional-desenvolvimentismo, ou seja, € atribuido ao desenvolvimento
do pais, o possivel avanco do Brasil. Nesse aspecto, o trabalhador e a trabalhadora
sao levados a relacionar os problemas ligados a falta de dignidade e qualidade de
vida, unicamente ao fator econémico, ja que esse € um modo de interpretar a
realidade brasileira a partir do nacional-desenvolvimentismo. Ao analisar a nogéo de

administracdo da educacdo, Viviane Klaus (2011) afirma que tal nocdo esta
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diretamente ligada ao desenvolvimento, que veio se aprofundando desde o final da
Segunda Guerra Mundial. Portanto, a administracdo da educacédo esta diretamente
ligada com a nocao de desenvolvimento (KLAUS, 2011). De acordo com a autora,
“‘Dessa forma, sera preciso intervir no social através de um planejamento e
administracdo detalhados para alcancar certo patamar que caracterizaria aquilo que
se diz ser um pais desenvolvido” (KLAUS, 2011, p. 99). Nesse sentido, no periodo
pés Segunda Guerra Mundial ficou cada vez mais evidenciada a relagdo entre
administracdo da educacdo e de desenvolvimento, portanto, era de suma
importancia que os paises considerados subdesenvolvidos se debrucassem sobre a
educacao a fim de “resolver” o problema do subdesenvolvimento. De acordo com
Klaus (2011, p. 101),

O desenvolvimento avancou, criando anormalidades diversas — o0s
analfabetos, os pequenos agricultores, os campesinos sem terra, os mal
nutridos, os pobres —, o que permitiu uma intervencdo direta sobre as
populacdes consideradas a partir de entdo como subdesenvolvidas.

Nesse sentido, € possivel estabelecer relacdo entre a licdo trinta e dois com o
contexto historico da época. Sendo o MEB um Movimento educacional, cabia em
seu interior a reflexdo sobre a miséria da populacao e, consequentemente, a falta de
dignidade do povo, ligada a nocédo de subdesenvolvimento que passava entdo a ser

o denominador da situacdo em que o0 pais se encontrava.
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Figura 82 - Trigésima terceira licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgo 33

/"\ ~

|'?$/l' 1l
i L

“Terminando de colhér,
nova luta entdo comeca.
A safra vai se perder,
se ndo se vende depressa”.
Assim pensou seu José,
com grande preocupagdo.
| “Como a safra se transporta?
1 Comprador compra na porta
e leva no caminhGo.
Porém, o prego é minguado
. e menor 0 seu quinhdo."”
Fonte: MEB (1965).

Na trigésima terceira licdo, o enfoque da tematica se volta para a producao do
camponés, sobre a importdncia de se realizar uma venda répida para que o
trabalhador ndo perca o fruto do seu trabalho. Nesse sentido, o trabalhador é visto
como o grande responsavel por realizar essa transacao, e se responsabilizar para
gue todo o processo ocorra da melhor forma possivel, sem prejuizo da safra, ou
seja, como sinaliza Ribeiro (2012), a educagdo rural cumpriria seu papel de “[...]
instrumento formador [...] de uma m&o de obra disciplinada para o trabalho
assalariado rural” (RIBEIRO, 2012, p. 199), j& que todo o processo seria realizado
sob a responsabilidade desse(a) trabalhador(a). No entanto, ao final da licdo, ha
uma reflexao sobre o fato de o valor recebido pelo trabalhador ser “minguado” o que,
consequentemente, impede este trabalhador de ter uma vida digna e de investir na
melhoria das suas condicbes de producdo, o que geraria um ciclo vicioso de

pobreza, arcaismo e subdesenvolvimento. Na imagem, que acompanha a licdo, o
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trabalhador observa, com expressao preocupada, sua producdo sendo levada em
um caminhdo, na mao dele esta o dinheiro pago pela sua producéo, pela expressao
e reflexdo pressupde-se que esse valor é pouco, interpretacdo reforcada tanto pela
comparacao do montante do produto na carroceria do caminhdo com a pequena
guantidade de notas deixadas para o(a) trabalhador(a), quanto pelo fato dele estar

descalco.

Figura 83 - Trigésima terceira ligdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Licao 34

Seu José e os lavradores,
que moram no ssu lugar,
fizeram reunigo

& comegaram a pensar.
Acharam, entdo, um jeito
de transportar, p'ra cidade,
a colheita do lugar.

Um carro de boi fretarom
p'ra levar a produgdo.

Foi mulher e até menino.

Oh que grande animacdo !
O ganho foi aumentado
com a cooperagdo.

Fonte: MEB (1965).

Na vigésima quarta licdo, os(as) préprios(as) trabalhadores(as) encontram
uma solucdo para transportar a sua colheita. Na imagem, é visivel a felicidade do
trabalhador e de sua familia ao se depararem com uma solu¢do encontrada na
comunidade e atribuida a cooperacdo. Assim sendo, em consonancia com a licdo
anterior e destacando os aspectos da educacéao rural e seus objetivos, mencionados
por Ribeiro (2012), € possivel notar a ideia de que o(a)s trabalhador(a)s deveriam
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ser responsaveis pelo processo de producdo e escoamento, como mao de obra
disciplinada, sem esperar pela intervencéo ou auxilio de qualquer 6rgao publico, por
exemplo.

Nada é referido sobre a logistica ou sobre os locais de comercializa¢do ou
mesmo sobre as questbes burocraticas e sanitarias relacionadas a venda de
alimentos. Ou seja, a licdo apresenta, pela via da colaboracdo, uma solucao
distanciada da realidade nacional e, em alguns aspectos, bastante ingénua ou
mesmo infantilizada.

Figura 84 - Trigésima quinta licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Liggo 35

LOUA of L—-[- .j '[.‘

Precisamos conseguir
melhoria de verdade.
P'ra que fodo brasilelro
viva com dignidade,

Quer no campo v na cidade,
o homem, p'ra ter salde,
precisa ter condicGo:
haver fossa em cada casa,
haver iluminagdo,

sé se beber dgua limpa
e ter boa diversdo,

Fonte: MEB (1965).
Na trigésima quinta licdo, pela primeira vez, se mencionam 0s centros
urbanos, se faz referéncia tanto ao povo do campo, quanto ao povo da cidade, algo
que é enfatizado em Viver é lutar desde as primeiras ligbes, quando se menciona a

importancia do operario e o quanto a situagcdo de vida dele é semelhante a do
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camponés, pois ambos sofrem com as injusticas do pais. Na imagem, desta licao,
um camponés observa a grandiosidade de um centro urbano, enquanto parece
refletir, provavelmente sobre os aspectos citados na licdo, como: a importancia da
fossa, da iluminagdo, da &gua potavel e da diversdo como elementos comuns e
essenciais tanto ao trabalhador do campo, quanto ao trabalhador da cidade. Porém,
ha um aspecto a ser destacado, o qual ja foi mencionado anteriormente, na
Fundamentacdo do Programa para 1965, o campo aparece como em atraso com
relacdo aos centros urbanos, talvez esse seja um ponto que estd em destaque na
presente licao.

Ademais, Silva (2017) afirma que durante os anos de 1960 a 1980 o Brasil
viveu o0 auge da migracao no pais, ou seja, foi um periodo de intenso deslocamento
da populacéo brasileira, em especial inter e intrarregionalmente. A autora afirma,
ainda, que a “[...] politica de modernizacdo e de desenvolvimento industrial do
Estado tem inicio, nos anos de 1960, apoés intensa transformacédo socioeconémica
agenciada pelas diretrizes da politica de erradicagdo dos cafezais” (SILVA, 2017, p.
161). Dessa maneira, é importante enfatizar a grande migracdo vivida no pais
durante o periodo militar, portanto muitos(as) trabalhadores(as) rurais migravam do
campo para 0s centros urbanos devido a intensa industrializacdo nacional. Além
disso, muitos daqueles que continuavam no campo eram influenciados pela narrativa
de progresso e de melhores condi¢des de vida relacionados a migracao e ficavam,
como se pode interpretar na imagem, sonhando com o futuro melhor que a cidade

poderia oferecer.
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Figura 85 - Trigésima sexta licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgo 36

Tem gente que, quando parte,
tira o pedago melhor.

Tem gente que, quando vende,
engana e vende o pior,
Esquece o companheirismo,
dando mostra de egofsmo.
Pecado haverd maior?

Fonte: MEB (1965).

Na trigésima sexta licdo, ha uma reflexdo envolvendo uma possivel situagéo
em que um homem, na imagem, vestido de terno e gravata, ndo age de forma
correta com o trabalhador, e pega mais do que seria sua parte na divisdo do
trabalho. Essa situacdo é ilustrada como um pecado, pois € egoista quem se
apropria de mais do que é seu, a pessoa que tem esse tipo de atitude é egoista e
pecadora. E interessante o fato de se ligar tal atitude como “pecado” ja que é algo
bem especifico da Igreja Catolica atrelar situacfes consideradas inadequadas com a
condenacdo. E como se o trabalhador, para ser impelido a ndo agir com egoismo ou
como mau carater, fosse “ameacado” de estar cometendo um pecado. Mas, como
na imagem o trabalhador parece estar sendo lesado por alguém que aparenta ser
mais rico, pode-se se supor que se trate também de um recado as classes
dominantes de que elas também estdo vivendo em pecado quando exploram e

enganam seus irmaos trabalhadores.
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Essa interpretacdo pode remeter ao fato de que pelo menos desde as
décadas finais do século XIX a Igreja Catodlica precisou ndo apenas reconhecer a
existéncia de uma “questdo social, mas também pensa-la como um problema
estrutural, inerente a logica capitalista®” (AMARAL, 2007, p. 28). Parte dos
pensadores catolicos passou, por um lado, a reconhecer os problemas econémicos
e sociais e, por outro, a condenar a luta de classes como caminho para sua solucéao.
Editada em maio de 1891 a enciclica papal Rerum Novarum, em linhas gerais,
reforcava o direito a propriedade privada e a necessidade de harmonia entre as
classes sociais, condenava as ideias socialistas e anarquistas e, recorrendo ao
corporativismo, apontava-o como forma de resolucdo dos problemas sociais ao
defender que,

[...] assim como no corpo humano os integrantes, apesar da sua
diversidade, se adaptam maravilhosamente uns aos outros, de modo que
formam um todo exatamente proporcionado e que se poderd chamar
simétrico, assim também, na sociedade, as duas classes estdo destinadas
pela natureza a unirem-se harmoniosamente e a conservarem-se
mutuamente em perfeito equilibrio. Elas tém imperiosa necessidade uma da

outra: ndo pode haver capital sem trabalho, nem trabalho sem capital
(RERUM NOVARUM, 1941, p. 13).

Assim, definia, por um lado, que o trabalhador,

[...] deve fornecer integralmente e fielmente todo o trabalho a que se
comprometeu por contrato livre e conforme a equidade; ndo deve lesar o
seu patrdo, nem nos seus bens, nem na sua pessoa; as suas reivindicagdes
devem ser isentas de violéncias, e deve fugir dos homens perversos que,
nos seus discursos artificiosos, lhe sugerem esperancas exageradas e lhe
fazem grandes promessas, as quais s6 conduzem a estéreis pesares e a
ruina das fortunas (RERUM NOVARUM, 1941, p. 14).

Por outro, que os patrdes,

[...] ndo devem tratar o trabalhador como escravo, mas respeitar nele a
dignidade do homem, realgcada ainda pela do cristdo. [...] O que é
vergonhoso e desumano € usar dos homens como de vis instrumentos de
lucro, e ndo os estimar sendo na proporgdo do vigor de seus bragos”
(RERUM NOVARUM, 1941, p. 14).

Desse modo, € possivel relacionar as licbes de ambas as cartilhas com as
guestdes sociais relevantes para a Igreja Catdlica a partir daguele momento
histérico. No entanto, ser produzida em um contexto de repressao politica nacional e
de suspeicdo ao MEB, pode explicar o fato de a Mutirdo colocar muito menos énfase

nas contradicdes sociais do que a Viver é Lutar. Questdo agravada ainda pelas
diferencas nas equipes produtoras de cada cartilha.
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Figura 86 - Trigésima sétima licado e imagem da cartilha Mutirdo 2
Liggo 37

Irmdo é aquéle que ajuda,
sem recompensa esperar.
Irmdo é aquéle que chorg,
se vé a gente chorar,
Irm@o é quem fica alegre,
se a genfe vai festejar.
Irmao luta pela gente,
morre até, se precisar.
Viva a cooperecao !
Quem trabalha em uniSo,
muito irm&o vai encontrar,

Fonte: MEB (1965).

Na trigésima sétima licdo, a partir de uma imagem em que VArios
trabalhadores aparecem unidos, abracados, se reforca o espirito de cooperacéo
entre os camponeses. Durante as licdes analisadas nessa cartilha, evidenciou-se o
destaque dado a ideia de unido e o quanto essa cooperacao poderia ser benéfica
para toda a comunidade. Em algumas licdes, se foca na importancia da politica e do
voto, mas nenhum aspecto fica tdo em evidéncia quanto a esséncia da cooperacéo
para a prosperidade do trabalho no campo, o que € reforcado pela presente ligéo.
Novamente, se observa a inexisténcia de possiveis conflitos ou disparidade de

interesses tanto entre os individuos quanto entre as classes sociais.
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Figura 87 - Trigésima oitava licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licdo 38

A gente do povoado

tem muito que trabalhar,
pois uma cooperativa
estd pensando fundar.
Fizeram reunido

para o problema estudar.
Todos, sem acanhemento,
deram sua opinido

e seu Jodo, p'ra terminar,
falou com animagdo:
"Serd preciso que a gente
lute muito p'ra vencer,
vamos andando p'ra frente.
Desanimar é morrer",

B o 2
Fonte: MEB (1965).

Na trigésima oitava licdo, um trabalhador e uma crianga caminham em linha
reta, parecem animados, alinhado com os versos da licdo se compreende que esta
enfatiza a importancia de se caminhar sempre em frente, apenas desse modo 0s
problemas da comunidade, dos(as) trabalhadores(as), podem ser solucionados. A
licdo menciona, ainda, a criacdo de uma cooperativa. Enquanto na cartilha Viver &
lutar, a énfase é direcionada, em especial, para o sindicato, em Mutirdo ja ha o
direcionamento para a criacdo de uma cooperativa, mesmo que o sindicato nao
tenha sido deixado de ser mencionado em licbes anteriores, nesta mesma cartilha.
Nessa licdo também se poderia perceber uma discrepancia entre a imagem e o
texto, tal como ocorre no caso da licdo vinte e dois da Cartilha Viver € lutar uma vez
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gue a imagem pode ser pensada como um pai levando seu filho a escola, e ndo
aludindo propriamente a fundacédo de uma cooperativa como explicitado no texto.

Figura 88 - Trigésima nona licdo e imagem da cartilha Mutiréo 2

Cristo, Salvador deo mundo,
Redentor da humanidade,
yeio a terra e deu exemplo

de amor e de caridade.

Ele mostrou que o certo,

para ter felicidade,

ndo é ter muito dinheiro

nem grande propriedade,

mas & agir com jusfica,

p'ro bem da comunidade.

Q cristdo sé tem sentido

se viver na caridade,

sem pensar em si somente,

mas vendo, em seu semelhante,
outro Cristo de verdade.

« 43 .
Fonte: MEB (1965).

Na trigésima nona licdo, a énfase estd no apelo religioso, o qual pode, até

mesmo, ser uma forma de pontuar a relagcdo do MEB com a Igreja Catdlica, que ja
foi muito bem explicitada em licdes anteriores. Nesse sentido, se unem cooperacao
e espirito religioso, pois se destaca que o mais importante € agir com justica para o
bem da comunidade. Sendo assim, bens materiais como dinheiro e propriedade nao
seriam importantes, o que pode ser contraditério, ja que durante toda a cartilha, em
muitas licbes, se enfatizou a importancia de o camponés ndo perder sua safra e
aprender novas técnicas de cultivo para otimizar sua produgdo. Se pode, ainda,
observar, a énfase na unido e cooperacdo em detrimento das contradicdes sociais.
N&o se menciona a falta de acesso a cidadania, por exemplo, a qual pode trazer

melhores condi¢cdes de vida ao trabalhador, ao fato de que por ndo possuir mais
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terras ou apoio governamental, € mais dificil de o trabalhador melhorar sua
dignidade enquanto camponés. Sendo assim, é possivel destacar, novamente, o fato
de que na cartilha Mutirdo, o camponés é apresentado como responsavel por suas
condicbes de vida, sendo de sua responsabilidade as melhorias ou nédo para o
trabalho e para a comunidade, o que se reflete na imagem da licdo que mostra trés
trabalhadores, que parecem ser de etnias diferentes, unidos para melhorar seu
proprio trabalho e localidade. Diferente do que se vé em Viver é lutar propde, ou
seja, uma narrativa, construida a partir de um personagem principal que conhece a
sua realidade, se conscientiza a partir dela e busca, de forma ampla, com seus
companheiros de trabalho e comunidade local, respostas para a melhoria de vida
coletiva, cuja saida esta na atuacdo enquanto cidaddo, na criacdo de sindicatos, no

guestionamento ao Governo, na democracia, de forma ampla.

Figura 89 - Quadragésima licdo e imagem da cartilha Mutirdo 2

Licgdo 40

“Lutemos unidos todos,
sem temor e sem vaidades;
pois unidos venceremos

as nossas dificuldades.
Unldos tudo podemos,
unidos seremos fortes;

a mdo de Deus ajudando,
garanto, seremos fortes".

Fonte: MEB (1965).
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A quadragésima e ultima licdo da cartilha Mutirdo 2 remete a imagem da capa
e sintetiza o que as licdes vém mostrando ao longo do livro, que a solucéo para os
males do camponés € a unido, € a cooperacdo, 0 que se reforca pela imagem,
novamente apresentada, de homens, mulheres e criangas unidos e com ferramentas
de trabalho, caminhando de forma coletiva para a garantia de uma vida mais digna
para todos(as). A dignidade, nessa percepcao vira da coletividade, do trabalho duro
e da fé em Deus, como mencionado nos ultimos versos da ligéo.

Ambas as cartilhas, Viver é lutar e Mutirdo 2, se encerram com uma imagem.
Na primeira € possivel observar trabalhadores organizados com as suas ferramentas
de trabalho, imagem essa que foi lida como agressiva e subversiva, quando da
apreensdo das cartilhas, em fevereiro de 1964. J4 na segunda, é possivel observar
a harmonia de uma comunidade de trabalhadores(as) rurais, pois apesar de alguns
desses personagens também portarem suas ferramentas de trabalho, h& sorrisos
em seus rostos que indicam alegria em trabalhar, diferente do que se observa em
Viver é lutar, porque além do trabalho h4 também indicio de que esses(as)
trabalhadores(as), apds tantos questionamentos sobre a sua realidade também
poderdo reivindicar direitos e se unir para tal.

Ao analisar ambas as cartilhas, desde o principio das licbes da cartilha
Mutirdo 2 foi possivel observar grande diferenca no que se refere as licdbes da
cartilha Viver é lutar, uma delas é a auséncia de uma narrativa, ja que na Viver é
lutar h& um personagem que conduz a construcao das licdes, e na Mutirdo 2 ndo ha
essa harrativa construida, as licGes, apesar de em alguns momentos possuirem
relacdo entre si, ndo sdo conduzidas a partir de um enredo especifico como se
observa na primeira cartilha analisada neste trabalho. Outro ponto de extrema
relevancia € a auséncia de questionamentos presentes nas licbes da segunda
cartilha analisada nesta Tese. Outro ponto importante de se destacar é o papel da
mulher trabalhadora, tanto em Viver é lutar quanto em Mutirdo 2, esta ndo recebe
grande espaco, no entanto, diferente das licbes em que elas aparecem nesta
primeira cartilha, na Mutirdo 2 a mulher é ligada essencialmente ao trabalho
doméstico, comparando-a, inclusive, a figuras religiosas a fim de dar importancia ao
trabalho desempenhado por elas. Como se observa na ligdo dezenove, que diz:
Parece a Virgem Maria [...]. Nesse sentido, em ambas as cartilhas a trabalhadora

7

nao é representada de modo tdo central quanto o trabalhador, jA que o foco das
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licbes sempre € dado em torno de personagens masculinos que se sobressaem nas

duas cartilhas.

A seguir, é possivel observar de forma objetiva a andlise realizada entre os

conceitos de trabalhador(a) em ambas as cartilhas, bem como de educacao:

Viver é lutar Mutiréo
Trabalhador(a) Educacao Trabalhador(a) Educacao
As imagens sdo | As imagens sao |As imagens sao|As imagens sao
compostas por | compostas por | compostas por | compostas por
fotografias a fim de | fotografias a fim de | desenhos, qgue | desenhos, que
aproximar o(a) | aproximar o(a) | ilustram uma | ilustram uma
educando(a) das | educando(a) das | perspectiva educacdo voltada
licbes. liches. produtiva de | para a
trabalho. instrumentalizagao.
Construcao a partir | Permeada por | Construcdo a partir | Permeada pela
de uma narrativa. guestionamentos e | de licdes | importancia da
reflexdes. fragmentadas. produtividade em
detrimento do
conhecimento
do(a)
trabalhador(a).
Identificacdo entre | Relacao entre | As trabalhadoras | Ao invés da
0 personagem | alfabetizac&o e | ndo possuem | conscientizacdo, 0
principal, como | conscientizagéo. nome, ou seja, nao | foco é na
trabalhador, e o sao identificadas. cooperacao e
leitor da cartilha. produtividade
advinda dessa
cooperacao.
As trabalhadoras | O processo de | Relagao entre | Saber
nao possuem | formacao/ modernizacéo e | instrumentalizado e

nome, ou seja, nao

sdo identificadas.

conscientizagao

leva a acéo.

produtividade.

imposto, ao invés
da valorizacdo dos
saberes

tradicionais dos(as)
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trabalhadores(as).

O camponés é | Relacdo entre | Os(as)
identificado como | alfabetizacao e | trabalhadores(as)
um trabalhador que | democracia. devem ser
possui forte produtivos(as).

relacGio com a
terra, mas nao
necessariamente

com a sua posse.

Importancia da | A educacéo leva a
construcao de | tomada de acéao.
sindicatos.

Ao analisar as licbes presentes em ambas as cartilhas, € possivel destacar
particularidades tanto do conceito de trabalhador(a), quanto do conceito de
educacao, inerentes ao periodo histérico em que cada cartilha foi elaborada. Ao
analisar o conceito de trabalhador(a), na cartilha Viver é lutar, é possivel destacar a
construcdo de uma narrativa que vai se constituindo passo a passo e leva o(a)
leitor(a) a se identificar com o personagem principal da cartilha, Pedro. O camponés,
nesta cartilha, € identificado como o trabalhador que possui relacao intrinseca com a
terra, mas que nao, necessariamente, tenha a posse desta, ou seja, 0 mais
importante € o laco dele com o trabalho no campo. Se destaca, ainda, como era
comum naquele periodo, a forte presenca de sindicatos que contribuiam para que
os(as) trabalhadores(as) lutassem pelos seus direitos, jA que, como aparece de
forma constante nas licbes apresentadas, esses direitos ndo eram assegurados. No
que se refere ao conceito de trabalhador na cartilha Mutirdo hd uma relacdo
constante com a produtividade, ou seja, ndo basta o trabalho do camponés com a
terra, esse trabalho precisa estar vinculada a uma forte produgcdo em consonancia
com a modernizacdo presente naquele periodo histérico, o que foi fortemente
atribuido aos trabalhadores(as) do campo, seus saberes ja ndo eram mais
suficientes, pois a produtividade precisaria se sobressair. Um ponto em comum entre
a cartilha Viver é lutar e Mutirdo, no que se refere as trabalhadoras, é que em ambas
ela ndo possui nome e néo recebe papel de destaque, além do mais, a forca de seu

trabalho esta ligado, majoritariamente, ao ambiente doméstico.
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No que se refere ao conceito de educacéo, na cartilha Viver é lutar, ha a
presenca de uma narrativa atrelada a questionamentos do personagem principal.
Nesse sentido, € possivel relacionar o conceito de alfabetizagéo ligado diretamente
a conscientizagdo, ja que essa visivelmente era uma intengdo da equipe do MEB
naquele periodo, e que é possivel observar por meio dos inUmeros questionamentos
que Pedro, o personagem principal da narrativa, vai fazendo ao observar a sua
realidade. Os inumeros questionamentos e reflexdes levam o personagem, em
comunhdo com os companheiros a sua volta, a modificar a realidade em que vivem
por meio da acdo, e assim surgem nao apenas o0s sindicatos, mas também a
formacdo de escolas radiofénicas, como é possivel destacar, especialmente nas
licbes finais da cartilha. A educacdo destacada nessa cartilha, esta diretamente
ligada a educacdo popular que vinha se fortificando no Brasil naquele periodo
histérico e que fez parte constante da formacdo dessa primeira equipe atuante no
MEB. A democracia também aparece constantemente atrelada a educacdo na
cartilha Viver é lutar. Em contrapartida, na cartilha Mutirdo, o que se destaca sdo 0s
conhecimentos ligados a produtividade, em muitos momentos, reforcando que os
saberes tradicionais dos(as) trabalhadores(as) ndo sdo suficientes para impulsionar
a modernizacdo no cenario brasileiro. Ademais, em detrimento da conscientizacao,
ha um impulsionamento no conceito de cooperacao, o que leva os trabalhadores(as)
a se unirem e unirem-se com as maquinas para superaram o0s desafios de seu
periodo, ou seja, a relacdo com a conscientizacdo e com a luta dos(as)
trabalhadores(as) é substituida pela ajuda mutua. A instrumentalizacdo do saber
produtivo é sobreposta aos saberes tradicionais que os(as) trabalhadores(as) ja
possuiam. Sendo assim, ha a construcdo de uma educacdo mais instrumental, em

detrimento de uma educacao conscientizadora produzida na cartilha Viver € lutar.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta Tese teve como objetivo geral analisar as concepcdes de educacéao e de
trabalhador(a) apresentadas na cartilha Viver é lutar, publicada em 1963, e na
cartilha Mutirdo, publicada em 1965, levando em consideragcdo as possiveis
modificacdes que ocorreram nessas concepc¢des em decorréncia da instauracao da
ditadura civil-militar e como essas concepc¢des dialogam com o contexto sécio-
historico, politico e educacional no qual se inserem. Tal objetivo se desdobrou nos
seguintes objetivos especificos: a) contextualizar historicamente as condicbes de
producao, circulacdo e utilizacdo didatica das cartilhas Viver é lutar e Mutirdo; b)
definir as principais caracteristicas de redacdo das cartilhas, considerando as
possibilidades editoriais dos diferentes contextos em que foram produzidas e c)
comparar as principais concepcoes de educacéo e de trabalhador(a) presentes nas
cartilhas, observando: diferencas e semelhancas bem como rupturas e
continuidades que possam estar ligadas aos contextos em que foram produzidas.

Para tanto, o segundo capitulo desta Tese, apés a introducdo, o qual tem
como titulo Caminhos investigativos: procedimentos tedrico-metodologicos, teve por
objetivo apresentar como foi desenvolvida a revisdo de literatura deste trabalho,
desse modo a partir das palavras-chave relacionadas ao Movimento de Educacao
de Base, bem como as cartilhas, se apresenta como ocorreu 0 mapeamento de
trabalhos, como dissertacfes, teses e artigos que abordam a tematica desenvolvida
nesta Tese. Nesse capitulo, sdo detalhados os caminhos metodolégicos e os
aportes tedricos que levaram a analise do material empirico utilizado neste trabalho.

No terceiro capitulo, foi contextualizado o periodo histérico em que surgiu o
Movimento de Educacéo de Base, portanto, neste capitulo procurou-se responder ao
primeiro objetivo especifico desta Tese. Dessa forma, destacam-se quais foram os
principais responsaveis pela concretizacdo deste Movimento, quais foram seus
precedentes, quais grupos estavam envolvidos em sua idealizag&o e construgcéo, em
diferentes fases historicas do MEB, por fim € abordado o histérico das cartilhas no
Brasil e as informagbes essenciais sobre o material empirico analisado na Tese.

No capitulo quatro foram analisadas as licdes da cartilha Viver € lutar, com
especial enfoque nos conceitos de educacéao e trabalhador/trabalhadora, a partir do
dialogo com autores(as) que estudaram o MEB e também que s&o referéncia nos

estudos sobre educacgéo popular.
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No capitulo cinco foram analisadas as licdes da cartilha Mutirdo 2, assim
como na primeira cartilha ha énfase nos conceitos de trabalhador e trabalhadora,
bem como didlogo com autores(as) que contribuem para a reflexdo desses
conceitos.

Assim, apos analisar as cartilhas em comparacdo, no que se refere ao
conceito de trabalhador(a), pode-se concluir que em Viver é lutar o trabalhador e a
trabalhador(a) sdo construidos a partir de uma narrativa. Nessa narrativa ha um
personagem principal, Pedro. Ao longo da cartilha, este personagem elabora
inlmeros gquestionamentos sobre a sua realidade. Desde a primeira licdo, ha uma
busca por aproximar o leitor de Pedro (personagem principal da cartilha), bem como
de reconhecer ambos como parte do povo, como se pode observar nos primeiros
versos da primeira licdo: Eu vivo e luto./ Pedro vive e luta./ O povo vive e luta./ Eu,
Pedro e o povo vivemos./ Eu, Pedro e o povo lutamos./ Lutamos para viver./ Viver é
lutar. Dessa forma, € possivel perceber que desde o inicio ha uma aproximacao
entre o(a) leitor(a) da cartilha e o personagem principal, além disso se identifica
ambos como pertencentes ao povo, 0 que sera essencial para a construcdo das
préoximas licoes.

Nas licdes subsequentes, 0 personagem principal apresenta a sua familia e a
sua comunidade (segunda licdo) e, assim, ja se iniciam alguns questionamentos, 0s
quais perpassam toda a cartilha. As perguntas que aparecem nessa segunda licao
sdo: [...JTodos vivem com a familia? [...] O povo de um lugar forma uma
comunidade? A familia vive com a comunidade? E, dessa forma, o(a) leitor(a) vai
construindo a sua propria visdo sobre a sua familia e sobre a comunidade em que
vive. Os questionamentos que acompanham as licdes sdo fundamentais para a
construcdo da visdo de mundo do(a) leitor(a). Sendo assim, por se tratar de uma
cartilha para trabalhadores(as) recém-alfabetizados, a equipe que elaborou este
material procurou, por meio da elaboragdo de inUmeras perguntas, aliar o processo
de alfabetizacdo ao de conscientizagcdo pois, como veremos mais adiante, 0s
guestionamentos propdéem uma reflexdo sobre a propria realidade de quem Ié e
estuda a partir da cartilha. E importante enfatizar que, apesar de a familia de Pedro
ser apresentada na segunda licdo, a sua esposa seré apresentada apenas na quarta
licho, no entanto, ela ndo possui nome, assim como seus filhos também ndo tém

nome. Além de indicar invisibilizacdo desses grupos (mulheres e criancas), ha
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também a possibilidade de se indicar a falta de registro civil dessas pessoas que,
muitas vezes, ndo eram reconhecidas pelo préprio Estado como cidadaos.

No decorrer da cartilha outros grupos vao sendo identificados por Pedro, pois
inicialmente ele reconheceu a si préoprio, a sua familia e a sua comunidade como
membros do povo, desse modo, ele vai reconhecendo quais as outras pessoas que
também englobam esse todo (que muitas vezes parece homogéneo, mas nao €)
identificado como o Povo. E, assim, na quinta licdo é apresentado o menino Z¢, na
oitava licdo é apresentado um camponés (que ndo recebe nome), na décima licdo se
identifica o operario (trabalhador urbano), o qual também n&do recebe nome, na
décima primeira licdo sdo apresentadas as mulheres e, assim, Pedro vai
identificando as pessoas que fazem parte do todo que se denomina de povo e que,
como ele, trabalha e luta. E identificando essa populacdo que ndo € homogénea,
Pedro se reconhece como parte dela, como parte do povo. Povo este que contribui
de forma veemente para a construcéo do pais, bem como precisa acessar condicbes
dignas de vida, e para tal ndo pode deixar de lutar.

O(a) trabalhador(a) até aqui, na cartilha Viver é lutar, apos reconhecer a si
préprio e a todos(as) que compdem o povo, € identificado(a) como alguém que
possui forte relacdo com a terra, mas ndo necessariamente com a sua posse, ja que,
inclusive se questiona sobre o fato de alguns trabalhadores rurais ndo possuirem a
posse da terra, como se pode observar na ligdo de nimero nove que questiona: O
camponés tem terra? Portanto, apesar de trabalhar com a terra e de cultiva-la, este
trabalhador ndo necessariamente possui posse desta. O camponés, desse modo, &
construido em torno de uma organizacao social em torno de sua familia e de sua
comunidade e, ndo necessariamente, como alguém que seja proprietario da terra.

Apbs esse processo de identificagdo, chega-se a licdo de namero treze, a
qual € composta majoritariamente de perguntas: Pedro estd preocupado e pensa:/
Por que nossa vida é tdo dura? Por que morre tanto menino aqui?/ Por que o povo
nao tem casa?/ Por que a gente ndo aprendeu a ler?/ Por que ndo tem escola para
Nnossos meninos?/ Por que a gente sofre tanta injustica/ Isto ndo esta certo. Esta
certo ndo!/ POR QUE A GENTE SOFRE TANTA INJUSTICA? Ao chegar nesse
ponto da cartilha, o personagem principal ja passou por indmeros cenarios e
personagens que compdem parte do povo, em cada licdo algumas perguntas foram
levantadas, mas todas culminam na ultima questédo em destaque na licdo de niamero

treze: Por que a gente sofre tanta injustica? A realidade da populacdo se transforma
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em questionamentos e por meio desses questionamentos, 0S quais sdo parte
integrante da educacéo popular como forma de contribuir para a conscientizacao de
trabalhadores e trabalhadoras, o(a) trabalhador(a) que integra o0 MEB também faz
parte desse processo de conscientizagao.

JA na décima quarta licdo, ap0s passar por todo um processo de
guestionamentos que € possivel entender como um processo de educacao
intrinsecamente ligado a conscientizacdo e a alfabetizacdo, Pedro comeca a se
deparar com outras personagens que, agora sim, recebem nome, como Xavier (na
décima quarta licdo) e Agripino (na décima quinta licdo). Esses encontros culminam
com Pedro a caminho de uma formacao, junto com seus companheiros de trabalho,
na décima quinta licdo. E essa formacdo desencadeia uma série de pensamentos
em Pedro, que faz com que um de seus companheiros de jornada, Xavier, abra uma
escola juntamente com a sua esposa. Em seguida, ha uma série de licbes que
enfatizam a importancia da democracia e do voto, afinal, apenas adultos(as)
alfabetizados(as) poderiam participar das eleicdes naquele periodo, e esse era um
dos principais pontos do MEB, alfabetizar para a formacdo de cidaddos que
poderiam fazer as suas escolhas democraticamente.

Em seguida, como ponto central, apO0s inUmeros questionamentos e
reflexdes, ha a fundacéo do sindicato. Inclusive, o MEB foi de extrema importancia,
naquele periodo histérico, no auxilio & fundagdo de inUmeros sindicatos. Apés a
fundacédo do sindicato, ainda ha dificuldades enfrentadas pelos(as) trabalhadores(as)
rurais, ou seja, a equipe que elaborou a cartilha também se atentou ao fato de que
apesar de os sindicatos terem uma importancia muito grande, assim como a
educacao por meio da alfabetizacéo/ conscientizacéo, a realidade ainda continuaria
a ser dura, no entanto, o(a) trabalhador(a) ndo deveria desistir, como se destaca na
licdo vinte e nove, que diz: Pedro ndo desanima, mesmo apods as dificuldades
mencionadas na licdo de namero vinte e oito, como a expulsdo de camponeses da
terra que trabalham. Ou seja, apesar dessas dificuldades enfrentadas por Pedro,
assim como, possivelmente, enfrentadas pelo(a) trabalhador(a) vinculado ao MEB,
nao se poderia desistir de lutar.

Na cartilha Mutirdo 2 ha énfase tanto no trabalho em cooperagdo como no
trabalho do homem relacionado a maquina, este ultimo especialmente pelo enfoque
na modernizagcdo do campo, o qual foi imensamente destacado naquele periodo

histérico, tanto por grupos nacionais, quanto por organismos internacionais. Desde
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as primeiras licbes ha enfoque no trabalho do camponés junto as maquinas,
tornando essas indispensaveis ao trabalho no campo, como se pode observar na
licdo de numero cinco: Lavoura s6 com enxada/ da pequena producéo./ O arado e o
trator/ ajudam o lavrador/ a fazer mais plantacdo./ Quando o campo tiver maquina,
muita coisa vai mudar./ Todo o povo se ajudando,/ com maquina trabalhando,/ vai a
colheita aumentar, portanto, o foco no trabalho indica a énfase na produtividade
como prospero tanto para o(a) trabalhador(a), quanto para a nagdo. Portanto, o(a)
trabalhador(a) em Mutirdo 2 é construido como alguém & servico da grande
producao, e junto disso como um(a) trabalhador(a) que precisa se modernizar a fim
de acompanhar as mudancas que o campo esta enfrentando com a modernizagao
que € inevitavel.

A educacdo desse camponés, que precisa se modernizar, € constituida a
partir de um saber instrumentalizado e imposto, em detrimento dos conhecimentos
gue este(a) trabalhador(a) ja possui, como é possivel observar no personagem da
lichio onze, por exemplo, que é responsabilizado e culpabilizado pela néo
rentabilidade da plantagcdo em que ele trabalhou: Seu Jodo féz a queimada/ e depois
a plantacdo./ Mas ndo sabia que o fogo/ enfraquece qualquer chéo./ Estragou a sua
terra, queimou mato que é reserva,/ rigueza da regido./ Também plantou na ladeira,
a chuva fez cachoeira,/ e carregou todo grdo./ Se éle aprendesse o tracado/ e
plantasse atravessado/ ndo perderia o feijado. Porém, essa falta de “conhecimento”
atribuida ao trabalhador € “corrigida”, em alguns momentos, por meio do trabalho em
cooperacao, como se observa na licdo treze: Jodo, errando o tracado,/ perdeu todo
o seu feijdo./ Mas, com os outros companheiros,/ féz de novo a plantacdo./ O
homem vive no mundo/ p’ra ajudar o seu irméo./ Ninguém vive sé na terra./ Quem
ajuda nunca erra,/ caminha pr'a salvagdo, sendo assim, além da contribuicdo das
maquinas, o trabalho em mutirdo também é ponto central na construcédo da imagem
do(a) trabalhador(a) na cartilha Mutiréo 2.

Analisando ambas as cartilhas, nas licbes da cartilha Mutirdo 2 foi possivel
observar grande diferenca no que se refere as licdes da cartilha Viver é lutar, uma
delas é a auséncia de uma narrativa, ja que na Viver € lutar ha um personagem que
conduz a construgdo das licbes, e na Mutirdo 2 ndo ha essa narrativa construida, as
licbes, apesar de em alguns momentos possuirem relacdo entre si, ndo sao
conduzidas a partir de um enredo especifico como se observa na primeira cartilha

7

analisada neste trabalho. Outro ponto de extrema relevancia é a auséncia de
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guestionamentos presentes nas licbes da segunda cartilha analisada nesta Tese.
Outro ponto importante de se destacar é o papel da mulher trabalhadora, tanto em
Viver € lutar quanto em Mutirdo 2, esta ndo recebe grande espaco, no entanto,
diferente das licbes em que elas aparecem nesta primeira cartilha, na Mutirédo 2 a
mulher é ligada essencialmente ao trabalho doméstico, comparando-a, inclusive, a
figuras religiosas a fim de dar importancia ao trabalho desempenhado por elas.
Como se observa na licdo dezenove, que diz: Parece a Virgem Maria [...]. Nesse
sentido, em ambas as cartilhas a trabalhadora ndo é representada de modo tao
central quanto o trabalhador, ja que o foco das licdes sempre é dado em torno de
personagens masculinos que se sobressem nas duas cartilhas.

Ademais, a relacdo entre os conceitos analisados leva a reflexdes sobre o
periodo historico ligado a ditadura civil-militar no pais. Como mencionado
anteriormente, o golpe civil-militar completa 60 anos em 2024, data em que esta
Tese é finalizada. Nesse sentido, se faz de grande relevancia mencionar o papel de
acomodacdo que a ditadura civil-militar provocou na sociedade brasileira,
acomodacéo esta que afetou, consequentemente, a educagdo que vinha sendo
construida no pais. Se antes da ditadura civil-militar havia uma efervescéncia de
movimentos de cultura e educacado popular, que levavam a uma educacédo voltada
para a conscientizacdo da populacdo, apos este periodo se observa o foco de tornar
o Brasil uma nacao cada vez mais produtiva e leva-lo a modernizacéo. Essa ruptura

se reflete até os dias de hoje nas disputas em torno da educacao brasileira.
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