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RESUMO

Durante a pandemia de Covid-19, a sociedade como um todo precisou se adaptar ao
isolamento fisico e, por sua vez, as escolas foram obrigadas a se adaptar a realidade
do ensino remoto emergencial. Ser professor/a ao longo de uma pandemia mundial
trouxe uma série de desafios (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Com o retorno ao
presencial, novos obstaculos surgiram. Nesse contexto de muitas mudancgas, o
processo de ensino e aprendizagem precisou se adaptar, o que incluiu a avaliagéo,
tendo em vista que, ela é parte integrante desse processo (QUEVEDO-CAMARGO;
DAMACENA, 2021). No contexto do ensino de linguas, a avaliagdo demanda um
processo que leve em consideragao a totalidade das expressdes e manifestacdes
dos/as alunos/as por meio de suas produgdes, além de proporcionar um processo de
acompanhamento continuo tanto do desenvolvimento dos/as estudantes, quanto do
proprio fazer pedagogico do/a docente. Assim, buscamos compreender de que forma
a adogao de principios da pedagogia dos multiletramentos (Grupo de Nova Londres
1996) poderia trazer um possivel avango para suprir as novas demandas do ensino
de linguas, mas, principalmente, buscamos compreender as percepg¢des de avaliagdo
de um determinado grupo de professoras e analisar a forma como elas agiram em
relacéo a avaliagdo no periodo pandémico e pés. Posto isso, essa pesquisa objetivou
investigar, a luz de um escopo tedrico da Linguistica Aplicada (LA) e Educagao — tendo
em vista que a LA é uma area aberta (MOITA LOPES, 2009), analisar como
professoras de linguas de uma rede municipal agiram em relag&o a avaliagdo ao longo
€ apos o periodo pandémico, bem como compreender suas concepcgdes de avaliagao.
Os instrumentos utilizados para a geracdo de dados foram: a) questionario; b)
entrevista; c) materiais produzidos pelas participantes, as quais sédo professoras de
uma rede municipal da regido metropolitana de Porto Alegre (RS) que estavam
participando de um curso de formacéo continuada. Essa pesquisa se caracteriza por
ser de base qualitativa e como procedimento de analise foi utilizada a analise de
conteudo (BARDIN 2016; YIN,2016). Os resultados mostraram o quanto as
professoras foram ressignificando suas percepgdes sobre a avaliagdo durante o curso
de formagdo continuada e a forma como elas avaliaram, segundo seus relatos,
durante e apds a pandemia. Além disso, pdde-se inferir que, ao longo da pandemia,
as professoras nao conseguiram agir como designers de suas praticas avaliativas

devido as diversas dificuldades encontradas naquele periodo e pela falta de formagéo.



Dessa forma, concluimos também que, para que o fazer pedagdgico seja desenhado
a partir da pedagogia dos multiletramentos, o/a professor/a necessitaria desempenhar
o papel de designer no ensino de linguas, contudo, precisaria de formag¢ao adequada

para tal propdsito.

Palavras-chave: Avaliacdo. Multiletramentos. Formacao de Professores.



ABSTRACT

During the COVID-19 pandemic, society as a whole had to adapt to physical isolation,
and schools were forced to adjust to the challenges of emergency remote teaching.
The role of being a teacher during a global pandemic presented various obstacles
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). As the return to in-person teaching took place, new
challenges emerged. In this context of significant changes, the teaching-learning
process had to evolve, and this included the assessment, as it constitutes an integral
part of this process (QUEVEDO-CAMARGO; DAMACENA, 2021). In the context of
language teaching, assessment necessitates a comprehensive approach, considering
the entirety of students' expressions and outputs while also facilitating continuous
monitoring of both student development and pedagogical practices. Consequently, our
objective was to investigate how the adoption of principles from the pedagogy of
multiliteracies (New London Group, 1996) could potentially address the new demands
of language education. Furthermore, we aimed to comprehend the assessment
perspectives of a specific group of educators and analyze their actions regarding
assessment during and after the pandemic. Therefore, this research seeks to
investigate, within the theoretical scope of Applied Linguistics (LA) and Education —
considering that LA is an open area (MOITA LOPES, 2009) — how language teachers
from a municipal network acted in relation to assessment during and after the
pandemic, as well as to understand their conceptions of evaluation. The data
generation instruments were: a) questionnaire; b) interviews; and c) materials
produced by the participants, who are teachers from a municipal network in the
metropolitan region of Porto Alegre (RS) participating in a continuing education course.
This research is characterized as qualitative, and the content analysis method
(BARDIN, 2016; YIN, 2016) was employed for data analysis. The results show how the
teachers have been redefining their perceptions of assessment during the continuing
education course and how they evaluated, according to their reports, during and after
the pandemic. Furthermore, it was inferred that during the pandemic, the teachers
were unable to act as designers of their assessment practices due to the various
difficulties encountered during that period and the lack of proper training.
Consequently, it was also concluded that for pedagogical practices to be designed
based on the pedagogy of multiliteracies, the teacher must act as a designer in

language teaching.



Keywords: Assessment. Multiliteracies. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Ser professora € um sonho que carregava comigo desde muito pequena, € ndo
demorou muito para buscar realiza-lo. Aos 14 anos, ingressei no Curso Normal —
Magistério — e, ali, tive a afirmagdo do que queria para a minha vida, e sim, era a
carreira docente. Me formei aos 17 e, com 18, entrei para o curso de Letras
Portugués/inglés. Ao longo da graduacédo, além da minha constante busca por me
formar como professora, eu tive a oportunidade de iniciar minha jornada na pesquisa,
por meio da Iniciacao Cientifica, onde, entdo, dei os meus primeiros passos neste
universo mais académico. Assim, iniciou essa ardua, mas também, linda, caminhada
da Maiara professora e pesquisadora.

Ao longo da graduagéo, me debrucei sobre um tema que corroborou com o meu
interesse pela pesquisa e que, a0 mesmo tempo, me ajudasse, a cada dia, buscar
constantemente aprimorar minha pratica pedagdgica: a formagao de professores/as.
Ao pesquisar sobre questbes relacionadas a formacgao docente, pude identificar
problemas pertinentes a area, refletir e buscar alternativas que visassem a amenizar
tais problemas. Pesquisar e trabalhar com/sobre a formagao de professores/as
passou a ser um tema muito caro a mim, além de ser uma constante urgéncia social.

Dessa forma, ao continuar a minha caminhada como professora/pesquisadora,
nao deixaria de lado a tematica da formagao docente, em especifico, da formacgao de
professores/as da area de linguas (tanto materna quanto adicional). Afinal, em um
mundo tao veloz em producéo e (re)significacdo de conhecimentos, conceitos e afins,
urge a necessidade de formagéo continuada de professores/as (e permanente).

Apesar dessa necessidade de formagdo constante devido as mudancgas
sociais, decorrentes, nestas ultimas duas décadas, principalmente das tecnologias
digitais (TD) e da globalizagao, segundo Moran (2015, p.28), a maioria das escolas do
século XXI| ainda se encontra nos moldes da escola do século passado. Esse espaco
que deveria ser inovador ainda parece resistir no que diz respeito as mudancas que
vém ocorrendo no mundo, parecendo caminhar em um sentido contrario as demandas
do século XXI — demandas essas sobre as quais discorremos brevemente ao longo
deste estudo.

Assim sendo, as novas demandas sociais precisam ser incluidas na escola. Por

meio deste estudo, buscamos também compreender de que forma a adesado a
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pedagogia dos multiletramentos, proposta pelo Grupo de Nova Londres (doravante

GNL, 1996), pode trazer um possivel avango para suprir essas demandas. Até porque

as transformacgbes rapidas e intensas pelas quais a sociedade
contemporénea tem passado fazem emergir novas formas de conhecer, de
pensar e de agir. A diversidade de culturas e de linguagens, cada vez mais,
exige das instituicdes de ensino uma proposta de educagdo que esteja
voltada para uma pedagogia dos multiletramentos (TAVARES, 2019, p. 11).

Dessa forma, é fundamental que a experiéncia com os multiletramentos, a qual
prioriza um trabalho que abrange e respeita os multiplos modos de expressao, esteja
inserida na formagao de professores/as (KERSCH, MARQUES, 2018) para que essa
nova visao de ensino seja colocada em pratica.

Ao desenhar o percurso de presente dissertacdo, consideramos importante,
situa-la no escopo da linguistica aplicada (doravante LA) e destacar a necessidade
das pesquisas em avaliagao para a area. Compreendemos a LA como um campo de
estudo que se preocupa com a relevancia social de suas contribuicdes, a qual é
voltada questdes da linguagem como praticas sociais (MOITA LOPES, 2006).

A LA caracteriza-se como uma ciéncia aberta, articulada e articuladora, pois ela
dialoga com outras areas do conhecimento, nesses casos, visando a resolu¢ao de
problemas relacionados a linguagem. Alias, “muitas das compreensdes mais
relevantes sobre a linguagem no mundo atual, devido a chamada ‘virada linguistica’,

podem vir de outros campos do conhecimento” (MOITA LOPES, 2009, p.19). Isto é:

A LA como area de conhecimento € vista hoje como articuladora de multiplos
dominios do saber, em didlogo constante com varios campos que tém
preocupacdo com a linguagem. Tendo em vista que a linguagem permeia
todos os setores de nossa vida social, politica, educacional e econémica, uma
vez que é construida pelo contexto social e desempenha o papel instrumental
na construgdo dos contextos sociais nos quais vivemos, esta implicita a
importancia da LA no equacionamento de problemas de ordem educacional,
social, politica e até econémica (CELANI, 2000, p.19-20).

A linguagem esta presente em todos os contextos sociais. Dessa forma, a LA
visa a estudar de diferentes formas a linguagem, em seus mais diversos contextos de
manifestagdo. Nesta pesquisa, 0 nosso compromisso com a LA é trazer contribuigbes
para os estudos de avaliagdo no contexto de ensino-aprendizagem de linguas. Nos
ultimos tempos, pesquisas em torno dessa tematica tém ganhado espago nas

pesquisas em LA no Brasil, mas, conforme afirma Scaramucci,
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Apesar de a avaliagdo em contextos de ensino-aprendizagem de linguas vir
merecendo uma atengdo bastante grande nos ultimos anos no cenario
internacional, constituindo-se uma subarea com desenvolvimentos
importantes para a area de Linguistica Aplicada, podemos dizer que ainda
s80 escassos 0s estudos sobre avaliacdo em contextos de linguas no Brasil
quando comparados com outras tematicas (SCARAMUCCI, 2009, p. 30).

Sendo assim, a avaliagdo no ensino de linguas demonstra-se como um tema
de estudos que precisa ser ampliado e explorado, principalmente no Brasil. Por
reconhecermos, entdo, a emergéncia da pesquisa sobre avaliagao apos o advento da
pandemia de COVID-19, tendo em vista que o cenario educacional contou com
transformacdes significativas, surgiram novas demandas e, assim, ha a necessidade
de novas pesquisas.

Ao longo deste trabalho, nos baseamos principalmente em linguistas aplicadas
que se dedicam a tematica da avaliagéo no ensino de linguas no Brasil, como Gladys
Quevedo-Camargo, Matilde Scaramucci, Ana Paula Duboc, além de estudiosos/as da
area da educacdo, como Jussara Hoffmann e Cipriano Luckesi. Através dessa
pesquisa, entao, esperamos que este trabalho traga contribuigdes para a area e possa
incitar novas pesquisas e reflexdes.

Posto isto, e voltando a pedagogia dos multiletramentos, essa abordagem
parece se mostrar como uma possibilidade para um novo fazer pedagogico no ensino
de linguas. Assim, centraremos nossa pesquisa em torno dela e na possibilidade da
adesao a essa pedagogia em uma etapa muito importante, complexa e multifacetada
do processo de ensino-aprendizagem, a avaliagao (DUBOC, 2016, p.63).

Como professora da rede estadual do Rio Grande do Sul (RS) atuante em 2020,
assim como grande parte dos/as demais colegas de area, independentemente do
nivel de atuacgéao (infantil, fundamental, médio ou superior) ou se pertenciam a rede
privada ou publica, fomos todos expostos a uma nova realidade: o isolamento fisico?,
causado pela Covid-19. O ensino, entéo, precisou se adaptar a uma nova modalidade,
tornando-se remoto.

Ser professor/a ao longo de uma pandemia mundial trouxe uma série de
desafios (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Afinal, a pandemia colocou a escola de

frente com aquilo que ja a rodeava e muitas vezes acabava por ser negligenciado: o

1 Segundo a estudiosa Eliane Schlemmer, a pandemia ndo causou o isolamento social, mas sim fisico,
pois as tecnologias digitais viabilizaram viver e conviver socialmente, mesmo com o distanciamento de
espaco geografico.
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mundo digital. Durante a pandemia, as escolas do mundo inteiro precisaram adotar o
ensino remoto emergencial (ERE), como medida de seguranga publica, para proteger
alunos/as e professores. Tendo isso em vista, muitos/as docentes precisaram se
adaptar rapidamente a plataformas de ensino de forma online, além de aprender
outras ferramentas para assegurar melhor qualidade diante do novo cenario de
ensino.

Um dos grandes problemas desse periodo, o qual fez com que o desafio de
lecionar em uma nova modalidade fosse ainda maior, foi a dificuldade que muitos/as
professores/as encontraram devido a falta de conhecimentos basicos das TD. Além
disso, alguns sequer tinham computador em casa. As desigualdades de acesso a
tecnologia e a falta de formagao podem ter sido os principais fatores que impactaram
negativamente na adaptagéo dos/as professores/as em relagéo ao ERE.

A maneira de ensinar nesse novo contexto mudou, mas quanto a forma de
avaliar? Especificamente, a forma de avaliar no ensino de linguas, como ocorreu?
Como os/as professores/as agiram frente a essa mudang¢a? Como fica a questao da
avaliacdo daqui em diante? No que a pedagogia dos multiletramentos poderia
colaborar no processo avaliativo de linguas? S&o questdes que emergiram nessa
nova realidade e que buscaremos investigar no decorrer deste estudo.

Tendo como base essas questdes, as perguntas centrais desta pesquisa sao:
a) Como professoras? de linguas participantes de um processo de formacgéo
continuada conduziram a avaliagdo no periodo pandémico e apods ele? b) Qual é a
concepgao de avaliagdo que essas docentes tém? Houve alguma mudanga apds o
curso?

Neste sentido, o objetivo geral visa analisar como os professores de linguas
agiram em relagdo a avaliagdo ao longo e apds o periodo pandémico, bem como
compreender as concepcgoes de avaliagao dessas professoras. Além do mais, temos
como objetivos especificos:

a. Investigar, através da perspectiva das professoras, como se deu a

avaliacdo ao longo do periodo (e pos) pandémico;

b. verificar se as professoras de linguas agiram como designers mediante a

forma do processo avaliativo;

2 As participantes sdo compostas unicamente por mulheres, tendo em vista que, ndo havia nenhum
professor participando da formagéo (melhor explicada ao longo deste trabalho), por isso, quando nos
referirmos as participantes da pesquisa, o género marcado sera unicamente o feminino.
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c. compreender a importancia dos estudos e da pratica da Pedagogia dos
Multiletramentos para a avaliagao das linguas;

d. elaborar um material contendo exemplos de como avaliar sob a perspectiva

dos multiletramentos, auxiliando assim os professores.

Para isso, acompanhou-se um grupo de professoras durante um curso de
formacéao continuada, o qual desafiava pensar sobre o retorno as aulas presenciais e
os desafios de lecionar apds o periodo pandémico. Ainda, como produto final deste
trabalho, foi desenvolvido um material tedrico-pratico na forma de um e-books,
direcionado aos/as professores/as de linguas, com o intuito, entdo, de contribuir para
um olhar mais critico dos/das docentes, mediante ao processo avaliativo. Além disso,
foi levada em consideragao a pedagogia dos multiletramentos nesse e-book, contendo
exemplos de como avaliar sob essas perspectivas.

Dessa forma, para a realizacdo desta pesquisa, consideraremos tépicos que
julgamos cruciais para esta investigacdo, sendo eles: a) formagao docente; b)
pedagogia dos multiletramentos; c) avaliagdo no contexto do ensino de linguas.
Ademais, aponto aqui que as principais motivagdes para o desenvolvimento deste
trabalho s&o: a) frisar a importancia da constante formagéao docente e b) apontar, sob
a perspectiva da pedagogia dos multiletramentos, formas de tornar o processo
avaliativo de linguas mais significativo.

Este trabalho se encontra dividido em cinco partes, na primeira, este capitulo
introdutdrio, no qual contei sobre o que me levou a esta pesquisa, bem como os
objetivos e propdsitos.

Continuando a indicacdo do percurso deste trabalho, no segundo capitulo,
formado pela fundamentagcdo tedrica, discutiremos acerca da formacao de
professores, os estudos dos multiletramentos e avaliagdo. Em seguida, passo a
metodologia, em que descrevo as caracteristicas da pesquisa, como e onde se dara
a geragao dos dados, bem como a forma de analise dos dados. Posterior a isso, passo
a analise e discussao dos dados. E, por fim, no capitulo cinco, trago as conclusées
finais desse trabalho-.

3 Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/multiletramentos-e-praticas-avaliativas-no-
ensino-de-linguas/ Acesso em: 08 abril de 23.

4 Neste trabalho, sera possivel notar alternancia no quadro enunciativo entre eu, Maiara como a
responsavel por essa pesquisa, e, nés, Maiara, a orientadora dessa pesquisa e demais pesquisadores
da area que discorrem sobre as tematicas aqui abordadas. Essa oscilagao ocorre, pois a pesquisadora,
nao julga coerente, construir o texto desse projeto na primeira pessoa do singular, tendo em vista que
esse trabalho néo esta sendo realizado sozinho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, trazemos aspectos sobre a formacdo docente, buscando, em
um primeiro momento, discutir sobre a formacdo dos/as professores/as e as
necessidades para esses novos tempos, alinhando com teorias que abordem essa
tematica, trazendo também para essa discussdo a essencialidade do/a professor/a
participar de formacgdes continuadas. Além disso, abordamos o conceito de avaliacao
da aprendizagem no ensino de linguas, a avaliacdo pela perspectiva dos
multiletramentos e encerramos essa parte retomando a questao da formacéo docente,
em especifico, a importancia do/a professor/a ser um designer no processo de
avaliagdo, o que pode repercutir no processo de ensino e aprendizagem,

ressignificando-o.

2.1 Formacgao docente: Tempo vai, tempo vem e o que muda na forma de avaliar?

Constantemente, 0o mundo ao nosso redor muda e, como seres que agem sobre
este mundo, também mudamos e nos adaptamos a tais transformagdes. Em todas as
esferas sociais, essas mudancgas estdo suscetiveis a acontecer. Dessa maneira, no
universo do trabalho, por exemplo, nao seria diferente, assim como na escola também
nao, ou melhor, ndo deveria ser, tendo em vista que o contexto educacional deveria

se transformar a medida em que o mundo se modifica.

Apesar dessas recorrentes transformacgdes, a escola ainda parece resistir no
que diz respeito as mudancas que vém ocorrendo no mundo, parecendo caminhar em
um sentido contrario as demandas do século XXI, ou ainda, indo em direcdo a essas
mudancas, mas a passos lentos. Uma forma tradicionals de ensinar ainda predomina
em diversos contextos educacionais. Logo, se a forma de ensinar persiste de tal
maneira, a de avaliar provavelmente também seguira o0 mesmo caminho, uma vez
que, o processo de ensino-aprendizagem esta ao lado do processo avaliativo
(QUEVEDO-CAMARGO; DAMACENA, 2021, p.1054).

5 Entendemos como educacao tradicional, aquela em que o/a professor/a é o centro do conhecimento,
“transmitindo” seus saberes, por meio de aulas expositivas, totalmente focada no contetido. No ensino
tradicional, o/a estudante ndo é considerado um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.
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Justamente devido a essa urgente necessidade por uma reformulacédo da
educagao como um todo, e aqui, frisamos a necessidade da reformulacao referente a
forma de avaliar, que a formacgao inicial que os professores recebiam ha 30, 20, 10 e
até dois anos® atras ndo pode ser a mesma que recebem hoje. Ressaltamos que n&o
s0 a formacéo inicial deve ser atualizada, mas também as formagdes continuadas de
professores/as, até porque “nenhuma grande mudanga pode, de fato, ser alcangada
sem que haja uma transformacédo da profissdo docente” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 27).

No Brasil, a formacgao inicial docente ocorre em um periodo determinado de
tempo que equivale a oito semestres, ou seja, um/a licenciando/a que consegue
cursar todas as disciplinas forma-se em quatro anos’. Ao estar habilitado/a ao
exercicio do magistério, sera que um/a professor/a que ira passar os proximos 25 anos
em sala de aula dara conta das diferentes necessidades que surgem ao longo desse
periodo todo, apenas com a sua formacéao inicial? Provavelmente nao.

Isso evidencia que muitos professores nao estiao preparados para atender as
novas demandas do ensino, tendo em vista que os/as alunos/as estdo cada vez mais
imersos em um mundo totalmente tecnoldgico e globalizado, o qual requer novas
habilidades e competéncias. O Relatério do Férum Econdmico Mundial2 de 2015 na
busca por apresentar uma nova visao para a educacio, propoe as habilidades e
competéncias necessarias para o século XXI, as quais a escola deveria buscar
desenvolver com seus/suas alunos/as. Além dos letramentos essenciais®, segundo
esse relatorio, é necessario que os/as estudantes estejam aptos a resolver problemas,
desenvolver o pensamento critico, a criatividade, a comunicagao e a colaboragao,
aléem de desenvolverem qualidades de carater, como a curiosidade, iniciativa,
persisténcia e resiliéncia, adaptabilidade, lideranca e consciéncia cultural e social.

A partir desse relatorio, € possivel perceber a urgente necessidade de levar o/a
aluno/a a desenvolver o seu protagonismo de forma critica, mas que também o/a
prepare para a coletividade. Todas essas habilidades e competéncias precisam de
fato serem colocadas na pratica da sala de aula, tendo em vista que

6 Levando em consideracao todas as mudangas causadas pela pandemia de COVID-19 — as quais
discorreremos mais nos préximos capitulos.

7 Portaria n® 2.167, de 19 de dezembro de 2019. Antes dessa portaria, o tempo minimo para a formagao
inicial docente era de trés anos.

8 Disponivel em: http://www3.weforum.org/docs/WEF_New_Vision_for_Education.pdf Acesso em: 04
de abr. de 2022.

° Letramento, numeramento, letramento digital, cientifico, literario, financeiro, cultural e civico.


http://www3.weforum.org/docs/WEF_New_Vision_for_Education.pdf
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as praticas de letramento de que os nossos adolescentes e jovens participam
fora da sala de aula séo instigantes, colaborativas e desafiadoras, as da
escola, em geral, ainda estdo pautadas na repeticdo, com os professores
perguntando aos alunos coisas cujas respostas conhecem (KERSCH,
SANTOS, DORNELLES, 2022, [n.p.]).

Dessa forma, ndo condiz com a realidade que temos no século XXI, os/as
alunos/as terem aulas 100% expositivas e com métodos tradicionais. Conforme afirma
Moran (2015), esses métodos que privilegiam a transmissao de informagdes pelos/as
professores/as so faziam algum sentido quando o acesso a informagao era escasso.
Ou seja, esse tipo de educagao servia apenas como fonte de informagdes, as quais
os/as discentes acumulavam e reproduziam nas provas, ou seja, uma educagéo
bancaria nas palavras de Paulo Freire (1968).

Por outro lado, com o advento das TD,

nao imaginamos uma sala de aula contemporénea inovadora tendo um
professor manejando habilmente uma lousa digital com todas as suas
potencialidades, enquanto os alunos, estupefatos e maravilhados, assistem
a performance do professor [...]. A nossa sala de aula, que consideramos
inovadora, é aquela em que os alunos, reunidos em torno de equipamentos,
trocam ideias, com o professor e com seus pares, afinal, todos sabem algo,
e o professor, ndo sabendo tudo, permite-se aprender (KERSCH; MATIAS,
2018).

Isto significa que, mesmo que a escola conte com as TD a disposigao dos/as
professores/as, se as praticas continuam as mesmas, nao trardo inovacao, afinal, as
TD sozinhas nao trazem transformacéo (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Devido a isso tudo, as formacdes iniciais e continuadas de professores/as
precisam acompanhar as demandas desses novos tempos. Os cursos de licenciatura
e de pds-graduacao precisam, de fato, articular teoria e pratica, buscando, assim,
desenvolver com esses/as futuros/as (ou ja) professores/as, as habilidades e
competéncias do século XXI, assim como auxilia-los/as a se apropriarem das novas
tecnologias, tendo em consideragao que “os professores deveriam ser engajados em
experiéncias de aprendizagem em que tivessem de aprender sobre ferramentas,
analisar seu uso, bem como sobre diferentes midias, pensando em como poderiam
usa-las com seus futuros alunos” (KERSCH; MARQUES, 2018, p. 99).

Resumidamente, para novos/as alunos/as, precisamos de novos/as

professores/as com um novo fazer pedagogico. Essa afirmacdo é demonstrada no

10 Segundo a resolugdo do Conselho Nacional de Educagao n° 2/2019, inserido no Capitulo IV — DOS
CURSOS DE LICENCIATURA, Grupo lll, estabelece que os cursos de formacéo inicial de professores
devem conter 800 (oitocentas) horas especificamente para a pratica. Devendo assim, estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com as praticas previstos
nos componentes curriculares.
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quadro abaixo, idealizado por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). Além disso, ele vai
ao encontro do que foi apontado anteriormente em relagdo as habilidades e

competéncias do século XXI.

Quadro 01: Novos letramentos, novos/as alunos/as, novos/as professores/as

Novos alunos

Novos professores

Utilizam varias fontes e meios de
comunicacao para sua pesquisa.

Envolvem os alunos como sujeitos de
conhecimento ativo.

Analisam as ideias por varias pers-
pectivas.

Criam ambientes de aprendizagem, e
ndo apenas entregam contetdo.

Trabalham em grupos como co-
nhecedores de colaboracdo.

Fornecem aos alunos oportunidades
para usar os novos meios de comu-
nicacao.

Respondem a perguntas dificeis e
resolvem problemas.

Utilizam as novas midias para a apren-
dizagem de design e acesso dos alunos
a projetos, a qualquer momento e
qualquer lugar.

Assumem a responsabilidade por
sua aprendizagem.

S5ao capazes de deixar que os alunos
assumam mais responsabilidades pela
sua aprendizagem.

Continuam a sua aprendizagem de
forma independente para além da
aula e da sala de aula.

Oferecem uma variedade de caminhos
para diferentes alunos de aprendiza-
gem.

Trabalham em estreita colaboragao
com outros alunos em um am-
biente que estimula a inteligéncia
coletiva.

Colaboram com outros professores,
compartilhando projetos de apren-
dizagem.

Criticamente, autoavaliam o seu
proprio pensamento e aprendi-
zagem.

Avaliam continuamente a aprendiza-
gem e o progresso dos alunos, usando
essas informacdes para criar experién-
cias de aprendizagem mais adequadas
para diferentes alunos.

Fonte: KALANTZIS, COPE e PINHEIRO (2020, p. 28).

No ultimo tépico, o qual o qual destacamos, a autora e os autores chamam

atencao para a avaliagdo. Segundo ela/eles, os/as novos/as professores/as devem
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avaliar continuamente e fazer uso das informagdes obtidas por meio dessas
avaliagdes para, assim, dar continuidade ao seu trabalho. Além disso, uma avaliagao
de forma continua permite que o/a professor/a acompanhe o desenvolvimento de
seus/suas discentes, dando atencdo as singularidades de cada um/uma.
Diferentemente do fim que a avaliagdo desempenhava em velhos contextos, em que
objetivava mensurar o “conhecimento” dos/as alunos/as (DUBOC, 2015) — tema que
sera discutido no subcapitulo 2.2.

Para que ocorra esse movimento em direcdo ao novo, é fundamental enfatizar
a necessidade da renovacao dos curriculos de formacgao inicial de professores/as e
incentivar a sua formagao continuada. Sem preparo e reflexdo tedrica, dificilmente
essas mudancgas nas praticas avaliativas ocorrerao.

Em um breve levantamento realizado por nds referente ao Projeto Pedagdgico
de Curso de dez instituicdes de ensino superior do RS, especificamente, do curso
de Letras'?, a fim de averiguar as disciplinas que contemplariam a avaliagao, podemos

ver no quadro abaixo os resultados encontrados:

Quadro 02: Levantamento de disciplinas sobre avaliagao em faculdades do RS

1 Tratam-se de instituicdes reconhecidas do RS.
12 Para esse levantamento foram analisados cursos presenciais de Letras portugués.
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Disciplina
Faculdade 1 Planejamento e Avaliagao

Educagdo contemporanea: curriculo,
didatica, planejamento

Faculdade 2

Faculdade 3 Curriculo, Planejamento e Avaliagdo
Faculdade 4 Didatica

Faculdade 5 Didatica

Faculdade 6 Didatica

Faculdade 7 Didatica

Faculdade 8 Curriculo, planejamento e avaliagdo
Faculdade 9 Didatica em Letras

Faculdade 10 ok

*0s nomes das institui¢des de ensino superior ndo serdo explicitados
**nenhuma disciplina

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as instituigcdes, apenas trés delas — destacado em rosa — possuem no
titulo da atividade académica a palavra “avaliacdo”. As outras eram disciplinas como
a de Didatica que na ementa abordam a tematica, mas de uma forma pouco
aprofundada. Além disso, como se pode perceber, nenhuma disciplina é apenas sobre
avaliacdo. Mesmo quando ela esta explicita no nome, vem acompanhada de outras
tematicas, ou seja, o foco ndo € apenas a avaliagao. Observa-se também que
nenhuma disciplina é sobre avaliagdo no contexto de ensino de linguas; ao invés
disso, essas disciplinas possuem um carater pedagégico com uma abordagem ampla
sobre a tematica, voltada ao campo da educagéo unicamente.

Portanto, constata-se que — no recorte do contexto RS —, a avaliagdo ndo ganha
o devido espaco que deveria ter nos cursos de formacéao inicial de professores/as.

Sendo que seria e

€ necessario que os profissionais sejam letrados em avaliagao desde a sua
formagao inicial na universidade para que o futuro professor se torne mais
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consciente e critico quanto ao processo de avaliagdo e, por conseguinte,
quanto ao processo de ensino-aprendizagem. (QUEVEDO-CAMARGO e
DAMACENA, 2021, p. 1057, grifo nosso)

O termo letramento em avaliagao foi cunhado por Richard Stiggins em 1991.

Para ele, os letrados em avaliagao tém

[...] uma compreensdo basica sobre o que significa uma avaliagdo de
qualidade de baixa e alta relevancia, e sao capazes de utilizar tal
conhecimento para mensurar de diferentes formas o rendimento do aluno.
Eles fazem duas perguntas-chave sobre todas as avaliagdes de rendimento
dos alunos: o que essa avaliagao diz aos alunos sobre os resultados que
valorizamos? E qual o provavel efeito dessa avaliagdo nos alunos? Os
letrados em avaliagdo buscam e usam avaliagbes que expressam definigdes
claras, especificas e ricas do rendimento que é valorizado. Eles sabem o que
constitui uma avaliagcao de alta qualidade; eles sabem a importancia de usar
um método avaliativo que reflita um objetivo definido com precisao; eles
percebem a importancia de coletar amostras plenas do desempenho do
aluno; eles tém consciéncia sobre fatores externos que podem interferir nos
resultados das avaliagbes; e sabem quando os resultados estao dispostos de
uma forma que entendem e podem utilizar (STIGGINS, 1991, p. 537, tradugéo
nossa'?).

Dessa forma, percebe-se que, além da necessidade de ter conhecimento sobre
a avaliacao, precisa-se saber o que fazer com os resultados dela. Para Quevedo-
Camargo e Scaramucci é extremamente importante que o/a professor/a de linguas
seja “um consumidor e produtor critico de avalia¢des. Ele deve saber por que, o que,
quando e como avaliar seus alunos, assim como deve saber interpretar os resultados
obtidos por meio de suas avaliagcdes” (2018, p. 239).

Contudo, para Stiggins (1991), ndo basta apenas o/a professor/a ser letrado/a
em avaliacdo. O autor propde trés acdes para que as avaliagdbes no campo
educacional tenham maior éxito: compreenséo profunda de o que significa Ser letrado
em avaliagao; diferenciagao entre niveis de letramento; e oferta de programas de
letramento em avaliagdo. Neste momento, focaremos na segunda acgao,
especificamente no seu primeiro nivel.

Stiggins delimita trés niveis de letramento em avaliagdo. O primeiro nivel diz

respeito a quem é usuario de dados gerados através da avaliagao por terceiros,

3 No original: have a basic understanding of the meaning of high- and low-quality assessment and are
able to apply that knowledge to various measures of student achievement. Assessment literates ask
two key questions about all assessments of student achievement: What does this assessment tell
students about the achievement outcomes we value? And what is likely to be the effect of this
assessment on students? Assessment literates know what constitutes high-quality assessment. They
know the importance of using an assessment method that reflects a precisely de fined achievement
target. They realize the importance of sampling performance fully. They are aware of extraneous fac
tors that can interfere with assessment results.
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incluindo neste nivel, entdo, discentes e seus/suas responsaveis e a escola. O autor
afirma que nem todos precisam ter o mesmo nivel de letramento em avaliagao, por
exemplo, alunos/as e seus/suas responsaveis nhao necessitam ter uma compreensao
tdo profunda acerca da avaliagao, quanto os/as docentes que as formulam e analisam.
Todavia, €, sim, necessario que esses/as também tenham entendimento basico em
relagao as avaliagdes para que compreendam a avaliagcao para além da nota, pois ela
nao € o mais importante .

Em suma, se o processo avaliativo estiver claro a todos/as que importa quanto
aos seus critérios, objetivos e propdsitos, sera possivel estabelecer uma relagdo mais
significativa da avaliagao junto aos/os alunos/as e seus/suas responsaveis. Afinal,
quando a avaliagao € compreendida como um processo que caminha ao lado do
ensino-aprendizagem (QUEVEDO-CAMARGO; DAMACENA, 2021) e em relagcéo
aos/as discentes, ela esta a servigo de promover e desenvolver aprendizagens, ao

invés de uma simples forma de atribuicdo de notas.

2.1.1 Letramento em Avaliagdo no contexto do ensino de linguas

Em consonéncia com o que foi discutido anteriormente, frisamos que o/a
docente precisa constituir-se como esse/a “consumidor/a e produtor/a critico/a de
avaliagdes” (QUEVEDO-CAMARGO; DAMACENA, 2021). Para tal, as formacodes

iniciais e continuadas de professores/as precisam dar subsidios adequados, algo que

=g Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/Ct_pFwqsMZI/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRIODBINW
FIZA==

Video do comunicador Marcos Piangers lendo o comunicado em que uma escola de Singapura enviou
aos pais na semana de provas de seus/suas filhos/as. Nele é levado a reflexdo da importancia
exacerbada que os pais ddo as notas e as provas, levando a reflexao sobre o olhar individual a cada
crianga e jovem, algo que uma prova padronizada ndo consegue ter para com todos/as, aqui fica o
convite, para mais um momento de pensarmos sobre a importancia de considerarmos 0s processos e
nao apenas os resultados. Aproveito o momento de reflexdo e deixo registrado aqui o comentario de
um pai: “Certa vez, fui buscar meu filho na escola e ele, todo feliz, me disse: "pai, tirei sete!" E eu
respondi: "Parabéns!" e Ihe dei um abrago. Uma mae do meu lado, indignada, disse: "Que absurdo! Um
menino que so6 estuda deveria ter tirado 10. Ndo faz mais do que sua obrigagéo tirar nota na prova..."
E eu respondi a ela: "N&o. A obrigagdo de um estudante n&o é ir bem na prova. A obrigagao de um
estudante é estudar e aprender. Meu filho estudou, eu estudei com ele. Sei que ele aprendeu, ndo
preciso de uma nota na prova para saber disso. Quem precisa da nota € a escola" e eu e meu filho
fomos embora abragados”.
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também ocorre a passos lentos. Ademais, destaca-se que "o nivel de letramento em
avaliagao em geral e em especial em contexto de linguas em nosso pais ainda deixa
a desejar quando consideramos os diversos papeéis que a avaliagdo desempenha na
sociedade e as demandas diferenciadas em cada uma dessas atuacdes"
(SCARAMUCCI, 2016, p. 151-152, grifos nossos). Além disso, conforme destacado
na afirmacdo de Scaramucci, o letramento em avaliagdo ocorre em contextos
especificos, como é o caso do ensino de linguas.

Inbar-Lourie (2008) expande o letramento em avaliagdo, cunhando entdo o
termo letramento em avaliagao de linguas. Para a autora, “avaliar linguas requer
competéncias adicionais que compreendem conhecimentos sobre avaliacdo e sobre
linguas” (2008, p. 389-390). Assim, além do/da docente ser conhecedor/a,
consumidor/a critico/a e produtor/a critico/a de avaliagao, ele/a precisa ter definido sua
concepgao de lingua(gem), tendo em vista que, a depender disso, sua pratica
avaliativa sera (re)desenhada. Scaramucci (2016) afirma ainda que “a abordagem, no
contexto de linguas também envolveria entendimento de visdes de lingua(gem)
contemporaneas, compativeis com avaliacdo de desempenho da lingua em uso
(SCARAMUCCI, 2016, p. 155).

Com o tempo e o desenvolvimento dos estudos linguisticos, a concepgao da
lingua(gem) passou a ser mais ampla do que a defendida pela concepgao
estruturalista’® da lingua. Desse modo, o ato de avaliar no contexto das linguas passou
a contar com a possibilidade de guiar a avaliagdo por meio de outra perspectiva: a
lingua em uso. Por conseguinte, as possibilidades de trabalho tornaram-se mais
abrangentes também (DUBOC, 2015).

Dessa maneira, se a concepgéo de lingua(gem) escolhida pelo/a professor/a
for pela perspectiva do uso, como interagao, o trabalho desenvolvido por ele/a sera
diferente daquele/a que adotar uma concepgao estruturalista da lingua(gem), bem
como isso repercutira na pratica avaliativa, a qual deve ser coerente a esse trabalho.

Corroborando a isso, Vier (2023) nos provoca a refletir:

Entdo, o que quer, o que pode um/a professor/a quando avalia a lingua? O
verbo “querer” € um convite para pensar a intencionalidade pedagdégica: qual
a intencdo do que se quer em sala de aula? O verbo “poder”’, a agao
pedagdgica: qual a acdo que se pode planejar quando se objetiva uma
determinada intencionalidade pedagdégica? (VIER, 2023, p.39)

15 Entendemos como concepgao estruturalista, bem como a lingua como sistema, ou seja, uma visao
gramatical em relagdo a lingua, a qual resulta em um ensino de lingua por meio dessas regras
gramaticais.
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A intencionalidade pedagdgica, segundo a autora, refere-se aos objetivos,
propdsitos e direcionamentos do planejamento e condugao das aulas, estando, assim,
diretamente atrelados ao fazer pedagdgico. Compreende-se, portanto, que, por tras
da intencionalidade pedagdgica, existem escolhas que os/as docentes precisam fazer
— escolhas essas que sao inteira responsabilidade do/a professor/a (VIER, 2023).
Essas escolhas vao além do conteudo a ser ensinado, elas refletem no tipo de aluno/a
que o/a professor/a quer formar, assim como afirmam Kersch, Santos, Dornelles (2022
[n.p]), “as escolhas que o professor faz para o tipo de aula que vai oferecer estao
diretamente ligadas ao tipo de pessoa que ele pretende formar”. Consequentemente,
conforme estavamos discutindo anteriormente, tudo impactara diretamente no
processo avaliativo.

Diante disso, a figura do professor/a faz-se ainda mais importante no que diz
respeito ao processo avaliativo. Um/a professor/a que é letrado/a em avaliacdo no
contexto do ensino de linguas, compreende que a avaliagdo ndo € uma etapa
meramente burocratica do ensino, mas sim que é parte integrante dele. Além disso,
o/a docente que é letrado/a em avaliacao tem clareza e criticidade com o desenho do

proprio percurso avaliativo.

2.2 Novos tempos requerem novas praticas avaliativas

A avaliagéo escolar, hoje, s6 faz sentido se tiver o intuito de buscar
caminhos para a melhoria da aprendizagem.
Jussara Hoffmann

Avaliar é inerente ao ser humano, considerando que estamos, a todo momento,
tomando decisbes e, por tras delas, ha sempre uma avaliagao a ser ponderada. No
ambito educacional, entdo, ndo seria diferente, considerando o complexo e
multifacetado processo de ensino-aprendizagem. Logo, por tratar-se de um processo,
a avaliagao precisa estar presente em todas as etapas.

No entanto, quando o assunto avaliagdo é abordado no contexto escolar,
devido a uma equivocada tradicdo que se estabeleceu nesse meio — a qual
abordaremos mais adiante —, a avaliagdo se torna um sinénimo de testes e provas.

Isso fica perceptivel quando lembramos, ou vivenciamos ainda, o fato que muitas
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escolas delimitarem um periodo, sempre ao final de um bimestre/trimestre’s por

exemplo, de avaliacbes, a chamada “semana de avaliagdes'”.

Figura 01: Ciclo tradicional da avaliagédo

Explicacao

Semana de do contetido

avaliagdes

Exercicios
de fixacao

Preparacdo para a

semana de provas, Correcdo dos

geralmente ocorre exercicios
com mais exercicios ~—~

Fonte: SANTOS e KERSCH, 2023, p.26.

Observando e refletindo sobre a figura 01, nota-se que a avaliagdo, nessa
perspectiva, para nés, reducionista, € pensada para ocorrer apenas ao final, fazendo
parte de uma unica etapa, direcionando para o perigoso rumo que 0 processo de
ensino-aprendizagem passa a ter: aquele em que tudo se resume a prova e, como
consequéncia, uma nota, contribuindo para uma cultura obcecada por notas
(FROMMERT, 2021).

Figura 02: Nota X Conhecimento

16 A adeséo de ciclos via bimestre ou trimestre dependera da realidade de cada instituicao.
17 “Avaliagdes” no plural, porém ndo por se trata de diferentes tipos de avaliagdes, mas sim, de uma
avaliagao por disciplina.
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Fonte: llustragdo de Cynthia Fisher'®

Quando o/a aluno/a faz parte desse ciclo, dificiilmente ele/ela focara no que
realmente importa: o que esta efetivamente “aprendendo”. Ao invés disso, ficara
preocupado/a em realizar uma prova, passando por todo o processo focado nesse
produto, reduzindo, assim, o verdadeiro papel que a avaliagdo desempenha, ou
melhor, que deveria desempenhar na vida escolar dos/as estudantes. Assim como
representa a figura 2, em que podemos perceber a critica da ilustradora as somas de
etapas realizadas na escola, as quais resultam em uma nota. Notas de provas que

nao asseguram diversas outras competéncias e habilidades necessarias ao século

8 In: STIGGINS, Richard. Assessment Literacy.
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XXI, como o pensamento critico, por exemplo, além disso, apds essa prova, 0 que
sera feito por parte do/a professor/a e aluno/a?

Sobre esse foco exacerbado acerca da avaliagcido com a finalidade de dar uma
nota, Carvalho afirma que

[...] hd um cuidado a tomar, tendo em vista que, embora a avaliagéao seja
extremamente relevante no contexto educacional, ndo se pode criar um
status demasiado glamoroso ou festivo para ela. Isso levaria ao terrivel erro
de avaliar por avaliar, perdendo de vista os propdsitos da avaliagao: servir a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem (Carvalho, 2022,
p.25).

Para Luckesi (2003, p.24), praticas avaliativas que giram ao redor das provas,
vao mais ao encontro de uma pedagogia do exame, do que uma pedagogia da
avaliacdo da aprendizagem. Dessa forma, ainda de acordo com esse autor, a
avaliagao deve ser um processo dinamico e acolhedor, ao contrario dos exames que
sdo excludentes'® e marginalizadores, ja que "é ela que permite tomar conhecimento
do que se aprendeu e do que ndo se aprendeu e reorientar o educando para que
supere suas dificuldades, na medida em que o que importa é aprender" (LUCKESI,
2005).

Cabe ressaltar que essa perspectiva de avaliacado reduzida a testes carrega a
influéncia de outros tempos. A trajetéria da escola esta ha mais tempo vinculada a
uma pedagogia do exame, se comparada a pedagogia da avaliagdo da aprendizagem
(LUCKESI, 2003). Enquanto essa considera o todo do processo, aquela é de carater
classificatério e excludente, n&o contribuindo significativamente para o
desenvolvimento dos/as alunos/as.

Além de tudo isso, a palavra “avaliagao”, vista por essa perspectiva de provas,
passa a desencadear uma série de sentimentos negativos, como ansiedade e
angustia, significando, assim, que esse importante processo pode passar a ser
associado a algo ruim, punitivo. Luckesi (2003) argumenta ainda sobre o uso da
avaliacdo no processo de aprendizagem como disciplinamento social dos/as

discentes, o qual — infelizmente — esta presente na fala e pratica de muitos/as

9 A charge em questdo, representa o qudo excludentes os testes padronizados podem ser.




38

professores. Essas agdes ocorrem, segundo Luckesi (2003), por meio de ameagas
como:

- Se vocés nao ficarem em siléncio, irei parar de explicar o conteudo e darei
uma prova surpresal

- Ei, pessoal! Prestem atencao aqui, isso cai vai cair na prova.

- Estou s6 observando o comportamento de vocés hein! Quando eu preparar a
prova vou levar isso em consideragao, fiqguem espertos!

Que estudante nunca ouviu alguma dessas falas ou outras similares? Como
citado anteriormente, a carga da avaliagao passa a se concentrar em torno das provas,
tornando-as uma ferramenta punitiva, reforcando a falsa ideia de que esse processo
fundamental é algo negativo, quando deveria ser o contrario.

A vista de tudo isso, o que entdo é avaliar? Por que os testes e provas ganham
tanto destaque quando o assunto é avaliagcdo? Como ocorre a avaliagao no contexto
do ensino de linguas? Essa serao questdes que continuardo a guiar esta secao.

Antes de apontar o que é avaliar, cabe dizer por que a realidade exposta logo
no inicio desta se¢céo nao ser avaliagdo. Avaliar ndo é algo que ocorre apenas ao final
de um processo e, tampouco, avaliar seria sinbnimo de prova/teste/exame. Esses, por
sua vez, podem integrar o processo avaliativo, contudo, ndo sao, em nenhuma
circunstancia, a representagao do que é avaliagao (SANTOS, KERSCH, 2023, p.29).
Prova é apenas uma das inumeras ferramentas disponiveis para avaliar. De acordo

com Carvalho, a

[...]avaliagcdo nao é um objeto Unico e homogéneo. Pelo contrario, € um objeto
multifacetado, que pode cumprir diferentes propédsitos, oferecendo
perspectivas e providéncias distintas diante de seus resultados. Existe,
portanto, um tipo para cada situagéo especifica (CARVALHO, 2022, p.25).

E devido a esse carater multifacetado que a avaliacdo tem que existe a
possibilidade de torna-la inclusiva. Por essa razéo, Luckesi defende a avaliagdo da

aprendizagem, pois, para ele,

podemos entender a avaliagdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagao tem por objetivo diagnosticar e incluir
o0 educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem
satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias de vida (LUCKESI, 1999,
p. 173).

Nota-se o quao importante € a avaliacao, afinal, ela é parte fundamental no

processo de ensino-aprendizagem, pois é por meio dela que a) o/a professor/a
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descobre 0 que o/a discente ja sabe e 0 que precisa aprender; b) € possivel dar retorno
ao/a aluno/a e, ao/a docente para ajudar na aprendizagem, enquanto ele/ela aprende;
c) se descobre o que o/a aluno/a aprendeu (KALANTZIS et al., 2020, p.375).
Respectivamente, cada uma dessas formas de avaliagdo recebe um nome: a

avaliagao diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagdo sumativa.

Figura 03: A experiéncia de aprendizagem

Antes Durante Depois
Avaliacdo Avaliagdo Avaliaclo
Diagndstica Formativa Sumativa
para que o professor e o para dar retorno ao para descobrir o que
aluno descubram o que aluno e ao professor o aluno aprendeu
o aluno ja sabe e o que para ajudar na
entdo precisa saber aprendizagem do aluno,
enquanto aprende

Fonte: KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p.375

Esses sdo os trés tipos classicos de avaliagao, cada um com uma finalidade
especifica. A diagnéstica é o tipo de avaliagdo que possibilita que o/a professor/a
identifique as necessidades, as curiosidades, os saberes e defasagens dos/as
seus/suas alunos/as e, assim, planeje as préximas etapas da aprendizagem. Ja a
formativa € aquela que tem o intuito de acompanhar os/as discentes, visando melhorar
o desempenho deles/as durante o proprio processo e ndo apenas ao final, ao contrario
da sumativa (ou somativa) que ocorre justamente ao final de um conteudo trabalhado,
servindo para medir por meio de conceitos ou notas os/as estudantes. No entanto,
conforme a figura 03 representa, entendemos que cada tipo de avaliagdo desempenha
um papel em determinada etapa; dessa forma, eles se complementariam e deveriam
estar juntos ao longo do processo avaliativo.

No entanto, analisando o percurso histérico da avaliacdo, percebe-se que a
concepcao de avaliacdo sumativa era predominante. Essa visdo de avaliacdo
realizada de forma diversa e continua é recente. No campo educacional, foi no inicio
do século XX que a avaliagédo “acreditando necessitar de maior legitimidade por sua

suposta falta de cientificismo, emprestou das teorias da administracdo muitos dos
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seus aspectos constituintes no intuito de trazer maior eficiéncia e produtividade das
fabricas para os sistemas educacionais” (DUBOC, 2016, p.64).

Ou seja, para se legitimar e ter determinado prestigio, as avaliagbes tornaram-
se objetivas, verticais e padronizadas. Conforme ainda destaca Duboc (2007), essa
raiz histérica da avaliagdo como exame provém de um modelo educacional positivista,
o qual pregava a cientificagcdo do pensamento e do estudo humano, tendo como
premissa a obtencao de resultados objetivos e concretos.

A vista disso, o que era ensinado passava a ser avaliado apenas ao final do
trabalho com determinado conteudo, o que hoje nos remete, como explanado
anteriormente, a nogdo de avaliagao sumativa, a qual tem por objetivo avaliar o/a
discente ao final de um processo, atribuindo notas e conceitos para validar — ou nao
— 0 progresso dele/a. Um trabalho pedagdgico pautado por esse viés “é
tremendamente vago no sentido de apontar as falhas do processo. Nao aponta as
reais dificuldades dos alunos e dos professores. Nao sugere qualquer
encaminhamento, porque discrimina e seleciona antes de tudo” (HOFFMAN, 2014, p.
29).

Assim sendo, no que diz respeito ao ato de avaliar no contexto do ensino de

linguas, essa perspectiva

se traduz na avaliagdo de conteudos predominantemente gramaticais e
lexicais ou de atividades de leitura nas quais os alunos apenas procuravam
as informagoes ja contidas no texto, conteudos esses mais faceis de serem
ensinados e avaliados por seu grau de objetividade (DUBOC, 2016, p.64).

E ao final do século XX que algumas mudangas passam a acontecer na
concepgao e pratica do que € avaliar. Isso ocorreu devido ao dialogo com os estudos
das areas sociais e humanas. Logo, se estabeleceu um dialogo interdisciplinar,
transformando o campo educacional e, consequentemente, a forma de avaliar.

Se antes a avaliacdo era predominantemente centrada em provas escritas,
agora, essas passam a ser apenas um instrumento avaliativo a mais, dentre muitas
outras possibilidades, como trabalhos em grupo, projetos, participagdo ao longo das
aulas, producao, leitura e analise dos mais diversos textos, uso de portfolios, entre

outras formas (DUBOC, 2016, p. 64-65). Dessa maneira, a avaliagdo Unica e
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puramente sumativaz da espaco a avaliagao formativa, considerando o processo de
ensino-aprendizagem como um todo, indo ao encontro do que Scaramucci (2006)

afirma:

a avaliagao nao é apenas central ao processo de ensino e de aprendizagem;
&, sobretudo, o elemento integrador entre os dois processos e, como tal, deve
subsidia-lo desde seu inicio, e, portanto, ndo deveria ser tratada como uma
etapa final independente [...]. Pensar na avaliagdo desde o inicio do processo
é fundamental na definicdo ndo apenas do ponto de chegada ou dos objetivos
a serem alcangados, mas, sobretudo, do de partida (SCARAMUCCI, 2006, p.
52).

Percebe-se, a partir do que foi esbogado, uma significativa mudanga na
perspectiva e pratica da avaliacdo. Assim como a concepc¢ao de avaliacdo passa a
contar com um novo ponto de vista, avaliar no contexto de linguas também passa a

contar com uma nova perspectiva, a qual

[...] abre caminhos para a avaliagdo de conteudos, habilidades e estratégias
para além da gramatica e vocabulario. Ao priorizar a subjetividade e
autonomia, essa maneira de avaliar legitima a multiplicidade de sentidos,
convidando o aluno a expor suas ideias e impressdes sobre o texto, por
exemplo (DUBOC, 2016, p.65).

Ainda de acordo com Duboc, ha uma

necessidade de pensar o ensino de lingua, seja materna ou estrangeira, para
além do trabalho com conteudo linguistico-discursivos. O aluno hoje participa
ativamente desses novos usos da linguagem, o que requer um ensino de
linguas que dé conta tanto da analise das especificidades de seu objeto de
estudo (no caso a lingua portuguesa ou uma lingua estrangeira) quanto do
desenvolvimento de estratégias e habilidades que capacitem o aluno a
desempenhar tarefas multimodais. Ou seja, o ensino de linguas na
contemporaneidade nao pode mais restringir-se ao estudo de aspectos
Iéxico-gramaticais ou voltar-se essencialmente para o texto impresso (2015,
p.674-675).

Tendo em vista tantos avancos, no que diz respeito ao ato de avaliar, ndo
podemos mais ficar presos/as as antigas formas de avaliagdo. No contexto de lingua
inglesa (LI) como lingua adicional, por exemplo, conforme afirmam Schlatter e Garcez
(2012), devido ao enraizamento de tudo que ja foi aqui exposto, persiste ainda “no
momento de avaliagdo de uma aprendizagem que pode ter sido bem mais extensa e
profunda, acabamos por valorizar somente o resultado de uma prova, a corregcao

ortografica das palavras ou a memorizagao de uma regra ou de itens de vocabulario”

20 Nossa critica neste trabalho, ndo exclui a necessidade de avaliagbes sumativas, tendo em vista que,
estamos inseridos em uma sociedade que utiliza essa forma de avaliagao através das avaliagdes de
larga escala. Todavia, nos posicionamos contra a um trabalho pedagégico pautado unicamente por
esse viés de avaliagao.
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(2012, p.152). Essa realidade se faz presente ndo so6 nas aulas de linguas adicionais,
como também na aula de lingua materna.

Levando, entdo, em consideragdo tudo o que abordamos até aqui,
compreende-se que o processo de ensino-aprendizagem de linguas do século XXI
precisa ser redesenhado, bem como a avaliacdo, topico central desta pesquisa.
Continuaremos essa discussdo a seguir, discorrendo sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos como uma alternativa para essa presente necessidade de avaliar

nesses novos tempos.

2.2.1 Avaliar pela perspectiva da pedagogia dos multiletramentos: por um processo
avaliativo “multi”

Foi a partir dos estudos de um grupo de diferentes pesquisadores, chamado de
New London Group?', ou em portugués, Grupo de Nova Londres (GNL), que surgiu o
termo multiletramentos. O GNL reuniu-se para discutir sobre os estudos dos
letramentos, e para esse grupo de estudiosos, a ideia e as praticas de letramento até
aquele momento (década de 90) tinham um viés tradicional, focados no ensino formal
da leitura e da escrita, considerando a padronizagdo da lingua nacional — naquele
contexto, a lingua inglesa.

Dessa forma, esses/as estudiosos/as perceberam que esse tipo de trabalho
nao estava em consonancia com o seu tempo. Os/as autores/as argumentavam que
“a multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente diversidade cultural e
linguistica no mundo de hoje exigem uma visdo mais ampla de letramento do que a
retratada pelas abordagens tradicionais centradas na lingua” (tradugao nossa, GNL,
p.60, 1996). Em outras palavras, conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.168)
“[...] mais do que ler e escrever, atividades tradicionais relacionadas ao letramento da

‘letra’, também precisamos nos concentrar na criagdo de significados multimodais

21 Participaram da discussdo em Nova Londres - EUA, em 1994: Courtney Cazden, Harvard University,
Graduate School of Education, EUA; Bill Cope, National Languages and Literacy Institute of Australia,
Centre for Workplace Communication and Culture, University of Technology, Sydney, e James Cook
University of North Queensland, Australia; Norman Fairclough, Centre for Language in Social Life,
Lancaster University, Reino Unido; Jim Gee, Hiatt Center for Urban Education, Clark University, EUA;
Mary Kalantzis, Institute of Interdisciplinary Studies, James Cook University of North Queensland,
Australia; Gunther Kress, Institute of Education, University of London, Reino Unido; Allan Luke,
Graduate School of Education, University of Queensland, Australia; Carmen Luke, Graduate School of
Education, University of Queensland, Australia; Sarah Michaels, Hiatt Center for Urban Education,
Clark University, EUA; Martin Nakata, School of Education, James Cook University of North
Queensland, Australia.
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como uma estrutura ampliada para os letramentos no plural, a qual esta na base da
teoria dos multiletramentos”.

Tendo isso em vista, o GNL trouxe essas questdes para discussao, a partir de
um manifesto publicado em 1996, chamado A pedagogy of multiliteracies: Designing
social futures, a pedagogia voltada aos multiletramentos. O referido termo diz respeito
a “dois aspectos importantes em relagdo a emergente ordem cultural, institucional e
global: a multiplicidade de canais de comunicag¢ao e de midia, e a crescente saliéncia
da diversidade cultural e linguistica” (tradugdo nossa, GNL, p.63, 1996). Em outras
palavras, tratam-se de dois “multis” nos multiletramentos: um que diz respeito a
multiculturalidade de um mundo globalizado, e outro que se refere a multimodalidade
de textos que circulam na sociedade. A figura abaixo sintetiza essa dupla significacéo

do prefixo “multi”.

Figura 04: Os dois “multis” dos multiletramentos
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Fonte: KALANTIZ, COPE, PINHEIRO, 2020, p.20.

O intuito do GNL, ent&o, era o de expandir a ideia e o escopo da “pedagogia do
letramento para dar conta do contexto de nossas sociedades cultural e
linguisticamente diversas e cada vez mais globalizadas, incluindo as culturas
multifacetadas, que se inter-relacionam, e a pluralidade de textos que circulam”
(tradugao nossa, GNL, 1996, p.61).
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Assim sendo, as novas configuragdes do mundo social pedem que a escola
oferega aos/as alunos/as condi¢cbes de aprendizagem que estejam consoantes com
os novos tempos (KERSCH, SANTOS, DORNELLES, 2022, [n.p.]). A partir dessas
novas demandas sociais, faz-se cada vez mais urgente uma pedagogia pautada pelos
fundamentos dos multiletramentos.

O ensino-aprendizagem de linguas tanto materna quanto adicional e, em
consequéncia, o processo avaliativo ndo podem ocorrer como no passado — e ainda
ocorre em muitos contextos educacionais (Moran, 2015) — ja que ele ndo da conta das
novas demandas sociais. Nossos/as alunos/as tém acesso a uma gama de conteudos
e informagbes, sendo necessario apenas um clique para isso (Kersch, Santos,
Dornelles, 2022, [n.p.]). Assim, um ensino puramente conteudista ndo faz mais
sentido, bem como avaliar unicamente por esse viés.

A avaliagdo no contexto das linguas demanda um processo que leve em
consideracgao a totalidade das expressoes e manifestacées dos/as alunos/as por meio
de suas producgdes. Afinal, se os/as estudantes se expressam de diferentes e variadas
formas em uma lingua, espera-se que a avaliagcdo seja congruente com tal
diversidade, abarcando, por exemplo as produ¢des multimodais dos/as discentes.

Logo, caso o/a professor/a opte por propor a elaboragdao de uma histéria em
quadrinhos (HQ) a turma, ele/ela precisara realizar uma criteriosa avaliagao do roteiro
construido?, analisando ndo apenas os aspectos gramaticais, mas como também, a
adequacao do texto ao género HQ. Além disso, ao analisar a HQ finalizada, ira avaliar,
além do uso da linguagem verbal e ndo-verbal, os demais elementos constituintes do
género: baldes, onomatopeias, legendas, divisdo e sequéncia de quadro, entre outros.
Isso, contando que essa produgao se dara usando apenas um papel, todavia, para as
escolas que tém a possibilidade de uso das TD, ha a viabilidade de propor a criagao
da HQ, através de plataformas como o StoryboardThat, Pixton, GoAnimate entre
outras opcdes. Por esse motivo, essas producdes poderdo ser avaliadas por
intermédio desses recursos digitais, de acordo com as especificidades desse meio.

Diante desse contexto, o ensino de lingua(s) ndo pode continuar sendo
proposto de uma forma simplista, considerando apenas os aspectos estruturais da

lingua. Segundo Duboc (2015) hd uma

necessidade de pensar o ensino de lingua, seja materna ou estrangeira, para
além do trabalho com conteudos linguistico-discursivos. O aluno hoje

22 Contando que havera um pré-produgéo textual.
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participa ativamente desses novos usos da linguagem, o que requer um
ensino de linguas que dé conta tanto da analise das especificidades de seu
objeto de estudo (no caso a lingua portuguesa ou uma lingua estrangeira)
quanto do desenvolvimento de estratégias e habilidades que capacitem o
aluno a desempenhar tarefas multimodais. Ou seja, o ensino de linguas na
contemporaneidade nao pode mais restringir-se ao estudo de aspectos
léxico-gramaticais ou voltar-se essencialmente para o texto impresso (2015,
p.674-675).

Portanto, percebe-se que “a avaliagdo da aprendizagem de linguas sob a
perspectiva dos multiletramentos implica abrirmos mé&o de uma légica avaliativa ainda
pautada na linearidade, objetividade e homogeneidade” (Duboc, 2015, p.682-683). Na
medida em que nos distanciamos de tais praticas, nos aproximamos de uma pratica
avaliativa mais inclusiva, em que se considera a multiplicidade de usos e
manifestacdes da lingua(gem). E urgente, pois, “que pensemos em formas
alternativas para reduzir a exclusdo e subordinagdo (a um curriculo fechado que ja
nao da conta das demandas contemporaneas)” (Kersch, Santos, Dornelles, 2022,
[n.p]).

Tendo tudo isso em vista,

se o0 objetivo é realmente formar aprendizes, precisamos pensar em aspectos
que vao além de apenas medir, testar e verificar, que resultam em uma nota
numeérica ao que os/as estudantes produzem. E mais: devemos incluir novas
praticas — multimidiaticas e multimodais — que permitam seu envolvimento em
producdes significativas, deixando o teste em segundo plano, como algo que
faz parte da avaliagdo como um todo e ndo que seja a unica forma de avaliar.
(FETTERMAN, KERSCH, 2020, p.10)

Ao envolver o/a aluno/a em novas praticas, como a pedagogia dos
multiletramentos, permite-se que ele/a tenha a oportunidade de aprender por meio de
diversos contextos, proporcionando, assim, uma preocupagao real com a sua
aprendizagem e ndo com as notas das provas como ja discorrido anteriormente nesse
trabalho. Portanto, a integracdo da pedagogia dos multiletramentos permite um
processo de ensino-aprendizagem de linguas, bem como avaliagdo, mais ampla,
privilegiando o desenvolvimento integral dos/as estudantes, em oposi¢céo ao interesse

demasiado por notas geradas de forma isolada.
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2.3 Uma escola durante e ap6és a pandemia causada pela COVID-19: por
professores/as designers e por uma avaliagdo pela perspectiva dos

multiletramentos

No ambito educacional pode-se dizer que um inesperado ocorrido, a pandemia
de COVID-19, evidenciou o grande despreparo por parte de muitos/as professores/as
frente as TD (SANTOS, 2021). Muitos/as docentes possuiam uma postura de
resisténcia em relagdo a elas e, com as aulas migrando para o digital, dado que o
isolamento fisico foi a maior medida preventiva para a contengcédo da pandemia, os/as
docentes nao tiveram como escapar dessa nova realidade de ensino. Esse contexto
impds que as TD fossem introduzidas massivamente no universo educacional, visto
gue o ensino migrou do espaco fisico para o digital, viabilizando assim, a continuidade
do processo de ensino-aprendizagem (SCHLEMMER; MOREIRA, 2020).

O século XXl ja era marcado como uma época de profundas transformacgdes, e
com essa necessidade de isolamento e migragao total para o mundo virtual, essas
mudangas se potencializaram. Como consequéncia, os/as professores/as,
preparados/as (ou nao), precisaram enfrentar o desafio de lecionar no periodo de
ERE. Diferente da Educacdo de Ensino a Distancia, a qual existe um modelo
educacional e os/as docentes sao preparados/as para trabalhar nesse espaco virtual,
o ERE foi autorizado pelo Ministério Publico de Educacdo e Culturaz como uma
medida provisoria de ensino, durante o periodo pandémico. Ou seja, nenhuma escola,
nem professor/a estavam preparados/as para enfrentar esse desafio.

Logo, o/a professor/a saber “usar” as TD também n&o garante que o processo
de ensino-aprendizagem, assim como o processo avaliativo, sejam inovadores. Tendo
em vista que fazer no digital o mesmo que se faz no fisico, ndo gera mudancgas

significativas. Conforme afirmam Coscarelli e Kersch,

nao é suficiente que o professor saiba apenas realizar o uso e as leituras que
esse universo digital exige, mas €& preciso que ele saiba desenvolver
estratégias para a promogao de habilidades e de competéncias requeridas
pelos novos multiletramentos. O trabalho docente demanda também o ensino
e 0 manuseio de equipamentos e de tecnologias, sendo a exigéncia dessas
praticas a principal caracteristica da escola contemporanea (2016, p.10).

23 Conselho Nacional de Educacao aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-cne-
aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia. Acesso em: 24 de nov 2022.
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Dessa forma, muito mais do que saber usar as TD, € necessario envolver e
possibilitar aos/as alunos/as o desenvolvimento de habilidades e competéncias do
século XXI, indo ao encontro de uma pedagogia dos multiletramentos. Assim, também
deve acontecer com o ensino de linguas, mais especificamente, no processo

avaliativo, tendo em vista que,

uma pedagogia dos multiletramentos coloca-se, essencialmente, como
proposta inclusiva, na medida em que nao olha apenas para a multiplicidade
das novas tecnologias, mas sim e, sobretudo, para a visibilidade da diferenca
e da subjetividade nos novos tempos. Diante dessa énfase a multiplicidade
de sentidos e modos semiéticos, torna-se premente refletir acerca das
mudangas conceituais quanto ao entendimento que temos sobre
linguagem [...] como pré-condigdo para a revisdo de formas de ensinar e
avaliar em contextos educacionais (DUBOC, 2015, 669, grifos nossos).

Ja ndo ha mais espaco para um ensino e, como consequéncia, um processo
avaliativo de linguas, focado na lingua(gem) como cédigo, numa acepgao de lingua
como sistema. Hoje, a lingua(gem) & marcada por significar de forma multifacetada,
multimodal, pois além dos modos linguisticos, conta-se com os visuais, gestuais,
sonoros, espaciais (COPE; KALANTZIS, 2000). Segundo Duboc (2015),

Nao se pode alterar um habitus avaliativo sem compreender tais mudancgas.
A educacéo linguistica, seja materna ou estrangeira, ndo pode negligenciar
esses novos usos, mas deve leva-los para dentro da sala de aula e,
sobretudo, repensar suas escolhas tedrico-metodolégicas no redesenho de
praticas de ensino e avaliagcdo. (DUBOC, 2015, p. 672-673).

Sob esse aspecto, torna-se indispensavel reavaliar o que se entende por
lingua(gem) como o préprio processo de ensino-aprendizagem, de modo a adequar o
processo avaliativo tendo em vista as demandas atuais. De tal forma, é inegavel que
isso tudo perpassa a formagéo de professores/as. No entanto, além da necessidade
de constante atualizacdo dos/as docentes em relacdo as mudancas que ocorrem,
precisamos de professores/as que sejam acima de tudo, engenhosos, criativos,

verdadeiros designers, afinal, se

queremos ter novos aprendizes, precisamos nada menos do que novos
professores, que sejam designer de ambientes de aprendizagem para
alunos engajados, em vez de individuos que regurgitam o conteudo do livro
didatico; profissionais capazes de criar as condigdes nas quais os aprendizes
assumiriam maior responsabilidade pelo préprio aprendizado; que
permanegam, como fontes de conhecimento que de fato sédo, na condigcéo de
autoridade sem que se tornem autoritarios; que se sintam confortaveis com o
design de aprendizagem da internet, os espagos de instrugdo que néo se
limitam a planos de aula, livros didaticos, ou manuais de estudante [...].
(KALANTZIS et al., p. 27, 2020, grifos nossos)
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A concepgao de professor/a como designer parte também de um conceito
ressignificado pelo GNL (grupo o qual discorremos na sec¢éo 2.4.1) — o conceito de
design. De acordo com esse grupo, “somos herdeiros de padrées e convengdes de
significados, ao mesmo tempo em que somos designers ativos de significado”
(GNL, 2020, p. 107, grifos nossos). Assim, vivemos em um mundo com padrdes de
significado advindos de nossas culturas, linguagens e da construgdo da sociedade.
No entanto, ao mesmo tempo que somos “herdeiros/as” desses padrbes, somos
também seres ativos na nossa capacidade de criar e recriar; contando com a
possibilidade de sermos designers ativos.

Ainda, segundo a origem da palavra design, advinda do latim, que na sua raiz
remete a palavra designare, que por sua vez, em portugués, significa “designar” e,
neste sentido, “se refere a um certo tipo de agéncia — “designar algum sentido” —, a
algo que se faz” (COPE, KALANTZIS, PINHEIRO, 2020, p.173), corroborando com a
ideia de que nao somos seres passivos.

Nessa era digital em que vivemos, o design esta presente o tempo inteiro nas
midias de comunicagao e demais plataformas. Marques apresenta uma perspectiva
esclarecedora, contribuindo para uma melhor compreensao dessa conexao entre

design e o digital.

A prépria web ajuda a compreender como 0s usuarios tornam-se designers,
isto é, produtores de significados, pois ela possibilita autoria, seja
colaborativa, compartilhada, remixada, hibrida, e promove novas
formas de comunicagao, criagdo de conteudo (designs) veiculados em
diferentes canais, produzindo diferentes significados nos contextos em
que circulam na web. Vé-se, pois, que a Pedagogia dos Multiletramentos
valoriza a cultura digital na agdao da pratica docente e entende que o
aluno e professor assumem papéis de designers na construg¢ao do
conhecimento, no desenvolvimento de “projetos (designs) de futuro”.
(MARQUES, 2020, p. 116, grifos nossos)

Marques (2020) reflete sobre o importante papel que a internet desempenha e
0 quanto ela possibilita aos/as seus/suas usuarios/as serem designer ativos. Nesse
contexto, a autora destaca o papel da escola e, principalmente, a necessidade de
adotar uma abordagem embasada na pedagogia dos multiletramentos.

Dessa forma, para que o fazer pedagogico seja desenhado a partir da
pedagogia dos multiletramentos, o/a professor/a precisa agir como designer no ensino
de linguas, ja que esses novos tempos requerem um ensino que contemple diversos
aspectos, ndo s6 os gramaticais. Em consequéncia a isso, a avaliagao do/a aluno/a

nao se limitara a uma perspectiva estruturalista da lingua.
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Por essa perspectiva, o trabalho com lingua envolve as tecnologias na medida
do possivel e é flexivel para um trabalho com diversos géneros textuais. Além disso,
por compreender que, apesar de sermos “herdeiros de padrdes”, devemos ser
estimulados no ambiente escolar a nos constituirmos como “designers ativos de
significado”. Um exemplo concreto de um trabalho na aula de lingua portuguesa,

inglesa, espanhol etc., seria a recriagao de um texto. Segundo Fettermann,

Ao envolver os estudantes num processo, no designing de um texto que
estava em um determinado formato, pedindo para recria-lo, cada um(a)
estara envolvida(o) em um trabalho diferente, ja que suas experiéncias e seus
mundos de vida certamente ndo sdo os mesmos. Portanto, os significados
nao sao meramente repetidos, mas nascem de novas criagdes, envolvendo
a lingua, a imagem e a criagao de espaco. (2023, p.55)

Ao encontro disso, Duboc (2015) propde como ocorreria a avaliagdo da
aprendizagem de linguas de acordo com a pedagogia dos multiletramentos. Assim,
segundo a autora, para que esse tipo de avaliagéo seja possivel, se faz necessario
que professores/as estejam preparados/as e que sejam verdadeiros/as designers.

Quadro 03: Avaliagédo da aprendizagem de linguas e os multiletramentos: uma proposta

DIMENSAQ ESTETICA DIMENSAOQ ETICA DIMENSAQ ESTRATEGICA
. Habilidade de usar o género i Habilidade de interpretar . Habilidade de distribuir
de forma apropriada a diferentes pontos de vista. conhecimento em diferentes
uma determinada situacéo i Habilidade de respeitar midias (impressas e digitais).
comunicativa. diferentes valores e gostos o Habilidade de compartilhar em
. Habilidade de usar semioses ou | circulantes nas midias digitais. diversos formatos midiaticos.
modalidades apropriadasaum 1§ » Hahilidade de reconhecer e P Habilidade de trabalhar de forma
determinado género discursivo, | problematizar veiculacdes de colaborativa.
Habilidade de manipular, criar esteredtipos e preconceitos. i Habilidade de experimentar
e remixar diferentes textos O Habilidade de problematizar de forma autdnoma e criativa
(impressos e digitais). a propriedade intelectual e o na auséncia de modelos
. Habilidade de identificar a direito autoral. predefinidos.
multiplicidade de valores e i Habilidade de elaborar citacdes e
gostos nos usos das linguagens. | referéncias. i
Habilidade de comparar e S Habilidade de posicionar-se
contrastar os efeitos de sentido ¢ criticamente nas praticas de
na utilizacio de cada modo letramento das quais participa.
semictico. i

Fonte: DUBOC, 2015, p. 679.

Para Duboc (2015), a transformagao na forma de avaliar lingua requer que
consideremos algumas necessidades fundamentais, como representado no quadro

03. Assim, ha a necessidade de

[...] novas estéticas na medida em que se pluralizam valores e gostos,
pulverizando a ideia mesma do belo nesses novos usos da linguagem; e uma
nova ética, na medida em que do conhecimento distribuido e compartilhado
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emerge a necessidade de refletir criticamente a questdo da propriedade
intelectual, do direito autoral, do dilema do plagio. (p. 678, grifos nossos)

Em vista disso, o/a professor/a como designer, precisa desempenhar um papel
ativo na construgéo de significados, propiciando aos/as discentes a oportunidade de
reconfigurar e transformar o conhecimento a medida que interagem com o mundo.
Mais uma vez, percebe-se o quanto uma avaliacdo “fechada” e padronizada nao da
conta do desenho de novos futuros sociais. Seguindo o que foi estabelecido,

elencamos o que um/a docente designer no contexto de linguas, precisa ter:

« Formacgao e capacitagdo constante para elaborar e implementar praticas
pedagogicas desenhadas por meio projetos e pela pedagogia dos
multiletramentos;

« Habilidade de conceber ideias originais para apresentar planejamento e
avaliagdes criativas;

« Capacidade para analisar criticamente o processo de ensino-aprendizagem,
bem como o percurso avaliativo;

« Habilidade de trabalhar integrando outros componentes do curriculo;

« Flexibilidade para desenvolver propostas que levem os/as alunos/as a
pensarem e questionarem muito mais, do que simplesmente buscarem

respostas padronizadas.

Se analisarmos os requisitos acima, conseguimos estabelecer relagdo com as
habilidades e competéncias necessarias para o/a aluno/a do século XXI, as quais
foram apresentadas na secédo 2.2. Ou seja, além do/a docente formar-se para o
exercicio do magistério como seguem as normativas, ele/a precisaria durante todo o
processo ser estimulado/a a constituir-se como um/a designer.

Segundo Fettermann (2023) “assumindo essas perspectivas, o design pode ser
visto como a inteligéncia criativa para redesenhar as nossas praticas, para que elas
reflitam as necessidades de nossas(os) estudantes hoje” (p.54). Assim, se queremos
que ocorra uma real reformulagdo do espago escolar, para acompanhar todas as
mudangas que ocorreram (e ocorrem) de forma veloz, precisamos de professores/as

designers que estejam em consonancia com seu tempo e que promovam praticas
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aos/as discentes que possibilitem o desenvolvimento de tais habilidades e
competéncias.

Tendo isso em vista, ndo cabe ao/a professor/a propor praticas avaliativas, as
quais impossibilitem os/as alunos/as de ressignificarem o0s conhecimentos
“adquiridos”. Para tanto, o/a docente precisa assumir o papel de designer no

planejamento e, consequentemente, no processo avaliativo.
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3 METODOLOGIA

A avaliagao é um tépico que suscita reflexdes continuas no campo da educacéao
— no caso da presente pesquisa, também na area das linguas — uma vez que se trata
de uma fonte inesgotavel de preocupagdes dentro da comunidade escolar. Dessa
forma, partindo do entendimento da Linguistica Aplicada como uma area de estudos
que visa a "criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um
papel central" (MOITA LOPES, 2006, p. 14), buscamos, por meio deste trabalho,
compreender a questdo da avaliagdo no contexto de ensino de linguas, a qual possui
inumeras especificidades, sendo a concepg¢ao de lingua que a/o docente tem um dos
grandes fatores influenciadores na forma de avaliar, como abordado na secgao 2.

A fim de contribuir entdo ao contexto supracitado, nossos objetos de analises
provém da gerac¢ao de dados constituida por instrumentos que obtivemos através da
participacédo de professoras de linguas em um curso de formagao continuada, cujos
detalhes serao devidamente explicitados posteriormente.

Levando em consideragcdo que, em tempos pandémicos — vivenciados
fortemente pela humanidade entre 2020 e 2021 — houve a necessidade de provocar
novas praticas, pois novos tempos e novos contextos requeriam novos olhares. No
caso especifico desta pesquisa, nos debrucamos sobre as praticas avaliativas no
ensino de linguas, com um olhar critico, visando a compreender se em algum
momento — pandémico ou pds pandémico — essas praticas vao ao encontro de uma
Pedagogia dos Multiletramentos e se as professoras agiram como designers diante
das situacdes as quais foram expostas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia aqui adotada configura-
se como de base qualitativo-interpretativista, pois é tecida uma analise que nio seria
possivel mensurar numericamente, visando explorar e também compreender as
dimensdes sociais e subjetivas dos fendbmenos investigados. Por ser uma pesquisa
qualitativa, ela caracteriza-se como sendo interpretativa, uma vez que o investigador
esta envolvido em uma experiéncia sustentada e intensiva com os/as participantes
(CRESWELL, 2007, p. 211).

Além disso, a abordagem qualitativa permite que o/a pesquisador/a desenhe a
sua pesquisa de uma forma flexivel, que abra espago para possiveis questbes
importantes que possam emergir ao longo do processo. Isso “significa que nenhum

aspecto do projeto de pesquisa é rigidamente prefigurado. O estudo € mantido aberto
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e fluido para que possa responder de maneira flexivel a novos detalhes que possam
surgir durante o processo de investigagdo (DORNYEI, 2007, p.37, tradugdo nossa?).
Dessa maneira, a pesquisa qualitativa ocupa-se em explicar determinados

acontecimentos, ao invés de tentar buscar uma comprovacéo, até porque

a pesquisa qualitativa esta preocupada com as opinides subjetivas, com as
experiéncias e com os sentimentos dos participantes, e, por conseguinte, o
objetivo explicito da pesquisa é explorar o ponto de vista dos participantes
sobre a situagéo que esta sendo estudada.” (DORNYEI, 2007, p. 38, tradugdo
nossa<d).

Em suma, a pesquisa se configura como interpretativista, porque a nossa
preocupacao esta no conteudo, preocupamo-nos em explicar acontecimentos, ndo em
comprova-los.

Em vista disso, a pesquisa parte de dados gerados a partir de uma construgao
colaborativa de conhecimento acerca do tema avaliagao no contexto de ensino de
linguas. Esses dados, como se disse, foram gerados no escopo de uma formagao
continuada, principalmente, por meio de trés instrumentos: a) questionario; b)
entrevista semiestruturada; além dos c) materiais produzidos pelas professoras ao

longo do curso. (explicado na secgéao 5).
3.1 Contexto e participantes da pesquisa

Este estudo faz parte de um projeto maior, coordenado pela orientadora desta

pesquisazé, contaremos com a participagdo de um grupo de professoras de linguas da

24 Citagao na vers3o original: This means that no aspect of the research design is tightly prefigured and
a study is kept open and fluid so that it can respond in a flexible way to new details or openings that
may emerge during the process of Investigation.

25 Citagéo da versao original: Qualitative research is concerned with subjective opinions, experiences
and feelings of individuals and thus the explicit goal of research is to explore the participants' views of
the situation being studied.

26 Este projeto de pesquisa vincula-se a outro maior, conduzido pela orientadora, intitulado
“Transformacao digital no ensino - (multi)letramentos em tempos de pandemia: a insercdo de
professores na cultura hibrida e multimodal e os impactos na sua formagao”, a atividade de formacgéao
continuada para professores/as de uma rede municipal da regido metropolitana de Porto Alegre, intitula-
se “As escolas voltaram, e agora? Metodologias, praticas e formacédo de professores da area de
linguagens”, que conta com apoio do Programa de apoio a projetos de pesquisa e de inovagao na area
de Educacgao Basica - PROEdu, contemplado no Edital FAPERGS SEBRAE/RS 03/2021. O edital tinha
como objetivo “selecionar propostas para apoio financeiro a projetos de pesquisa e de inovagao, que
visem contribuir significativamente para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de inovagédo no
estado do Rio Grande do Sul, na area da Educagao, com tematicas voltadas para a Educagéo Basica
e Educacdo Empreendedora”. Temos como alguns dos objetivos e metas do projeto a) Produzir
conhecimento, desenvolver metodologias e praticas e interagir no processo educativo de leitura e
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regido metropolitana de Porto Alegre - RS. As docentes participavam de um curso de
formacéao continuada, ofertado em forma de extensdo por uma universidade privada,
também, da regido metropolitana de Porto Alegre.

O curso, intitulado “Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Sala de Aula”,
tem como foco repensar a sala de aula apds a pandemia, afinal, foram praticamente
dois anos de ensino remoto. Assim como os/as professores/as precisaram se
reinventar naquele periodo, agora, com a volta ao presencial, surgem também novas
necessidades.

A formacao ocorreu de abril a novembro do ano de 2022. Os encontros
presenciais ocorreram uma vez ao més, um més de forma presencial e no outro de
forma remota pela plataforma da Microsoft, o Teams. No entanto, as professoras, para
que se sentissem ligadas e pertencentes a formagao, ao longo de todo o més,
recebiam atividades semanais para serem realizadas de forma assincrona. Dessa
forma, elas se mantinham engajadas e conectadas durante todo curso e também ao
grupo com o qual estavam desenvolvendo seus projetos (conforme sera explicado
adiante). As atividades em questdo geralmente eram voltadas a tematica central de

cada encontro, sendo elas:

Tabela 01: Cronograma dos assuntos discorridos em cada encontro da formacgéo

produgao escrita multimodal do sistema formal de ensino no municipio X, considerando a necessidade
de uma nova configuragao para as aulas durante e apds a pandemia; b) Construir novos conhecimentos
relativos ao ensino de Lingua Materna e a formagao continuada de docentes nessa area, trabalhando
os conceitos de multiletramentos e multimodalidade, centrais na nossa proposta e construindo objetos
de ensino.
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a) Conceitos-chave: (discussdo de forma geral sobre a proposta do curso
, principalmente, momento para ouvir as professoras, suas expectativas
m relagdo ao curso, compartilh(a¢cdes) de sala de aula, angustias e
anseios sobre o retorno ao presencial etc.;

b) Multiletramentos;

c) Avaliag¢do’ no contexto de ensino de linguas;

d) Projetos Interdisciplinares;

e) Leitura e literatura;

f) Producdio escrita;

q) Apresentacdo dos projetos e fechamento do curso.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme exposto anteriormente, além do trabalho desenvolvido com todas,
como um grande grupo, as professoras trabalharam em pequenos grupos — de trés
pessoas. No escopo desses grupos menores, elas recebiam a orientagao de uma das
quatro ministrantes da formagao?. Ou seja, eram quatro trios de professoras e cada
um contava com uma orientadora. Nesses pequenos grupos, a ideia principal era que
essas professoras desenvolvessem juntas um projeto? a luz dos multiletramentos, o
qual elas iriam executar com seus/suas alunos/as na medida em que elaborassem

esse projeto.

Imagem 01: Registro de um dos encontros do curso de formacao continuada “Multiletramentos

em sala de aula

27 A formagao conta com quatro ministrantes: a orientadora deste trabalho, a pesquisadora deste
trabalho (mestranda), outra mestranda e uma doutoranda. Todas ligadas ao Programa de Pos-
Graduagéao em Linguistica Aplicada da Unisinos e todas participantes do mesmo grupo de pesquisa, o
FORMLI.

28 Modelo para o desenvolvimento do projeto, apéndice D.
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Fonte: Do acervo da autora

O curso comegou com quinze participantes, no entanto, trés desistiram alguns
dias apos o inicio. Assim, doze participantes seguiram. Todas elas responderam ao
questionario sobre avaliacdo, porém, para esta pesquisa, escolhemos seis dessas
participantes. A escolha se deu com base nos seguintes critérios a) estar atuando no
ensino de linguas apdés a pandemia; b) ter lecionado também ao longo do periodo
pandémico; c) estar ocupando o cargo de docente; d) ter participagdo assidua ao
longo do curso. Das doze professoras, duas delas naquele momento se encontravam
na supervisao escolar, ou seja, fora da sala de aula. Além disso, uma das professoras
nao atuou ao longo do periodo pandémico e outras trés nao participaram de forma
assidua do curso, assim, restaram seis, as quais serdo as participantes desta

pesquisa. A seguir, algumas informagdes sobre elas.

Quadro 04: Perfil das professoras participantes no momento da aplicagéo do questionario



DOCENTE

FORMACAO

DISCIPLINA

29

TEMPO DE
ATUACAO

1 | Maria

Graduacgao: Letras

portugués

Portugués

22 anos

2 | Drica

Graduacao: Letras
portugués/espanhol e

pedagogia;

Especializacdo em:
Educacgao de jovens e
adultos; Gestéo escolar;

Neuropsicopedagogia

Portugués

10 anos

3 | Cintia

Graduacéo: Letras inglés;
Especializacao em:
Estrutura da Lingua
Portuguesa; Mestrado em

Educacao

Portugués e

inglés

35 anos

4 | Verbnica

Graduacgao: Licenciatura

plena em portugués e inglés

Portugués

22 anos

5 | Maité

Graduacgao: Letras

portugués

Portugués

15 anos

6 | Juliana

Graduacgao: Letras

portugués e literatura

Portugués

21 anos

Fonte: Elaborado pela propria autora

29 Disciplina que a professora lecionava no momento em que essa pesquisa foi realizada.
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3.2 Aspectos éticos

Conforme apontado antes, esta pesquisa faz parte de outro projeto maior,
conduzido pela orientadora. Dessa forma, para a pesquisa em questao, nao se fez
necessario o encaminhamento ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), tendo em vista que as participantes seriam as
mesmas. O projeto da orientadora passou pelo processo do CEP e foi aprovado no
dia 24/05/2022.

As professoras participantes da pesquisa preencheram e assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TALE), (Anexo A). A pesquisa apresentava
riscos minimos, os quais referiam-se apenas a possiveis desconfortos causados pelo
desenvolvimento de alguma das atividades que serviriam para a geragao de dados,
como o questionario, a entrevista e sua respectiva gravagdo e as gravagoes dos

encontros do curso, quando esses ocorrerem de forma virtual.
3.3 Geragao e procedimentos para andlise dos dados

Como previamente discutido, nossos instrumentos de geragédo de dados foram
0s seguintes: a) questionario; b) entrevista semiestruturada e, c) materiais produzidos

pelas participantes ao longo do curso de formagao3°.

Tabela 02: Instrumentos de analise e datas de geracéo

30 Diarios e podcasts
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Instrumento Datas de geragao
Questionario abril de 2022
Entrevistas e novembro, dezembro de 2022
transcrigdes Janeiro de 2023

Materiais produzidos

na formagéo abril a novembro de 2022 (ao longo de toda formagﬁo)

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.1 Questionario

O questionario (apéndice A) foi desenvolvido e proposto as participantes por
meio do Google Formularios. Esse recurso tecnoldgico permite que tenhamos mais
agilidade na geracado dos dados, tendo em vista que ele possibilita o acesso em
qualquer local que disponha de internet e maior flexibilidade de horario, ja que quem
participa responde quando dispde de tempo (dentro de um prazo limite para envio).

O referido questionario € formado por questdes de multipla escolha no que
tange a perguntas mais pessoais, como, por exemplo, a disciplina na area de
linguagens que a docente participante leciona e, também, é formado por questbes
abertas, as quais voltam-se as percepc¢des e praticas avaliativas das participantes.

O objetivo principal, nesse primeiro momento, foi conhecer aspectos mais
gerais das nossas participantes, a exemplo de dados sobre area de atuacéo e
formacéo, além de compreender, o que elas entendiam por avaliacdo e como ela
ocorreu no periodo pandémico, bem como apos ele. Importante salientar que essa
etapa ocorreu antes de qualquer intervengao sobre a tematica da avaliagdo no ensino
de linguas na formagéo. Ressaltamos isso, pois, no terceiro encontro do curso de
formacéo, o qual foi explicado na seg¢ao 3.1, as professoras participaram de uma aula

sobre o tema e realizaram atividades sobre o0 assunto ao longo do més.

3.3.2 Entrevista semiestruturada
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A entrevista semiestruturada (Apéndice B) foi realizada nos meses de
novembro e dezembro de 2022, tendo em vista que até essa data o curso de extensao
ja teria sido concluido. As entrevistas ocorreram via Microsoft Teams com cada uma
das seis participantes da pesquisa, para assim, aprofundarmos as questdes
respondidas no questionario.

Para Doérnyei (2007), a entrevista € o método mais utilizado nas pesquisas
qualitativas e é aplicado em uma variedade de contextos dentro da linguistica
aplicada. O autor aponta que, no caso das entrevistas semiestruturadas, também ha
essa grande popularidade. Por meio desse formato de entrevista, o/a pesquisador/a
fornece uma diregcédo para ela, com algumas perguntas estruturadas, no entanto, a
entrevista nao fica restrita a essas questdes.

O grande diferencial das entrevistas semiestruturadas se da pelo fato de
possibilitarem que o/a pesquisador/a se atente para outras possiveis questdes que
possam emergir a partir do didlogo com os/as entrevistados/as. Assim sendo, esse
tipo de entrevista visa a dar conta dos temas propostos através das perguntas
estruturadas, porém sendo flexivel a novas tematicas que possam surgir no decorrer
do didlogo, possibilitando, assim, complementarem a pesquisa, por meio dessas
possiveis informacdes que podem vir a ser importantes para a construgdo do
conhecimento sobre o tema geral.

Para a documentacdo da entrevista, ela foi gravada no Microsoft Teams, por
meio de audio e video (caso a participante se sentisse confortavel em manter a
camera aberta). Ao término dessa etapa, a pesquisadora reassistiu as entrevistas,

transcrevendo-as.

3.3.3 Materiais produzidos ao longo da formagéao

No decorrer do curso de formacado continuada, as professoras produziram
diversos materiais, os quais pertenciam a dindmica de cada encontro. Para esta
pesquisa, escolnemos materiais que, de alguma forma, pudessem colaborar com os
objetivos desse trabalho. Assim, os materiais escolhidos foram: a) diarios; b) podcasts.

A cada encontro, em uma das plataformas que mantinhamos contato com as
docentes - o Moodle, era postada uma atividade que estimulava a reflexdo e registro
do que aprenderam ao longo do encontro: discussdes geradas pelo grande grupo; as

leituras do material tedrico, bem como o proprio tépico proposto a cada encontro; as
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experiéncias com as diferentes plataformas digitais, etc., o que era, entao, registrado
no diario.

ApOs o0 encontro trés, cujo topico era justamente a avaliagdo, as professoras
responderam ao diario correspondente a essa aula. Ao lermos os diarios,
compreendemos que, de alguma maneira, o respectivo material traria contribuicoes
importantes para a pesquisa.

Além do diario, o outro material escolhido devido as questdes que emergiram
referente a avaliagao foi a produg¢do do podcast. No penultimo encontro do curso de
formacado, o tépico do encontro foi “Multiplas semioses no Ensino de Lingua
Portuguesa”, nele, uma das principais ferramentas abordadas foi o podcast. Além de
trabalhar com materiais tedricos sobre 0 assunto, as professoras aprenderam o passo
a passo de como fazer seu proprio podcast — nenhuma delas sabia criar um antes
dessa aula.

Além de aprender sobre teoria e como fazer, as docentes vivenciaram também
a producao, como tudo que era proposto no curso. Assim, ao findar do curso, elas
receberam algumas questdes que podiam contemplar no podcast, sendo que o
objetivo desse trabalho era criar uma playlist com todos esses relatos das professoras
sobre a trajetéria delas ao longo da formagao. Ao entregarem a primeira etapa da
atividade, o roteiro escrito do podcast, concluimos também que o material poderia
contribuir para esta pesquisa porque todas se referiam ao topico.

Em sintese, esses materiais ndo foram previamente escolhidos como fonte de
analises, mas, pelas questbes que neles emergiram, julgamos necessario trazé-los

como instrumentos de analise.

3.4 Procedimentos de analise

Os dados gerados serao analisados sob a luz da técnica da analise qualitativa
de conteudo (BARDIN, 2016, YIN, 2016). A analise de conteudo se desenvolveu nas
areas de comunicacao e ciéncias sociais, ainda no inicio do século XX, nos Estados
Unidos. Durante a Segunda Guerra Mundial, por exemplo, a analise de conteudo
desempenhou um papel importante nas pesquisas de areas como a psicologia e
propaganda.

Atualmente, para nds, linguistas aplicados/as, a analise de conteudo vem

ganhando destaque, principalmente nas ultimas duas décadas. De acordo com Selvi
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(2020, p.440), vantagens como “sistematicidade e flexibilidade, énfase contextual e
sensibilidade, orientagao linguistica e aplicabilidade a contextos da vida real, agora se
destacam como uma escolha privilegiada para linguistas aplicados, tanto novatos,
quanto experientes?"” (tradugéo nossa).

A analise de conteudo permite explorar e compreender o conteudo, o qual
geralmente emerge de textos, de maneira aprofundada. Segundo Cardoso, Oliveira e
Guelli

A Anadlise de Conteudo, enquanto procedimento de pesquisa, desempenha
um importante papel nas investigacdes [...] ja que analisa com profundidade
a questdo da subjetividade, ao reconhecer a nao neutralidade entre
pesquisador, objeto de pesquisa e contexto. O que ndo a descredencia no
aspecto da validade e do rigor cientificos, ja que tem status de metodologia,
com principios e regras bastante sistematizados. (2021, p. 1400)

Segundo Bardin (2016), as principais técnicas da analise conteudo sdo: Analise
Categorial, Analise do Discurso, Analise de Avaliagdo, Analise de Enunciagao, Analise
de Expressdo, Analise das Relagdes (Co-ocorréncias e Estrutural). Para esta
pesquisa, utilizamos a analise categorial, que funciona através do desmembramento
do texto em unidades (decomposigéo), para, posteriormente, serem agrupadas em
categorias, podendo identificar tanto a presengca quanto a auséncia de elementos
importantes a tematica proposta.

Essa técnica de analise para Bardin (2016) segue um método sistematico
definido por: a) pré-analise: que contempla a leitura flutuante, escolha dos
documentos; b) exploracdo do material: diz respeito a criagdo das Categorias; e c)
tratamento dos resultados: refere-se a interpretacao dos resultados. Seguiremos esse
método de analise, todavia, tomaremos por base os passos tragcados por Robert Yin
(2016), pois segue a organizagcdo de Bardin, porém de maneira ainda mais
sistematizada. A figura 05 ilustra as etapas que foram tragadas nas analises.

FIGURA 05: Cinco fases de analise e suas interagoes.

3T No original: With obvious advantages, such as methodological systematicity and flexibility, contextual
emphasis and sensitivity, language-orientedness, and applicability to real-life settings, it now stands out
as a prime choice for applied linguists, both novice and experienced alike.
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5. Concluir

2. @
Decompor

3. Recompor

dados 3 E dados

4. Interpretar

q dados

1

. Compilar
base de dados

e

Fonte: Yin, 2016, p.184.

A analise qualitativa, para Yin, ocorre de forma similar ao que propde Bardin.

No entanto Yin divide o processo de analise em cinco fases.

A analise se inicia pela compilagao e classificacdo das notas de campo e de
outra coleta de dados. A compilacido obtida pode ser considerada uma base
de dados. A segunda fase exige decompor os dados compilados em
fragmentos ou elementos menores, o que pode ser considerado um
procedimento de decomposigao. [...] a segunda fase é entdo seguida pela
utilizacdo de temas substantivos ou mesmo codigos ou aglomeragdes de
dados para reorganizar os fragmentos ou elementos em grupamentos e
sequéncias diferentes das que poderiam estar presentes nas notas originais.
Essa terceira fase pode ser considerada como procedimento de
recomposicdo. (YIN, 2016, p.184)

Conforme ilustrado na figura 05, ha possibilidade de repetir as fases de

composicédo e decomposigao varias vezes, alternando entre elas. Ja a quarta fase

envolve o uso de material decomposto para criar uma nova narrativa, com
tabelas e graficos quando pertinentes, que se tornardo a parte analitica
fundamental do rascunho do seu manuscrito. A quarta fase pode ser
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considerada de interpretagdao de dados recompostos [...] a quinta e ultima
fase pode ser considerada de conclus&o. Ela exige a extragao de conclusdes
de todo seu estudo. Tais conclusbes devem estar relacionadas a
interpretacdo na quarta fase e, por meio dela, a todas as outras fases do ciclo.
(Yin, 2016, p. 185)

E importante ressaltar que essas fases ndo seguem uma sequéncia linear, ao
menos nao precisam, pois possuem relagdes recursivas e iterativas. Dessa forma, a
analise qualitativa de conteudo caracteriza-se como um procedimento de analise
flexivel.

Além disso, por contarmos com diferentes instrumentos de analise, em algumas
categorias, a triangulacdo de dados foi utilizada. A triangulagcdo de dados em
pesquisas, refere-se ao objetivo de buscar fontes diferentes, as quais possam
corroborar com o objetivo de pesquisa (YIN, 2016, p.194). Para o presente trabalho
entao, a triangulagao foi primordial em alguns momentos, principalmente quando nos
era relevante analisar as mudancas — ou ndo — de percepg¢oes das professoras, tendo
em vista que, os instrumentos foram gerados em diferentes momentos, conforme ja

explicado.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados, os resultados obtidos através da analise
dos dados gerados para esta pesquisa. Com base na bibliografia apresentada e
seguindo os passos metodologicos, chegamos a trés categorias, as quais possuem
subcategorias para melhor representar as especificidades de cada uma delas.

Ademais, apresentamos, a seguir, um esquema que ilustra as categorias que surgiram

em cada questéo.

Quadro 05: Sintese das categorias

Categoria1- Percepgdes
das docentes sobre a
avaliagédo

Categoria 2 -
Avaliagdo durante e
ap6s a pandemia

Categoria 3 -
Perspectivas sobre
avaliagéo a partir da
formagéo continuada

» “Avaliagéo eu acho que é
um caminhar junto com o
planejamento das aulas”:
Um processo;

» Diferentes instrumentos;

+ Avaliar o/a discente X
avaliar o processo de
ensino-aprendizagem
do/a discente e docente.

* “Nao fol como eu
esperava™ Dificuldades
tecnolégicas durante a
pandemia;

* Pouca ou quase
nenhuma avaliagao da
aprendizagem ao longo
da pandemig;

* Novo olhar apés a
pandemia: “Na verdade
tudo mudou, 0 mundo
mudou e n&o teria como
a escola continuar
avaliando da mesma
forma”.

« "Sempre se falou em
avaliagcéo, mas nédo com
essa abordagem tao
360°": a necessidade de
formagéo continuada.

Fonte: Elaborado pela autora

4.1 Categoria 1 — Percepcoes das docentes sobre a avaliacao

Essa categoria tem como foco olhar para a perspectiva das professoras em
relagdo ao objeto principal desta pesquisa: a avaliagdo no contexto do ensino de

linguas. Neste primeiro momento, € importante compreender o conceito de avaliagao
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pela perspectiva das professoras participantes, a fim de comparar se essas
percepcgdes sao refletidas em suas praticas de sala de aula. Ainda, subcategorias de
analise foram criadas para que se possa olhar e compreender melhor cada um desses

aspectos a partir dos dados gerados.

4.1.1 “Avaliagdo eu acho que é um caminhar junto com o planejamento das aulas”:
avaliagao é processo

Uma das funcdes da teoria € subsidiar-nos com embasamentos pautados em
estudos para que, assim, busquemos obter maior éxito nas praticas de sala de aula.
Como contemplado na se¢ao 2.1.1 sobre a importancia do letramento em avaliagéo,
abrangemos a relevancia das/dos docentes entenderem com profundidade o que € e
como utilizar a avaliacido e o que se faz com os resultados da avaliagao.

Assim, faz-se necessario compreender qual a percepg¢ao das docentes sobre a
avaliagdo para, entdo, compararmos com o0 que elas relatam de suas praticas
avaliativas durante e apds a pandemia.

Algo que ficou marcado nas respostas das professoras foi o entendimento da
avaliacdo como processo. Como representaremos por meio de alguns excertos das

respostas delas:

- Nao é meramente uma prova ou provas, mas sim um processo diario de

observagées, teoria, praticas e muito dialogo. (Maria, questionario)

- Um processo gradual de constatagdo da aprendizagem que pode ser

aplicado através de varios instrumentos. (Cintia, questiondrio)

Para a professora Maria, a avaliagdo ndo se resume apenas a provas ou 0s
testes isolados, mas ela a considera um processo continuo que envolve muitos
fatores. Essa percepcdo sugere que a avaliagdo deve ser abrangente e deve
considerar diferentes formas de gerar informagdes sobre o desempenho dos/as
discentes. Por sua vez, a professora Cintia também enfatiza que a avaliagdo é um
processo gradual de verificagdo do aprendizado, o qual pode ser realizado por meio
de varios instrumentos, isso implica que a avaliagao nao deve se limitar a uma unica
abordagem, mas sim, deve-se utilizar diferentes métodos e ferramentas para obter

uma visdo mais completa do progresso e desempenho dos/as alunos/as.
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Tendo essas percepgdes das professoras em vista, apesar de ainda
presenciarmos a “cultura das provas”, bem como a “cultura das notas” (FROMMERT,
2021) em muitas escolas, as participantes desta pesquisa demonstraram ter ciéncia
da atual necessidade da avaliagdo na escola: ser processual (LUCKESI, 2003;
SCARAMMUCI, 2006). Dessa forma, podemos compreender que, para essas
professoras, a avaliagdo ocorre a cada etapa da aprendizagem. Assim como relatou

Maité na entrevista:

- Eu avalio muito no dia a dia, sabe? Eu vou olhando o caderno. Por

exemplo, essa experiéncia de chama-los ali para reescrever o texto, né?
Entdo eu gosto de trabalhar assim, né? E ndo, nao vou te dizer assim,
ohh, que eu fico fazendo provas. Eu vejo que eu avalio muito no dia a

dia, né? Eu acho que me falta talvez fazer mais um estudo disso, assim

de anotar os dados de repente, né? (Maité, entrevista)

Além da professora Maité ir ao encontro da ideia de uma avaliagao processual,
ela ressalta “talvez fazer mais um estudo disso, assim de anotar dados de repente,
né?”. Ela reconhece que tomar notas das informagdes geradas € algo que precisaria
ser feito. As/os professoras/es muitas vezes n&o realizam esse procedimento de forma
critica como deveria ocorrer. Por meio dessa fala, percebemos, implicitamente, a
reflexdo da professora sobre a necessidade de estudos/cursos relacionados a
avaliagao que oferecessem subsidio para esse trabalho, o que seria possivel se os/as
professore/as realmente tivessem um conhecimento aprofundado em avaliagdo. Ha
uma grande urgéncia pelos/as professores/as serem letrados/as em avaliagao
(QUEVEDO-CAMARGO e DAMACENA, 2021) para que saibam analisar criticamente
o processo avaliativo e, assim, dar continuidade com base nessa analise, ao processo

de ensino-aprendizagem, conforme afirmam Quevedo-Camargo e Scaramucci:

A proposta de tornar o professor de linguas letrado em avaliagdo
tem como meta principal fazer dele um consumidor e produtor critico de
avaliagOes. Ele deve saber por qué, o qué, quando e como avaliar seus
alunos, assim como deve saber interpretar os resultados obtidos por meio de
suas avaliagbes (2018, p.239).

As informacgdes que a avaliacdo propicia servem tanto para os/as alunos,
quanto para os/as professores/as. Um/uma docente que sabe ler uma avaliagao

consegue respostas ou indicios sobre sua prépria pratica.
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Outro ponto que nos remeteram ao letramento em avaliacao foi a dificuldade
relatada por algumas professoras em conduzir a avaliagédo de forma processual por

fatores externos, conforme foram claramente evidenciados na resposta da Maria.

- Eu acho que é muito preso ainda la atras. Os pais ndo entendem, os

alunos ndo entendem. Os alunos querem um teste, e uma recuperacédo

para aquele teste, estdo muito presos, é isso ai. Eles pedem “que dia

vai ser a prova?” T4, teve a prova? E? S&0 esses contelidos e esté agora
a gente quer recuperagdo. E assim, sabe? E uma prova, mais
recuperag¢do, uma prova, mais uma recuperagao, estdo muito presos ai.

Ai quando eles pegam alguém diferente, eles ndo entendem. Ai a gente

tem muita _incomodacéo, viu? Os pais vém reclamar, querem ata,

querem registro. Ndo entendem que é um processo que durante varias
aulas eles foram construindo, igual funciona em uma produgéao textual

né. (Maria, entrevista)

Maria expressa seu descontentamento ao afirmar que o sistema ainda esta
centrado em provas e recuperacdes, o que leva alunos/as e seus/suas responsaveis
a ficarem presos e nem questionarem mais esse ciclo tradicional, o qual ainda esta
enraizado em muitas escolas. A professora relata esse constante questionamento por
parte dos/as estudantes sobre as datas das provas, como se essa etapa do processo
de ensino aprendizagem fosse a unica que realmente importasse, ja que “vale nota”,
ignorando, assim, todas as demais atividades e processos pelos quais os/as alunos/as
passam em seu cotidiano escolar.

Dessa forma, Maria indica que esse ciclo de provas e recuperagdes acaba
limitando a perspectiva dos/as alunos/as e restringindo a sua aprendizagem. Nesse
sentido, Maria retrata sua aflicdo quanto a falta do letramento em avaliagao para os/as
alunos/as e seus/suas responsaveis. Segundo ela, todos/as ainda estédo
acostumados/as com um sistema tradicional de avaliagdo: avaliagdo = nota +
recuperacdo = nota. Tudo isso, vai ao encontro do letramento em avaliagdo e nos
aponta para a importancia de capacitar as/os docentes e conscientizar a comunidade.
Assim, sera possivel que professoras/es tenham maior clareza do que estdo
avaliando, possam analisar, interpretar os resultados da melhor forma possivel, além
de promover uma cultura de avaliagdo mais significativa.

Por meio do relato de Juliana, obtivemos outra resposta sobre a avaliagcéo

caminhar ao lado do processo de ensino-aprendizagem.
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- Avaliacdo eu acho que é um caminhar junto ali, com o planejamento das

aulas, né? Tu tens que estar sempre planejando e observando o que eles

estdo conseguindo fazer, o que que eles estao dando de retorno, porque
através do retorno que eles nos ddo que a gente vai reorganizando os
planejamentos, né? Entdo assim, 6 a avaliagdo, ela faz parte de todo o

processo, né? (Juliana, entrevista)

Para a professora, a importancia da avaliacdo esta no seu carater de processo
continuo e integrado ao planejamento das aulas. Ela afirma que é importante observar
0 que os/as alunos/as estdo conseguindo fazer e o que estdo dando de retorno, pois
€ através dessas informagdes que € possivel reorganizar os planejamentos e ajustar
a metodologia de ensino. A professora ressalta que a avaliagdo € fundamental para
acompanhar o processo de aprendizagem e garantir que os objetivos de ensino sejam
alcangados. Ela defende que ndo ha como seguir um caminho de ensino sem avaliar
e observar o processo de aprendizagem junto com os/as alunos/as.

Percebe-se, pelas respostas das docentes, uma visao de avaliagao processual,
considerando-a um processo continuo, permeado por diversos momentos de
observacdo e analise do desenvolvimento dos/as alunos/as. Essa percepgao
reconhece que “assim como o ensino-aprendizagem é considerado um processo, a
avaliacdo precisa, de fato, ser vista, compreendida e exercida de tal maneira”
(SANTOS e KERSCH, 2023, p. 29).

4 1.2 Diferentes instrumentos

Além de entender a perspectiva que as professoras tém sobre a avaliagdo no
ensino de linguas, buscamos também, compreender os instrumentos avaliativos que
elas utilizam em suas praticas, afinal, os instrumentos que sao utilizados na pratica
avaliativa sdo escolhas, as quais, muitas vezes, sao feitas de acordo com a percepgao
de avaliacédo que se tem.

Com base nas respostas das docentes, apesar de nao especificarem ao certo

quais instrumentos avaliativos usam, as professoras participantes demonstram, por
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meio de suas respostas, que essas avaliagcdes ocorrem em diferentes momentos, nao

se atendo apenas a um instrumento. As professoras relatam que:

- Atualmente a avaliagcdo acontece em todos 0os momentos, na interacéo,

nos exercicios, nas leituras diversas, nos reqistros no caderno ou folhas

L[]

E afirmam que realizam:

- Pequenas avaliacbes escritas e/ou orais, sobre o contetdo dado

semanal ou quinzenalmente, trabalhos realizados em casa (redacdes) e

também através de conversas e debates realizados em quase todas as

aulas.

- Olha, eu acho até que sim, né? Esse trimestre, até por propus um teatro
para eles. E as folhinhas que eu fago, geralmente eu deixo fazer em dupla,
pode fazer em dupla, pode fazer sozinho, né? Isso é legal também, né?
Tu permitir que eles fagam juntos ou quer fazer sozinho faz, né? O que
eu achei que foi bom, é fazer um verdadeiro ou falso. Eu pego tudo o que
eu ensinei no trimestre. E nem esse acho que foi o trimestre passado que
eu tentei fazer uma prova com classes gramaticais. Foi um fracasso, né?
Na&o acho que ficou dificil mesmo, mas até foi uma provinha assim que eu
tentei fazer a tabelinha para completar, eu acho que. Eu acho que sim,

né? Eu gosto muito de pedir desenhos também. (Maité, entrevista)

Conforme apontamos na fundamentacdo tedrica, Carvalho afirma que a
avaliacdo 1...] € um objeto multifacetado, que pode cumprir diferentes propdésitos [...]",
(2022, p.25). Para isso, precisa contar com instrumentos diversificados ao longo do
percurso avaliativo, afinal, cada situagdo proposta no processo de ensino-
aprendizagem requer um instrumento de avaliagdo. Assim, também, acontece a
inclusdo, ao invés da exclusdao (LUCKESI, 2003), pois cada aluno/a, demonstra
melhor o seu desenvolvimento de maneiras diferentes, alguns terdo maior facilidade
em demonstrar por meio de uma atividade escrita, outros, por sua vez, de forma oral.
E, dessa forma, se o/a professor/a propicia multiplos instrumentos e formas de avaliar,

todos/as os/as estudantes tém a oportunidade de serem incluidos.
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Na maioria das respostas, a palavra “proval/teste” aparece como um
instrumento de avaliagao. As provas ainda sdo um dos instrumentos mais utilizados,
estdo praticamente presentes em todos os contextos de ensino. Ainda ha uma cultura
forte de avaliar por meio de provas, até porque elas sdao o meio de avaliagdo em
vestibulares, concursos etc.

Nos contextos citados acima, a prova serve para medir conhecimentos
especificos, ou seja, a finalidade dela é classificar. Por isso, o processo avaliativo n&o
deve se resumir a provas, até porque fazerisso “[...] € tremendamente vago no sentido
de apontar as falhas do processo. Nao aponta as reais dificuldades dos alunos e dos
professores. Nao sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e seleciona
antes de tudo (HOFFMAN, 2014, p. 29)".

Por meio das respostas das professoras, pudemos perceber que nao ha uma
definigdo concreta dos instrumentos utilizados, além disso, a pergunta sobre os
instrumentos que elas utilizam em sala de aula foi a mais dificil, no sentido de nao
conseguir, mesmo por meio da entrevista semiestruturada, mais detalhes sobre os
instrumentos especificos utilizados. Todavia, apesar de haver detalhes especificos
sobre os instrumentos, por meio dos relatos das professoras fica evidente que elas

priorizam por utilizar instrumentos variados que contemplem diferentes habilidades.

4.1.3 Avaliar o/a discente X avaliar o processo de ensino-aprendizagem do/a discente
e docente

Avaliar o/a aluno/a é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, a avaliagdo ndo é um processo que esta a servico apenas do/a estudante,

mas do/a professor/a também. Conforme afirma Haydt:

A avaliagdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligada a avaliagédo
do proprio trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o
professor esta avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar. Assim, a
avaliagao dos avancos e dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece
ao professor indicagées de como deve encaminhar e reorientar a sua pratica
pedagdgica, visando aperfeicoa-la. E por isso que se diz que a avaliacdo
contribui para a melhoria da qualidade da aprendizagem e do ensino. (HAYDT
2011, p. 216)

Ficou evidente, por meio de muitas respostas ao questionario — instrumento
inicial de geragao de dados — que as professoras direcionavam a avaliagdo como algo

unicamente voltado ao/a aluno/a, como pode ser observado nos exemplos abaixo:
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- E identificar quais habilidades e dificuldades que o aluno possui. (Drica,
questionario)
- Um processo no qual o aluno demonstra suas habilidades e

capacidades. (Juliana, questionario)

Por meio de ambas respostas — as quais representam o que as demais
participantes também responderam — nota-se que as professoras compreendem como
objetivo da avaliagéo a verificagdo do que o/a aluno/a demonstra em relagao as suas
habilidades e capacidades. A partir disso, entendemos que, para as docentes, a
avaliagao é centrada no/a estudante apenas.

Todavia, a triangulagdo dos dados obtidos sugere uma perspectiva diferente
nas respostas aos demais instrumentos gerados (gerados apos a aula sobre avaliagao
no curso de formagéo), para Verdnica por exemplo,

- A avaliagdo ela é assim, ela serve para nos ajudar a ver, né? Se a gente

esta conseguindo atingir, entdo o0s nossos objetivos com eles, na

construgédo das habilidades das competéncias, né? Entdo, assim, quando
eu leio, né, uma producgéo de texto a partir daquela produgéo, eu consigo
analisar entdo aquela escrita, esse olhar individual, né? Para cada aluno,

para ver como € que ta entdo a construgao, né? (Verénica, entrevista)

Para a docente, a avaliagdo tem o propdsito de ajudar a verificar se os objetivos
estdo sendo alcangados na construgdo das habilidades e competéncias dos/as
alunos/as. Verdnica afirma que através da leitura e analise individual das producdes
de texto, ela consegue acompanhar o processo de construgdo da escrita de cada
estudante, observando, assim, o desempenho deles/as.

A seguir, analisemos a resposta de Drica.

- Entado, sobre avaliacdo... eu também mudei meu modo de pensar na

avaliacdo, porque apesar da minha idade, ndo sou muito velha na area,
eu tenho 8 anos de docéncia. No inicio a gente ndo tem experiéncia, né?

A gente vai fazer o que aprendeu como aluno, né? E a vida inteira como

aluno foi aquele processo, professor ensina, vai la no final do trimestre da

uma nota. Nota, né? Entao, claro, no inicio, acho que nos meus primeiros

3,4 anos, até de docéncia, era assim que eu fazia, s6 que de um tempo
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para ca, comecei a perceber que isso ndo é produtivo, pois a pessoa

decora o conteudo. Eu sei porque eu estudo para concurso e eu decoro

do concurso, passou o0 concurso, eu esquego a metade porque eu
decorei, entendeu? Entao isso também eu tento levar para a sala de aula.
Né&o adianta fazer o aluno decorar, o aluno tem que internalizar o que ele

esta ouvindo da gente, né? E isso a gente conseque muito com trabalhos

em grupos, eu ja percebi que eles associam mais as coisas do que se eu

der um contetdo e mandar eles estudarem para a prova. (Drica,

entrevista)

Drica inicia sua fala refletindo sobre essa cultura enraizada de provas e notas,
dizendo que essa foi a realidade a qual foi exposta como aluna. Assim, ela passou a
reproduzir esse sistema. No entanto, com o passar do tempo, a professora comecgou
a questionar a eficacia desse método, ja que ela analisou a forma como estudava para
0s concursos, decorava temporariamente e, entdo, esquecia praticamente tudo que
tinha “aprendido”.

Por meio das analises dos diferentes instrumentos gerados, tornou-se evidente
a mudancga entre o relato inicial das professoras participantes, que direcionava a
avaliacdo como uma efapa (ndo um processo) centrado nos/as alunos/as. A
triangulagdo dos dados nos permitiu identificar mudangas na perspectiva das
docentes, evidenciando, entdo, que, apds formagao continuada, houve, ao menos,
uma mudanc¢a no discurso por parte delas, demonstrando a compreensao de que a
avaliacdo é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem e dessa forma, ela
esta a servico tanto do/a aluno/a quanto do/a professor/a.

4.2 Categoria 2 - Avaliagao durante e ap6s a pandemia

Nosso objetivo foi compreender como se deu o processo avaliativo ao longo da
pandemia e como estava ocorrendo no retorno as aulas presenciais, mostrando quais
foram os desafios enfrentados pelas professoras participantes, as adaptagcées que
precisaram fazer e verificando, por meio de seus relatos, se elas agiram como

designers frente a esses diferentes contextos.

4.2.1 “Né&o foi como eu esperava’: Dificuldades tecnoldgicas durante a pandemia
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A pandemia impés que professores/as, alunos/as migrassem para o0 mundo
virtual, possibilitando assim, dar continuidade as aulas. Segundo Santos (2021), o
ERE evidenciou muitas dificuldades, como a falta de acesso as TD, principalmente
por parte dos/as estudantes, ou ainda, como a “incapacidade dos professores, em
manusear os recursos midiaticos” (SANTOS, 2021, p. 537).

A fim de compreendermos, entdo, como ocorreu a avaliacdo no periodo
pandémico para as participantes dessa pesquisa, comegamos analisando o relato da
professora Cintia ao responder ao topico do questionario com o seguinte enunciado:
“Nos conte como se deu o processo de avaliagao ao longo do periodo pandémico nas

suas aulas”, segundo a docente, o processo se deu:

- Através da participacdo na realizacdo das atividades, mas ndo houve

uma avaliacdo, pois on-line o nivel de dificuldade era grande, tanto no

dominio tecnolégico do aluno, recurso ou compreensdo do que se

transmitia, interpretagdo sobre o0 que era solicitado. (Cintia,

questionario)

Cintia destaca a nao realizagdo de avaliagado ao longo do periodo pandémico,
devido ao contexto imposto a todos/as, bem como as dificuldades que surgiram por
parte dos/as alunos/as, a exemplo da falta de letramento digital a qual pode ser
definida como “um conjunto de praticas sociais letradas que acontecem em ambientes
digitais (computadores e dispositivos moveis, redes sociais e web, entre tantas outras
plataformas)” (KERSCH; MARQUES, 2017, p. 344). No entanto, esse relato da
professora aponta um sentido contrario a resposta (se¢éo 4.1.1) por ela dada sobre o
que é avaliagdo?2. Se, para Cintia, a avaliagdo € um processo gradual, mesmo diante
de outro contexto, como foi no caso do ERE, essa concep¢ao nao poderia mudar
abruptamente a ponto de a docente relatar que nao houve avaliagao. Cintia abre
espacgo para a interpretagcao de que avaliacdo é sinbnimo de prova quando ela diz
“nao houve uma avaliagao”.

Essa, entdo, passou a ser a dificuldade relatada pela docente. Contudo, se a
forma de ensinar precisou ser adaptada ao novo contexto e, se para a professora
avaliacao € um processo gradual, acreditamos que, sim, tenham ocorrido avaliagdes,

por meio de todas entregas feitas pelos/as discentes. Todavia, como aponta a

32 (resposta por ela dada anteriormente) “Um processo gradual de constatagdo da aprendizagem que
pode ser aplicado através de varios instrumentos.
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resposta da professora, tudo o que foi realizado ao longo desse periodo n&o foi
considerado como avaliacéao.

Outro fato exposto por Cintia representa o que as demais professoras
relataram: a dificuldade de acesso a internet por parte dos/as estudantes. Com a
pandemia, as desigualdades ficaram ainda mais evidentes, principalmente no que diz
respeito ao acesso as TD, que passaram a ser essenciais na vida escolar de alunos/as
do mundo inteiro. No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica3?
(IBGE) realizado no ano de 2021, metade dos alunos da rede publica de ensino, que
tinham entre 15 e 17 anos, ndo possuiam equipamentos ou acesso a internet.
Enquanto isso, na rede particular, mais de 90% dos/as estudantes possuiam esses
recursos.

Assim, surgiram algumas iniciativas como de doagéo de celulares3, a “op¢ao”
de o/a aluno/a buscar o material em versao impressa na escola, dentre outras que
foram surgindo. Tendo em vista esse problema de acesso que foi crucial no decorrer
da pandemia, surgiu também a questdo da dificuldade de alunos/as no que diz
respeito ao dominio tecnoldgico (SANTOS, 2021, p.541).

Todavia, além da dificuldade tecnolégica enfrentada pelos/as estudantes,
professoras/es também enfrentaram esse desafio. Conforme indicam os excertos

abaixo:

- E, maior adaptacdo foi essa, com certeza, foi a tecnoldgica. E muita

dificuldade com a tecnologia, de assim, 6, eu virar a noite assistindo video

no YouTube para saber como é que é que compartilha a tela. Nossa,

muitas dificuldades, porque eu era bem leiga no assunto." (Juliana,

entrevista)

- Era os estudantes que ndo apareciam na aula, que ndo estavam fazendo

nada. Aquela angustia assim, de saber que tem alguns que néo tinham

acesso. E toda aquela dificuldade de acesso, né?" (Maité, entrevista)

33 Dados dessa matéria disponivel em: https://www.poder360.com.br/brasil/55-dos-alunos-nao-tinham-
acesso-a-internet-em-aulas-remotas-diz-ibge/. Acesso em: 14 de jan. 2023.

34 Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-eemprego/noticia/2022/09/projeto-social-
que-entrega-celulares-para-jovens-de-baixa-renda-passa-a-contemplar-todo-o-estado
cl84gd2kq001u0179urshigva.html>. Acesso em: 24 de nov. 2023.
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- Assim eu usava, entdo os dispositivos que eu tinha aqui em casa.
Emprestado das filhas do marido, né? [..] Devagarinho eu fui me

adaptando assim. Aquela coisa do ter que sentar ali e fazer uma aula,

porque _assim, a ferramenta é maravilhosa, mas é que tu tens que ir

dominando e a gente nunca tinha aprendido. Entdo a gente foi

aprendendo na marra. Nao foi como eu esperava, mas era o melhor que

consequia fazer naquele momento. (Verénica, entrevista)

- Os maiores desafios além da tecnologia, né? Que como eu tive que

aprender praticamente tudo sozinha, né? A gente teve que utilizar

tudo...Depois o maior desafio foi como preparar uma aula. (Drica,

entrevista)

As dificuldades relacionadas a tecnologia, conforme os relatos, também foram
enfrentadas pelas professoras. Muitas ndo sabiam utilizar a tecnologia, ou ainda,
conforme a resposta da Verbnica, ndo possuiam seu préprio computador. Dessa
forma, a medida que as professoras iam precisando utilizar as ferramentas, elas iam
aprendendo o que precisava ser feito, sem orientacdo ou formacao.

No periodo de ERE, as escolas passaram a fazer uso de plataformas, as quais
deveriam utilizar para dar seguimento as aulas (MOREIRA, SCHLEMMER, 2020).
Porém, n&o ocorreu formacao para docentes e discentes, os/as quais tiveram que
aprender fazendo, “na marra” como disse Drica, o que acaba por diminuir a
capacidade de professoras/es serem designers, pois essas/es ndo dominavam, nao
neste primeiro momento, as plataformas “impostas”.

Dessa forma, as potencialidades que as TD proporcionam, agregando valor ao
ensino, ndo foram, em grande parte dos contextos, realmente postas em pratica.
Afinal, integrar as TD a educacéo requer, acima de tudo, formagao de professoras/es
e suporte institucional. Conforme ainda afirmam Moreira e Schlemmer sobre esse

periodo apds pandemia:

[...] que apds este periodo de emergéncia mundial, se pense em criar e
desenvolver estruturas que respondam a estas mudangas e as
necessidades da formagdo docente e de educagao ao longo da vida, que
realcem a realidade multifacetada, multidimensional, multidisciplinar e
multicultural, assim como a articulagdo de saberes que se exige aos atuais
professores/formadores, integrados nesta sociedade (2020, p.27, grifos
NOSSOS).
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A falta de formacao dos/as docentes para o ERE teve como consequéncias um
trabalho com as TD que acabou por repetir as mesmas praticas, porém em um
ambiente diferente, o que chamamos de transposicdo (MOREIRA, SCHLEMMER,
2020). Drica por meio de seu relato nos exemplifica essa transposi¢do, quando

questionada sobre como ocorreram suas aulas no ERE.

- Entao, é a principal diferencga é o trabalho em grupos. No ensino remoto, eu

SO estava fazendo, bastante avaliacdo pelo Google formularios, né? E era so

0 _que a gente fazia e dava as aulas, né? Eu preparei muito o _slide no

PowerPoint, no ensino remoto. Porque eu achava que ia passando para eles,

eu achava melhor de explicar. Quase todas as minhas aulas eram assim,

facilitava para mim. (Drica, entrevista)

O modelo tradicional de aula expositiva acabou se repetindo no ambiente
virtual, ja que a maior parte das aulas eram feitas com o auxilio de slides para explicar
os conteudos. Dessa forma, as mesmas praticas acabaram se repetindo, porém em
outro contexto. Além disso, conforme apontado pelas professoras, uma pratica muito
utilizada neste periodo foi a adog¢ao de avaliagbes pelo Google Formulario.

Ao elucidarmos o exemplo da pratica de ensino da Drica, podemos perceber
que as avaliagdes ofertadas por ela na ferramenta acima referida foram elaboradas
como um reflexo das suas aulas, ou seja, elaborada de forma tradicional. No entanto,
a grande problematica ndo é esta, mas, sim, o fato de fazer uso de apenas um
instrumento de avaliagao, o qual, muitas vezes, € elaborado com questdes de multipla
escolha ou com respostas curtas. Dessa maneira, as perguntas que acabam sendo
feitas ndo abrem espaco para discussdes, ja que sdo de carater objetivo. Além disso,
a utilizagdo de uma unica ferramenta de avaliagdo, conforme ja discorrido nesse
trabalho, ndo colabora para uma pratica avaliativa inclusiva, além de torna-la uma
atividade monotona e, assim, acabar desmotivando os/as estudantes. Independente
do contexto de ensino, as avaliagdes precisam ser diversificadas, permitindo que
outras abordagens sejam contempladas.

A pandemia de COVID-19 nos trouxe diversos desafios no ambito educacional,
0 que exigiu rapidas adaptagcbes de toda comunidade escolar. No entanto, ao
analisamos nosso grupo de participantes formado por professoras, ficou evidente que
a maior dificuldade foi a tecnolégica. Tanto pela falta de acesso por partes dos/as

estudantes, quanto pela falta de formacao adequada para o ERE, principalmente para
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os/as professores/as que foram os/as responsaveis por conduzir as aulas neste
periodo.

A falta de preparo docente corroborou para que ocorresse uma transposi¢cao
do que era feito no ambiente fisico escolar para o virtual. Assim, aulas expositivas
também predominaram neste contexto, além da auséncia de diversificagdao de
atividades, pois conforme relatado pela maioria das docentes, o0 Google formulario foi
a ferramenta que mais utilizaram quando realizavam alguma “avaliagdo”. Dessa
forma, conclui-se que as professoras n&o agiram como designers, tendo em vista que
nao houve grandes adapta¢des para o ERE. Cabe ressaltar que isso ndo € uma critica,
pois o ERE trouxe diversos desafios e, conforme ja discorrido por meio desse trabalho,
sem formacdo e recursos adequados para os/as docentes o trabalho mediante

qualquer contexto se torna limitado.

4.2.2 Pouca ou quase nenhuma avaliagao da aprendizagem ao longo da pandemia

Durante o periodo pandémico, os/as professores/as se viram diante de uma
grande questdo: - E agora? Como iriam avaliar seus/suas alunos/as? Como foi
destacado nas respostas da pergunta anterior, a avaliagado “n&o foi como esperavam”.
As dificuldades citadas anteriormente — as quais representam apenas alguns dos
muitos empecilnos que tiveram ao longo da pandemia — corroboraram para que
houvesse um nivel maior de dificuldade no que diz respeito a avaliacdo para que,
assim, esse processo fosse desenhado a partir do novo contexto.

Segundo as respostas das professoras, a avaliagdo se deu por meio:

- da participacdo nas aulas remotas, a entrega das atividades e o
interesse do aluno quando tiravam as duvidas sobre o contetido fora do

horario de aula. (Cintia, questionario)

- Por meio de formularios com questoes diversas e da observacao quanto

as participagbes nos meets. (Maité, questionario)

Dessa maneira, percebe-se que a premissa de avaliacao foi “se o/a aluno/a fez
ou nao fez a atividade, se participou ou ndo das aulas remotas”, o0 que nao vai ao
encontro do que é avaliar, mas foi o que era possivel para aquele contexto com as

condicdes que elas tinham.
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Ainda de acordo com uma das professoras:

- No ensino remoto a avaliacdo era a participacdo deles, as conversas,

uma jungéo de coisas, dentro da pandemia ndo houve avaliagdo e eles
sabiam que n&o ia ocorrer a reprovagao por conta do governo. Dentro da

pandemia era uma coisa mais light. (Cintia, entrevista)

Além de reafirmarem que a avaliagdo ao longo do periodo pandémico foi por
meio da participagdo, surge uma palavra que também apareceu em diversas
respostas das demais participantes: reprovacéo. As professoras buscaram “justificar”
a falta de critérios e instrumentos especificos de avaliagao no referido contexto, devido
a inexisténcia da possibilidade de reprovagdo do/a aluno/a. Esse argumento n&o
deveria estar em discusséo, tendo em vista que o principal objetivo da educagéo
deveria ser a aprendizagem, ou seja, focar mais no processo do que no resultado final,
até porque, quando o processo € bem planejado e executado, a aprovagdo ou
reprovagao se tornam apenas uma consequéncia. Entretanto, esse foco em notas,

aprovagao e reprovacgao esta ainda enraizado na cultura escolar.

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacgao, professores e alunos,
todos tém suas atengdes centradas na promogao, ou ndo, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado
nos percentuais de aprovagao/reprovacao do total dos educandos; os pais
estdo desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagcao
como elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameacga; os
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagoégico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem. (LUCKESI, 1999, p.
18).

A avaliagcdo da aprendizagem é um processo extremamente complexo,
multifacetado, o qual precisa ser realizado com criticidade; € por meio dela que é
possivel “tomar conhecimento do que se aprendeu e do que ndao se aprendeu e
reorientar o educando para que supere suas dificuldades, na medida em que o que
importa é aprender” (LUCKESI, 2011, p.376). Ou seja, ela reorienta o processo de
ensino-aprendizagem, a partir do momento em que identifica o que o/a discente
aprendeu ou ndo, ao contrario de simplesmente averiguar quem fez ou ndo fez uma

atividade.
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Cabe, mais uma vez, ressaltar a importancia de momentos de reflexdes
coletivas sobre os reais propoésitos da avaliagao, para que percepcdes como essas,
focadas em aprovagao ou reprovagao, sejam repensadas. Apesar da etimologia da
palavra “avaliar’ remeter a julgamento, no ambito educacional, seu significado deve
transcender esse entendimento, ressignificando o sentido literal de avaliar, passando
para a compreensao da avaliagdo como um processo integrante ao processo de
ensino-aprendizagem, o qual vise acompanhar o desenvolvimento dos/as discentes e

guiar a pratica pedagodgica.

4.2.3 Novo olhar apds a pandemia: “Na verdade tudo mudou, 0 mundo mudou e nao
teria como a escola continuar avaliando da mesma forma”

Novos tempos requerem novas praticas e assim como o periodo pandémico

apresentou uma série de desafios aos/as docentes, para Novoa

0 que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias: diferentes
espagos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horarios de estudo
e de trabalho; diferentes métodos pedagogicos, sobretudo através de ensino
remoto; diferentes procedimentos de avaliagao, etc. (NOVOA, 2022, p. 25,
grifos nossos)

As transformacgdes que ocorreram ao longo da pandemia, as quais precisaram
ser rapidas, ocorrendo em um curto espaco de tempo, impactaram de diversas
maneiras a forma de “estar” em sala de aula, tanto para professores/as quanto
alunos/as. A transicdo do ensino presencial para o ERE trouxe uma nova realidade,
onde a sala de aula passou a ser o quarto, a sala, a cozinha, enfim, qualquer espaco
da casa onde tivesse um computador ou celular disponivel para acompanhar as aulas.
Tendo em vista os impactos dessa nova forma de aprender e ensinar, nos
questionamos sobre a forma de avaliar e as possiveis mudancas advindas do periodo
pandémico, buscamos entdo, compreender os impactos que esse periodo teve na
volta ao ensino presencial, em especifico, na avaliagao.

As professoras participantes relatam estarem repensando suas praticas, como

podemos perceber nos exemplos de respostas abaixo.

- Comecei com alguns instrumentos que usava antes, mas ja estou
repensando-os, pois muitos alunos estdo com dificuldades, como disse la

no inicio a avaliacdo esta me servindo para ver que tenho que pensar em
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outras propostas para ndo perder nenhum pelo caminho. (Verénica,

questionario).

- Com certeza, ndo. Hoje tenho um novo olhar. Foi um crescimento, ja

vinha repensando muitas coisas, desde o PIBID e agora estou muito
diferente. Cada dia é um novo dia. Cada dia vejo meus alunos com mais
carinho e atengao, procuro ouvi-los e leio bastante para eles. A avaliagao

vem junto com tudo. Ndo é uma atividade separada. E muitas vezes, a

avaliagcdo ocorre sem percebermos e vou fazendo os apontamentos e

juntos refazendo, reescrevendo. (Maria, questionadrio).

- Na volta ao presencial algumas salas haviam sido equipadas com lousa

digital, outras com projetor e ganhamos Chromebooks para trabalhar com
os alunos. Muitos deles voltaram com varias caréncias, socioemocionais
e pedagdgicas. Desaprenderam como era ser um aluno, como era ter
colegas e tarefas para realizar. Pouco a pouco fomos construindo vinculos

e conceitos necessarios para a aprendizagem.

Tendo em vista todas dificuldades enfrentadas no ERE, muitas lacunas foram
criadas no que diz respeito a aprendizagem. Por meio dessas respostas, nos parece
que esta mais evidente a necessidade de tomar novas atitudes frente ao processo
avaliativo no retorno ao ensino de forma presencial, apdés o periodo pandémico.
Assim, professores/as estdo percebendo que precisam assumir uma nova postura
frente ao processo avaliativo, para que esse, cumpra seu real objetivo: colaborar para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Conforme afirma Santos (2021), por muito tempo, a educacéo foi “definida por
métodos baseados na replicacdo de conteudos de maneira uniforme, as vezes
mecanica, sem considerar as especificidades de cada aluno” (2021, p.346). Essa
forma de ensino, cada dia que passa, faz menos sentido. Esse método, conhecido
como tradicional, perde cada vez mais espaco, uma vez que, os/as estudantes contam
com a possibilidade de acessar qualquer informagcdo com apenas um clique. Além
disso, o papel da escola ndo é o de “transmitir’” conteudos — claro que eles, os
conteudos, fazem parte da escola, como instituicdo sistematica de ensino, mas,
ressalta-se que a escola tem compromisso com um propdsito ainda maior: o
desenvolvimento humano. Para isso, ha cada vez mais, a necessidade de desenvolver

as habilidades e competéncias do século XXI.
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Segundo as respostas das professoras, houve uma necessidade de “baixar o
nivel de exigéncia em relagdo aos conteudos”, conforme podemos observar nas

respostas abaixo.

- E um processo gradual e leve, a participagdo presencial, realizagéo de
exercicios de forma presencial, tarefas, cadernos, produgéo textual em

sala e avaliagdo escrita (uma) com um nivel basico de exigéncia para

resgate dos habitos de estudo anterior a pandemia... - da participagéo nas
aulas remotas, a entrega das atividades e o interesse do aluno quando
tirava as duvidas sobre o contetudo fora do horario de aula. (Cintia,

questionario)

- Na verdade tudo mudou, o mundo mudou e nao teria como a escola
continuar avaliando da mesma forma. Hoje, pés-pandemia, cada um dos
alunos tem seu grau de conhecimento, primeiro estou fazendo um
diagndéstico para verificar o que cada um conseguiu aprender durante o
periodo pandémico. Estou avaliando cada aula o que cada um consegue
assimilar, retomando contetdos béasicos, com muito didlogo e exercicios.

A avaliagdo é continua e qualitativa,_sem muito avanco nos conteudos.

(Drica, entrevista)

Através dessas respostas, conseguimos perceber também que, no primeiro
exemplo trazido, a professora relata a mesma forma de avaliacdo que ocorreu na
pandemia, avaliagcao de tudo que o/a aluno/a faz em aula, o que nao fica claro, é de
que forma essa avaliagdo que pode ser designada como continua, se contribui para o
andamento do processo de ensino-aprendizagem.

Diferente, assim, do segundo exemplo, o qual demonstra que a professora
estava até entdo, propondo avaliagbes diagndsticas para compreender o que
seus/suas discentes sabiam ou n&o, para assim, dar continuidade ao seu trabalho.
Além disso, na segunda resposta, a professora relata que, conforme sente a
necessidade, retoma o que perceber que é preciso. Dessa maneira, essa professora
utiliza a avaliagdo como base para dar sequéncia ao ensino.

Dessa forma, nota-se que ha ainda uma preocupacao com os conteudos, mas
que elas ja percebem que ha a necessidade de respeitar as individualidades de cada
aluno/a, ainda mais na retomada de um momento histérico — a pandemia — que

evidenciou as desigualdades sociais, sendo que muitos/as discentes estdo com
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lacunas na aprendizagem pela falta ou dificuldade de acesso que tiveram para

acompanhar as aulas no ERE.

4.3 Perspectivas sobre avaliagao a partir da formagao continuada

A formacéao de professores é de extrema importancia para o éxito e qualidade
da educacédo. O/a profissional da educag¢ao nao termina seus estudos ao concluir a
licenciatura; ha uma grande necessidade de formacgdes continuadas para que esse/a
professor/a tenha a possibilidade de atualizar-se ou até mesmo aprender o que a
graduacao nao conseguiu contemplar.

Nesta categoria, entdo, o foco foi compreender quais as percepg¢des sobre o
curso e perspectivas que as professoras passaram a ter sobre avaliagédo apos a
formacéo continuada ofertada em forma de extensao, intitulada “Multiletramentos na

sala de aula”.

4.3.1 "Sempre se falou em avaliagdo, mas ndo com essa abordagem tdo 360°": a
necessidade de formacao continuada

O mundo a nossa volta se transforma constantemente. Lentamente, em
descompasso a essas transformacgdes, a escola busca acompanhar as demandas da
sociedade. Precisamos, conforme afirma Névoa, “transformar um modelo escolar que,
edificado no século XIX, atravessou o século XX e chegou, com sinais de fragilidade,
ao século XXI” (2022, p. 24).

Para que ocorram verdadeiras transformacgdes no espaco escolar, é necessario
que o profissional que esta a frente do ensino — o/a professor/a — tenha a oportunidade
de constantemente atualizar-se por meio de formagdes continuadas. A partir da
formacgao ofertada para o grupo de professoras, as quais sao participantes desta
pesquisa, pudemos inferir por meio de suas falas e respostas aos instrumentos
gerados, que a formacgéao “Multiletramentos na sala de aula”, trouxe uma oportunidade
para renovarem suas percepcdes sobre diversos aspectos de suas praticas
educativas, mas principalmente sobre questdes de avaliacio.

Com unanimidade, quando abordamos o tema avaliagdo no curso, foi algo que

despertou interesse das docentes. Esse topico do curso promoveu um engajamento
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muito grande por parte delas, pois ficou evidente a necessidade de falarem sobre esse
processo que, para muitas, foi angustiante no decorrer da pandemia.

Sem duvidas, o curso ofereceu a elas um momento para parar para pensar e
ressignificar a avaliagdo. Conforme podemos observar nas respostas dadas aos

diarios ap6s o encontro sobre avaliacao.

- Compreendo que a partir da perspectiva dos multiletramentos
precisamos em primeiro lugar ter os objetivos definidos para cada

processo avaliativo e visar a autonomia do aluno e respeito pelo mesmo.

Por exemplo, em wuma avaliagdo de produgdo escrita né&o
podemos avaliar apenas como produto, mas resultado de um processo.

(Maria, diario)

- Se for para citar algo que aprendi e foi especialmente significativo devo

destacar a reflexdo sobre a avaliacdo, que é tao importante para o aluno

como para o professor. Avaliar € um processo continuo, que serve para o

aluno, através da analise de seu desempenho, perceber se esta

conseguindo construir conhecimentos ou se precisa mudar as estratégias

de estudo e para o professor refletir se esta conseguindo promover a

construgdo de habilidades e competéncias uteis aos seus alunos como

falantes de uma lingua". (Verénica, diario)

- Avaliacdo para mim é um processo gradual e continuo, ocorrendo dia

apos dia, buscando corrigir _erros e _construir novos conhecimentos,

possibilitando repensar situacbes para que a aprendizagem ocorra. Ao

avaliar a _aprendizagem dos alunos, esta se avaliando a pratica dos

professores, permitindo a realizacdo de mudancas.

Por ser professora ha muitos anos, observo que um dos itens que é
debatido, principalmente em escolas particulares, e o processo de
avaliagcéo, e concordo que tenha que ser um item em que as discussbes
nado devam ser esgotadas, pois a sociedade muda e as necessidades

também. (Cintia, didrio)

A resposta da Verbnica ao diario reflete o que todas as professoras passaram
a compreender por avaliacdo: um processo que auxilia tanto os/as estudantes, quanto
o/a professor/a. Conforme analisado na secéo 4.1.3, as professoras demonstraram
uma percepgao de avaliagdo, nos questionarios, centrada e voltada aos/as alunos/as.
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Apoés os ultimos instrumentos de geragdo de dados, a nova perspectiva por
parte das professoras ressaltou a importancia da avaliagdo como parte essencial no

processo de desenvolvimento dos/das discentes e em uma pratica docente eficaz.

- Quando penso na avaliacdo, vejo que nesses meus 20 anos de

docéncia, mudei muito a minha concepcdo de avaliacdo. Eu acreditava

que a quantidade era muito importante e que cada trabalho ou prova de

contetdos dados exigia uma outra atividade de recuperacgéo isolada. Aos

poucos vivi e vivo uma transformagdo muito grande, principalmente hoje

apos o retorno as aulas presenciais. Percebo que a “prova” isolada e sem

conexdo nao tem mais sentido. Ela até pode ser feita, desde que
contextualizada aos temas, leituras trabalhadas e que envolva a reflexao,

a criticidade, a autonomia do aluno. Eu nunca tinha pensado na

avaliacdo como uma parte do processo, que caminha ao lado da

aprendizagem, e isso foi uma das aprendizagens apos a leitura e o ultimo

encontro. Ela pode ser feita em varios momentos, de formas diferentes,

principalmente _com _observacbes e intervencbes positivas _para

aperfeicoamento do aprendizado do aluno e o nosso trabalho. (Maria,

didrio)

Maria representa o que as respostas das docentes nos evidenciaram: uma
mudancga de percepg¢ao sobre avaliagado e a necessidade de estar continuamente em
formacgao. Ela relata que possuia uma crenga muito mais quantitativa em relagéo as
avaliagdes, sendo que essas se resumiam a provas e trabalhos sobre os conteudos
trabalhados, evidenciando uma adocao unica dada pela avaliagao do tipo somativa.
Com o passar dos anos de docéncia, a professora sentiu a necessidade de abordar a
avaliacdo de uma forma mais contextualizada e, principalmente, integrada a pratica
de ensino, percebendo ainda mais essa necessidade com o retorno ao ensino

presencial apos o ERE.

- Nao lembro de ter tido tamanha oportunidade para discutir avaliacdo, o

que é muito necessario e pertinente. (Maité, diario)

- O processo de avaliagao difere do sistema tradicional através de provas

escritas e decoradas, ele ocorreu gradualmente conforme a proposta do

curso, atualizado, utilizando novas _tecnologias, motivador e néo

intimidador, foi um processo natural, propiciando formas de expormos o
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conhecimento adquirido. A forma que foi organizada e a flexibilidade na

questéo do tempo, claro néo se distanciando do cumprimento das tarefas,
me fizeram acreditar que eu poderia acompanhar o curso. Confesso que

eu gostaria de aprender mais como avaliar meus alunos utilizando formas

desmistificadas, sinto que estamos tdo entranhados no sistema

tradicional que ainda perdura em algumas a¢gbées no meu dia a dia, mas

acho que faz parte dos desafios, cada vez mais investir nas formacées

para que eu possa me distanciar desta sistematica tradicional. Educar é
sempre estar se renovando e se atualizando, eu vejo assim. (Cintia,

podcast)

Por meio das respostas de Cintia e Maité, fica evidente, em suas falas, a
necessidade em terem formacgdes que contemplem a avaliagdo. Como inferimos a
partir da resposta de Maité, muitos/as professores/as chegam a sala de aula e
lecionam durante anos, sem ao menos terem tido, em suas formacdes iniciais,
espacos de estudo e reflexdo sobre essa parte essencial do processo de ensino-
aprendizagem: a avaliagao.

Tendo isso em vista, ressaltamos a necessidade dos/as docentes conseguirem
buscar espacos de formagao continuada que propiciem momentos de aprimoramento.
Assim como vimos esbogando ao longo deste trabalho, a educagao esta em constante
evolucéo e, como consequéncia, todos os processos que a ela dizem respeito, como
a avaliagao, se renovam ou precisariam se renovar.

Ao trazer para o centro de discussao o tema avaliagéo, tornou-se ainda mais
evidente a necessidade de se abordar esse assunto, pois proporcionou um momento
do qual as docentes estavam precisando: compartilhar suas experiéncias, muitas
vezes carregadas de anseios, além de, ouvir e compreender que as demais colegas
passaram pelos mesmos desafios.

Terem a oportunidade de fazer a avaliagcdo no curso, proporcionou a elas a
vontade de repensar e redesenhar suas praticas avaliativas, considerando o novo
perfil de sala de aula, uma sala de aula do século XXI e caracterizada por um periodo

pos pandémico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da formagéao, as docentes tiveram a oportunidade de explorar uma
nova abordagem: os multiletramentos. Compreenderam sua importancia e, além
disso, puderam experenciar de fato essa abordagem na pratica, o que, conforme
Kersch e Marques (2018) é essencial. A cada encontro, elas tiveram a oportunidade
de explorar o potencial das TD por meio de diferentes plataformas e aplicativos de
ensino, desbravando também, a multimodalidade presente nos géneros textuais
contemporaneos.

Ao findar este trabalho, concluimos que € inquestionavel que as
transformagdes no século XXI| ocorrem de forma muito veloz. Com a chegada da
pandemia, causada pela COVID-19, mudancas e adaptag¢des bruscas nos foram
impostas, como o isolamento fisico (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020), impactando,
dessa forma, todas esferas das nossas vidas. Nesse contexto, a escola precisou
reestruturar-se completamente, migrando do ensino presencial para o ERE
(SCHLEMMER; OLIVEIRA; WILDNER, 2021, p.4).

Dentro desse cenario de mudancgas e adaptacdes, a avaliagao, topico principal,
€ uma preocupagao recorrente no fazer pedagdgico. Compreendemos que a
avaliagao é um assunto que requer constante discussao, reflexao e busca por novas
alternativas. (In)felizmente, ndo existe e — acreditamos — que nao existird uma receita
de como conduzi-la, e é por isso que sempre havera essa necessidade de debaté-la
e aprimora-la.

Entendemos, assim, que a avaliagdo €é uma pega-chave para o
desenvolvimento educacional, como bem destacado por Hoffmann (2017, p. 22)
quando afirma que “a avaliagao é essencial a educacdo. Inerente e indissociavel
enquanto concebida como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a agao”.
Em outras palavras, a avaliagdo € um aspecto proprio e inseparavel da educacéo,
através da avaliagao é possivel verificar se o ensino foi eficaz, para que alcance a
aprendizagem dos/as alunos/as e para que o/a docente consiga conduzir o processo
de ensino, através dos indicativos que esse constante processo de avaliar pode
proporcionar para o seu fazer pedagadgico.

Além disso, concordamos com Scaramucci quando afirma que:
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[...] se na avaliagéo estdo os maiores problemas de ensino é nela também
que reside grande parte das solugdes pelo poder nela investido e pela
capacidade de exercer, potencialmente, um impacto positivo no ensino,
definindo, redefinindo ou reforgando objetivos, contetudos e habilidades
consideradas desejaveis. Torna-se, assim, um mecanismo propulsor de
mudangas no processo de ensino/aprendizagem. (SCARAMUCCI, 2006, p.
52).

Dando sequéncia as considerac¢des finais, apresentarei a seguir minhas
consideragdes a partir dos objetivos desta pesquisa, a fim de reunir as informacgdes
expostas no capitulo da analise dos dados, dividido por categorias de analise.

a) Investigar, através da perspectiva das professoras, como se deu a avaliagdo
ao longo do periodo (e pds) pandémico;

Foi possivel perceber, por meio dos relatos das docentes, que tanto o periodo
pandémico quanto o pos trouxeram uma série de desafios. As participantes
expressaram por meio de suas respostas diversas frustacbes em relagcdo ao ERE,
mas, dentre elas, a principal foi a questao tecnoldgica.

Ao analisar as respostas, percebe-se o quanto as professoras tiveram
dificuldades em lecionar nesse periodo por falta de formag¢des que as tivessem
capacitado para experienciarem e se apropriarem das plataformas utilizadas para
manter as aulas acontecendo, além de ndo conseguirem explorar as potencialidades
que os diversos sites e aplicativos online poderiam proporcionar para aulas mais
dinamicas e significativas para aquele ambiente.

No que se refere a avaliagdo nesse contexto, segundo elas, essa se deu por
meio da participagdo dos/as alunos/as nas aulas — significando apenas a presenca e
ndo necessariamente a interagdo — e de acordo com as entregas das atividades.
Dessa maneira, inferimos que ndo houve um acompanhamento continuo e eficaz
através da avaliagao, pois as docentes nao possuiam critérios, ndo houve momentos
de feedback, ou seja, a avaliagao nao foi significativa nesse periodo.

Apos entdo a pandemia e com o retorno ao ensino presencial, as participantes
relataram uma facilidade maior em acompanhar cada aluno/a, algo que segundo elas,
nao era possivel de forma remota. Além disso, elas reconhecem que a chegada da
pandemia trouxe uma série de transformacdées e uma real necessidade de
ressignificagdo da sala de aula. Assim, as docentes ressaltam a necessidade de
formagdes para continuarem se aprimorando e conseguindo atender as novas

necessidades da sala de aula.
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b) Verificar se as professoras de linguas agiram como designers mediante a
forma do processo avaliativo;

Ao longo do ERE, o que pudemos compreender por meios das respostas foi
que o modelo tradicional de aula — expositiva, acabou se repetindo no ambiente virtual,
ja que a maior parte das aulas eram feitas com o auxilio de slides para explicar os
conteudos nao colaborando para a criacdo de um ambiente dinAmico e colaborativo.
Todavia, entendemos também que faltaram formacgcdes para as professoras
conseguirem trabalhar de uma forma mais significativa, pois faltou dominio das
potencialidades que as TD poderiam proporcionar, assim, entendemos que as
professoras ndo conseguiram agir como designers no periodo pandémico.

¢) Compreender a importancia dos estudos e da pratica da Pedagogia dos
Multiletramentos para a avaliagdo das linguas;

A pedagogia dos multiletramentos emerge como uma valiosa abordagem que
pode contribuir para que a avaliagdo das linguas atenda as reais necessidades do
século XXI. No contexto das linguas, ela demanda um processo que leve em
consideracgao a totalidade das expressoes e manifestacdes dos/as alunos/as por meio
de suas produgdes. Afinal, dado que os/as estudantes se expressam de diferentes e
variadas formas em uma lingua, espera-se que a avaliagdo seja congruente com tal
diversidade, abarcando, por exemplo, as produg¢des multimodais dos/as discentes.

Nessa perspectiva, a pratica avaliativa se torna uma abordagem “pratica
distribuida, colaborativa, situada e negociada (DUBOC, 2015, p. 676). Isto é, a
avaliagao se apresenta como um processo flexivel e adaptavel, possibilitando, assim,
envolver de forma ativa os/as estudantes. Na perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos, a avaliagao deixa de ser parte isolada e passa a ser parte integrante
do processo de ensino-aprendizagem, tornando-se continua e dinamica, pois ela
passa a considerar o todo e ndo uma parte, considerando por exemplo, as multiplas
formas de linguagem utilizadas pelos/as discentes em suas produgoes.

d) Elaborar um material contendo exemplos de como avaliar sob a perspectiva
dos multiletramentos, auxiliando assim os professores.

Considerando que o e-book é uma contribuicdo a mais para este trabalho (e
decorréncia dele), e ndo o proprio trabalho em si, deixamos para esse ultimo momento
para podermos discorrer sobre ele. O e-book surgiu com a proposta da presente
dissertacao, tendo como tematica, entdo, os multiletramentos e a avaliagdo. Quando

estavamos na fase inicial de pensar o trajeto a ser percorrido na dissertagéo, e como
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sempre priorizei nas minhas pesquisas estar proximo ao professor, percebi que até o
momento, ndo havia encontrado nenhum material que abordasse a avaliagcao pela
perspectiva dos multiletramentos, sendo essa entdo, a proposta do e-book.

Assim, diante dessa lacuna, sentimos a necessidade de produzir um material
que abordasse de forma pratica e ndo apenas teodrica, a avaliagado, em especifico no
contexto do ensino de linguas. Nosso objetivo era oferecer um material que pudesse
auxiliar os/as professores/as, principalmente, aqueles que estdo na base, no ensino
basico, para que, assim, de alguma forma, ao lerem esse e-book possam repensar e
redesenhar as suas praticas avaliativas, o que atualmente passa a ser uma
necessidade (Duboc, 2015, p.673), tendo em vista as novas demandas sociais.

O referido material divide-se em trés partes: | parte tedrico-reflexiva; Il parte
propostas de praticas avaliativas; I|ll parte os resultados dos percursos avaliativos
desenhados pelas professoras da formacédo continuada que serviu como contexto
para andlise de dados dessa pesquisa. E importante salientar que foram
convidados/as3® professores/as de todo Brasil para contribuirem com esse trabalho e,
assim, conforme esta na base dos multiletramentos, contarmos com essa diversidade
ao longo desse material que esperamos que possa contribuir para docentes do pais
inteiro.

Assim, tudo isso sO foi possivel, por contamos com a colaboracdo de
professores/as pesquisadores/as de sul a norte do nosso pais, € se buscou inovar ao
tratar de praticas avaliativas considerando diferentes géneros contemporédneos como
memes, fanfics, enfim, por uma perspectiva dos multiletramentos36. De acordo com a
professora Gladys® Quevedo-Camargo, uma das nossas principais referéncias em
avaliacdo no ensino de linguas no Brasil, o e-book “corrobora a relagédo estreita e
indissoluvel entre teoria e praticas, contribui de forma efetiva para o letramento em
avaliagao docente e comprova a importancia e a centralidade da avaliacdo na
educacéo linguistica escolar (2023, p.11).

Ademais, gostariamos de frisar a importancia do curso de formagéao continuada
e do encontro e momentos de discussdes sobre a avaliagdo para as professoras
participantes da formacdo. Percebemos que o engajamento gerado por essa

discussao estimulou uma reflexdo mais clara e ampla sobre o papel da avaliagao no

35 Apéndice E — convite para colaboracgao da parte pratica do e-book
36 Apéndice F — modelo para a construgéo dos capitulos praticos
37 A professora foi quem prefaciou o e-book
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contexto educacional para elas. As participantes perceberam que a avaliagdo nao
deve ser encarada apenas como uma parte isolada, mas como um processo integrado
ao ensino, de forma continua, capaz de fornecer feedback construtivo e impulsionar o
desenvolvimento pessoal e académico.

Com isso, durante o curso, a abordagem do tema avaliagao abriu caminho para
um dialogo frutifero e transformador. Foi um momento em que comegaram a
ressignificar as praticas avaliativas, e pudemos, com elas, desconstruir diversas
crengas, como a percepgao da avaliagdo como algo que serve apenas para o/a
aluno/a.

Acreditamos, como formadoras desse curso, que esses momentos de dialogo,
reflexdes e desenhos de percursos avaliativos junto as professoras, colaboraram para
o letramento em avaliagao delas e do nosso proprio, 0 que corrobora com Quevedo-
Camargo e Scaramucci (2018), de que o Brasil precisa investir mais em Letramento
em Avaliacao de seus/suas professores/as.

Ao concluir esta pesquisa, minha intengdo ndo € proporcionar uma leitura que
gere respostas fechadas, mas, promover reflexdes e reafirmar a certeza de que n&o
podemos mais conceber a avaliagdo como parte isolada do processo de ensino.

Assim, considerando o objeto de estudos da linguistica aplicada, esperamos
que este trabalho contribua para a area e suscite outras pesquisas. Afinal, a avaliagao
desempenha um papel de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem e
€ através do aprofundamento académico em dialogo com as praticas de sala de aula
que poderemos alcancar praticas avaliativas mais alinhadas as necessidades do
ensino contemporaneo.

Ao terminar esta pesquisa, gostaria de ressaltar o quanto este trabalho foi
importante para mim, uma vez que discuto ao longo dele no que diz respeito a falta
de formacéao sobre avaliagdo no contexto do ensino de linguas. No que concerne esse
aspecto, eu, Maiara, nao tive disciplinas ou momentos especificos para estudar e
refletir sobre esse processo tdo importante no decorrer do curso de Letras. Os raros
momentos dedicados aos estudos sobre avaliagdo foram abordados de forma ampla,
voltado ao campo da educacédo de forma geral, sem trazer as especificidades que
temos no contexto do ensino de linguas. Dessa forma, além da oportunidade de
continuar trabalhando com uma tematica que me cativa: a da formacédo de
professores, pude me construir também como uma pesquisadora da area da avaliagéo

no ensino de linguas.



Que outros/as professores/as pesquisadores/as se inspirem também!
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APENDICE A — QUESTIONARIO

|dentificacao

Neste primeiro momento precisamos de algumas informagdes sobre vocé

*Qbrigatorio

1.

2,

Nome: *

E-mail: *

Formacao: *

Tempo de atuagao no magistério: *

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do que uma opg¢ao): *

Marque todas que se aplicam.
| Portugués
| Inglés
Espanhol
Qutra lingua

Questionario sobre avaliagao
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O que é avaliar para vocé? *

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? *

O que voceé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de
linguas?

Nos conte como se deu o processo de avaliagao ao longo do periodo
pandémico nas suas aulas.

*
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10.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma que vocé esta
avaliando os alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou?
Se sim, nos conte sobre.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

*
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APENDICE B — ENTREVISTA

Antes do ensino remoto emergencial vocé ja tinha passado por alguma experiéncia
com essa modalidade de ensino?

Quais foram os maiores desafios para vocé, como professora, ao longo do periodo
pandémico?

Como se deu o ensino na sua instituicido de ensino ao longo do periodo pandémico?
Quais foram as adaptacbes que vocé precisou enfrentar para conseguir lecionar no
ensino remoto emergencial?

Agora com a volta as aulas presenciais, como esta sendo esse processo de retorno
na sua instituicao?

Vocé julga que precisou passar novamente por adaptagdes agora com a volta ao
presencial? Quais?

Quéo importante vocé considera a avaliagéo no processo de ensino-aprendizagem de
linguas?

Vocé considera que diversifica os instrumentos de avaliagdo? Nos conte um pouco
sobre.

Vocé alterou sua forma de avaliar no ensino remoto? E agora com o retorno, como a
avaliacao esta ocorrendo?

Nos dé exemplos de como a avaliagdo ocorreu no ensino remoto e como esta
ocorrendo agora.

De que forma a formagao “Multiletramentos e Tecnologias em sala de aula” te ajudou
(e se ajudou) a repensar sua pratica avaliativa?

Nos conte como foi trabalhar em grupo ao longo da formacao? Vocé considera que o
trabalho desenvolvido foi colaborativo?
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APENDICE C - ENCONTRO SOBRE AVALIACAQ3

PLANO AULA 3 — Curso Multiletramentos e Tecnologias Digitais em sala de aula

Publico-alvo: professoras de uma rede municipal da regido metropolitana de Porto
Alegre

Objetivo: (Re)pensar sobre o papel do processo avaliativo no contexto do ensino de
linguas.

Momento 1: Iniciar a discussdao questionando sobre o fato de o topico avaliagao estar
logo no nosso terceiro encontro, se temos tantos ainda pela frente. “Por que sera?”” Apos
1sso, com base nas respostas das proprias professoras ao questionario sobre avaliagao,
discutir também sobre essas respostas. Utilizar um recurso tecnologico Jamboard para
projetar as respostas (de forma anonima) e gerar uma reflexao a partir delas.

Momento 2: Posteriormente a essa discussao, € entregue uma prova para as professoras,
prova essa que precisa ser apenas sublinhadas as respostas. Apos isso, € entregue uma
outra prova muito similar, mas dessa vez, a prova ¢ entregue via Google Forms. Assim
sao realizadas algumas perguntas para elas:

- O que voces receberam?
- Qual a diferenca entre as duas? E uma diferenca significativa? Por qué?

- O quanto essas provas, 100% em um formato de resposta mecanica, contribuem para o
desenvolvimento dos/as nossos/as alunos/as?

Momento 3: Posteriormente, para suscitar a discussao sobre o e-book “Avaliagdo online:
um guia para professores”, por meio de um game criado no geanially.

Momento 4: Mostrar para as professoras um exemplo pratico de avaliagao pela
perspectiva dos multiletramentos. Daremos como exemplo nessa aula, o trabalho que ja
havia sido exposto as professoras no encontro anterior, porém, haviamos explorado
apenas o desenvolvimento dele, nao a forma de avaliar, o que, propositalmente, deixamos
para esse encontro.

Momento 5: Nos respectivos grupos, elas devem comecar a pensar possibilidades de
como elas iriam propor a avaliagdo dos seus projetos. Que competéncias elas irdo avaliar?
Como? De que forma ela iria ao encontro da pedagogia dos multiletramentos? Esses sao
alguns dos questionamentos que traremos para elas, para que assim possaimn pensar € mais
adiante desenhar o percurso avaliativo.

38 Os materiais disponibilizados para as professoras em todos os encontros sdo colocados no moodle,
mas o percurso das aulas é feito no genially. Deixaremos aqui o percurso feito nessa tecnologia.




APENDICE D - PROPOSTA DE PROJETO PROFESSORAS

Componentes:

Orientadora:

Género textual:
Tecnologia digital:

Ano:

Livros (leiturACAO):
Competéncias da BNCC:
Objetivos:

Processo avaliativo:
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APENDICE E — CONVITE PARA COLABORACAO: E-BOOK SOBRE PRATICAS
AVALIATIVAS

Projeto de livro FORMLI - 2023

Multiletramentos e praticas avaliativas no ensino de linguas
(titulo provisoério)

Organizadoras
Dorotea Frank Kersch
Maiara Dalpiaz

Joyce Fettermann

Prezadas(os) colegas professoras(es),

Como todos sabem, o grupo de pesquisa Formagido de Professores,
Multiletramentos e Identidades (FORMLI), do PPG em Linguistica Aplicada da
Unisinos, se caracteriza, dentre outras coisas, por reunir profissionais da educacao, nas
distintas esferas de ensino e dos quatro cantos do pais. Professores que, a partir de suas
realidades socioculturais, tém se ressignificado para construir, junto com seus alunos,
aprendizagens para além das salas de aula.

Nesse sentido, acreditamos que, mais uma vez, podemos produzir
colaborativamente e construir um E-book, com capitulos que relatam e discutem
atividades praticas que efetivamente realizamos. O objetivo € reunir e compartilhar
nossas experiéncias docentes com nosso amigo interlocutor: o (futuro) professor, o qual
também almeja ir além na sua pratica pedagodgica.

Desse modo, convidamos vocé a dividir conosco sua experiéncia com avaliagido
nos contextos diversos de ensino de linguas (materna e adicionais). Esta chamada,
portanto, se refere a Parte 2 do livro.

O e-book sera organizado da seguinte maneira:

Prefacio — Gladys Quevedo-Camargo (a confirmar)
Introducdo — Organizadoras
Parte 1 — teorica
- Projetos, multiletramentos e avaliacao (Dorotea Kersch & Maiara Dalpiaz)
- Reflexdes e intencionalidades pedagogicas (Sabrina Vier e Livia)
- Avaliagao em projetos de letramentos (Glicia)
- Avaliacao na perspectiva do Redesign (Joyce Fettermann)

Parte 2 — pratica
Consideracgdes finais
Referéncias

Indice remissivo

FORMATACAO DO TEXTO PARA OS CAPITULOS:

Cada capitulo desta chamada (que se referem a Parte 2 deste livro) devem ter
entre trés e cinco paginas, estar digitalizado em Word, com fonte Times New Roman,
tamanho 12, espacamento 1,5 cm entrelinhas e paragrafos (exceto citagdes e notas de
rodapé), e margens justificadas, inclusive nas referéncias. O(s) nome(s) do(s) autor(es)
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deve(m) estar alinhado(s) a direita. As paginas devem ser configuradas no formato A4,
com 3 c¢m nas margens superior e esquerda e 2 cm nas margens inferior e direita, todas
numeradas. Cada capitulo deve ser escrito por, no maximo, dois autores.

Os capitulos devem seguir a seguinte estrutura:

Titulo
Autor(es) — alinhado(s) a direita

Quadro 1 — introdugao breve ao que sera visto no capitulo, contendo:
- género textual trabalhado;
- tipo de atividade desenvolvida (individual, pares, pequenos ou grandes grupos);
- tempo previsto para a atividade;
- material sugerido (ex.: cartolina, video/link, fotos etc.);
- 1ideia para compartilhar o trabalho feito na web (com o respectivo link para a
atividade publicada e QR code).

Exemplo (adaptado de Silva, 2014):

Género textual convite

Tipo de atividade individual ou pequenos grupos

Tempo previsto duas aulas de 50 minutos

Material sugerido folha A4 em branco, lapis, canetinhas e lapis de cor
Compartilhando na web | blog/pagina do Facebook da turma (inserir link e QR Code)

Breve embasamento tedrico sobre o género utilizado

Descri¢do da atividade — inserir aqui qual foi a lingua trabalhada, qual foi o contexto de
aplicacao (ex.: escola particular ou piblica? Qual nivel de ensino e ano escolar? Qual
conteudo/tematica estava sendo trabalhado/a?)

Como avaliar (este € o coracio do capitulo, entio dé atencio especial a esta parte) —
Que tipo de avaliacao voce realizou? O que motivou esse trabalho? Que referencial
tedrico informou essa pratica avaliativa? Que instrumentos usou? O que funcionou com
seu grupo? O que nao funcionou da maneira como voce planejou? O que vocé teve que
adaptar e por que?

Quadro 2 — Ampliando os olhares

Nesta se¢ao vocé pode sugerir adaptacdes para a aplicacdo da atividade em outras
linguas, niveis de ensino, contexto, em escolas com poucos recursos etc., por
exemplo.

Referéncias



APENDICE F - MODELO DO CAP{TULO PARA A PARTE COM EXEMPLOS
PRATICOS DE AVALIACAO

TITULO
Autor 1
Autor 2
Informacées gerais sobre a proposta de atividade:
Género textual convite, noticia, HQ...
Ano 6° ano do ensino fundamental, 1° ano do ensino meédio...
Tipo de atividade individual, duplas, em grupos...
Tempo previsto duas aulas de 50 minutos
Material sugerido folha A4 em branco, l4pis, canetinhas e lapis de cor
Compartilhando na web blog/pagina do Facebook da turma (inserir link e QR Code)
Competéncias da BNCC
Objetivos
Descricdo da atividade — inserir aqui qual foi a lingua ensinada, fazer um breve

embasamento teorico sobre o género trabalhado, qual foi o contexto de aplicacdo (ex.: escola
particular ou publica? Qual nivel de ensino e ano escolar? Qual conteudo/tematica estava
sendo trabalhado/a?) e descrever de forma sucinta o passo a passo da atividade, seguindo o
exemplo abaixo: 1° passo, 2° passo, 3° passo.

Como avaliar (este é o coraciio do capitulo, entiio dé atencio especial a esta parte) — Que
tipo de avaliacdo vocé realizou? Por qué? O que motivou esse trabalho? Que referencial
tedrico informou essa pratica avaliativa? Que instrumentos usou? Por qué? O que funcionou
com seu grupo? O que ndo funcionou da maneira como vocé planejou? O que vocé teve que
adaptar e por qué? O processo avaliativo ¢ coerente em relagao as competéncias da BNCC
que voceé escolheu trabalhar, bem como € coerente com os objetivos propostos? Sua proposta
de avaliacdo vai ao encontro de uma pedagogia dos multiletramentos? De que forma?

Quadro 2 — Ampliando os olhares

Nesta secdo vocé pode sugerir adaptacdes para a aplicacao da atividade em outras
linguas, niveis de ensino, contexto, em escolas com poucos recursos etc., por
exemplo.
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Observacio: os capitulos devem ser multimodais e incluir imagens coloridas. videos (com os
links e QR codes), links das atividades (o quanto possivel), que tornem o e-book navegavel.

Referéncias

Junto com o capitulo, encaminhar biodata (até 10 linhas), contendo nome, formacao,
instituicdo, grupo de pesquisa, campo de atuacao e interesse de pesquisa e outros dados
relevantes na area académico-profissional.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Acad&mica de Pesquisa e Pos-Graduagdo
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

U‘ O Comité de Etica é responsével por assegurar os

U N ]S] N OS cuidados éticos da pesquisa com seres humanos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Seu filho/a estd sendo convidado/a a participar do projeto “Transformacdo digital no ensino -
(multi)letramentos em tempos de pandemia: a insercdo de professores na cultura hibrida e multimodal e os
impactos na sua formacdo” e o/a professor/a dele esta participando de formacdo na UNISINOS. Por meio desta
pesquisa, tenho como objetivo construir conhecimentos relativos ao ensino de linguas e a formacgao continuada de
docentes em diferentes dreas, no que diz respeito aos multiletramentos e a apropriagdo de TD para uso em sala
de aula, tomando por base a pedagogia para letramento midiatico critico (KERSCH; LESLEY, 2019), no contexto de
transformacdo digital das instituicdes de ensino, durante e pos-COVID-19.

Além de gravar as aulas em audio (e em audio e video se acontecerem no Teams ou outra plataforma
digital), e fazer anotacdes dessas aulas vou analisar os textos produzidos pelo/a seu/sua filho/a nas aulas,
procurando ver como ele produz esses textos. As informagdes obtidas serdo rigorosamente confidenciais; o nome
real do/da seu/sua filho/a sera substituido por outro em qualquer apresentacao ou publicacdo que eu possa vir
realizar afim de divulgar os resultados da atividade.

A participagdo no estudo ndo acarretard gasto financeiro e praticamente ndo ha riscos para seu filho. Se
ele se sentir desconfortavel por ndo conseguir fazer alguma atividade ou ndo conseguir usar alguma ferramenta
digital, a professora ird ajuda-lo/a, porque queremos que ele/ela desenvolva protagonismo. O anonimato de todas
as pessoas que participardo da pesquisa sera preservado, assim como as menc¢des a pessoas ou Instituicdes durante
as gravagdes. A participacgdo nesta pesquisa é voluntaria, e o afastamento da pesquisa ndo acarretard qualquer
risco ou penalidade. A desisténcia da participagdo da pesquisa, como disse acima, pode ocorrer em qualquer etapa
do trabalho.

Concordando em que seu filho/sua filha participe, por favor, preencha e assine a secdo que segue abaixo.
Ao assinar este documento, vocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais
direitos mencionados acima. Se vocé tiver dividas ou perguntas, entre em contato comigo, coordenadora do
projeto, profa. Dorotea Frank Kersch (999151823, ou pelo e-mail doroteafk@ unisinos.br).

Agradeco por sua colaboracgdo e interesse em nosso projeto. Este documento estd em duas vidas, e uma
delas é sua.

Nome do Participante Nome do Responsavel

Assinatura do Responsavel Dorotea Frank Kersch
Coordenadora do Projeto

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em 24/05/2022

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S3o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduacgdo
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

U‘ O Comité de Etica é responsavel por assegurar os

U N ]Sl N OS cuidados éticos da pesquisa com seres humanos.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do estudo “Transformacdo digital no ensino - (multi)letramentos
em tempos de pandemia: a inser¢do de professores na cultura hibrida e multimodal e os impactos na sua formacgdo”
e seu/sua professor/a estd participando de formacdo na UNISINOS. A pesquisa serd realizada pela professora
Dorotea Frank Kersch, da Unisinos. A pesquisa tem por objetivo construir conhecimentos relativos ao ensino de
linguas e a formacdo continuada de docentes em diferentes areas, no que diz respeito aos multiletramentos e a
apropriacdo de TD para uso em sala de aula. A pesquisa ocorrerd durante as atividades desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa ou inglesa, sem interferir nas atividades existentes no calendario j& definido pela escola. A
participagdo nao requer qualquer producao de material extra, apenas de acesso aqueles que vocé vai produzir nas
atividades regulares. As informacdes obtidas serdo rigorosamente confidenciais, & 0s nomes reais serao
substituidos por um ficticio ou ocultos em qualguer apresentagdo ou publicagcdo que eu possa vir a realizar a fim
de divulgacdo dos dados da pesquisa.

A participagdo, nesta pesquisa, € voluntaria e podera ser interrompida a qualguer momento sem nenhuma
penalidade. Vocé pode obter informacdes sobre o andamento da pesquisa sempre que julgar necessario, e 0s
resultados estardo a disposi¢cdo quando a pesquisa for finalizada.

Os riscos associados ao desenvolvimento deste estudo sdo minimos, apenas no que diz respeito a
possibilidade de vocé sentir algum desconforto durante a realizacdo da atividade. Nesses casos, a professora
conversard e encontrard a melhor forma de garantir o seu bem-estar para que ndo haja nenhum tipo de
constrangimento durante a realizacdo da pesquisa.

Se vocé concordar em participar, peco a gentileza de assinar este documento. Caso vocé fique com duvidas
ou gueira maiores esclarecimentos, fale com seu/sua professor/a ou entre em contato comigo, pesquisadora
responsavel, pelo e-mail doroteafk@unisinos.br. Apds a sua autorizacdo, este documento deve ser assinado em
duas vias, ficando uma com vocé e a outra sob minha responsabilidade.

i de de 2022.
Nome do Participante Nome do Responsavel
Assinatura do Responsdavel Dorotea Frank Kersch

Coordenadora do Projeto

CEP — UNISINOS
VERSAO APROVADA

Em 24/05/2022

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S3o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219



ANEXO C — RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

Resposta Maria:
Formacéo: Letras /Portugués e respectivas literaturas.

Tempo de atuacdo no magistério: 22 anos

Trabalha com gqual dessas linguas (pode marcar mais do que uma opg¢éo): Portugués

O que é avaliar para vocé? Ndo é meramente uma prova ou provas, mas sim um processo
diario de observacgéo, teoria, praticas e muito dialogo.

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Atualmente a avaliagdo acontece em
todos os momentos, ha interagdo, nos exercicios, nas leituras diversas, nos registros no
caderno ou folhas e ndo em atividades isoladas que depois sdo recuperadas.

O que vocé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linguas? A
capacidade de ler e compreender diversos géneros; a interpretagéo e intertextualidade dos
textos; a capacidade de sintetizar as informagbes e comunica-las.

Nos conte como se deu 0 processo de avaliacéo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. No primeiro aho realizamos um projeto interdisciplinar (Portugués, Inglés, Artes e
Ed. Fisica), iniciamos com uma sondagem tentar perceber como estavam os alunos e as
atividades foram voltadas para as questbes socio- emocionais.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma que vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, nos conte scbre.
Com certeza, ndo. Hoje tenho um novo olhar. Foi um crescimento, ja vinha repensando
muitas coisas, desde o PIBID e agora estou muito diferente. Cada dia € um novo dia. Cada
dia vejo meus alunos com mais carinho e atengdo, procuro ouvi-los e leio bastante para
eles. A avaliagdo vem junto com tudo. Ndo é uma atividade separada. E muitas vezes, a
avaliagdo ocorre sem percebermos e vou fazendo os apontamentos e juntos refazendo,
reescrevendo. Ha muita coletividade também. Mas é muito dificil para os alunos, eles ainda
estdo presos a provas e recuperagdo das mesmas.

Resposta Drica:

Formacédo: Graduacdo em Letras portugués-espanhol e pedagogia. Pés-graduagdo em
Educagéo de jovens e adultos, gestdo escolar, gestdo publica e neuropsicopedagogia.

Tempo de atuacdo no magistério: 70 anos.

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do gue uma op¢&o): Portugués e
Espanhol

O que é avaliar para vocé? FE identificar quais habilidades e dificuldades o aluno possui.

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Pequenas avaliagbes escritas e/ou
orais, sobre o conteldo dado semanal ou quinzenalmente, trabalhos realizados em
casa(redagdes) e também através de conversas e debates realizados em quase todas as
aulas.

O que vocé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linguas? A
capacidade de interpretagdo e argumentag¢do do aluno.

Nos conte como se deu o processo de avaliacédo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. A participagdo nas aulas remotas, a entrega das atividades e o interesse do aluno
quando tirava as duvidas sobre o conteudo fora do horario de aula.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma que vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, hos conte sobre.
Né&o, pois agora posso avalia-los presencialmente e diariamente em todas as atividades
realizadas em sala de aula. Até mesmo quando eles néo realizam as atividades, é possivel
avalia-los, pois podemos conversar e sanar as duvidas mais rapidamente, podendo assim,
identificar os problemas existentes.
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Resposta Cintia:

Formacao: Letras inglés; Especializagdo em Estrutura da Lingua Portuguesa; Mestrado em
Educagéo

Tempo de atuacdo no magistério: 35 anos

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do gue uma opcao): Portugués e Inglés

O que é avaliar para vocé? Um processo gradual de constatac§o da aprendizagem que pode
ser aplicado através de varios instrumentos

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Exercicios, participagdo presencial,
registros....

O que vocé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linguas?
Conhecimento adquirido

Nos conte como se deu o processo de avaliacdo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. Através da participagao na realizagdo das atividades, mas ndo houve uma avaliacao,
pois on-line o nivel de dificuldade era grande, tanto no dominio Tecnoldgico do aluno,
recurso ou compreensdo do que se transmitia, interpretagcdo sobre o que era solicitado.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma gue vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, nos conte sobre. E
um processo gradual e leve, a participa¢do presencial, realizagdo de exercicios de forma
presencial, tarefas, cadernos, producéo textual em sala e avaliacdo escrita (uma) com um
nivel basico de exigéncia para resgate dos habitos de estudo anterior a pandemia...

Resposta Veronica:
Formacéo: Licenciatura Plena em Letras Portugués e Inglés

Tempo de atuacdo no magistério: 22 anos

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do que uma opcéo): Portugués

O que ¢é avaliar para vocé? Avaliar € algo que precisamos fazer para nos ajudar em nosso
planejamento, para vermos se estamos conseguindo atingir hossos objetivos. Se podemos
continuar no mesmo ritmo para avangar ou se devemos retomar alguns conceitos.

Como e guais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Provas de interpretagdo de texto, com
algumas questées gramaticais, produgbes fextuais, ditados, trabalhos em duplas com
construgbes coletivas de frases, a responsabilidade e a dedicagéo.

O que vocé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linguas? Se o
aluno esta conseguindo desenvolver as habilidades de leitura, interpretagdo e producéo
textual contribuindo para sua comunicagdo no meio em que esta inserido.

Nos conte como se deu o processo de avaliacéo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. Eu corrigia as atividades e mandava um retorno, algumas vezes ia o gabarito, hdo
foi como eu esperava, mas era o melhor que conseguia fazer naquele momento.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma que vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocotrria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, nos conte sobre.
Comecei com alguns instrumentos que usava antes, mas ja estou repensando-os, pois
muitos alunos estdo com dificuldades, como disse la no inicio a avaliagdo esta me servindo
para ver que tenho que pensar em outras propostas para hdo perder nenhum pelo caminho.

Resposta Maité:
Formacéo: Letras - Portugués

Tempo de atuacdo no magistério: 15 anos

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do que uma opc¢éo): Portugués
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O que é avaliar para vocé? Observar o estudante em seu dia a dia ha sala de aula, perceber
seus avangos e dificuldades.

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Observacdo, rubricas, jogos, provas,
produgées textuais...

O que vocé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linguas? Hoje
eu diria que a consolidagdo da alfabetizagdo, bem como a capacidade de compreenséo,
interpretagéo, leitura e leitura de mundo.

Nos conte como se deu o processo de avaliacéo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. Por meio de formularios com questées diversas e da observacdo quanto as
participagdes nos meets.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma que vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, nos conte sobre. Na
verdade, tudo mudou, o mundo mudou e ndo teria como a escola continuar avaliando da
mesma forma. Hoje, pés-pandemia, cada um dos alunos tem seu grau de conhecimento,
primeiro estou fazendo um diagnéstico para verificar o que cada um conseguiu aprender
durante o periodo pandémico. Estou avaliando cada aula o que cada um consegue
assimilar, retomando contetidos basicos, com muito dialogo e exercicios. A avaliagdo é
continua e qualitativa, sem muito avango nos conteldos.

Resposta Juliana:
Formac&o: Letras Portugués e Literatura

Tempo de atuacdo no magistério: 21 anos

Trabalha com qual dessas linguas (pode marcar mais do que uma opg¢éo): Portugués

O que é avaliar para vocé? Um processo no qual o aluno demonstra suas habilidades e
capacidades.

Como e quais instrumentos vocé utiliza para avaliar? Exercicios hos quais o aluno consegue
mostrar se compreendeu o que foi estudado. N§o solicito classificagbes, nomeagoes,
conceitos, mas atividades que induz o aluno a refletir sobre o melhor uso da Lingua
Portuguesa.

O que voceé julga importante avaliar no processo de ensino-aprendizagem de linquas? O
funcionamento da Lingua. As diferentes possibilidades do uso nossa Lingua...

Nos conte como se deu o processo de avaliacdo ao longo do periodo pandémico nas suas
aulas. Costumava enviar as provas escritas através de formularios pelo classroom (Google
Forms) e avaliava a participagdo oral nas aulas virtuais.

Agora com a retomada das aulas ao modo presencial, a forma gque vocé esta avaliando os
alunos é igual como ocorria antes da pandemia ou algo mudou? Se sim, nos conte sobre.
Estou um pouco menos preocupada com o fato de dar conta de uma grande parte dos
conteudos. Estou proporcionando um maior nimero de avaliagdes e enfatizando o que julgo
ser mais urgente para que o aluno se comunique de forma eficaz.




112

Maiara Dalpiaz dos Santos

Joyce Vieira Fettermann A
Dorotea Frank Kersch FAPERGS
(orgs.)

MULTILETRAMENTOS

PRATICAS
AVALIATIVAS

no ensino de linguas

g‘ Pedro+
editores

39

39 Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/multiletramentos-e-praticas-avaliativas-
no-ensino-de-linguas/ Acesso em: 08 abril de 23.



https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/multiletramentos-e-praticas-avaliativas-no-ensino-de-linguas/
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/multiletramentos-e-praticas-avaliativas-no-ensino-de-linguas/

	MAIARA DALPIAZ DOS SANTOS
	APROVADA EM 05 DE SETEMBRO DE 2023.
	PROFA. DRA. GLADYS PLENS DE QUEVEDO PEREIRA DE CAMARGO - UNIVERSIDADE DEBRASÍLIA
	PROFA. DRA. DOROTEA FRANK KERSCH - UNISINOS
	1 INTRODUÇÃO
	2 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2.1 Formação docente: Tempo vai, tempo vem e o que muda na forma de avaliar?
	2.2 Novos tempos requerem novas práticas avaliativas
	2.3 Uma escola durante e após a pandemia causada pela COVID-19: por professores/as designers e por uma avaliação pela perspectiva dos multiletramentos

	3 METODOLOGIA
	3.1 Contexto e participantes da pesquisa
	3.2 Aspectos éticos
	3.3 Geração e procedimentos para análise dos dados

	4 ANÁLISE DOS DADOS
	4.2 Categoria 2 - Avaliação durante e após a pandemia
	4.3 Perspectivas sobre avaliação a partir da formação continuada

	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	Ao concluir esta pesquisa, minha intenção não é proporcionar uma leitura que gere respostas fechadas, mas, promover reflexões e reafirmar a certeza de que não podemos mais conceber a avaliação como parte isolada do processo de ensino.
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A – QUESTIONÁRIO
	APÊNDICE B – ENTREVISTA
	APÊNDICE C – ENCONTRO SOBRE AVALIAÇÃO37F
	APÊNDICE D – PROPOSTA DE PROJETO PROFESSORAS
	APÊNDICE E – CONVITE PARA COLABORAÇÃO: E-BOOK SOBRE PRÁTICAS AVALIATIVAS
	APÊNDICE F – MODELO DO CAPÍTULO para a parte com exemplos práticos de avaliação
	ANEXO A – TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
	ANEXO B – TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
	ANEXO C – RESPOSTAS AO QUESTIONÁRIO

