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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa explica e discute as politicas publicas do Estado da Bahia em
relacdo as comunidades indigenas, avaliando como e se elas sdo efetivadas. Depois de
apresentar a trajetoria recente de mobilizacdes das comunidades indigenas em favor da
garantia de direitos, ele se foca particularmente nos Tupinamba de Olivenca, llhéus, e na
instalacdo e funcionamento de escolas em suas aldeias. Analisamos, entdo, a luz do que
institui a legislacdo pertinente, como as orientacdes sobre uma educagdo que seja bilingue e
multicultural para os indigenas se encontra com a pratica das escolas nas aldeias. Foram
fundamentais para a investigacdo, embora ela se sustente, também, em aportes
historiograficos e em fontes escritas, as visitas as aldeias, observacdes, entrevistas e conversas
informais, numa estratégia de pesquisa qualitativa que se dirigiu especialmente a duas
escolas: Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaete e Colégio Estadual Indigena
Tupinamba do Acuipe de Baixo. Este procedimento permitiu examinar o tema de maneira a
cruzar as evidéncias encontradas com os dados recolhidos em Leis, Decretos, Resolucdes,
Pareceres e Portarias. Além de observacdo direta das escolas, foram entrevistadas 11 (onze)
pessoas relacionadas a educacéo escolar indigena do Estado da Bahia, entre os quais estdo um
coordenador estadual da educagdo indigena, professores, diretores, ex-diretores, e
funcionarios das duas escolas. Paralelamente aos documentos publicos sobre as politicas para
a educacdo indigena, estudamos um conjunto de autores que tratavam de temas que ajudaram
a sustentar nossas andlises, especialmente em torno de temas como a (re)emergéncia dos
povos indigenas ( Pacheco de Oliveira, 1998, 2004; Orco & Costa, 2014; Bartolomé, 2006);
as lutas atuais dos povos originarios (Magalhdes, 2010; Aroucha Jimenes 2019; Marcis,
2004); educacdo indigena e educacdo escolar indigena (Maher, 2006; Candau, 2000,
Grupioni, 2001). Concluimos que os Tupinamba de Olivenca compreendem a necessidade de
acesso a um ensino escolar de qualidade que deve dialogar com suas formas tradicionais de
educacdo. E que, embora tenha havido avancos neste sentido, os quais estdo diretamente
relacionados com a mobilizagdo dos proprios Tupinamba, na esteira do fortalecimento do
movimento indigena observado a partir das Ultimas décadas do século passado, ha diversos

pontos em que os direitos assegurados ndo se efetivam na pratica.

Palavras-chave: Politicas PUblicas Educacionais. Educacdo Indigena. Escolar

Indigena. Tupinamba de Olivenca.



ABSTRACT

The present research work explains and discusses the public policies of the State of
Bahia in relation to indigenous communities, evaluating how and if they are
implemented. After presenting the recent trajectory of mobilizations by indigenous
communities in favor of guaranteeing their rights, he focuses particularly on the
Tupinambé of Olivenca, Ilhéus, and on the installation and operation of schools in their
villages. We then analyzed, in the light of the relevant legislation, how the guidelines on
an education that is bilingual and multicultural for indigenous peoples meet with the
practice of schools in the villages. The visits to the villages, observations, interviews
and informal conversations were fundamental for the investigation, although it is also
based on historiographical contributions and written sources, in a qualitative research
strategy that was aimed especially at two schools: Escola Estadual Indigena Tupinamba
of Abaete and the Tupinamba Indigenous State College of Acuipe de Baixo. This
procedure made it possible to examine the subject in order to cross-check the evidence
found with the data collected in Laws, Decrees, Resolutions, Opinions and Ordinances.
In addition to direct observation of the schools, 11 (eleven) people related to indigenous
school education in the State of Bahia were interviewed, including a state coordinator of
indigenous education, teachers, directors, former directors, and employees of both
schools. Parallel to public documents on policies for indigenous education, we studied a
group of authors who dealt with themes that helped to support our analyses, especially
around themes such as the (re)emergence of indigenous peoples ( Pacheco de Oliveira,
1998, 2004 ; Orco & Costa, 2014; Bartolomé, 2006); the current struggles of indigenous
peoples (Magalhdes, 2010; Aroucha Jimenes 2019; Marcis, 2004); indigenous education
and indigenous school education (Maher, 2006; Candau, 2000, Grupioni, 2001). We
conclude that the Tupinamba de Olivenca understand the need for access to quality
school education that must dialogue with their traditional forms of education. And that,
although there have been advances in this direction, which are directly related to the
mobilization of the Tupinamba themselves, in the wake of the strengthening of the
indigenous movement observed from the last decades of the last century, there are
several points in which the guaranteed rights do not become effective in practice.

Keywords: Educational Public Policies. Indigenous Education. Indigenous School.

Tupinambé from Olivenga.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-graduagdo em Historia
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), aborda o tema das politicas
publicas da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, particularmente no estado da Bahia,
as quais, em seus aspectos legais, deveriam dispor para a etnia Tupinambé de Olivenca,
uma educacdo multicultural e bilingue. Levamos em conta o processo histérico que
definiu a posicdo do Estado frente a garantia desse direito, assim como as relag@es entre
as esferas governamentais e as aldeias indigenas.

Assim, 0 objetivo central desta Tese de Doutorado foi investigar as politicas
publicas disponibilizadas pela Secretaria de Educagédo do Estado da Bahia para 0s povos
indigenas Tupinamba de Olivenca, e sua aplicacdo. Analisamos o papel desta populagédo
quanto a conquista e implementacdo dessas politicas, relacionando-as com a
importancia da organizacdo desse povo e 0 papel dos docentes indigenas. Para isso,
utilizamos como fontes privilegiadas, ainda que ndo unicas, narrativas de profissionais
da educacdo que atuam e/ou atuaram nas escolas Estaduais Indigenas da cidade de
[Ihéus.

O propésito deste estudo se encontra ligado ao percurso académico da autora até
0 momento. A selecdo de um tema de pesquisa é um processo particular, e muitas vezes
esta intimamente ligada as vivéncias e a formacao do profissional que procura investigar
algo de seu interesse, e 0 que cada um considera importante no universo de
possibilidades que sua area de estudo e atuacdo apresentam. Nesta perspectiva, toda
minha trajetoria académica esteve voltada a area de politicas educacionais, centrando-se
em temas que perpassam pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — Educacéo
Basica; Programa Formacdo pela Escola; Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e Programa Mais Educacdo (PME).

O tema desta tese de doutorado ndo se distancia das demais pesquisas
executadas de minha carreira académica. Assim, a discussdo presente se volta a verificar
como se constituiram/se constituem e como estdo sendo vivenciadas as atuais politicas
publicas educacionais pelos indigenas Tupinamba de Olivenca em Ilhéus — Bahia. Para
isto, buscamos apresentar e analisar o seu viés histérico. Isto €, compreendé-las em sua
historicidade. Diante desta perspectiva, iniciamos a discussao refletindo sobre a situacéo

da populagédo indigena no Brasil no presente, ponderando sobre o tema ao longo das
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Gltimas décadas, especialmente desde o processo de redemocratizacdo do pais, e
considerando como o passado pode inferir no presente.

Embora este exercicio ndo tenha a pretensdo de ser exaustivo, consideramos
importante recordar o vigor com que 0 movimento indigena se apresenta no cenario
politico deste lapso de tempo. Apesar disto, € possivel dizer que, ainda hoje, as
pluralidades culturais e étnicas dos grupos nativos ndo sdo suficientemente
consideradas no que tange a aplicacdo e elaboragdo de politicas publicas educacionais,
como informam Azevedo (1997) e Barbosa (2012). Em contrapartida, a acdo organizada
dos indigenas Tupinamba de Olivenca verificadas nos Gltimos anos, em ocupacfes
temporarias de reparticdes educacionais publicas, representa uma forma de pressionar as
esferas governamentais a garantir seus direitos civis.

Na atualidade, a recuperacdo dos indices demogréficos relativos as populagdes
indigenas envolve mais elementos do que somente 0 aumento da natalidade ou a queda
da mortalidade?. Ao longo da Tese destacamos que este indice se encontra interligado a
constitucionalizacdo de direitos e ao cumprimento das politicas publicas para 0s
indigenas que fez com que populagbes antes identificadas como “caboclas”,
especialmente no Nordeste, passassem a se apresentar como indigenas Jodo Pacheco de
Oliveira (1998).

Atualmente é possivel encontrar no territorio brasileiro, cerca de 305 povos
originarios, utilizando 274 linguas distintas®. No censo demogréfico de 20104, o IBGE
divulgou que os indigenas no Brasil perfazem 896.917 pessoas, sendo que 572.083

! De acordo com Federico Navarrete (2015, p. 87), a pluralidade “étnica y cultural es una realidad
reconocida de todas las naciones americanas. No hay un solo pais de nuestro continente en el que no
existan grupos sociales que se diferencien de otros por su origen geografico, su color de piel, su cultura,
su lengua, su religion o su identidad étnica”.

2 Desde 1500 até a década de 1970 a populacdo indigena brasileira decresceu acentuadamente e muitos
povos foram extintos. Até recentemente, o desaparecimento dos povos indigenas era visto como uma
contingéncia historica, algo a ser lamentado, porém inevitavel, inclusive nos marcos do que se
considerava sua incontornavel “aculturagdo”. No entanto, este quadro comegou a dar sinais de mudanga
nas Ultimas décadas do século passado. A partir de 1991, o IBGE incluiu os indigenas no censo
demografico nacional. O contingente de brasileiros que se considerava indigena cresceu 150% na década
de 90. O ritmo de crescimento foi quase seis vezes maior do que o da populacdo em geral. O percentual
de indigenas em relacdo a populacéo total brasileira saltou de 0,2% em 1991, para 0,4% em 2000,
totalizando 734 mil pessoas. Houve um aumento anual de 10,8% da populagdo, a maior taxa de
crescimento dentre todas as categorias, enquanto a média total de crescimento foi de 1,6%. [Fonte:
FUNAI. Disponivel em:< https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/quem-sao >acesso:13
abr. 2021].

SFonte: Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-
vermelha >Acesso em:12 fev. 2021.

“Fonte: Institito Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Disponivel em:
<https://cens02010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?busca=1&id=3&idnoticia=2194&t=censo-2010-
populacao-indigena-896-9-mil-tem-305-etnias-fala-274&view=noticia> Acesso em: 10 mar. 2020.


https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-vermelha
https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-vermelha
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estavam alocadas em éareas rurais, e 324.834 em areas urbanas. Essa populacdo
encontra-se distribuida em varias aldeias, localizadas em 724 Terras Indigenas®
distribuidas por todo territorio nacional.

Dentre esses povos indigenas, 0 grupo que habita a regido Nordeste do Brasil
concentra cerca de 100 Terras Indigenas®. Ja no estado da Bahia existem, atualmente, 23
povos mapeados’. Dentre esses, especificamente, na regido de Mata Atlantica no Sul do
Estado, podem ser encontrados os indigenas® Tupinamba de Olivenca, que estdo
subdivididas em aproximadamente 35 comunidades e/ou povoados. A maioria tem uma

escola, que geralmente € um anexo de outras escolas maiores, possuindo também um

> Existem, hoje, 488 terras indigenas regularizadas, representando cerca de 12,2% do territério nacional.
Segundo a Fundagao Nacional do Indio, Terra Indigena (TI) é “uma porgdo do territorio nacional, a qual
apos regular processo administrativo de demarcacdo, conforme os preceitos legais instituidos, passa, apds
a homologacdo por Decreto Presidencial para a propriedade da Unido, habitada por uma ou mais
comunidades indigenas, utilizada por estes em suas atividades produtivas, culturais, bem-estar e
reproducdo fisica”. Trata-se, desta forma, de um bem da Unido, sendo inalienavel e indisponivel, e os
direitos sobre ela imprescritiveis. Nos termos da legislacdo vigente (CF/88, Lei 6001/73; Estatuto do
indio, Decreto n.° 1775/96), as terras indigenas podem ser classificadas em 3 modalidades:
“Tradicionalmente Ocupadas”, cujo processo de demarcagdo € disciplinado pelo Decreto n.° 1775/96,
“Terras Dominiais” ¢ “Reservas Indigenas”. Estas ultimas vém a ser terras doadas por terceiros,
adquiridas ou desapropriadas pela Unido, destinando-se a posse permanente dos povos indigenas. Elas
também pertencem ao patriménio da Uni&o, mas ndo se confundem com as terras de ocupacéo tradicional.
Ja as “Terras Dominiais” sdo de propriedade das comunidades indigenas, havidas, por qualquer das
formas de aquisi¢do do dominio, nos termos da legislacdo civil. Vale destacar que existem reservas
indigenas que foram reservadas pelos Estados-membros, principalmente durante a primeira metade do
século XX, mas que hoje sdo reconhecidas como de “ocupacdo tradicional”. Dessa forma, estas sdo as trés
modalidades de terras indigenas. Apesar disso, vale destacar também a existéncia do instrumento
administrativo de interdicdo de areas (terras interditadas), instrumento este que ndao deve ser entendido
como modalidade de terra indigena, mas sim, como um instrumento administrativo utilizado para
assegurar a protecdo de comunidades ou grupos indigenas que vivem em situacdo de isolamento,
possuindo restricdo de ingresso e transito de terceiros na area. Todavia, ndo se trata de area, quando
isoladamente considerada e ceteris paribus, sob dominio da Unido, antes, se trata de instrumento para
assegurar a protecdo das comunidades ou grupos indigenas isolados. Fonte: Fundagéo Nacional do indio —
FUNAI. Disponivel em: <https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/terras-indigenas/demarcacao-de-terras-
indigenas> Acesso em: 18 mar. 2020.

& Fonte: Povos Indigenas no Brasil (PIB) — Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em: <
https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina_principal > Acesso em: 3 mar.2020.

" Desde a realizacdo do 1° Encontro das Culturas dos 14 Povos Indigenas da Bahia (E14), em 2008, mais
povos ressurgidos passaram ser identificados no Estado. Atualmente, 23 povos estdo mapeados. O
Conselho Estadual dos Direitos dos Povos Indigenas do Estado da Bahia (Copiba), criado formalmente
em 2010, abriga representantes de todos eles, entre titulares e suplentes: Tupinambd, Pataxd, Pataxd
Hahahde, Xukuru-Kariri, Tuxi, Kariri-Xdco-Fulni-6, Funi-6, Kaimbé, Pankard, Trukd, Pakarard,
Potiguara, Tapuia, Kambiwd, Kiriri, Tuxa, Tumbalala, Atikum, Pakararé, Xacriaba, Payaya e Kantaruré
(Site da Justica Social. - Governo do Estado da Bahia, 2016). Fonte: Secretaria de Justiga, Direitos
Humanos e Desenvolvimento Social (SJDHDS) Disponivel em:
<http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-
Governo-do-
Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A30%20d0%201%C2%BA, passaram%20se
r%20identificados%20na%20Bahia. &text=N0s%20%C3%BAIltimos%200ito%20an0s%2C%20foram,par
a%20Pov0s%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia > Acesso em: 20 fev.2020.

8 De acordo com Marcinéia Santos Tupinamba (2016, p. 12), na atualidade, o termo “comunidade
indigena” ¢ o mais utilizado para referir-se a um povoado e/ou aldeia indigena.



https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/terras-indigenas/demarcacao-de-terras-indigenas
https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/terras-indigenas/demarcacao-de-terras-indigenas
https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%A1gina_principal
http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-Governo-do-Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20do%201%C2%BA,passaram%20ser%20identificados%20na%20Bahia.&text=Nos%20%C3%BAltimos%20oito%20anos%2C%20foram,para%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia
http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-Governo-do-Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20do%201%C2%BA,passaram%20ser%20identificados%20na%20Bahia.&text=Nos%20%C3%BAltimos%20oito%20anos%2C%20foram,para%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia
http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-Governo-do-Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20do%201%C2%BA,passaram%20ser%20identificados%20na%20Bahia.&text=Nos%20%C3%BAltimos%20oito%20anos%2C%20foram,para%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia
http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-Governo-do-Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20do%201%C2%BA,passaram%20ser%20identificados%20na%20Bahia.&text=Nos%20%C3%BAltimos%20oito%20anos%2C%20foram,para%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia
http://www.justicasocial.ba.gov.br/2016/04/1063/Etnias-indigenas-baianas-reforcam-dialogo-com-Governo-do-Estado.html#:~:text=Desde%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20do%201%C2%BA,passaram%20ser%20identificados%20na%20Bahia.&text=Nos%20%C3%BAltimos%20oito%20anos%2C%20foram,para%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20da%20Bahia
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local em que acontece atendimento médico com a presenca de um agente de salde que
acompanha as demandas de cada familia.

Os Tupinambé de Olivenca estdo aldeados em trés municipios: Buerarema, Una
e Ilhéus. Esta dltima é a cidade em que se localiza o0 maior nimero de indigenas
aldeados, e a qual foi escolhida para esta pesquisa. Duas das escolas localizadas nas
comunidades indigenas de Ilhéus serdo o alvo de nossa atencdo®. Historicizamos a
aplicacdo nelas, das politicas publicas educacionais indigenas por meio da narrativa de
profissionais que atuam na educacao escolar dos Tupinamba de Olivenga.

Os conflitos para assegurar direitos constitucionais aos indigenas sdo acirrados
na regido de Olivenca. Além de lutas politicas e de enfrentamento para garantir o direito
a terra, os grupos necessitam de politicas educacionais especificas para garantir o
reconhecimento de sua identidade e cultura. Em termos histdricos, a escola dentro das
comunidades indigenas serviu de aparato para impor valores alheios a estes povos, tais
como ‘“civilizagdo”, “catequizagdo” e “comunhdo nacional”’. Entretanto, o
reconhecimento do direito a educacdo diferenciada da suporte a cultura dos povos
indigenas, promovendo complementacédo entre Educacdo Escolar Indigena e a Educacao
Indigena Anténia Rodrigues da Silva (2016).

Recentemente a ideia de escola indigena foi “reelaborada”, ganhando um novo
sentido. Transformou-se em um meio para a apreensdo dos conhecimentos ocidentais,
mas, tambem, valoriza e sistematiza os saberes tradicionais. A “nova escola” em terras
indigenas passou a desenvolver projetos préprios, propiciando a constru¢do de novas
maneiras de relacionamento social, cultural e politico entre seus participantes e
promovendo a elaboracdo de atividades capazes de atender as particularidades dos
Varios grupos.

Nesse contexto, se formam as problematicas de nossa pesquisa: Como as
politicas publicas da escolarizacdo indigena passaram a ser institucionalizadas na
Bahia? Elas atendem as particularidades dos povos originarios, com destaque aos
Tupinambé de Olivenca residentes no Estado? As politicas publicas de educacdo
indigena na Bahia sdo cumpridas no “fazer educacional” presente nas aldeias?

Ademais, é nesta perspectiva que este trabalho apresenta a tese de que as politicas da

9 Escolhemos as escolas situadas no municipio de llhéus, pelo motivo de acreditarmos serem capazes de
retratar a realidade necessaria para atender nossa pesquisa, pois delimitamo-nos a pesquisar apenas duas
escolas dentre todas as existentes. Ao lado do reconhecimento de que estas unidades eram adequadas para
responder aos problemas que propinhamos, a prépria situacdo pandémica nos direcionou para essas
escolas, pois houve um acolhimento maior por parte dos gestores e caciques a interlocugdo conosco.
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Educacdo Escolar Indigena baiana ndo atendem as vivéncias diversas dos indigenas
Tupinambé de Olivenca nas escolas estaduais indigenas de Ilhéus — Bahia.

Apresentaremos tais politicas estabelecidas em ambito nacional e as
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC/BA) e,
paralelamente, descreveremos as vivéncias das mesmas por parte do povo Tupinamba
de Olivenca, como dissemos, atraves da narrativa oral de profissionais da educacao.
Consideramos necessario destacar esta particularidade, uma vez que é importante evitar
o tratamento das questdes indigenas a partir de um “indio genérico”, considerando
questdes que sdo comuns, mas, também, as circunstancias histéricas particulares das
comunidades. Entendemos que a escola indigena, especifica, diferenciada e
intercultural, demanda politicas pablicas que possibilitem vivéncias compativeis com a
realidade de todos os povos indigenas.

Assim sendo, é preciso um olhar atento as necessidades atribuidas ao sistema
educacional voltado a educacdo escolar indigena. Neste sentido, ndo se pode
negligenciar a importancia dos curriculos escolares, projetos politicos pedagogicos e
mesmo a necessidade de atender questdes mais imediatas, como acesso ao transporte
gratuito e oferta de alimentacdo aos educandos. Compreendemos que todos esses
elementos devem ser uma construcdo coletiva, capaz de dar a estrutura necessaria para

que as praticas educativas sejam realizadas mediante as diferencas de cada grupo étnico

Ana Maria Saul (1994, p. 2). Sobre isso, Antonio Flavio Barbosa Moreira afirma:

(...) quer rejeitemos ou aceitemos a diferenca, quer pretendamos
incorporéa-la a cultura hegemonica, quer defendamos a preservacao de
seus aspectos originais quer procuremos desafiar as relagcdes de poder
gue a organizam, ndo podemos, em hipoOtese alguma, negéa-la. Ela
estard presente, em todos 0s cenarios sociais, empobrecendo-0s e
contaminando-os, segundo alguns, enriquecendo-0s e renovando-os,
segundo outros. Em sintese, queiramos ou ndo, vivemos hum mundo
inescapavelmente multicultural (MOREIRA, 1999, p. 84-85).

A importancia da multiculturalidade ultrapassa o tema educacdo, mas representa
o0 pilar sobre o qual se constrdi o curriculo para a educagdo, inclusive a voltada aos
povos indigenas. Assim, “[...] a reflexdo sobre o curriculo esta instalada como tema
central nos projetos politico-pedagdgicos das escolas e nas propostas dos sistemas de
ensino, nas pesquisas, na teoria pedagogica e na formacao inicial e permanente dos
docentes” (MOREIRA, 2007, p. 09).
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Para que essa reflexdo ocorra, é relevante que reconhecamos a diversidade
cultural existente no Brasil, principalmente a dos povos indigenas. Vera Maria Candau
(2000) aponta:

E interessante a distingdo que é feita entre o sentido descritivo e
prescritivo do multiculturalismo, assim como das duas maneiras de
promover a op¢do multicultural na educacédo: a radical, separatista e
defensiva, que defende formas diferenciadas de escolarizacdo para
grupos culturais diferenciados, e a que defende a interacdo e o
encontro no interior da mesma escola de pessoas de diferentes
identidades culturais. Também consideramos de especial relevancia a
explicitagdo da caracteristica fundamental de um ensino que se
pretenda multicultural, que, segundo Forquin, s6 se torna tal a partir
do momento em que pressupde certas escolhas pedagdgicas que sao,
ao mesmo tempo, éticas ou politicas (CANDAU, 2000, p. 81).

A construcdo do curriculo nas escolas indigenas tem grande importancia na
dindmica ensino-aprendizagem. Por meio de um curriculo organizado e apropriado a
realidade local, os alunos passam a ser protagonistas de sua educacdo. Ele permite e
promove a organizacdo e execucdo de projetos e programas que se relacionam a
dindmica de cada comunidade, tornando apropriada a abordagem de tematicas sociais,
culturais e etnicas dentro de cada comunidade. Alem disso, promove 0 respeito ao
trabalho do professor indigena, pois colabora com a formacdo inicial e continuada
desses professores, garantindo-lhes direitos reservados as etnias indigenas.

O curriculo de uma educacdo contextualizada deve considerar a realidade
politica, socioambiental, cultural e étnica de cada grupo social, tornando-se assim, uma
ferramenta capaz de ressignificar relacbes por meio da préatica educativa. O curriculo
deve ser capaz de integrar professores, comunidade e alunos, contemplando a educacao
formal, a tradicional e cultura, respeitando as diferencas e analisando de maneira critica
e conscientemente a natureza de cada grupo e de cada sujeito, construindo um projeto
pedagdgico que ofereca voz aos grupos oprimidos (SANTOS e LOPES, 1997).

Ao abordar a relevancia que o curriculo desempenha no processo educacional
escolar indigena, evidenciamos as modificagbes constituidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Indigena
(RCNEI). Acreditamos ser necessario reavaliar agdes ja praticadas, isto &, discutir

politicas publicas e as formas para realizagdo de um ensino no qual a diversidade
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cultural, em especial das culturas indigenas, seja incluida como um fator positivo e nao
como um problema.

A pesquisa se pauta na abordagem qualitativa e em observagdes locais, as quais
foram realizadas ap6s a aprovacdo da pesquisa pelo Comité Nacional de Etica em
Pesquisa (CAAE 18303219.4.0000.5344) da UNISINOS. Contudo, a partir de mar¢o de
2020, ndo houve possibilidade de estar nas escolas estaduais indigenas de Olivenca,
devido ao quadro de agravamento sanitario da Covid-19. No entanto, em 2021 as visitas
foram retomadas para validar informac@es da estrutura fisica das unidades visitadas.
Como ja& dissemos, a observacdo local foi realizada em duas escolas estaduais',
escolhidas por critérios de elegibilidade selecionados previamente: i) nivel de
escolaridade oferecida, uma vez que ambas ofertam Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio e ii) acesso por meio de transporte particular. Foram
realizadas 11 entrevistas semiestruturadas. Entre os entrevistados estdo o Coordenador
Estadual da Educacdo Escolar Indigena da SEC/BA; Diretores escolares; Vice-diretora
escolar; Professores(as), funcionarios e Ex-diretor escolar. Esses interlocutores foram
escolhidos para participar da pesquisa porque estdo, direta ou indiretamente, envolvidos
no processo de educacdo escolar indigena dos indigenas Tupinambé de Olivenca.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a pesquisa com fontes orais
envolveram: entrevista semiestruturada; conversas informais; anélise documental e
observagdes* ndo participativas nas escolas pesquisadas. Eles permitiram entendimento
do que € percebido pelos interlocutores que formam o grupo pesquisado, valorizando,
dessa maneira, o relato das vivéncias educacionais de cada um desses profissionais, sem
subestimar as subjetividades inerentes as fontes orais e que, a0 mesmo tempo,
possibilitam a construcdo de uma histéria completa'?. As entrevistas obedeceram a um

roteiro que estd em anexo. Elas foram efetivadas oralmente e gravadas com o

10 A ideia inicial do trabalho envolvia uma pesquisa de maior abrangéncia, o que foi impossibilitado pela
pandemia de Covid 19.

11 Entretanto essas observagGes estiveram condicionadas ao retorno semipresencial ou presencial das
aulas, que continuam sendo realizadas forma remota, apesar da obrigatoriedade decretada pelo Governo
da Bahia para o retorno no modelo hibrido desde 26 de julho de 2021, em toda rede publica estadual da
Bahia. As escolas indigenas Tupinamba de Olivenca, ndo avangaram para este modelo, pois ndo existe a
oferta do transporte escolar, por falta de efetivacao de licitacdo para oferta dele. As aulas presenciais s6
retornaram em 2022.

12 “Em um dos comentarios que fiz na revista [listoria y Fuenti Oral, intitulado ‘Transformar-se ou calar’,
defendo a ideia de que as fontes orais ndo viram a pagina, € que estamos na pré-historia de um caminho
que comega porque, aos poucos, nos, como historiadores, nos transformamos e transformamos aqueles
que entrevistamos. De modo que defendo a subjetividade inerente a fonte oral, que a torna (til, distinta e
absolutamente necessaria para uma historia completa” (VILANOVA MERCEDES, 1994, p. 47).
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consentimento dos entrevistados, em locais distintos, algumas nas escolas pesquisadas,
outras na residéncia dos entrevistados, como também por meio virtual.

Nas ultimas décadas, os indigenas travaram uma dificil luta pelo reconhecimento
do seu direito ao territério e a educagdo e ambas as esferas ndo deixam de estar ligadas.
Neste processo, reafirmaram a necessidade de uma acgdo intensiva por parte da FUNAI
no que se refere a agilizar o processo de demarcacdo de terras, com a finalidade de
manterem a sua existéncia fisica e cultural. A necessidade de reorientar o tratamento
que era dispensado aos povos indigenas pelas analises historiograficas, ndo esteve em
direcdo oposta a consolidagdo do Movimento Indigena no pais.

John Monteiro afirma que ainda no inicio deste século, prevaleciam entre nogoes

antiquadas estabelecidas pelos pioneiros da historiografia nacional*®. Todavia:

[...] este quadro vem mudando gracgas ao esfor¢o crescente — sobretudo
de antropdlogos, porém também de alguns historiadores, arque6logos
e linguistas — que tem surgido em anos recentes, em elaborar aquilo
gue podemos chamar de uma ‘“nova historia indigena”. Deve-se
observar, de imediato, que o tema ndo é nada novo nem para
historiografia, que desde o século XIX enfocou o indio Tupi como
matriz da nacionalidade, nem para etnologia indigena [..]. A
reconfiguragcdo dos direitos indigenas, enquanto direitos historicos,
sobretudo territoriais — e isso estimulou importantes estudos que
buscavam nos documentos coloniais os fundamentos historicos e
juridicos das demandas atuais dos indigenas ou, pelo menos, dos seus
defensores (MONTEIRO, 2001, p. 5-6).

Para Monteiro (2001), a “nova historia indigena” apontou para uma releitura da
propria historia do Brasil, e concordamos que esta proposicdo se relaciona a questdo da
educacao indigena e da educacdo escolar indigena. Na medida que se reconhece que 0s
povos indigenas ndo estdo no passado e se evidencia sua presenca como parte da
sociedade brasileira na atualidade, a educacdo escolar indigena é um tema relevante.
Desta forma, ao reconhecermos a presenca dos povos indigenas ao longo da histéria do
Brasil, € muito importante discutirmos uma educacdo escolar indigena que ndo seja

assimiladora e/ou aculturadora como ela pretendeu ser no passado.

13 Duas nogBes fundamentais foram estabelecidas pelos pioneiros da historiografia nacional. A primeira
diz respeito a exclusdo dos indios enquanto legitimos atores histdricos [...]. A segunda nogdo ¢ ainda mais
problematica, por tratar os povos indigenas como populagdes em vias de desaparecimento, mesmo que
uma abordagem relativamente tangivel diante ao triste registro de guerras, epidemias, massacres e
assassinatos que atingiu as populagdes nativas ao longo dos tltimos 500 anos (MONTEIRO, 2001, p. 4).
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Nossa pesquisa, embora se sustente, também, em aportes historiograficos e em
fontes escritas, em especial em Leis, Decretos, Resolucgdes, Pareceres e Portarias, conta
fundamentalmente com fontes orais, numa estratégia de pesquisa qualitativa.

A histdria que se faz com fontes orais se alimenta ndo apenas da critica ao uso
que se fez tradicionalmente dos documentos escritos, como as apresenta como uma
possibilidade enriquecedora por estarem ligadas as memorias, sendo necessario recordar
que esta € seletiva, ja que guarda fatos que sdo marcantes para os sujeitos. Edward P.

Thompson define o que vem a ser o trabalho com fontes orais:

[...] o que entendemos por “historia oral”? Devo dizer, desde logo, que
tenho forte preferéncia por uma definicdo mais ampla: entendo por
“historia oral” a interpretacdo da histéria e das mutdveis sociedades e
culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrancas
e experiéncias. N&o creio que se possa avancar muito tentando definir
historia oral de modo estreito, como um processo de habilidades com
regras fixas, ou como uma subdisciplina separada (THOMPSON,
2002, p. 9-10).

Aspasia Camargo (1994, p. 75) aponta a historia oral como instrumento
complexo, capaz de apresentar varias facetas do conhecimento, proporcionando
resultados inesperados por meio das inimeras maneiras em que ocorre sua utilizacao.
Por sua vez, Mercedes Vilanova (1994, p. 54) enfatiza que a subjetividade € inerente as
fontes orais, pois se a experiéncia por um lado, relata as vivéncias ocultas dos que
compartilharam daquele momento historico; por outro lado, os interlocutores muitas
vezes deixam transparecer sua emotividade diante dos fatos, demonstrando, assim, que

nédo existe neutralidade neste material. Eder Silveira assegura:

[...] trabalhar com Historia Oral €, sobretudo, ndo querer uma histéria
totalizante a partir dos depoimentos; tdo pouco provar uma verdade
absoluta. E dar espago aos sujeitos andnimos da Historia na producéo
e divulgagdo dessa, procurando articular suas narrativas aos contextos
e elementos do(s) objeto(s) em pesquisa. E estar preparado para
compreender que nem sempre o ato de rememorar € uma acgdo
saudavel e positiva para o sujeito, pois pode trazer dores e
sofrimentos. E escrever histdria sem sacramentar certezas, mas
diminuindo o campo das duvidas (SILVEIRA, 2007, p. 41).
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E no sentido de considerar o protagonismo dos indios Tupinamba de Olivenca
no relato de sua historia, que utilizamos no trabalho a fonte oral que favorece a
articulagdo das narrativas aos contextos e elementos do objeto de pesquisa. Buscamos,
assim, a reconstrugdo das memorias de alguns profissionais da educacdo buscando
entender a realidade contemporanea desse grupo. Neste sentido, citamos o trabalho de
Ilma Silva que, analisou a importancia da formacdo escolar entre as atuais liderancas
krikatis:

Nos relatos dos ancidos krikati a construcéo da historia cria asas e voa
pela imaginacdo, trazendo os fios de lembrangas que a memdria
alcanca de seus antepassados. O confronto com os ndo indios, no
sentido de defesa, sempre foi constante na historia desse povo, pois
“nossos bisavos, avos e pais enfrentaram os ‘“‘cupés” armados,
corremos por dentro da mata para nos defender, mas também fizemos
muita coisa, mesmo sem as armas do branco. Nosso povo se defendia
como podia” (Entrevista concedida por Urbano a Ilma Silva na aldeia
Sdo José, em 25 de novembro de 2016). Sua descricdo envolve trés
geracOes, mas ele se faz atuante nos acontecimentos como se estivesse
vivendo o passado em uma situacéo real do presente (SILVA, 2018, p.
101-102).

Diante desta experiéncia, percebemos que a memdria dos ancidos garantiu que
fossem descritos os fatos ocorridos durante trés geracdes, como se eles as tivessem
vivido intensamente, permitindo transparecer a ideia de realidade vivida no presente
sobre algo que ocorreu no passado. Mesmo ndo vivenciando pessoalmente os fatos, os
entrevistados relataram com emocdo 0 que ouviram dos seus antepassados, sem

importar com o que fora escrito oficialmente. Ou seja:

Acreditamos que a principal caracteristica do documento de histdria
oral ndo consiste no ineditismo de alguma informacdo, nem tampouco
no preenchimento de lacunas de que se ressentem o0s arquivos de
documentos escritos ou iconogréaficos, por exemplo. Sua peculiaridade
— e a da historia oral como um todo — decorre de toda uma postura
com relacdo a historia e as configuracdes socioculturais, que privilegia
a recuperacdo do vivido conforme concebido por quem viveu.
(ALBERTI, 1990, p. 5, grifo nosso).

Logo, a historia oral ¢ “a recuperagdo do vivido conforme concebido por quem
viveu” (ALBERTI, 1990, p.5). Isto da por meio da “interpretacdo da historia e das
mutéveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas
lembrancas e experiéncias” (THOMPSON, 2002, p.9).
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Além disto, a escolha por fontes orais deveu-se a possibilidade que elas
trouxeram para a identificacdo das politicas publicas da educacdo escolar indigena
baiana. Afinal, cada narrativa tem sua especificidade e relevancia para a construcédo, o
planejamento, a execucdo e a avaliacdo da escola indigena e perpassam pontos
fundamentais quando consideramos a organizacdo dos Territorios Etnoeducacionais
(TEE).

Essa organizacdo baseia-se na perspectiva de “etnoterritorio”, proposta por
Gersem Luciano Baniwa (2013) como um conceito que recupera a nogdo de territério
indigena, superando a ideia de terra indigena imposta pela politica tutelar. Utilizamos,
entdo, este conceito como categoria fundante para pensar o territorio etnoeducacional,
como possibilidade de recomposicdo territorial no sentido da construcdo e
autoafirmacdo de identidades étnicas e como caminho para a verdadeira autonomia

indigena, segundo propde o autor:

[...] em termos legais, a organizagdo dos servicos de atendimento
educacional deve deixar de adequar-se as divisGes territoriais e
politico-administrativas de estados e municipios, para corresponder
aos respectivos etnoterritorios indigenas, levando-se em consideracéo
a distribuicdo das terras, das linguas, do patriménio material e
imaterial, e das relagBes sociais, culturais, politicas e econdmicas
desses povos (BANIWA, 2013, p. 191-192).

Diante das politicas publicas educacionais estabelecidas pela Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado da Bahia, as fontes documentais foram analisadas na
vertente de suas execucdes, proporcionando verificar se atendem as vivéncias diversas
dos indigenas Tupinamba dentro das Escolas Estaduais Indigenas de Olivenca. Para

tanto, tracamos 0s seguintes objetivos especificos a este trabalho:

1. Compreender as lutas dos Tupinambés de Olivenga dentro do conjunto das lutas
indigenas na contemporaneidade;

2. Levantar os pressupostos histéricos, legais e tedricos na perspectiva de Politicas
Publicas da Educacao Escolar Indigena no Brasil e na Bahia;

3. Compreender a dinamica educacional escolarizada, na Educac¢do Escolar

Indigena baiana;
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4. Conhecer e historicizar a questao politica, social e educacional na atualidade das
aldeias e populagdes Tupinambé de Olivenca, Ilhéus-BA,;

5. Investigar se o curriculo diferenciado presente nas Politicas Publicas de
Educacdo Escolar Indigena tem contemplado as revitalizacbes da cultura
Tupinamba de Olivenga, I1héus-BA,

6. Analisar a participacdo de educadores indigenas na elaboracdo das propostas
curriculares;

7. Compreender a situacéo analisada dentro do espectro maior da educacédo escolar

indigena e da dindmica de revitalizacdo das sociedades indigenas no pais.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos, além desta Introducdo e das
Consideragdes Finais. O Capitulo Il apresenta a populagdo Tupinamba de Olivenca e
suas subsecdes sdo: i) O Movimento Indigena: ressignificacdo (re) emergéncia através
da luta; ii) Lutas Tupinamba: reconhecimento identitario e cultural e iii) A Terra
Indigena de Olivenca. Estabelecemos didlogos com Mundukuru (2012), Couto (2003),
Cunha (1992), Tavares (2019), Lopes (2001), Santos & Lopes (1997), Baniwa (2006),
Bartolomé (2006), Silva (2016) Santos (2020), Ricardo (1996), Pagliaro (2010), Viegas
(2007), Pacheco de Oliveira (1999, 2004), Roberto Oliveira (1964), Jiménez (2019),
Almeida (1997), Marcis (2004), Sampaio (1996), Paraiso (1982), Magalhdes (2010),
Gerlic (2011), Melia (2013) e Moreira (1999, 2007), dentre outros, que permitiram
discernir quando e como o processo das reivindicagcdes ganhou forca e notoriedade ao
longo de sua trajetoria, destacando a atuacdo do SPI e da FUNAI.

No Capitulo 111, As Politicas Publicas Educacionais para educacdo indigena no
Brasil, foi descrito o processo histérico da legislacdo educacional indigena, apos
Constituicdo Federal de 1988. Construimos uma linha historica de como as politicas
publicas de educacdo indigena (Leis, Pareceres, Resolucdes e Portarias) evoluiram e
como isso ajudou no desenvolvimento do Magistério Indigena. Dividimos este capitulo
em trés subsecdes: i) A Construcdo legislativa da educacdo escolar indigena no Brasil; o
Brasil; ii) Educacdo Escolar Indigena no Estado da Bahia iii) Concepcdes do Magistério
Indigena: aspectos legais, e dialogamos com Aradjo (2006), Bergamaschi (2007),
Munduruku (2012), Grupioni (2002), Ferreira (2011), Cortés (1996) e Santana e Cohn
(2017), dentre outros, que permitem verificar como se construiu, e se constroem, as

politicas de educacdo escolar indigena especialmente os seculos XX e XXI.
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O Capitulo 1V centra-se em apresentar a estrutura fisica da Escola Estadual
Indigena do Abaeté e do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo,
bem como aspectos didaticos sobre o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
pertinentes as questBes indigenas, disponibilidade de alimentacdo adequada ao dia a dia
das instituicdes e de seus alunos, disponibilidade de transporte seguro e necessidade de
material pedagdgico e didatico, e tudo isso sob o ponto de vista do valor étnico e
cultural dos povos originarios. Utilizamos o Relatdrio Reivindicativo para Criacdo de
Escolas Indigenas nas aldeias do povo Tupinamb& de Olivenca, o Projeto Politico
Pedagogico do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo, Unica
instituicdo a ter esse documento elaborado e alguns autores que abordam sobre questfes
da educacao escolar indigena, tais como Melia (2013), Silva (2016), Magalhaes (2002),
Santana e Cohn (2017), Baniwa (2006), além de outros pesquisadores.

No capitulo V discutimos acerca da importancia da formacdo dos professores
que atuam na educacdo escolar indigena dentro das aldeias. Revisitamos atos legais
discutidos no capitulo 3, que ndo asseguram apenas o direito de estudantes a educacao
diferenciada, mas também o direito dos professores a formagéo no Magistério Indigena,
Licenciatura Indigena e outros cursos que os habilite a trabalhar com comunidades e
povos indigenas. Partindo das narrativas de nossos interlocutores destacamos as
fragilidades e negligéncias que estes profissionais enfrentam para desenvolver seus
trabalhos. Retomamos os temas alimentacdo e transporte, pois concluimos que muito
das ponderagOes sobre os temas sugeriam que estes sd0 uma preocupagao que orienta,
em certas fases, o processo de formacao e capacitacdo continuadas desses profissionais.
Por fim, apresentamos uma avaliacdo sobre a 3% Reunido para elaborar as Diretrizes da
Educacdo Escolar Indigena que aconteceu em Porto Seguro, resultando em um
documento que esta em andlise pela SEC/BA e um documentario sobre 0 percurso que
os indigenas da Bahia tracaram para assegurar em um documento oficial o cumprimento
de atos legais ja aprovados e de particularidades étnicas dos povos indigenas.

Em nossas conclusfes, destacamos a importancia desse trabalho de pesquisa
sobre 0 acesso, garantia e indiscutibilidade das politicas publicas de educacao escolar
indigena, em especial no estado da Bahia para o grupo Tupinamba. Reforgcamos como
essas politicas sdo frageis, ineficientes e negligentes com estes povos e como o ato
coletivo de reivindicar melhores condi¢bes de trabalho emergiram dando origem a
minuta de um documento que se tornard marco legal e histérico de conquistas.

Findamos com algumas lacunas a serem preenchidas por pesquisas posteriores, e
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acreditando que este trabalho de pesquisa além de contribuir para o desempenho
académico da doutoranda, colaborard para o entendimento sobre a importancia da

identidade cultural e valorizacéo étnica dos Tupinambé de Olivenca.
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2 OS TUPINAMBA DE OLIVENCA - ILHEUS - BAHIA

Esse capitulo tem a finalidade de apresentar os Tupinamba de Olivenca, centrais
para 0 tema dessa pesquisa. Ele estd subdividido em trés se¢des: i) O Movimento
Indigena: ressignificagdo (re) emergéncia através da luta; ii) Lutas Tupinamba:
reconhecimento identitario e cultural e iii) A Terra indigena de Olivenga. Ao longo do
texto buscamos apresentar quem séo esses indigenas, onde vivem, como se aldearam em
Olivenca, sua organizacdo social, liderancas atuais, e sua experiéncia no processo de
revitalizacdo étnica e cultural por meio do movimento indigena.

Como veremos eles foram, assim como muitos outros grupos indigenas do
Nordeste, populacdes consideradas extintas diante da supressdo de alguns de seus
atributos culturais. Entretanto, uma sdlida e variada producdo intelectual
contemporanea, no campo da antropologia e da historia, refutou a ideia de que o Ultimo
resultado dos processos de contato entre as sociedades indigenas e a ocidental foi
determinante para 0 processo de “aculturagdo” e desaparecimento das culturas
indigenas. Compreende-se hoje que elas passaram por processos diversos de
transformacéo, mas nao desapareceram

Buscando uma compreensdo do tema ao longo do periodo republicano recente,
procuramos entender como 0 movimento indigena e o dos Tupinamba ganhou forca e
legitimidade. Através da andlise de documentos e de investigacdo historiografica,
encontramos que a educacdo foi uma ferramenta importante para a mobilizacdo
indigena, por exemplo, como veremos, dos Tupinamba residentes no distrito de

Olivenca.

2.1 O Movimento Indigena: ressignificacdo e (re) emergéncia através da luta

O surgimento do Movimento Indigena Brasileiro* (MIB), em termos de
organizacao politica, nos remete a década de 1970, em que emergiu a necessidade de
protecdo de terras em relacdo a politicas governamentais na Amazonia e do que se

chamava “integracdo” de suas sociedades a nacdo. Surgiu desse periodo 0 impeto para

14 Este ¢ um “um instrumento legitimo na defesa dos direitos indigenas, estruturado em processo de
autoformacéo e servindo também, em outra vertente desse mesmo carater educativo, para mudar o olhar
da sociedade brasileira, ¢ mesmo do Estado, sobre os povos indigenas”, segundo Daniel Munduruku
(2012, p. 12).
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mobilizacdes diversas. Comegou entdo a constituir-se o0 movimento®® que tem como um
dos seus principais objetivos a defesa do direito das coletividades sobre a terra.
Entretanto, € relevante destacar que dentro deste conceito estdo inseridas varias
reivindicagfes, como a garantia a saude e educacdo diferenciada, respeito e
reconhecimento a cultura e particularidades étnicas dos grupos.

Lembremos que a terra esta vinculada diretamente com a cosmovisdo dos povos
indigenas, ultrapassando as questdes que costumam identificar a relacdo dos ocidentais
com ela, as quais giram em torno da esfera econdémica (TAVARES, 2019). Para os
povos originarios, o territorio e a terra sdo um espaco de amplitude imensuravel, pois
nele habitam deuses e os espiritos dos ancestrais, além de oportunizar a vida de maneira
ampla e confortavel por meio dos recursos naturais.

Bartomeu Melid, especialista no estudo dos guaranis, diz, sobre isto, que para
estes indigenas, o territdrio (tekoha) e o bem viver (teko pord) estdo indissociavelmente

associados. De acordo com ele:

O teko pord é um conceito que atravessa a experiéncia de vida de
todos os Guarani. Teko, palavra que Montoya ja registrara, em 1639,
em seu Tesoro de la lengua guarani, significa “ser, estado de vida,
condicdo, estar, costume, lei, habito”. E a cultura, tal como a definiria
mais tarde, quase com as mesmas palavras, Edward B. Tylor (1871).
Teko porda ¢ um bom modo de ser, um bom estado de vida, ¢ um “bem
viver” e um “viver bem”. E um estado de ventura, de alegria e de
satisfacdo; um estado feliz e prazeroso, aprazivel e tranquilo. H& um
bem viver quando existe harmonia com a natureza e com 0s membros
da comunidade, quando existe alimentacdo suficiente, salde e
tranquilidade, quando a “divina abundancia” — que Ulrico Schmidel
encontrou entre os Guarani em 1537 (Cf. Schmidel 2003) — permite a
economia da reciprocidade, o jopdi, isto €, “maos abertas” de um para
0 outro. Para existir, o teko pord necessita de um tekoha, um lugar
onde somos o que somos, um territério — floresta, campo de cultivos,
rios... Ndo se pode pensar somente em um “pedago de terra”, trata-se
de um conceito mais complexo e amplo (MELIA, 2013, p. 194).

15 Segundo Baniwa (2006, p. 58), o movimento indigena, em uma definicdo mais comum entre as
liderancas indigenas, é o conjunto de estratégias e a¢des que as comunidades e as organizacdes indigenas
desenvolvem em defesa de seus direitos e interesses coletivos. Movimento indigena ndo é o mesmo que
organizacdo indigena, embora esta Ultima seja parte importante dele. Um indigena ndo precisa pertencer
formalmente a uma organiza¢do ou aldeia indigena para estar incluido no movimento indigena, basta que
ele comungue e participe politicamente de acles, aspiragdes e projetos definidos como agenda de
interesse comum das pessoas, das comunidades e das organiza¢bes que participam e sustentam a
existéncia do movimento indigena, neste sentido, o movimento indigena brasileiro, € ndo o seu
representante ou o seu dirigente. Existem pessoas, liderancas, comunidades, povos e organizagdes
indigenas que desenvolvem agdes conjuntas e articuladas em torno de uma agenda de trabalho e de luta
mais ou menos comum em defesa de interesses coletivos também comuns.
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A perda e usurpacdo de terras, assim como a degradacdo ambiental seriam
elementos de alta perturbagio e limitadores do “bem viver”®. Na atualidade, a luta dos
povos indigenas pela terra introduz uma perspectiva contraria a reducdo do territorio a
um valor capitalista, ou seja, apenas a um espaco de possibilidades para exploragdo
econbmica. Tavares (2019) aponta ainda que, por esses motivos, as lutas e
reivindicagcdes indigenas ndo encontram compreensdo e apoio suficiente no seio da
sociedade, que tende a privilegiar a exploracdo dos recursos naturais sob uma
perspectiva apenas econémica.

Dessa forma, as reivindicagbes do MIB vao além da retomada de territorio
geografico, desejando-se que ele seja compreendido, também, em seu contetdo
simbolico. Todavia, para a constituicdo desse desejo politico em mobilizacdo civil
organizada, percorreu-se um longo caminho que envolveu a necesséria articulagdo com
diferentes modelos capazes de institucionalizar a luta desses povos por acesso a direitos
fundamentais.

A organizacao do movimento indigena se fortaleceu ao longo das décadas finais
do século XX, através de parcerias com instituicbes da sociedade civil e com o
surgimento de Organizacbes ndo Governamentais (ONGs) em apoio as causas
indigenas. Dentre muitas, destacamos o Conselho Indigenista Missionario (CIMI,
1972), o Centro de Documentacdo e Informacdo (CEDI, 1974) e o Instituto de Estudos
Socioeconémicos (INESC, 1979), hoje, Instituto Socioambiental (ISA, 1994).

Para contextualizar este cenario, € necessario tomar em consideracdo o que
caracterizava a ideologia oficial do Estado brasileiro anteriormente ao processo de
redemocratizacdo do pais. Esta compreensdo em vigor por muito tempo, na qual esteve
fundamentada a legislacdo de protecdo aos interesses indigenas (tanto na Constituicdo,
como na legislagdo complementar), partia do pressuposto de que a condi¢ao de “indio”

era transitdria, e aos povos nativos, portanto, ndo se devia reconhecer direitos

16 Embora esta questio ndo esteja no escopo deste trabalho, devemos lembrar que conceito de “bem
viver” ¢ desenvolvido no dmbito do pensamento decolonial. Sobre esse tema leia: HIDALGO-CAPITAN,
L. A. El Buen Vivir — la (re)creacion del pensamento del PYDLOS. Universidad de Cuenca: 2012.
LACERDA R. F.; FEITOSA S. F. Bem Viver: Projeto U-topico e De-colonial. Interritérios | Revista de
Educacdo. Universidade Federal de Pernambuco. Caruaru, BRASIL | V.1 | N.1. 2015. LANDER, E.
2012. Ponencia. Plurinacionalidad e interculturalidad: Retos de una convivencia democrética hacia el
Buen Vivir. Comunicacién popular y buen vivir | Memorias del Encuentro Latinoamericano | Aler 40
afios | 1. Quito: 2012. MAMANI, F. H. Buen Vivir/Vivir Bien. Filosofia, politicas, estratégias y
experiéncias regionales andinas. Coordinadora Andina de Organizaciones Indigenas — CAOI. Lima,
Peru: 2010.
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permanentes, mas condi¢cdes provisorias orientadas a sua assimilacdo a ‘“‘sociedade
brasileira”.

Os indigenas eram considerados relativamente “incapazes”, sem condi¢des de
construir um sistema social proprio ou mesmo se adaptar de forma autbnoma. Desse
modo, era necessaria a tutela do Estado para garantir sua integracdo a sociedade
brasileira. No plano da legislacio ordinaria, o Estatuto do indio (lei n° 6.001, de 1973) e
a propria acdo do 6rgdo indigenista oficial a FUNAI, se complementaram pela agédo
“civilizadora” de agéncias de carater confessional’’. Nas palavras de Gersem Baniwa,

com o surgimento do movimento indigena organizado a partir da década de 1970:

[...] os povos indigenas do Brasil chegaram a conclusdo de que era
importante manter, aceitar e promover a denominagdo genérica de
indio ou indigena, como uma identidade que une, articula, visibiliza e
fortalece todos povos originarios do atual territério brasileiro e,
principalmente, para demarcar a fronteira étnica e identitéria entre
eles, enquanto habitantes nativos e originarios dessas terras [...] A
partir disso, o sentido pejorativo de indio foi sendo mudado para outro
positivo, de identidade multiétnica de todos os povos nativos do
continente. De pejorativo, passou a uma marca identitaria capaz de
unir povos historicamente distintos e rivais na luta por direitos e
interesses comuns. E neste sentido que hoje todos os indios se tratam
como parentes (BANIWA, 2006, p. 30).

E na década de 1980 que o Movimento Indigena Brasileiro firma sua luta na
busca pelos direitos dos povos originarios no Brasil. Uma das explicacdes para sua
constituicdo apenas na década seguinte ao surgimento das organiza¢es acima citadas,
deve-se ao fato de a ditadura militar ter sido um ambiente politicamente repressor, que
suprimiu manifestacdes politicas dissidentes ao seu projeto de nacdo. O periodo de
fortalecimento organizativo que vai se abrir a partir dos anos 80, marca a transi¢do da
condicdo indigena de “tutelados” para “participantes”.

E neste cenario que os indigenas propulsionaram suas comunidades para
atuarem na esfera politica na defesa de seus valores, direitos, culturas e etnias, acenando
para uma corrente de movimentacGes politicas que buscavam a redemocratizacdo do
Brasil, materializada no final daquela década. Neste momento histérico de
fortalecimento do Movimento Indigena Brasileiro, os grupos obtiveram o apoio da

Igreja, em especial do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e do Conselho de

7Ver: Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/Downloads>
Acesso em: 12 fev. 2021.
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Missdo entre Povos Indigenas (COMIN), que colaboraram para a ocorréncia dos
primeiros encontros das liderancas indigenas do Brasil.

Como sabemos, o periodo é de engajamento politico da Igreja, por meio da
criacdo das Pastorais que tratariam de questfes juvenis, operarias, da terra e dos indios.

De acordo com Lopes:

As praticas missionarias de defesa das terras indigenas, da cultura e
autodeterminacdo desses povos deveriam ser guiadas pela
“encarnagdo” e pela “conscientizacdo”. Neste sentido, a “encarnagdo”
era uma opg¢do que visava a superacdo do etnocentrismo e do
colonialismo. E por sua vez, a “conscientizagdo” consistia em levar a
Igreja a fazer uma opgéo por oprimidos e marginalizados, instruindo
os indios sobre seus direitos (LOPES, 2011, p. 37).

O processo de conscientizacdo e instrucdo oferecido aos indigenas por diferentes
organizagbes ndo governamentais representou uma forma de reconhecimento, de
responsabilidade pelo exterminio sociocultural ao qual eles foram submetidos. Mas,
também, significou a emancipagdo politica desses grupos, buscando superar o
etnocentrismo e o colonialismo em sua luta por direitos enquanto “povos originarios do
Brasil™:

[...] “os indios” foram protagonistas de varias cenas marcantes no
cenario politico nacional, as quais, registradas por fotégrafos e
cinegrafistas, ganharam manchetes nos jornais e telejornais: o cacique
Maério Juruna (Xavante) com seu gravador, registrando promessas de
politicos em Brasilia, 0 gesto marcante de Ailton (Krenak) ao pintar o
rosto de preto durante discurso no plenario do Congresso Nacional
Constituinte, ou ainda o de adverténcia de Tuira (mulher kayap6), em
Altamira no Para, ao tocar a face de um diretor da Eletronorte com a
lAmina do seu tergado. [...] Entre tantas houve uma, envolvendo o
cacique Raoni Metuktire, dos entdo chamados Txucarraméae (Kayapd),
e 0 ministro do Interior Mario Andreazza, que merece ser relembrada
aqui com mais detalhes. Em maio de 1984, Raoni saiu de sua aldeia e
veio até Brasilia, depois que seus guerreiros bloquearam por mais de
um més a rodovia BR-080 que liga as cidades de Xavantina e
Cachimbo, no norte do Mato Grosso, pelo fato do governo federal ndo
ter demarcado, conforme prometido, uma &rea de acréscimo ao seu
territorio, na margem direita do Xingu. Em pleno gabinete do ministro
e diante da imprensa, Raoni teve a reivindicacdo de seu povo
finalmente atendida. Selou o acordo presenteando Andreazza com
uma borduna e, puxando-lhe o I6bulo da orelha esquerda, declarou:
“aceito ser seu amigo, mas vocé tem que ouvir o indio” (BETO
RICARDO, 1996, p. 90)


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kayap%C3%B3
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/kayapo
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A imagem dos indigenas defendendo suas terras e valores, por vezes pode saltar
aos olhos como uma reagdo extrema. Entretanto, s6 por meio dessas acdes é que eles
conseguiram viabilizar a interlocucdo com lideres ndo indios, o Gltimo recurso diante da
necessidade de defender seus interesses. Frente a isso, em nivel nacional e internacional,
0 movimento indigena ganhou destaque, servindo de instrumento de pressdo. Segundo

Ricardo, 1996, estdo ai considerados 0s seguintes processos e eventos:

[...] a elaboracdo da Constituicdo Federal (1987/88), a reunido da
ONU sobre ecologia e desenvolvimento no Rio (1992), as
comemoragdes ou anticomemoragfes dos 500 anos da chegada de
Colombo a América (1992), a tramitacdo do Estatuto das Sociedade
Indigenas no Congresso Nacional (1992/94), o término do prazo
constitucional para a demarcacdo de todas as terras indigenas (1993),
a revisdo da Constituicdo (1993/94) e as eleicGes presidenciais (1994)
(RICARDO, 1996, p. 90).

Ricardo (1996, p. 90) afirma, ainda, que quanto mais afastada do nivel local “a
politica indigena tende a aparecer nos cenarios regional, nacional e internacional como
acdo intermitente associada a intermediarios ndo-indigenas, 0s quais por sua vez, tém
perfil institucional objetivos e estratégias proprias bastante diversas”. Diante desta
agenda, ficava apontada a necessidade de viabilizar representacGes indigenas, tornando
a mobilizacdo deste grupo uma exigéncia de seu tempo, bem como de organizacOes
indigenas registradas em cartorios.

Ao permitirem a interferéncia de outros grupos em suas decisdes, 0s indigenas
acabavam por possibilitar, também, a introducdo de discursos, praticas e
intencionalidades alheias as suas vontades. Segundo Ricardo (1996), é possivel perceber
0S impactos negativos desta intervencdo na construgdo das primeiras organizagoes
representativas dos povos indigenas por volta dos anos de 1980. Para Amilcar Aroucha
Jimenes:

[...] a reorganizagdo politica foi a progressiva e notavel acomodacéo a
um modelo institucionalizado (a principio, ‘ndo indigena’) de
reivindicagdo. Em diversas regides surgiam inumeras entidades, com
focos e abrangéncias diferenciadas. Das quais, a que ganhou maior
destaque durante a década de 1980 foi, sem divida, a Unido Nacional
dos Povos Indigenas — UNI (JIMENES, 2019, p. 57).


https://pib.socioambiental.org/pt/Constitui%C3%A7%C3%A3o
https://pib.socioambiental.org/pt/Demarca%C3%A7%C3%B5es
https://pib.socioambiental.org/pt/O_que_s%C3%A3o_Terras_Ind%C3%ADgenas%3F
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Jimenes (2019) informa que a Unido Nacional dos Povos Indigenas nasceu em
1980, na ocasido do primeiro Seminario de Estudos Indigenas, promovido pela entdo
Universidade do Mato Grosso. O evento contou, além da comunidade académica local,
com a participacdo de estudantes, professores, lideres indigenas e representantes ndo

indios de grupos da regido centro-oeste e sul. Sobre a ele acrescenta:

Embora frequentemente se aponte uma fragilidade organizacional a
UNI - principalmente pela caréncia de uma solida interlocu¢do nas
‘bases’-, isto ndo a impediu que a entidade tenha conquistado um
importante papel simbolico para a politica indigena naquele contexto.
Estava muito claro que, em fins dos anos 70 e ao longo da década
seguinte, o grande desafio do movimento indigena ndo se impds
necessariamente na criacdo de uma entidade destinada a assumir o
papel de articulagdo entre as organiza¢fes que pululavam em vérias
regibes do pais, mas em inventar a prdpria possibilidade de uma
atuacdo politica perante 0 mundo dos brancos e seus poderes
constituidos. Nesse sentido, a UNI assumiu um indiscutivel
protagonismo, se fazendo presente em diversos eventos, encontros,
conferéncias, sempre na busca de féruns onde pudesse manifestar suas
demandas. A postura diligente se concretizou na atuacdo de algumas
destacadas liderancas, figuras como Alvaro Tukano, Ailton Krenak,
Marcos Terena, Marcal de Souza, Domingos Verissimo Marcos,
Daniel Pareci e Mario Juruna (JIMENES, 2019, p. 56).

Sao inumeros os desafios e perspectivas do Movimento Indigena Brasileiro. Para
lidar com isso, os povos indigenas do Brasil criaram e criam suas proprias dindmicas
sociais e relacionais, potencializando o movimento, demandando direitos para além da
questdo territorial. Como j& dissemos, entre estas demandas estdo a educacao
diferenciada, acesso a salde, e uso dos recursos naturais de maneira sustentavel.

Como dito, as organizacdes indigenas foram criadas nas diversas regides
brasileiras a partir da década de 1980. Todavia, ganharam forca e legitimidade, apds
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), quando se percebe a
amplitude de sua funcdo, principalmente, no que tange a sua capacidade de pessoa
juridica, pois essa representacdo politica simbolizava a incorporacédo, por alguns povos
indigenas, de mecanismos que possibilitariam lidar com o mundo institucional da
sociedade nacional e internacional.

Muitas das organizacbes que compunham parte do MIB, criadas a nivel
nacional, regional e local, ndo seguiram adiante, sendo logo substituidas por outras. As
mais recentes baseavam-se no processo organizacional impulsionado por organizagoes

classistas de professores, de estudantes, de género (mulheres), e de jovens, por exemplo,
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mas sem perder seu objetivo primordial, a luta pela terra e a garantia de direitos
universais (saude, educacdo, seguranca) (JIMENES, 2019).

Essas organizacGes apoiavam e permitiam que os indigenas tratassem varios
pontos de reivindicagfes junto a setores governamentais, tais como a demarcacdo de
terras (INCRA), salude (SESAI) e educacdo (Governos Federal, Estaduais e
Municipais). Jimenes (2019) descreveu o movimento indigena neste novo campo

institucionalizado, assinalando que:

[...] depois de ‘anunciar’ a continuidade de sua existéncia fisica, com a
recuperacao demografica, os povos indigenas passaram a reafirmar e
defender a continuidade de suas particularidades (culturais, sociais,
étnicas, cosmoldgicas, etc.). Em outras palavras: os indios deram
sinais cada vez mais claros de que ‘permaneceriam’ indios. Por sua
vez, todo esse movimento estava diretamente relacionado a algumas
inovacBes em marcha naquela conjuntura, dentre as quais, a crescente
percepc¢do do Estado enquanto arena de atuacdo de diferentes forcas: o
movimento indigena surge pela necessidade de reivindicar um espaco
nesse campo institucionalizado de disputas, inserindo o ‘fator étnico’
na agenda do debate, ndo somente como um signo codificador de
naturezas (sociais, culturais, religiosas, juridicas, econémicas, etc.)
diversificadas — a rigor, ininteligiveis ao mundo n&o indigena, mas
como parte de uma emergente concepc¢do de democracia que tomava
forma naquele contexto histérico. Este ponto foi por algum tempo a
principal referéncia para o horizonte de expectativas mobilizadas pela
politica indigena, em tese, sua resolucédo foi efetivada somente com a
carta constitucional de 1988 (JIMENES, 2019, p. 51).

Nesse sentido, as organizacdes locais, estaduais, regionais e nacionais foram de
extrema importancia para sua revitalizacdo sécio-historica. Nos importam
particularmente aquelas organizagdes que aconteceram no Estado da Bahia,
fundamentais ao proposito desta pesquisa.

A Associacio Nacional de Apoio ao Indio (ANAI/BA), de direito privado e sem
fins lucrativos, foi criada em 1979 com sede em Salvador, Bahia. Ela surgiu para
discutir e promover alternativas de relacionamento entre a sociedade brasileira e 0s
povos indigenas. H4 também, o Conselho Estadual dos Direitos dos Povos Indigenas do
Estado da Bahia (COPIBA), criado em 2010 com o intuito de formular diretrizes para a
Politica Estadual de Protecdo aos Povos Indigenas, conta com a participacdo de grupos
indigenas baianos; tem como funcdo acompanhar, fiscalizar e avaliar os programas e
acOes governamentais, garantindo os direitos constitucionalmente assegurados aos

Povos Indigenas. Enquanto o Movimento Unido dos Povos e OrganizacGes Indigenas da
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Bahia (MUPOIBA), fundado em 2011, tem como objetivo a unidade dos povos
indigenas do estado da Bahia, envolvendo-se na luta ao lado das comunidades, em suas
aldeias, na cidade e nas universidades. Com o apoio dos caciques e liderangas nativas,
busca garantir os direitos de seu povo em todo o Territério Nacional.

Surgiram também organizagdes locais, e os Tupinamba da Bahia criaram a
Associacdo Beneficente e Cultural dos indios Tupinamba de Olivenca (fundada em
11/04/2006), a Associacdo Cultural e Ambientalista dos indios Tupinamba (fundada em
29/08/2003), a Associacdo dos Indios Tupinamba da Serra do Padeiro (fundada em
01/03/2004) e Associagdo Indigena Tupinamba do Acuipe de Cima (fundada em
13/08/2013). Essas organizacOes possibilitam a tomada de decisdo e a mediacdo dos
conflitos nos territorios ocupados por eles, promovendo uma efetiva acdo politica ao
grupo. Em contrapartida, devido a falta de flexibilidade das politicas publicas para os
indigenas, elas conseguiram pouco resultado quanto as reivindica¢fes sobre melhores
condic¢des de moradia, educacao e saude.

Ayra Tupinamba narrando sua experiéncia, em sua dissertacdo de mestrado

avaliou que:

Na atualidade, ha os que ainda insistem em negar nossos direitos,
alegando terem ocorrido “descaracterizagdes étnicas, sociais, culturais
e genéticas dos que se dizem Tupinamba”. Eles nos chamam de
“caboclos”, “falsos indios” e “sem direito a terra”. Denominam nossas
acOes de autodemarcacao (retomadas) da Terra Indigena como “coisas
feitas por bandidos, invasores e vandalos”. Os autores dessas falas
requerem as autoridades “a nulidade do relatério de demarcagdo”
enunciado pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI) em 20 de abril
de 2009. As retomadas (autodemarcacdo) das terras que fazemos,
colocando nossas vidas em risco, decorrem da demora na
homologacdo oficial do Territorio Originario, que demonstra a
morosidade e o descaso com que o Estado e a justica brasileira ainda
tratam os Povos Indigenas. Do mesmo modo, a autodemarcagdo
demonstra o0 protagonismo Tupinamba, na medida em que
autonomamente construimos nossas aldeias, moradias e escolas.
Fortificamos as formas tradicionais de nos relacionarmos com a
natureza sagrada, consolidando a retomada do Territério Ancestral
(Ayra Tupinamba, 2020, p.18).

Neste cenario, os Tupinamba de Olivenca, assim como 0s demais povos
indigenas do Brasil, vém se afirmando enquanto cidaddos de direitos especificos,
reivindicando valorizagdo da cultura, respeito a diversidade étnica opondo-se a uma

tradicdo de pensamento que vigora no Brasil hd séculos. John Manuel Monteiro
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afirmou, em 1999, que, em nosso pais, era necessario deixarmos de situar os indigenas
no passado, referindo-se a eles apenas em termos de “resquicios” ou “remanescentes”.
Embora esta compreenséo esteja bastante estabelecida nos meios académicos, no senso
comum ela ainda ndo é prevalecente, apesar de que a (re)emergéncia dos povos
indigenas no Brasil, em especial da regido Nordeste, rompe com a ideia de que eles
estavam extintos.

E fato que as populagdes nativas no Nordeste sofreram de maneira
excepcionalmente aguda os efeitos da presenca colonial, tendo sido fortemente afetadas
em sua demografia. Entretanto, como ha algum tempo afirmou Jodo Pacheco de
Oliveira, diferentemente “do que julga a opinido publica em sua maioria, 0S povos
indigenas ndo estdo localizados apenas na Amazénia e no Brasil Central, habitam
também as mais antigas areas de colonizagdo do pais, como o Nordeste” (, 2004, p. 10).

Pacheco de Oliveira (2004) lembrou especificamente sobre os indios do
Nordeste, que seus coletivos eram tratados como “remanescentes”é. Mas, a medida que
reaparecem como “indigenas” em novas pesquisas, eles comecam a despertar a atengao
de estudos historicos e antropoldgicos. Por sua vez, como vimos, 0s indigenas
conseguiram trazer a tona a discussao sobre as suas agendas. Muito representativo disto
foi o evento que envolveu os Pataxds no que tangeu a comemoracao dos “Quinhentos
Anos do Brasil” e que representou um marco para a agenda politica dos indigenas do

Nordeste. Sobre esse acontecimento, o Instituto Socioambiental declarou em seu site:

No inicio do més de abril do ano 2000, cerca de dois mil indigenas de
185 povos, organizados pelo Movimento de Resisténcia Indigena,
Negra e Popular do “Brasil: Outros 500” partiram de centenas de
cidades e aldeias brasileiras rumo a Porto Seguro (BA), para participar
dos protestos contra as comemoracdes oficiais dos 500 anos do
Descobrimento do Brasil. As liderancas indigenas haviam sido
convidadas e declinaram do convite diante de tantas gafes e
constrangimentos a que seriam expostos pelos organizadores. Durante
a comemoracdo, uma conferéncia indigena foi realizada em Santa
Cruz de Cabralia e uma passeata pacifica estava programada para o
dia 22, data da suposta chegada de Pedro Alvares Cabral e suas

18 Isto os tornava supostamente pouco interessantes culturalmente, assim como a Etnologia Indigena do
Nordeste, uma “etnologia menor”, quadro que sofreria uma reversdo apenas no inicio da década de 2000.
Diz ele: “os povos indigenas do Nordeste ndo foram objeto de especial interesse para os etndlogos
brasileiros. Nas bibliotecas e no mercado editorial sdo muito raros os trabalhos especializados
disponiveis. Apesar da grande expansdo do sistema de pos-graduagdo nos ultimos anos no Brasil, ainda
no inicio desta decada contava-se com poucas teses monograficas e nenhuma interpretacdo mais
abrangente formulada sobre o assunto. Tudo levava a crer tratar-se, em definitivo, de um objeto de
interesse residual, estiolado na contracorrente das problematicas destacadas pelos americanistas europeus,
e inteiramente deslocado dos grandes debates atuais da antropologia. Uma etnologia menor” (OLIVEIRA,
2004, p. 13).
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caravelas ao sul baiano. A mobilizacdo tinha o objetivo de chamar a
atencdo da sociedade brasileira e de suas organizacbes populares e
publicas para a grave ameagca e desrespeito a identidade, e mesmo, a
autonomia da nacdo, representados por um espurio projeto privado
denominado “Museu Aberto do Descobrimento”, que apresentava um
conjunto de agdes comemorativas autoritarias e mistificadoras, que
ameagavam expor internacionalmente o Brasil ao ridiculo, como se
féssemos uma nacdo sem identidade e sem autodeterminacao.
Desprezando, assim, a constituicio autbnoma da sociedade
democratica e pluricultural brasileira °.

Quando do evento da “celebracdo dos 500 anos do Brasil”, o povo Tupinamba

de Olivenca também se organizou para ser ouvido. Naquele contexto, essa e as demais

etnias indigenas na Bahia, se mobilizaram politicamente na intencdo de fazer uma

reflexdo sobre o que significava para suas comunidades, a suposta data comemorativa

dos 500 anos da chegada dos portugueses. O que os indigenas queriam, tratava-se, na

verdade, de uma reflexdo sobre o que eles denominaram de “Brasil: Outros 500”.

Entretanto, tiveram suas solicitacdes negadas e sua participacdo reprimida pelos 6rgéos

policiais.

O cacique Babau Tupinamba de Olivenca (Imagem 01) afirmou:

“Continua a mesma coisa, né? Piorou! Veja bem, essa foto foi do
momento em que se ia fazer a comemoragdo em Porto Seguro e nés
estdvamos no movimento Brasil: Outros 500. Porque os quinhentos
anos gue se consolidaram ali, foram quinhentos anos de repressao e
violacdo dos direitos indigenas no pais. N6s ndo tinhamos nada a
comemorar, mas sim pedir um novo quinhentos, diferente. Mas o
amanhecer do dia da marcha se iniciou com bombardeio em cima de
nos, porque o Fernando Henrigue [Cardoso] estava em Porto Seguro
fazendo um evento e disse que a gente ‘poderia atrapalhar’. E ai, 1a de
Coroa Vermelha em direcdo a Porto Seguro, era helicoptero jogando
bomba, policia atirando de todos os lados. Teve todo tipo de ataque.
Depois os indios resolveram desistir e ir embora. Mas ficou aquele
rango até hoje” (Cacique Babau, 2017)%.

Fonte: Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-
vermelha> Acesso em: 12 fev. 2021

Fonte: Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/Uma_foto,_uma_hist%C3%B3ria/Cacique_Babau_Tupinamh%C3%A

> Acesso: 24 jun. 2020.


https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-vermelha
https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/documentos/pataxos-lutam-por-sua-terra-na-coroa-vermelha
https://pib.socioambiental.org/pt/Uma_foto,_uma_hist%C3%B3ria/Cacique_Babau_Tupinamb%C3%25A
https://pib.socioambiental.org/pt/Uma_foto,_uma_hist%C3%B3ria/Cacique_Babau_Tupinamb%C3%25A
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Imagem 01: Cacique Babau Tupinamba segura fotografia que mostra a repressao
policial ocorrida nas manifestacdes dos 500 anos do descobrimento, ano 2000.
Fonte: Luiza Calagian - ISA, 2017

Todavia, sdo justamente esses fatos que nos levam ao questionamento das
imagens tradicionais sobre a suposta extin¢do ou ainda sobre o gradual desaparecimento
dos povos indigenas na regido. Esta invisibilidade até bem recentemente marcava
reflexdes historicas e antropologicas baseadas em concepgfes da aculturacdo ou
mesticagem, um dos efeitos do processo de extincdo dos aldeamentos indigenas
ocorridos a partir de 1800, especialmente apds a Lei de Terras de 1850%.

Dessa forma, autoridades e particulares com interesses proprios, passaram a
sustentar que os aldeamentos indigenas ja ndo se justificavam, uma vez que seus
habitantes se encontravam supostamente amalgamados com a massa da populacéo.

Sabe-se que na Bahia, com a extingdo e despojo dos aldeamentos, muitos indigenas

2L A lei n. 601, de 18 de setembro de 1850, amplamente conhecida como Lei de Terras, foi o dispositivo
legal que, pela primeira vez, buscou regulamentar a questdo fundiaria no Império do Brasil. Esse ato
determinou que a Unica forma de acesso as terras devolutas da nacdo fosse através da compra ao Estado
em hasta publica, garantindo, entretanto, a revalidacéo das antigas sesmarias, que era até entéo a forma de
doacao da terra por parte do Estado a iniciativa particular — pratica existente desde os tempos coloniais —
e das posses realizadas até aquele momento, desde que estas tivessem sido feitas de forma mansa e
pacifica. As terras localizadas nas fronteiras seriam excecao a essa regra, permitindo-se a cessdo gratuita
por parte do Estado em uma area até dez léguas da fronteira. Ficava ainda estabelecido um prazo para que
0S proprietarios — posseiros ou sesmeiros — demarcassem e registrassem suas terras, de forma que
garantissem, assim, 0s necessarios titulos de suas propriedades, sem 0s quais ndo poderiam hipotecar,
vender ou alienar de qualquer outra forma. Fonte: Arquivo Nacional Disponivel em:
<http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/279-lei-de-terras> Acesso: 30 jun.2022



http://mapa.an.gov.br/
http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/279-lei-de-terras
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passaram a trabalhar para os novos donos das terras; outros se dispersaram pelas regifes
vizinhas, ou migraram para as periferias urbanas.

Nesse contexto, a regido Norte apresenta a maior populacdo indigena vivendo
em &reas periurbanas, enquanto o Nordeste possui a segunda maior populacéo, segundo
0 Censo de 2010 do IBGE (Grafico 1).

Distribuicao da populagdo indigena - IBGE - 2010

Centro-Qeste;
130.494

Sul: 74.945 Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Grafico 1: Distribuicdo geografica das populag6es indigenas brasileiras em area urbana.
Censo/IBGE - 2010.
Fonte: IBGE, 2010.

Este Censo também apresentou a distribuicdo dos indigenas por Estado. Com
esses dados, foi possivel verificar que, na regido Nordeste, Bahia (48.818) e
Pernambuco (49.619) possuem os maiores nimeros absolutos de indigenas vivendo em
area urbana, seguidos de Maranhdo (33.457) e Ceara (16. 265). O Rio Grande do Norte
é o Estado que menos apresenta nimero absoluto de indigenas vivendo em areas

urbanas (Grafico 2).



44

Populacgdo

B Bahia

B Pemambuco
¥ Maranhdo
B Ceara

W Paraiba

B Alagoas

| Sergipe

¥ Piaui

Rio Grande do Norte

Graéfico 2: Distribuicdo por Estados do Nordeste das populag¢fes indigenas em area urbana.
Fonte: IBGE, 2010.

As persistentes e pessimistas perspectivas da década de 1970 sobre o provavel
desaparecimento dos povos indigenas no pais, por meio de um inexoravel “descenso
demografico secular” (PAGLIARO, 2010, p. 579), provocado pOr supostos e inevitaveis
doencas, ou pela assimilagdio dos indios a sociedade nacional, mostraram-se
equivocadas. Este dado constitui-se em um fendmeno histérico de grande relevancia e

de efeitos importantes para estudos antropoldgicos e etnograficos.

Em alguns casos, a surpresa antropoldgica ante as aparentes
etnogéneses, que na verdade supdem, frequentemente, a manifestagcdo
publica de coletividades “que ja estavam ali”, provém da influéncia
tedrica ou subtedrica do paradigma da aculturacdo: “se ndo parecem
mais indigenas, ¢ porque ja ndo sdo indigenas”. No entanto, ha quase
70 anos, os ilustres autores do Memorandum of the Study of
Acculturation ja haviam advertido que “aculturagdo” ndo era
equivalente a “assimilacdo”, embora aparentemente nao se tivesse
dado suficiente atencdo ao significado profundo de ambos os
conceitos (Redfield, Linton e Herskovits 1936). Mesmo sem exibirem
uma cultura material distintiva, sem falarem linguas indigenas,
vestindo-se como os ocidentais e partilhando de sistemas culturais
aparentemente ndo muito diferentes dos caracteristicos dos Estados-
nacdo nos quais estdo contidos, certos grupos reivindicam uma
identificagdo propria — indicio de que a ideia de aculturacédo, entendida
como adogdo de tracos culturais externos, carece de capacidade
explicativa em relagdo as identidades étnicas propria (BARTOLOME,
2006, p. 47).
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De acordo com Bartolomé, os tracos culturais se explicam por uma percepgdo

equivocada de que “o habito faz o monge”:

[...] partia-se da percepcdo do exterior para entender o interior,
fechavam-se os olhos a impossibilidade de reduzir a identidade a
formas culturais especificas, passiveis de mudarem com o tempo sem
gue a identificacdo desaparecesse, embora recorressem a outros
referentes culturais, proprios ou apropriados, para a sua sustentacao.
Nesse sentido, devemos recordar, que a lingua ndo constitui o Gnico
indicador diacritico da identidade étnica. E possivel recorrer a um
vasto conjunto de elementos histéricos ou culturais para afirmar a
condicdo de indigena e definir o pertencimento de seus protagonistas.
Os tragos culturais que ddo substancia a identidade e Ihe servem de
argumento estdo submetidos a historicidade que lhes é prépria
(BARTOLOME, 2006, p. 47).

A realidade empirica revela a impropriedade da nocdo de aculturacdo
ocorrendo como processo progressivo e irreversivel da perda cultural, pelo qual os
povos originarios estariam malfadados ao desaparecimento. Estudos contemporaneos
sobre o tema revelam que os contatos interétnicos ndo sdo determinantes para
aculturacdo, mas sim um meio de agregar tragcos culturais de outros grupos, sem
descaracterizar a sua prépria cultura. Estes estudos reconhecem que a tradicdo e a
inovacdo sdo dimensdes indispensaveis da cultura, ou seja, as culturas sdo dindmicas e
se transformam, ndo sendo algo que se possa perder.

De acordo com Heloisa Pagliaro, o conceito de atrito interétnico de Cardoso de
Oliveira (1964), abriu caminhos para problematizar essas questdes, mas foi a geracédo
seguinte que partiu da ideia de que as culturas indigenas ndo se perdem, e que as
sociedades indigenas atuam sempre reconstruindo uma identidade diferenciada.

Uma multiplicidade de causas explicaria a vitalidade atual das populag¢des
indigenas:

A reducdo dos niveis de mortalidade, especialmente a infantil,
contribuiu sobremaneira para 0 aumento da sobrevivéncia de recém-
nascidos, jovens e adultos de muitas etnias. Esse fator, combinado a
manutencdo ou a elevacdo dos niveis de fecundidade dessas
populagdes, resultou em expressivo crescimento vegetativo, proximo
de 3,5% ao ano em muitas etnias. Como ocorre nessa fase do processo
de transicdo demografica, quando as populagdes, em geral, passam de
decrescentes ou estaveis para populagdes em crescimento acelerado,
assiste-se no presente momento a um rejuvenescimento importante das
populacBes indigenas. Em muitos povos indigenas, a proporcdo de
menores de 15 anos de idade supera atualmente a casa dos 50%. Deve
ser destacado que a melhoria das condices de salde dessas
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populacdes tem propiciado o aumento da sobrevivéncia em todas as
idades, repercutindo inclusive na elevacdo da proporcéo de maiores de
50 anos, contribuindo assim para a preservacdo de normas e valores
culturais tradicionalmente transmitidos pelos velhos (PAGLIARO,
2010, p. 580).

Além da preservacdo e recuperacdo dos valores socioculturais por meio das
experiéncias dos mais velhos que residem nas comunidades, é possivel referir-se a esse
processo como “(re)emergéncia” de grupos que se julgavam extintos. Esse processo
favorece a identidade de cada povo, fortalecendo suas decisdes ao longo da caminhada
percorrida para instituir sua (re) organizacdo sociocultural. Esse movimento ocorreu em
varios momentos, dentre 0s quais destacamos 0s ocorridos nas décadas de 1970 e 1980,

como apresentamos anteriormente, quando chega ao conhecimento publico que:

“Povos indigenas que ndo eram reconhecidos pelo 6rgdo indigenista
também ndo estavam descritos na literatura etnoldgica, esse foi 0 caso
dos Tingui-Boto, dos Karapotd, dos Kantaruré, dos Jeripanco, dos
Tapeba, dos Wassu, dentre outros, que passam a ser chamados de
“novas etnias” ou de “indios emergentes” (OLIVEIRA, 1998, p. 61).

Oliveira (1988) refere-se a auséncia de acdo dos Orgdos publicos que
necessariamente deveriam ser responsaveis pelo bem-estar dos indigenas. Apresenta
uma sequéncia de etnias que foram desassistidas e marginalizadas ao longo da historia,
e lembra as classificacBes de cunho pejorativo atribuidas a esses grupos?. Sobre a
invisibilidade a que esses povos foram submetidos e a caracterizacdo destes como

“indios emergentes” o autor afirma ser:

[..] uma tradicho presente no Ocidente de estabelecer uma
identificacdo entre a visdo e o conhecimento, considerando aquela
como uma faculdade privilegiada. Embora possa ser de utilidade
enquanto artificio descritivo, no plano da analise comparativa,
continua a ser caudataria de uma etnologia das perdas e das auséncias
culturais. Por um lado, sugere associacbes de natureza fisica e
mecanica quanto ao estudo da dindmica dos corpos, o que pode trazer
pressupostos e expectativas distorcidas quando aplicada ao dominio
dos fendbmenos humanos. Como imagem literaria, ao contrério,

22 Durante o processo de associacdo identitaria, aos indigenas sdo atribuidas caracteristicas culturais,
sociais e politicas que os definem enquanto etnia. Entretanto, tais aspectos tornam-se suscetiveis de
equivocos quando distorcidos por ndo indios, e a sociedade indigena sdo atribuidas caracteristicas
folcldricas.



a7

reporta-se a uma aparicao imprevista, enfatizando o fator surpresa. Por
sua ambiguidade, pode ser suscetivel de usos variados sem, no
entanto, contribuir para o entendimento de aspectos relevantes do
fendmeno que designa (OLIVEIRA, 1998, p. 61-62).

Nesse contexto, o territdrio ocupado pela etnia surge como meio de garantir
direitos, determinar deveres e promover ganho social individual e coletivo. Sobre essa

tematica, Oliveira (1998) afirma:

[...] o processo de territorializagdo é, justamente, 0 movimento pelo
gual um objeto politico-administrativo vem a se transformar em uma
coletividade organizada, formulando uma identidade propria,
instituindo mecanismos de tomada de decisdo e de representacdo, e
reestruturando as suas formas culturais (inclusive as que o relacionam
com o0 meio ambiente e com o universo religioso), mas, sem restringir-
me a dimensdo identitaria, vendo a distingdo e a individualizagdo
como vetores de organizagdo social, as afinidades culturais ou
linguisticas, bem como os vinculos afetivos e historicos porventura
existentes entre os membros dessa unidade politico-administrativa
(arbitraria e circunstancial), serdo retrabalhados pelos prdprios sujeitos
em um contexto histérico determinado e contrastados com
caracteristicas atribuidas aos membros de outras unidades,
deflagrando um processo de reorganizacdo sociocultural de amplas
propor¢des (OLIVEIRA, 1998, p. 56).

Viegas (2007) destaca que a autoidentificacdo se tornou critério para
identificacdo dos “grupos indigenas” e “tribos” somente no ano de 2003, e que entre os
anos de 1988 e 2003, o Estado brasileiro atuou como fator de empecilho quanto a isto.
Considera-se atualmente que ndo cabe ao Estado determinar quem pode ser considerado
ou ndo indigena, ou seja, a chamada “heteroidentificagdo” e pertencimento deve se dar
por meio da “autoidentificacdo étnica”. Segundo a Convencao 169 da OIT sobre Povos

Indigenas e Tribais, em seu art. 7°:

Os povos indigenas e tribais deverdo ter o direito de decidir suas
préprias prioridades no que se refere ao processo de desenvolvimento
na medida em que afete suas vidas, crencas, instituicdes e bem-estar
espiritual, e as terras que ocupam ou utilizam de alguma forma, e de
controlar, na medida do possivel, seu proprio desenvolvimento
econdmico, social e cultural (Convencéo 169, OIT, 1989).
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Por conseguinte, a partir da Convencdo 169, os critérios utilizados para a
identificacdo dos indigenas passaram a consistir na autodeclaracéo e consciéncia de sua
identidade indigena e no reconhecimento dessa identidade por parte do grupo de
origem. Recentemente houve uma tentativa de reverter esse critério, com a publicacéo
da Resolucdo n° 04/2021 pela FUNAI. De acordo com ela, os “critérios de
heteroidentificagdo” passariam a ser utilizados para avaliar a autodeclaracdo de
identidade dos povos indigenas, assim como o vinculo histérico e tradicional de
ocupacdo ou habitacdo entre a etnia e algum ponto do territorio soberano brasileiro, a
consciéncia intima declarada sobre ser indio e a origem e/ou ascendéncia pré-
colombiana.

Tal Resolucéo foi suspensa pelo Supremo Tribunal Federal (STF), apesar da
alegacdo por parte da FUNAI de que o referido documento teria o objetivo de
“padronizar e dar seguranga juridica aos indigenas e seus aldeamentos”, evitando
fraudes na obtencdo de beneficios sociais voltados ao coletivo e a banalizacdo da
identidade indigena®>. No caso dos Tupinamba de Olivenca. € por meio da
autoafirmacdo, que eles vém se apresentando enquanto indios aldeados na faixa
Nordeste da costa atlantica brasileira.

Nossa compreensdo da realidade dos Tupinamba de Olivenca parte deste
arcabouco até aqui descrito. O processo de (re)emergéncia que eles apresentam no
momento, vincula-se a necessidade de afirmar que sempre estiveram naquele territorio,
mesmo que tratados pelos ndo-indios como “caboclos de Olivenga”, € que as tentativas
de assimilacdo e apagamento desse povo, ndo tiveram éxito. Os indigenas Tupinamba
de Olivenca buscam visibilidade e garantia de direitos e a educacéo diferenciada é parte

importante disto.

[...] significa dizer que o processo de (re)emergéncia étnica dessa
populagdo, também deve ser pensando de modo dialdégico com suas
reivindicac6es politicas, a ampliacdo das redes de ensino escolar e as
politicas desenvolvidas pelo Estado. Ndo a toa, a busca pela
implantacdo e por melhores condi¢cBes de educacdo escolar indigena
também surge no rastro desse processo histérico de (re)emergéncia
social e étnica (ORCO & COSTA, 2014, p.215).

3 Fonte: CIMI. Disponivel em: <https://cimi.org.br/2021/03/stf-suspende-resolucao-funai-restringia-
autodeclaracao-
indigena/#:~:text=0%20ministro%20Roberto%20Barroso%2C%20do,de%20identidade%20dos%20povo
5%20ind%C3%ADgenas_>. Acesso 12 jun. 2021
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https://cimi.org.br/2021/03/stf-suspende-resolucao-funai-restringia-autodeclaracao-indigena/#:~:text=O%20ministro%20Roberto%20Barroso%2C%20do,de%20identidade%20dos%20povos%20ind%C3%ADgenas
https://cimi.org.br/2021/03/stf-suspende-resolucao-funai-restringia-autodeclaracao-indigena/#:~:text=O%20ministro%20Roberto%20Barroso%2C%20do,de%20identidade%20dos%20povos%20ind%C3%ADgenas
https://cimi.org.br/2021/03/stf-suspende-resolucao-funai-restringia-autodeclaracao-indigena/#:~:text=O%20ministro%20Roberto%20Barroso%2C%20do,de%20identidade%20dos%20povos%20ind%C3%ADgenas

49

A aplicagdo da nogdo de “(re)emergéncia étnica” se torna relevante perspectiva
de afirmarmos que esses indigenas sempre habitaram aquela regido do sul da Bahia e
que suas lutas correspondem a exigéncia de se fazer reconhecidos enquanto povos
originarios. Neste sentido, destacamos a afirmagdo em um video em que a cacica Maria
Jesuina, assinala: “Passamos muitos anos na invisibilidade, mas hoje a gente ja tem essa
conquista, de poder dizer eu sou Tupinamba, eu existo eu sempre estive aqui, a gente
tem lutado pra mostrar, principalmente para sociedade de Ilhéus que Olivenga, ela

sempre foi uma aldeia”?*.

2.2 Lutas Tupinamba: reconhecimento identitario e cultural

Os Tupinamba sdo mencionados desde as primeiras noticias sobre o Brasil:

[...] sdo referidos pelos cronistas e viajantes por seus feitos guerreiros
e rituais de antropofagia [...] Trata-se dos primeiros indigenas a
manterem contato com as populacgdes europeias, tendo sido, portanto,
as primeiras vitimas dos massacres, doencas e exploracdo que seriam
infligidos, indiscriminadamente, pelos colonizadores, aos grupos
indigenas das terras baixas sul-americanas (COUTO, 2003, p. 5).

De resto, a presenca de indigenas Tupi na regido da costa sul da Bahia é
sobejamente conhecida, documentada e representada cartograficamente. Muito da
historiografia regional tem referido que os indios habitantes desta regido costeira no
século XVI eram Tupi. J& no mapa étnico-histérico de Curt Nimuendaju os indios
Tupinaki aparecem habitando a faixa sul da Bahia. Ainda desse ponto de vista, da
histéria documental e da etnologia, uma curta referéncia de Curt Nimuendaju sobre sua
passagem por Olivenca em 1938, no decurso das suas viagens a Bahia, volta a
corroborar essa identificacdo, sustentando-se na referéncia de um artefato material que
diz ser “tipicamente tupi” (Cit. por VIEGAS, 2007, p. 29-30).

Os Tupinambéa de Olivenca propriamente falando, sdo um grupo aldeado em
Ilhéus, no estado da Bahia. Eles tém suas historias relatadas por varios pesquisadores,

dentre eles: Carlos Alberto Ricardo (1996); José Augusto Laranjeiras Sampaio (1996);

2 Ver em: CAMBUI PRODUCOES. Documentario Brasil Tupinamba. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=CNIRQ9zIm5I&t=2198s. Acesso em: 30 ago. 2021.
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Susana de Matos Viegas (2007) e Teresinha Marcis (2004). Em suas obras, esses
autores ligam a origem deste povo a histéria colonial e os reconhecem enguanto
“Tupiniquins Geren”. Parte dessa trajetoria foi registrada por inimeros documentos,
alguns facilitando o seu processo de reconhecimento, como podemos ver no depoimento
de Haroldo Heleno do CIMI:

O povo Tupinambé nesse processo de identificacdo étnica foi o povo
gue a gente costuma dizer em nivel de Brasil, uma das etnias que teve
maior facilidade de ser reconhecida, porque a quantidade de
documentos contidos nos livros de tombo da igreja, deixada pelos
jesuitas foi, assim, extremamente muito bom para os Tupinambé
(VIEGAS, 2007, p. 29-30).

Na década de 30 do século XX, a maior parte dos remanescentes da antiga
aldeia jesuitica® que havia na area, ja sem terras, foi transferida, enquanto outra
pequena parte permaneceu vivendo em mindsculos ndcleos a oeste da Vila de Olivencga
em llhéus (cit. por Ricardo, 1996, p. 86). Sabe-se, entdo, que alguns grupos

permaneceram, misturados aos nao-indios que se instalaram nesta regiao.

A presenca dessas pessoas que se identificam e sdo identificadas como
“indios ou caboclos” de Oliven¢a demonstra a sua capacidade de
resisténcia. Inseridos na sociedade dominante, compondo a massa dos
excluidos pelo sistema econémico e politico, ndo se encontram,
porém, diluidos nas categorias genéricas de camponeses, pobres,
desempregados. Pelo contrério, apesar dessa insercdo ainda se
afirmam como uma coletividade constituida, tendo como grande
elemento identificador sua identidade étnica. E mantém essa opcao de,
como indios, sofrerem a discriminacdo expressa nos estereotipos
preconceituosos de preguicosos, cismados e ingénuos (MARCIS,
2004, p. 12).

Conhecida primeiramente como aldeamento Nossa Senhora das Escadas, a
localidade hoje chamada de Olivenca, segundo Marcis (2004), foi estabelecida em
1700:

[...] reunindo diferentes grupos étnicos de diferentes troncos
linguisticos, como se deduz pelos documentos que informam sobre a

2Qlivenca foi a primeira e a principal das aldeias jesuiticas do sul da Bahia. A aldeia de Nossa Senhora
da Escada de Olivenca teria 120 a 130 casais, além dos vilvos e vilvas. Sao indios da Nacdo Tabajara ou
Tupis. Estd a aldeia ao sul da vila de Ilhéus, na costa, a distancia de 3 léguas. Dista da
aldeia da Almada até 6 léguas. (CALDAS, 1759, n. 90)



51

composicdo da populacdo, registrando-a com  “Tupinikin”,
“Tobajara”, “Camaca” e mais tarde, “Tabajara”, “Tupis” ou
“Tupinagués”. [...] Ao longe da existéncia do aldeamento, muitos
indios foram sendo incorporados por motivos diversos e visando
manter uma média populacional que viabilizasse 0 povoamento. Era
uma pratica comum das autoridades e jesuitas promover 0s
“descimentos”, ou seja, a transferéncia de indios provenientes de
outros aldeamentos ou das aldeias destruidas (MARCIS, 2004, p. 38).

O povoamento acabou se tornando estratégico:

[...] com fungdes e significados diferentes para os diversos atores
envolvidos. Para o governo, povoar a costa com aliados era garantia
de propriedade e defesa contra 0s atagues externos e internos,
limitando o avanco de indios ainda ndo contatados. O aldeamento
seria como posto de comunicacao entre Il1héus e Porto Seguro, além de
reserva de méo de obra para servicos publicos: construcBes seguranca
e guias dos caminhos recrutamento para compor 0 exército e as
bandeiras contra quilombos e indios “hostis”. Os colonos esperavam
obter mado-de-obra, ddcil, qualificada, barata e disponivel em nimero
e tempo que julgassem necessarios, além do fornecimento de
utensilios e alimentos [...] (MARCIS, 2004, p. 37).

Na segunda metade do século XVIII, no ano de 1758, o aldeamento foi
transformado na Vila de Olivenca?®, passando a ser gerida de acordo com a politica do

Diret6rio?’. Como sabemos, tratava-se de uma orienta¢ao que, afastando os missionarios

% Fonte: FUNAI — Despacho n° 24 de 17/04/2009. Em 1750, por diretiva do Marqués de Pombal, os
povoamentos indigenas que anteriormente tinham nomes religiosos ganham toponimias de lugares da
metropole, criando simbolicamente uma ideia do territorio colonizado como uma réplica de um territdrio
“original” da metrdpole. E assim que o aldeamento de Nossa Senhora da Escada passa a designar-se Vila
Nova de Olivenca, nome de uma povoacio que nessa altura pertencia a Portugal. O Diretério dos indios,
projeto colonial desse periodo, incentivou a mesticagem de indios com colonos portugueses, fato que
facilitou a entrada de portugueses no territério das vilas ndo apenas para "casar", mas também para
negociar e ocupar o territorio  (Diretérios de Indios, 1757).  Disponivel em:
https://www.normasbrasil.com.br/norma/despacho-24-2009_72427.html Acesso: 01 jun2021

270 Diretério [1755] ndo so disp0s sobre a liberdade dos indios como alterou a administracio desses
povos, reorganizando as aldeias depois do afastamento das diversas missGes religiosas. A administracdo
das vilas deveria buscar “a dilatacdo da fé; a extingdo do gentilismo; a propagacdo do Evangelho; a
civilidade dos indios; o bem comum dos vassalos; o aumento da agricultura; a introdugdo do comércio; e
finalmente o estabelecimento, a opuléncia e a total felicidade do Estado” (Almeida, 1997, Apéndice).
Dividido em 95 paragrafos o Diretério, além de conter determinagdes sobre economia e administragéo
dos aldeamentos, fornecia orientacfes sobre diversas esferas da vida, desde questdes do governo, até a
“civilizagdo dos indios”. Inicialmente, a lei mandava que os “principais” indigenas governassem as
aldeias. Avaliava, porém que os indios ndo teriam capacidade de governar e, razdo de serem “rusticos”.
Diante disso, era necessaria a existéncia, nas povoagdes, de um “Diretor” com dominio da lingua
indigena, entre outros requisitos. Com a expulsdo dos missionarios e as aldeias transformadas em vilas, os
indios seriam governados por juizes e vereadores, igualando-se do ponto de vista formal, aos demais
cidadaos.
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responsaveis pela “catequese e civilizagdo” dos indigenas, apontava novas estratégias
para chegar a este mesmo fim.

Quanto aos Tupinambé de Olivenca, mesmo diante disto eles:

[...] continuaram vivendo no espaco da vila e das matas da regido [...]
a como territério indigena, transformando-o segundo seus padrdes,
ajustando o aparelho colonial as suas vivéncias. Perpetua-se uma
organizacdo familiar e ocupacdo habitacional no espago da vila
repudiados pelo modelo colonizador, o cultivo de mandioca nas rogas
circundantes, e producdo do vasto conjunto de derivados alimentares
deste tubérculo - desde a farinha a bebida fermentada referida
especificamente em fontes historicas sobre os indios de Olivenca pelo
nome Cauym (Lisboa 1799 in Almeida 1916: 108). Ha também
referéncias & pratica da pesca no rio, a caga no mato e a coleta de
caranguejos nos manguezais (Cf. Dias 2007: 17), bem como
elaboracdo de pecas artesanais, sobretudo a partir de piagaba, que
eram remetidas para Salvador onde eram comercializadas (Cf. Marcis
2004: 43, 44). Fontes documentais mostram, ainda, que, no século
XVIIIl e XIX se manteve 0 mesmo padrdo de ocupacdo do espago. As
diversas acdes do estado colonial, que ndo consideraram o ponto de
vista indigena, ndo apagariam nunca 0 modo de ocupagdo do espaco
dos Tupinamba de Olivenca, segundo sua prépria ldgica cultural,
nomeadamente se deslocando para junto aos rios, para o interior do
continente, mantendo a ligacdo a vila - situada no litoral. Uma analise
dos registros do cartério da vila mostra que nos finais do século XIX
este modelo de ocupacdo do territério se manteve, permanecendo até a
atualidade®.

Segundo Viegas (2007 p. 18), apesar de decorrido um século do decreto que
extinguiu administrativamente a Vila de Olivenca dos Indios (final do século XIX),
quando falam de si proprios, por relagdo com seus vizinhos, os indigenas que habitam
essa regido de Olivenga usam de modo indiferenciado os termos “indio” ou “caboclo”
para se autodefinirem. Mesmo depois da reivindicacdo enquanto Tupinamba de
Olivenga, o termo “caboclo” ¢ de importancia vital para eles, pois incorpora a histéria
da relacdo com a civilizacdo ou com os tempos modernos. A alternancia entre os termos
indio e caboclo é igualmente importante por se referir a forma de identificacdo que, em
vez de se fundamentarem em nog¢des substancialistas e classificatorias estanques de
“tipos de pessoa”, dizem respeito a modo de criar afeto, de viver e habitar e a modos de

conceber como vida social se faz no tempo.

BEUNAI - Despacho n® 24 de 17/04/20009. Disponivel em:
<https://www.normasbrasil.com.br/norma/despacho-24-2009_72427.html>. Acesso: 01 jun2021
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Em 1930 a maioria dos aldeados continuava na regido de Olivenca. Nesse
periodo, a vila tornou-se um local turistico devido as suas belas praias e paisagens
naturais. Os indios se viram assim, em uma situacdo perturbadora, pois 0s “nacionais”
que ali se instalaram trabalhavam pela urbanizacdo de forma a atrair visitantes?®. Frente
a esse novo processo de extrusdo dos indigenas de seu territorio, acirraram-se 0S
conflitos com os indigenas sendo liderados pelo Caboclo Marcelino®, contra o Governo.
De acordo com Maria Hilda Paraiso (1982), a chamada “Revolta do Caboclo
Marcelino” pautou-se na necessidade de recuperar as terras perdidas, com a repressao
do governo resultando em um massacre.

A revolta esteve associada a uma tentativa de contrariar a usurpagédo de terras
dos indios. Viegas (2007 p. 260-261) acrescenta que a legislacdo ratificada em 1981, e
que permitia a compra de terra devolutas, foi responsavel pelo processo, mesmo que
tardio, da valorizagdo imobiliaria da Vila de Olivenga, iniciada no final da década de
1930. Esse interesse foi se acentuando porque os coronéis do cacau buscavam legalizar
a titulacdo de posse das terras, muitas vezes avaliadas abaixo do valor. Para aumentar
seu patrimonio, eles buscavam legitimar a agregacdo de varias plantacGes cultivadas
pelos indios.

Desta forma, foi se concretizando o processo de espoliacdo das terras indigenas,
ao mesmo tempo em que eles foram sendo incorporados como trabalhadores para 0s
novos proprietarios. Paralelamente a isso, firmou-se a ideia de que os indios teriam sido

extintos pelo processo de “aculturacdo”. Esta consideragdo era referendada, como ja

2 Um documento de 27-11-1922 publicado rio Jornal "O Comércio" e assinado por Dr. José Jalio de
Brito (Juiz de Direito da Comarca), Dr. Manuel Pereira de Almeida (engenheiro civil e chefe politico de
Una), Conego Amancio Ramalho, Dr. Honorato J. Pereira Maltez (promotor publico), Dr. José Verissimo
da Silva Junior (engenheiro civil, Inocéncio Cezimba (tabelido) e Alipio Mota (tesoureiro do Municipio
de Ilhéus) atesta o grau de avango que se processava sobre as terras de Olivenga: [...] "Realizando este
melhoramento, cessara tudo quanto ha de menos conveniente em Olivenga; construir-se-d0 boas
residéncias para o verao, - e circulardo automoveis do Pontal para o local que deixara de ser considerado
aldeamento de indios mansos para receber o titulo de estagcdo balneéria, a mais apropriada de todo o
estado”. (Grifo nosso) Fonte: Maria Hilda Baqueiro Paraiso Revista 4e Antropologia, (30/31/32, 1987
/88/89).  Disponivel em:  <http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Aparaiso-1992-
indios/Paraiso_1992_OsIndiosDeOlivencaBA.pdf > Acesso 21 set.2021.

%0 Segundo Viegas (2007 p. 18), apesar de decorrido um século do decreto que extinguiu
administrativamente a Vila de Olivenca dos Indios (final do século X1X), quando falam de si proprios,
por relacdo com seus vizinhos, os indigenas que habitam essa regido de Olivenca usam de modo
indiferenciado os termos “indio” ou “caboclo” para se autodefinirem. Mesmo depois da reivindicagdo
enquanto Tupinamba de Olivencga, o termo “caboclo” ¢ de importancia vital para eles, pois incorpora a
histéria da relagdo com a civilizagdo ou com os tempos modernos. A alternancia entre os termos indio e
caboclo é igualmente importante por se referir a forma de identificagdo que, em vez de se fundamentarem
em nogdes substancialistas e classificatorias estanques de “tipos de pessoa”, dizem respeito a modo de
criar afeto, de viver e habitar e a modos de conceber como vida social se faz no tempo.


http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Aparaiso-1992-indios/Paraiso_1992_OsIndiosDeOlivencaBA.pdf
http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Aparaiso-1992-indios/Paraiso_1992_OsIndiosDeOlivencaBA.pdf
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mencionamos, pelo pensamento historico antropoldgico vigente, em que 0 processo de
assimilacdo dos indios a sociedade nacional era considerado um projeto e um dado.

Em seu trabalho de classificacdo das areas culturais indigenas existentes no pais,
Eduardo Galvao (1979), por exemplo, manifestou dividas quanto a reconhecer uma que
dissesse respeito ao Nordeste, e a ela possuir, efetivamente, unidade e consisténcia que
fosse equivalente a das demais areas culturais. O trabalho de Galvdo informa que a
maioria dos indigenas viveriam “integrada no meio regional, registrando-se
consideravel mesclagem e perda dos elementos tradicionais, inclusive a lingua”. Ou
seja, mesmo para 0s Orgdos indigenistas brasileiros, os indigenas do Nordeste teriam
desaparecido.

Darcy Ribeiro, por sua vez, fala em ‘residuos da populagdo indigena do
Nordeste’, ou ainda em “magotes de indios desajustados” vistos nas ilhas e barrancos do

Sé&o Francisco (Ribeiro 1970, p. 56). Sobre isto, acrescenta:

Ao amargor vém juntar-se a suspeicdo e, logo, o descrédito, inclusive,
como possiveis sujeitos historicos. Por todos os sertdes do Nordeste,
ao longo dos caminhos das boiadas, toda a terra ja é pacificamente
possuida pela sociedade nacional; e os remanescentes tribais, que
ainda resistem ao avassalamento, s6 tém significado como
acontecimentos locais, imponderaveis (RIBEIRO, 2004, p. 15-16).

Considerando, contudo, estarmos diante de novas formac@es sociais do coletivo
Tupinambd, atualmente podemos encontra-los em nucleos espalhados conhecidos como
Sapucaeira, Acuipe, Santaninha, Olivenca, Itapud (Ilhéus — Bahia), entre outras. O
territorio hoje habitado pelos Tupinambéa de Olivenga pode ser documentado a partir de
transformac0es histdricas continuas e assentes em critérios de organizacao social e de
reacdo ao embate politico com os missionarios, os colonizadores e “brancos”, de modo
geral®.,

Estes grupos indigenas resistiram & ocupacdo das terras e atacavam o0s
empreendimentos coloniais, 0 que postergou a ocupacao e a fixacdo de aldeamentos
nessa area ao sul do Estado da Bahia. Para Pacheco de Oliveira a (re)emergéncia étnica

que se observa no Nordeste brasileiro a partir de finais do século passado, esta

31 Como ja foi assinalado, mesmo antes de se fixarem no aldeamento jesuita, as referéncias histdricas
consultadas mostram que eles ja se encontravam nesta regido, sendo que a maioria tem a procedéncia
Tupi (Tupiniquim e/ou Tupinambd), havendo a mencdo da existéncia de Aimorés e Botocudos
provenientes de outros aldeamentos jesuitas da regido de Ilhéus.
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justamente ligada ao processo de busca pelo reconhecimento do direito a terra,

concluséo compartilhada por Marcis (2004):

A luta dos indios em Olivenca ultrapassou séculos. Foram vérias
situacdes de conflitos internos e externos, que demandaram diferentes
estratégias de acordo com as forcas e interesses em jogo. Os diversos
contextos exigiram maior ou menor visibilidade e realce dos sinais
demarcadores da diferenca, étnica, resultando em abandonos, fugas e
busca de alternativas de sobrevivéncia fora e dentro dos limites de
Olivenca. Desde 1998, novamente encontra-se mobilizados pela
retomada de afirmacéo da identidade étnica e lutando pela demarcagédo
da &rea indigena, pelo respeito a diferenca e por outros direitos
sociais. Nessa retomada, contam com o0 apoio e a solidariedade de
entidades populares, indigenistas e indigenas, de algumas instituicdes
governamentais ou ndo, além de setores da sociedade civil que
valorizam e admitem os direitos dos povos indigenas e as diferencas
socioculturais (MARCIS, 2004, p. 12-13).

Ao tratar do inicio do movimento indigena Tupinamba de Olivenca, Magalhdes
(2010, p. 11, grifo do autor) afirma que, “o conjunto de atores sociais, liderangas e
militantes, que se ocupam com as atividades do movimento indigena em Olivenga desde
0 seu inicio, possuem vinculos de parentesco com as familias aldeadas no século
XVIII”. Magalhaes (2010) traz ainda a trajetéria do movimento indigena na regido de
Olivenca, descrevendo e relacionando o parentesco existente entre as familias que
vivem atualmente na regido com as que la viveram no século XVIII.

Perpetuando essa resisténcia, as liderancas dos Tupinamba de Olivenca recusam
a defini¢do de “ndo indios” imposta a eles ao longo de uma histéria de apagamento.
Assumindo uma nova postura, reivindicam o territério e demais direitos outrora

retirados do seu povo:

No inicio, os Tupinamba de Olivenca dividiam-se em trés grupos
politico-territoriais distintos. O cacicado de Valdelice, cujo poder
legitimava-se em algumas comunidades importantes, como
Sapucaieira. Marcelo e sua familia, além de Mucund, apoiam
Valdelice. O grupo de Nubia e outros educadores indigenas que
residem em Nossa Senhora da Vitéria. E, por ultimo, Serra do
Padeiro, vista pelas demais liderangas como uma comunidade que age
de forma mais autbnoma em relacdo as demais. Esquema de relagdes:
cacicados e grupos de liderangas divididos a partir dos critérios
afinidade/territorial/unidade de acdes politicas (MAGALHAES, 2010,
p. 16).
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Como comentado, pesquisas como a de Marcis (2004) e Viegas (2007) apontam
para a existéncia de combate a expropriacdo fundiaria, desde 1930. Contudo, foi apds a
promulgacgdo da CF/1988, as lutas e reivindicagdes se acentuaram, e sé a partir de 1990
que podemos encontrar a presenca de novas liderangas encabecando o Movimento
Indigena que, por sua vez, se organizou por afinidade e territério em grupos, com o
objetivo de concretizar os direitos outorgados pela Constituicdo Federal.

A ancid Maria de Lourdes da Aldeia Tucun, relata como vivenciou esse inicio do
movimento indigena para os Tupinamba®, “Eu nunca conhecia Porancim®, eu ndo
conhecia reunides assim, como tem hoje, ndo tinha. Depois 1980 (ndo té6 mais lembrada
meu juizo ja estd se passando) eu sei que foi 80 e pouco, Seu Alicio foi para Brasilia,
com meu pai”® . E acrescenta: “ele (Paulino) chegou dizendo que ia adiantar o lado,

fazer uns caciques e uns caboclos virar cacique, foi ai agora, que chegou a historia de
indio™®. Sobre esse momento o Cacique Alicio relata:

Pareceu aqui um rapaz chamado Paulino e disse seu Alicio, vocés tdo
naquela pecuéria, mas vocés tém seus direitos, ai nds passamos, eu
Duca Liberato e o Paulino. Ai quando eu cheguei la o Mario Juruna
era um deputado federal um indido, ai eu pensei assim, Mario Juruna
6ia, nem conhecia, mas, aquilo veio na minha mente. Ele perguntou:
vocé veio de que tribo? Eu ndo pude responder nada a ele, que eu ndo
sabia, 0s pais a gente ndo dizia, era aldeia, mas néo dizia de que tribo
nos era. Juruna perguntou: vocé veio saber o0 que aqui? Veio atras de
que? NOs viemos atrds de remédio, nossas terras e ferramentas para
nos trabalhar. E ai ele disse: Vocé ndo pode levar nada sem registrar
ela, a tribo. Ai eles foram 14 e registraram como pataxd. Ai quando
chegaram aqui, foram no livro 14, ai disse ndo, ou somos Tupinamba
ou Tupiniquim?®,

Vale ressaltar, que o periodo relacionado as ultimas trés décadas também se

refere a construcdo do etnénimo “Tupinamba de Olivenca”, fundamental para entender
b

32Depoimento no documentério Brasil Tupinamba. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CNIRQ9zIm5I&t=2198s> Acesso em: 05 ago. 2021.

Depoimento no documentario Brasil Tupinamba. Dispo

33 porancim - Porancé (Tupi) reunido de povos indigenas constante de dancas e cantigas nativas. E um
ritual religioso e festivo que é nossa forma de celebrar a vida, a natureza. Nossos antepassados faziam e
vem passando de geragdo em geracdo. Apesar de todos 0s massacres, das opressdes sofridas, enfim...
hoje vivenciamos ainda nosso ritual, por isso 0 Porancim é um grande Patrimdnio do Povo Tupinambé de
Olivenga. Por: Jaguatey Tupinambad de Olivenca (Gerlic, Sebastian, 2011, p. 36) Disponivel em:
<http://www.thydewa.org/downloads/somos_patrimonio.pdf > Acesso em: 04 ago. 2021.

34Depoimento no documentério Brasil Tupinamba. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CNIRQ9zIm5I&t=2198s> Acesso em: 05 ago. 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=CN9RQ9zIm5I&t=2198s
http://www.thydewa.org/downloads/somos_patrimonio.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=CN9RQ9zIm5I&t=2198s
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a atualidade da questdo abordada. Viegas (2007), em Terra Calada. Os Tupinamba da
Mata Atlantica do Sul da Bahia, conta como essa definicdo nasceu. Segundo ela, em
uma reunido ocorrida em Olivenca no dia 14 de setembro de 1997, anunciada como

“reunido de indio” ou “reunido de caboclos”:

[...] se juntaram indios de toda regido Leste (Bahia, Espirito Santos e
Minas Gerais), em uma conversa que presenciei entre uma missionaria
do CIMI e uma jovem professora de Sapucaeira, a pergunta sobre o
etnonimo surgiu de forma direta: “a que etnia pertencem?”. A resposta
da jovem foi igualmente rapida e surpreendentemente firme: “Tupi”.
Nesse mesmo dia, um outro missionario insistiu com ela. Na ocasido
em que estavamos reunidos para debater assuntos formalmente
agendados: “E vocés 14 [de Olivenca] se identificam como Patax6s?”.
Ao que ela respondeu: “Nao sei. Tem um nome, mas eu ndo sei. Meu
av0 era de Olivenga e é Tupinamba”. Durante os outros dias de
encontro, os cartazes afixados no fim de cada trabalho ja
identificavam os “indios de Oliven¢a” como Tupinamba (VIEGAS,
2007, p. 25-26).

Viegas ainda destaca que mesmo ap0s esse Encontro organizado pelo Conselho
Indigena Missionério, a questdo ainda ndo estava resolvida para os ndo indios, pois para
os indios Tupinamba de Olivenca sua autodeclaracdo sempre foi compreendida. Apesar
de varias controvérsias, inclusive administrativas, a autodeclaracdo dos indigenas

Tupinambé sobre sua identidade foi oficializada no ano de 2001:

[...] pode dizer-se, contudo, desde 1997, quando a questdo do
etndnimo se colocava para os indios que conheci em Olivenca, 0 nome
Tupinamba, ainda que por sua vez causasse perplexidade (suscitando
interrogacBes sobre 0s nomes que ouviram dos antepassados mais
remotos foi ganhando forma e consenso). Mesmo assim, nos meses
gue antecederam a elaboracdo da Carta (aberta) da Comunidade
Indigena Tupinamb& de Olivenca a Sociedade Brasileira no ano de
2000, na qual a reivindicacdo como Tupinamba de Olivenca se
oficializa pela primeira vez, algumas liderancas mais letradas
consultaram e pediram esclarecimentos a especialistas de histdria
indigena e da antropologia, indicando igualmente como dilema basico
a diferenca entre Tupi-Guarani e Tupinamba. Publicamente o nome
Tupinamba de Olivencga surgiu primeiramente em uma convocatoria
da reunido da comunidade indigena Tupinamba de Olivenca a
realizar-se no Acuipe, em fevereiro de 2000, da qual terd saida a
referida Carta aberta. Mesmo assim, o reconhecimento oficial de
identificacdo dos Tupinamba de Olivenca ainda ndo foi resolvido
(VIEGAS, 2007, p. 26).
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O reconhecimento ao etndnimo Tupinamba de Olivenca foi consolidado
oficialmente em 2001, de forma a atender ao levantamento da demanda fundiaria
(VIEGAS, 2007, p. 27). Desse modo, e tendo em vista as discussdes apresentadas, é que
podemos contrapor a perspectiva oficial de que, com a extingdo do aldeamento da Vila
de Olivenca, em finais do século XIX, os indigenas teriam desaparecido por terem sido
submetidos a processos de perda cultural, se “misturando” a populagdo local e com isso

sendo considerados “aculturados” ou “mesti¢ados”.

Ainda que os Tupinamba de Olivenca se considerem muitas vezes
“caboclos” ou mesmo “indios civilizados”, isso nunca significou um
abandono de sua condicdo indigena. O Estado retirou-lhes os direitos
indigenas diferenciados a partir do fim do século 19, em funcéo das
visBes restritivas que os 6rgaos oficiais tinham a respeito de quem era
ou ndo indigena. Foi somente com a Constitui¢do de 1988 que se criou
abertura legislativa para que as solicitagdes dos Tupinamba de
Olivenga, e de outros povos, fossem ouvidas e pudessem ter respaldo
(ISA, 2020)%".

O povo Tupinamba de Olivenca integra 0 Movimento Unido dos Povos e
Organizagdes Indigenas da Bahia (MUPOIBA), entidade que retine as 143 comunidades
indigenas de toda Bahia dos 23 povos distribuidos em 33 municipios, sendo eles:
Tupinambd, Pataxd, Patax6 Hahdhde, Xukuru-Kariri, Tuxi, Kariri-Xdco-Fulni-6, Funi-
0, Kaimbé, Pankaru, Truka, Pakararu, Potiguara, Tapuia, Kambiw4, Kiriri, Tuxa,
Tumbalala, Atikum, Pakararé, Xacriaba, Payaya e Kantaruré. O MUPOIBA, luta pelo
territorio, pela educacéo e pela satde, dentre outras reivindicacdes®®. Além dele, ha o
Movimento Indigena da Bahia (MIBA) e o Forum de Educacdo Indigena da Bahia
(FORUMEIBA) criado em 1999 com a finalidade de defender a Educacdo Escolar
Indigena, por meio do Movimento Educacional em quaisquer instancias de governo.

Ao longo dos dltimos anos, por meio de sua organizacdo e luta, 0s povos
indigenas conquistaram éxito em diversas demandas levantadas por suas comunidades.
Entretanto, elas enfrentam varios desafios, em especial na defesa de seus espagos
tradicionais de ocupacdo. Nesse sentido, no que tange a sua territorialidade, muitas
conquistas e conflitos ficaram marcados na retomada das terras indigenas de Olivenga.

37 Instituto Socioambiental (ISA) disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Tupinamb%C3%A1_de_Oliven%C3%A7a#Contato_direto>
Acesso em: 20 out. 2020.

%Conselho Indigenista Missionario — CIMI. Disponivel em: <https://cimi.org.br/2019/05/atl-da-bahia-
reune-cerca-de-mil-indigenas-em-salvador-por-demarcacao-saude-e-educacao/> Acesso em: 20 jun. 2020.


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Tupinamb%C3%A1_de_Oliven%C3%A7a#Contato_direto
https://cimi.org.br/2019/05/atl-da-bahia-reune-cerca-de-mil-indigenas-em-salvador-por-demarcacao-saude-e-educacao/
https://cimi.org.br/2019/05/atl-da-bahia-reune-cerca-de-mil-indigenas-em-salvador-por-demarcacao-saude-e-educacao/
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2.3 A Terra Indigena de Olivenca

Olivenca é um distrito pertencente ao municipio de Ilhéus. Localizada a
aproximadamente 14 km da sede municipal, é considerado local turistico apresentando
uma faixa de dgua oceanica de belas praias, estancias de aguas minerais e locais de
remanescentes da Mata Atlantica. Frequentada por turistas nacionais e internacionais, o
distrito atualmente atrai muitos visitantes. Um valor que tem sido fortalecido pelos
meios de comunicacdo de forma a agregar valor econdémico ao potencial turistico ja
apresentado, € a presencga dos Tupinamba.

A Terra Indigena (TI) Tupinamba de Olivenca esta distribuida entre trés
municipios: Ilhéus (area do municipio 158.469,30/area da T1 no municipio 30.684,35);
Una (&rea do municipio 122.249,40/area da Tl no municipio 10.503,46); e Buerarema
(&rea do municipio 21.948,70/area da Tl no municipio 6.068,72). A &rea pode ser
acessada pela rodovia BA-001 em sua por¢do costeira, ou por acessos a oeste da TI, que
partem da BR-101, na altura dos municipios de Séo José da Vitéria (BA 669) e de
Buerarema (BA 668) (Mapa 1).
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Mapa 1 - Demarcacdo geogréafica e comunidades que comp&em a Terra Tupinamba.
Fonte: Escritério da FUNAI em Ilhéus.

Em um territorio que ocupa parte do litoral e interior da regido Sul do Estado da
Bahia, a Terra Indigena dos indios Tupinamba abrange a Serra Negra, a Serra do
Padeiro, a Serra das Tempres e a Serra do Serrote. Com uma superficie de 47.370
hectares e perimetro de 150 km, a Tl Tupinamba de Olivenca apresenta grande
diversidade paisagistica em todo seu territério, e recursos naturais utilizados como
alternativa de ganho e troca para sustento dos indigenas que habitam a regido. Viegas
(2007) destaca algumas caracteristicas econémicas desse territdrio, subdividindo-o em

quatro areas (Tabela 1).
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Tabela 1: Subdivisao do territério habitado pelos Tupinamba de Olivenca.

AREAS
Area de Piacaba Area da Mandioca Area das Serras Vila de Olivenca
Campo de Séo Pedro; Sapucaeira, Santana | Serra do Serrote, Vila de Olivenga®
Curutinga, Pi)gixica, e Santaninha. Serra das Trempes e
Serra Negra, Aguas de Serra do Padeiro.

Olivenca, Acuipe de
Baixo, Acuipe do Meio,
Acuipe de Cima

CARACTERISTICAS

Coleta de Piacaba Plantio e coleta da Plantio e cultivos O espaco da Vila
atividade econbmica | mandioca e diversos. diverge das demais
principal. comercializagéo de areas rurais. E o
seus derivados centro do
(farinha entre outros) aldeamento, com
atividade econémica uma praca
principal. quadricular. Area
“urbana” da Vila.

Fonte: Adaptado de Viegas (2007, p. 34)

Atualmente, as atividades apresentadas na Tabela 1 permanecem como as

principais em exercicio para o desenvolvimento da economia local. A pesca nos rios e

A%

mar da regido, com pequenas redes ou “jereré” e redes maiores ou “tarrafa’; a utilizagcdo
dos recursos alimentares disponiveis nos manguezais (extracdo de crustaceos como
ostra, moapem, sururu e lambreta)*, formam o conjunto principal de atividades
econémicas desenvolvidas pelos Tupinamba de Olivenca para seu sustento. Muitas

areas e comunidades fazem parte dessa nagéo, sobre o territdrio indigena de Olivenca:

Fazem parte do Territdrio Indigena de Olivenca atualmente, 36
localidades e ou Comunidades/Aldeias, sendo que 23 destas foram
apresentadas pelas (0s) antropé6logas (0s) Suzana Dores de Matos
Viegas — Coordenadora - e Jorge Luiz de Paula - Colaborador durante
0 estudo para o Relatério Final -. Depois este nimero foi ampliado
através das retomadas feitas pelos proprios Tupinamba de Olivenga:
Olivenca, Aguas de Olivenca, Parque de Olivenca, Acuipe de Baixo e

39 No verdo, em especial nos meses de dezembro a janeiro, a vida em Olivenca se modifica bastante para
0s nativos, pois o fluxo de turistas é intenso, com a area se transformando em uma estancia de veraneio.

40 O periodo da “andada” de caranguejos, ocorre em janeiro e abril, sendo que a atividade ndo é realizada
com fins comerciais. Rosilene Souza de Jesus, a Rosi Tupinamba, relata: “nds temos a questdo da andada
do caranguejo isso ai € muito marcante, isso ai € em Junho ou em Janeiro, entdo o pessoal j& sabe as datas
certinhas da andada aonde desce o pessoal das Serra das Trempas, Serra do Padeiro e de todo territério
Tupinambd, desce para vim aqui para o litoral, principalmente aqui a parte do Acuipe de baixo. E
Cajueiro pra poder pegar 0s caranguejos, e ai faz sua festa e leva pra casa, e tanto come 14 na beira do
mangue, como leva pra casa (Professora Rosi Tupinambd. Entrevista realizada em Olivenga — Ilhéus —
BA, em 11 de agosto de 2021).
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Acuipe de Baixo Il, Acuipe do Meio, Acuipe do Meio Il, Acuipe de
Cima, Acuipe de Cima Il, Gravata, Sapucaieira, Sapucaieira I,
Santana, Santana Il, Santaninha, Mamao, Curupintanga, Campo de
S8o Pedro, Igalha, Sirihyba, Pea-pea, Itapud, Jairy, Tucum,
Santaninha, Cururutinga, Pixixica, Pindoba, Tamandaré, Maruim,
Serra das Trempes, Serra das Trempes Il, Serra do Serrote, Serra
Negra, Serra do Padeiro e Lagoa do Mabaco (SENGER, 2020, p. 61-

62).

A organizacdo do coletivo Tupinamba depende de um lider espiritual e

politico, que em muitos casos sdo a mesma pessoa. Objetivando conhecer a quais

liderancas cada comunidade se dirige, realizamos o levantamento das autoridades de

cada aldeia indigena Tupinambé (Tabela 2), isso porque, ao longo da tese, vamos nos

referir a alguns desses atores sociais.

Tabela 2: Nome dos Caciques e Cacicas que atualmente representam o povo Tupinambé de

Olivenca e respectivas comunidades.

Caciques/Cacicas

Comunidade Indigena

Alicio Francisco do Amaral

Aldeia Acuipe de Cima

Cleildo Nascimento Souza

Aldeia Maruim

Gildo Silva Amaral

Gwarany Taba Ata

José Sival Teixeira Magalhaes

Aldeia lgalha

Valdenilson Oliveira dos Santos

Aldeia Tetama em Acuipe de Baixo

Luciano Silva de Jesus

Aldeia Tamamandaré

Maria lvonete Silva Amaral Souza

Aldeia Abaéte

Maria Jesuina Barbosa dos Santos

Aldeia de Olivenca

Maria Valdelice Amaral de Jesus

Aldeia Itapua

Nerival Cunha dos Santos

Aldeia Jairy

Ramon Souza Santos

Aldeia Tucum

Reinildo Raimundo dos Santos

Aldeia Maméao

Rosevaldo de Jesus Carvalho

Aldeia Aguas de Olivenca

Rosivaldo Ferreira da Silva

Aldeia Serra do Padeiro

Fonte: Escritério da FUNAI em Ilhéus.

Conforme demonstra a tabela acima, para cada aldeia Tupinamba de Olivenca ha

um cacique ou uma cacica. Entretanto, a esses territorios sdo agregados espacos de
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retomada de terras** onde ndo ha cacique ou cacica morando. Mesmo que considerados
distantes, esses espacos, quando anexados a aldeia, passam a ser acompanhados por um
lider local. Este tem como funcdo garantir a todos na comunidade o bem-estar
individual e coletivo, ja que as familias que desses espacos necessitam da representacao
de uma lideranca local, que seja capaz de garantir direitos, como 0 acesso a cesta basica

e assisténcia medica. Para isso, a demarcacao de terras deve ser realizada, aprovada e
posta em pratica, conforme o Mapa 2.
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Mapa 2 - Mapa de demarcacéo das terras indigenas Tupinamba de Olivenca.
Fonte: Escritorio da FUNAI em Ilhéus.

41 Um pedaco do seu territdrio tradicional que vem sendo reivindicado pela comunidade e ja foi ocupada
uma outra vez pelos indios.
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A assisténcia dada a TI Tupinamba de Olivenca conta com o Sistema de
Informacdo da Atencdo a Saude Indigena (SIASI) e Secretaria Especial de Saude
Indigena (SESAI). Segundo esses 6rgdos, na atualidade, residem nas Tl Tupinamba
1.681 familias aldeadas, em um total de aproximadamente 5.078 indigenas. Lembremos
que a TI € considerada area ndo homologada/regularizada, ou melhor, encontra-se em

> 42

processo de reconhecimento, sob o qual aparecem com o status de “delimitada” *?, ou

seja, areas complementares de regularizacdo fundiaria (Tabela 3).

Tabela 3: Informacdo sobre o processo de direitos e legalizacdo fundiaria da Terra Indigena
Tupinamba

Terra Etnia UF | Municipio Superficie Fase do Modalidade
Indigena (ha) Procedimento
Tupinamba | Tupinamba | BA | Una, Ilhéus, | 47.376,0000 Delimitada Tradicionalmente
de Buerarema ocupada
Olivenca

Fonte: FUNAI. Disponivel em: < http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-
indigenas> Acesso: 20 abr. 2021

De acordo com Viegas (2007), o inicio do processo de regularizacdo fundiaria da
Tl dos Tupinamba de Olivenca remete ao ano de 1997, quando o administrador da
FUNAI em Eunapolis (Bahia), relatou ter sido organizada uma comissao destinada a
autenticar um grupo de pessoas transparecendo tracos étnicos dos primeiros povos a
habitarem a regido costeira da Bahia. Essa situagdo nos remete a uma compreensao de
que o fenotipo seria “garantidor” de autenticidade da identidade étnica de um sujeito,
como discutimos anteriormente. Neste sentido, tornou-se recorrente que 0S povos
indigenas fossem acusados de ndo serem indios devido a falta de suas caracteristicas
“distintivas™®. Essa visdo ignorou a existéncia de fluxos genéticos que influenciaram e
mudaram tais caracteristicas fenotipicas, mas que ndo foram suficientes para mudar a
cultura tradicional fixada em um ambiente histdrico de opresséao, violéncia e distin¢Ges

raciais.

42 Terras que tiveram os estudos aprovados pela Presidéncia da Funai, com a sua conclusdo publicada no
Diéario Oficial da Unido e do Estado, e que se encontram na fase do contraditério administrativo ou em
analise pelo Ministério da Justiga, para decisdo acerca da expedicdo de Portaria Declarat6ria da posse
tradicional indigena. Fonte: FUNAI, disponivel em: <http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-
brasil/terras-indigenas>. Acesso em: 27 de set. de 2020.

43 Por distintiva me refiro a auséncia de pelos no corpo, a prevaléncia de cabelos negros e lisos, olhos
castanhos e puxados e pele morena, caracteristicas atribuidas aos indigenas atuais, por serem essas as que
prevaleciam na época colonial.


http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas%3e
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas%3e
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas
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Jodo Pacheco de Oliveira (1999, p.128 - 130) descreveu como a presenca
indigena no Brasil foi escondida demograficamente ao longo do tempo e destacou que,
seja no censo ou na formulagdo de politicas populacionais, a raga parda “parece nao ter
outra funcéo, a ndo ser servir como ferramenta para o discurso de mesticagem e coleta
de evidéncias digitais para reforcar o pressuposto ideoldgico sobre a tendéncia de
branqueamento” (OLIVEIRA, 1999, p.128). Além disso, 0 autor acrescenta que o valor
da diversidade foi compensado pelos esforcos para nega-la por meio de um “discurso
hibrido”, que ¢é considerado uma solugdo justa e pacifica para os conflitos raciais, mas

que na verdade invalida a diversidade cultural e étnica:

A categoria censitéria de "pardo™ parece ser o canal por onde navega
essa problemaética, atendendo a urna clara intencionalidade social. Ao
substituir os usos e costumes correntes na sociedade brasileira por
uma categoria operacional - artificial, arbitraria e de aparéncia
técnico-cientifica -, na realidade se esta inviabilizando o censo como
instrumento para uma anélise socioldgica mais fina e transformando-o
em um doécil legitimador do discurso da mesticagem. Como
sustentdculo de um inquérito cientifico tal categoria revela-se
improdutiva e enganadora, pois subsume de um modo indiferenciado -
e ndo permite distingui-las depois — as categorias étnicas efetivamente
utilizadas pela populagdo brasileira em suas delimitacGes identitarias e
no estabelecimento de estratégias e calculos para as suas
performances sociais (OLIVEIRA, 1999, p.128-129).

Os povos indigenas do Brasil ndo sdo homogéneos. Mesmo entre as etnias ha
diferencas de caracteristicas fisicas que os distinguem entre si. Nesse contexto, nao é
possivel identificar se um indio é indio por sua cor. Lembremos que a identificacéo se
da por meio de suas caracteristicas socioculturais e da autodeclaracdo, que passou a ser
o um caminho de garantia dos direitos éticos para sociedade indigena, além da questdo

de fundiaria. Sobre isso, trata o relatorio de gestdo do ano de 2016 da FUNAI:

[...] no processo de regularizacdo fundiaria de terras indigenas, que
culmina com a extrusdo dos ocupantes ndo indios da area, diversos
procedimentos e atividades se desenvolvem, tais como: levantamento
e avaliacdo das benfeitorias instaladas pelos ocupantes ndo indios na
terra indigena; a analise técnica do material produzido na avaliagéo
das benfeitorias; a elaboracdo de parecer dos recursos interpostos
pelos ndo indios contrarios ao processo de extrusdo; a deliberagdo
sobre a boa-fé na instalacdo das ocupacGes e benfeitorias por ndo
indios em terras indigenas; a aprovagdo juridica do processo e 0
deferimento da Presidéncia da Funai, autorizando o pagamento
referente a indenizacdo pelas benfeitorias; a constituicdo de comissdo
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de pagamento para proceder a indenizacdo das benfeitorias
consideradas de boa-fé, por meio de convocagdo dos ndo indios para
habilitarem-se ao processo, e 0s encaminhamentos junto ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria — INCRA, objetivando o
reassentamento em outra area dos ocupantes que atendam ao perfil de
cliente da Reforma Agraria, conforme estabelece o art. 4° do Decreto
n°® 1.775/96. Trata-se de procedimento complexo e as atividades
podem se estender por anos, até a efetivacdo da regularizagdo
fundiéria da terra indigena com a indenizacdo completa dos ocupantes
nado indios e a extrusdo destes da area, que tem por finalidade a posse
plena do territorio tradicional pelos indios. Em 2016, visando a
continuidade dos processos de regularizacdo fundiaria, foram
realizados levantamentos e avaliacdo de benfeitorias nas seguintes
Terras Indigenas: Cachoeira Seca (PA), Cué Cué Marabitanas (AM),
Pequizal do Naruvotu (MT) e Tupinamba de Oliven¢a - BA (FUNAI,
2016, p. 47)

Mediante o relatério de gestdo da FUNAI (2016), podemos afirmar que o
processo de regularizagcdo fundiaria da Tl dos Tupinambéa de Olivencga encontra-se em
processo de desenvolvimento, mas ainda faltam alguns tramites legais para que se
complete. Em 2017, no relatério de gestdo da FUNALI, ficou em destaque a continuidade
ao levantamento e avaliacdo de benfeitorias na Terra Indigena Tupinambé de Olivenga,
em atendimento ao acordo firmado na Justica Federal em Ilhéus. Entretanto, os
relatorios dos anos de 2018 e 2019, ndo fizeram mencéo acerca da situacdo referente ao
processo de regularizacdo fundiéria da Terra Indigena, o que determinou que a luta pela
demarcacdo deva continuar.

Até 0 momento, delineamos o contexto politico e sdcio-histérico desses povos,
que tiveram no Movimento Indigena apoio para conseguirem mobilizar comunidades na
luta pelos seus direitos assegurados na Constituicdo de 1988 e outros dispositivos legais.
Apresentamos a realidade do Nordeste brasileiro, principalmente a dos Tupinamba de
Olivenca, destacando o status de sua regularizacdo fundiaria e a (re)emergéncia de sua
identidade étnica.

No entanto, percebendo a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre os
dispositivos legais que garantem a educacdo diferenciada aos indigenas, objetivo dessa
tese, realizamos uma abordagem do que estd proposto enquanto politica publica
educacional indigena em nivel de Brasil e no estado da Bahia, desde a constituicdo de
1988. Para isso, destacaremos 0s ordenamentos legais e regulamentacéo escolar, tendo
por finalidade apresentar como os povos indigenas, em particular os Tupinamba de

Olivencga, agem perante o seu continuo processo de revitalizacdo étnica e cultural.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INDIGENAS

Este capitulo trata das Politicas Publicas que vigoram sobre a Educacao Escolar
Indigena no Brasil, principalmente no Estado da Bahia. Organizamos um referencial
historiografico anterior a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, e descrevemos
aspectos do processo historico pos 1988, enfatizando a proposta de educacdo
diferenciada para os indigenas do Brasil. Abordamos a criacdo da categoria Escola
Indigena no Estado da Bahia e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de
Professores Indigenas em curso de Educacdo Superior e de Ensino Médio. Nesta
perspectiva, tracamos o0 caminho construido para efetivacdo de tais politicas
educacionais no Estado, buscando evidenciar se estas contemplam a revitalizacdo
cultural e étnica do povo Tupinamba de Olivenca.

Tal revitalizacdo faz parte das reivindicacGes desses indigenas, que buscam
serem reconhecidos enquanto etnia que ocupa a regido de Olivenca desde o inicio do
periodo colonial. Diante deste reconhecimento, vem a afirmativa de que isto ocorreu por
meio de estratégias de convivéncia, de negociacdo e de enfrentamento com o0s
colonizadores, persistindo e sobrevivendo diante da invisibilidade sociocultural imposta
a sua identidade e costumes. Este tema se justifica pela importancia que a cultura dos
povos indigenas tem em garantir as memorias que constituem parte do patriménio
imaterial brasileiro, considerando também a relevancia dos projetos societarios
definidos de forma autdnoma por cada povo indigena.

Logo, afirmamos que a realizacdo desta pesquisa se pauta na analise da politica
publica educacional indigena enquanto o “fazer” institucionalizado pelo Estado para
beneficiar, aqui, mais especificamente, os indigenas Tupinamba de Olivenca. Diante
desta definicdo, veremos o que foi feito enquanto politica pablica educacional para 0s
povos indigenas na Bahia, e como estas tém sido vivenciadas pelos Tupinamba de
Olivenca, evidenciando as que foram resultados de reivindicacdes, e ndo de

“benevoléncia” governamental.

3.1 A construcdo legislativa da educacao escolar indigena no Brasil

No Brasil, ao longo do século XX, podemos distinguir trés periodos que
delimitam as politicas educacionais desenvolvidas para as sociedades indigenas; a
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primeira com 0 modelo do Servico de Protecéo ao indio e Localizacio de Trabalhadores
Nacionais (SPILTN)*; a segunda com o modelo da Fundacio Nacional do indio
(FUNAI®; e a terceira delimitada pelo periodo pds Constituicdo Federal de 1988
(TASSINARI, 2008). Esses trés periodos marcaram momentos de transicdo nas
politicas educacionais voltadas a escolarizacdo indigenas no Brasil.

Segundo Carlos Augusto da Rocha Freire, o Servico de Protecdo aos indios e
Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais foi criado em 20 de junho de 1910, pelo
Decreto n® 8.072, tendo como objetivo prestar assisténcia aos indigenas de todo o
territério nacional. Instituia a assisténcia publica, procurando afastar a Igreja Catdlica
do que ndo fosse do ambito religioso, seguindo a diretriz republicana de separacdo
Igreja-Estado, sendo, para isso, adotados metodos e técnicas educacionais de controle
desse processo, no intuito da homogeneizagdo e nacionaliza¢do dos povos indigenas por
meio do ensino do portugués como lingua oficial e do catolicismo como Unica
expressao possivel da fé pelos jesuitas. Sem uma estrutura fisica de escolarizacao, esse
processo era mediado nas aldeias, em locais improvisados, como nas cabanas ou ao ar
livre.

Apos a SPILTN, a FUNAI foi fortemente orientada pelas politicas de integracao
dos povos indigenas a nacionalidade. Alem disso, obedeceu a uma férmula ja presente
nas politicas indigenistas anteriores: organizacdo de acfes de acordo com a logica
segundo a qual o desenvolvimento social, associado ao crescimento econémico,
resultaria no desejado processo de civilizagdo dos indios, transformando-os em
brasileiros e favorecendo a sua emancipacdo econdémica (MACENA, 2007).

Entretanto, avangcos foram assegurados pela Constituicdo de 1988, mecanismo
juridico que garante o acesso dos indigenas a educacdo escolar diferenciada. Aracy
Lopes da Silva (1995, p. 9-10) aponta que na década de 1970, foi feita a primeira

4 Segundo Mariana Moreno Castilho (2015, p. 739), “as propostas do SPILTN indicam a recorréncia do
pensamento sobre permeabilidade do indigena a “civilizagdo” por meio da educacdo, visando a
transformacdo da identidade étnica do indigena a partir da assimilacdo dos habitos e valores da sociedade
dita civilizada [...] a inser¢do do indigena no corpo nacional por meio da educacdo era admitida, desde
que ele se despojasse de sua identidade étnica”.

4 A educagdo escolar assume papel fundamental no projeto republicano de integracdo do indio a
sociedade nacional por meio do trabalho. Ela é posta como fundamental para a sobrevivéncia fisica dos
indios e inclui ndo sd o ensino da leitura e da escrita, mas também de outros conhecimentos como
higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética, ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria,
mecénica e costura (Cadernos SECAD, 2007).

46 BNDigital. Disponivel em; <http://bndigital.bn.gov.br/o-servico-de-protecao-aos-
indios/#:~:text=0%20Servi%eC3%A70%20de%20Prote%C3%A7%C3%A30%20a05%20%C3%
8Dndios%20e%20Localiza%C3%A7%C3%A30%20dos%20Trabalhadores,1947%3B%20Gagli
ardi%2C%201989)> Acesso em 20 jun.2022.
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tentativa de estabelecer uma educacdo escolar alinhada aos interesses indigenas em
terras indigenas. Essa tentativa surgiu em meio a encontros de professores indigenas nos
anos de 1970, e estas foram resgatadas nos anos de 1980, periodo em que se formaram
associacOes da categoria para discussdo acerca da necessidade de uma escola capaz de
lidar com as particularidades da cultura indigena. Esses encontros foram o resultado de
reunides entre liderancas dos povos indigenas do pais. De acordo com Teresa Almeida
Cruz:

No século XX, durante as décadas de 1970 e 1980, como outros
grupos sociais excluidos, os povos indigenas de norte a sul do pais,
constituiram suas organizagdes especificas e se articularam regional e
nacionalmente nas lutas pela demarcagdo de seus territorios e pelo
direito de serem diferentes, de viverem conforme os seus modos de
vidas tradicionais. Neste sentido, em varias regides do pais,
comecaram a realizacdo de assembleias de liderangas indigenas para
discutir e encaminhar as lutas pelos seus direitos, sobretudo, as
retomadas de seus territorios. A | Assembleia de chefes indigenas
aconteceu em 1974, organizada pelo Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), no municipio de Diamantina, em Mato Grosso, com a
participacdo de chefes dos Apiaka, Kayabi, Tapirapé, Pareci, Xavante,
Bororo, Rikbaktsa, Nambikwara e Irantse, ultrapassando os limites de
suas comunidades originarias e pensando nos problemas comuns que
afetam os povos indigenas. [...] Os povos indigenas presentes
puderam, pela primeira vez, pensar conjuntamente uma politica
indigena fora da tutela do Estado, contrariando a FUNAI, para
defender os seus interesses, 0s seus territorios, tornando-se mais uma
vez protagonistas de sua histdria. No Estado do Acre, em 1983,
aconteceu a | Assembleia Indigena no rio Gregério, municipio de
Tarauaca. A grande luta foi pela demarcacdo das Terras Indigenas e
pelo reconhecimento do direito & diferenga (CRUZ, 2017, p. 10-11)

Grupioni informa sobre a ocorréncia, no Rio de Janeiro, em outubro de 1987 do
I Encontro Nacional de Educagdo Indigena, “que contou com a participacdo de
representantes de organizacGes indigenas, de instituicbes académicas, de &rgéos
publicos e de organizacBes ndo governamentais de apoio aos indios” O objetivo da
iniciativa foi realizar um diagndstico da situacdo das escolas indigenas no pais e
elaborar as diretrizes de uma politica nacional de educacéo indigena.

Durante o Encontro foi criado o Grupo de Trabalho "Mecanismos de Acéo
Coordenada”, o BONDE a fim de encaminhar propostas relativas a educacao escolar
indigena na Assembleia Nacional Constituinte e para a futura LDB. “A articula¢do que
comega a ser promovida pelo BONDE resgata, num outro patamar, uma pratica que

vem desde fins da década de 70, com a realizacdo dos primeiros Encontros de Educacéo
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Indigena™’, promovidos por diferentes organiza¢bes ndo-governamentais que atuavam
em defesa dos povos indigenas e que estavam voltadas a elaboracdo de projetos
educacionais alternativos para as comunidades indigenas.

Sabemos que o Movimento Indigena Brasileiro ganha for¢a nesta época e
organiza a luta pelo direito a terra e a manutencdo da diversidade cultural e étnica. A
partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, houve a ruptura da tradicdo
integracionista que sempre procurou incorporar e assimilar os indios a comunidade
nacional, vendo-os como uma categoria étnica e social transitéria, fadada ao
desaparecimento (FERREIRA, 2012, p. 25). Nesse periodo, tem inicio a garantia do
processo educacional diferenciado, que implicava em uma escola com caracteristicas
especificas, e projetos pedagogicos capazes de trabalhar a cultura e a tradicdo dos povos
indigenas.

No capitulo 11 da Constituicdo Federal de 1988, “Da Educagéo, da Cultura ¢ do
Desporto” em sua Secao II “Da Cultura”, esta o artigo 215, que “garante a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizagao e a difusdo das manifestagoes culturais”. No titulo VIII — “Da
Ordem Social”, especificamente, no capitulo VIII denominado “Dos Indios” as normas
listadas, objetivam resguardar direitos e interesses indigenas.

O documento ofereceu um aparato legal ao reconhecimento dos direitos dos
povos indigenas do Brasil, sobre seus costumes, crencas, tradicdes e seu direito a terra.
E proeminente evidenciarmos, que as mobilizacdes dos indigenas foram de grande
importancia para esta construcdo no texto constitucional.

Ao afirmar que as lutas dos povos indigenas duraram séculos, desde a chegada
dos portugueses em terras brasileiras, Bicalho confirma que a resisténcia destes povos €
uma superacao diéria, que se fez por meio de batalhas contra as desigualdades sociais,

culturais, econdmicas e educativas:

A luta histérica dos povos indigenas pela sobrevivéncia fisica e
cultural atravessou séculos, mas foi na segunda metade do século XX
que ela alcangou suas maiores conquistas, entre outros motivos, por se
pautar num tipo de luta social por reconhecimento consciente
coletivamente motivada. O processo constituinte de 1987 e a carta
Constitucional de 1988 como acontecimentos fundadores do MIB,

4TFonte Grupioni (1991, p. 3) Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/I2D00045.pdf> Acesso em: 06 mar.
2021.
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renovaram as tradi¢fes de uma luta secular que comecgou no dia em
que o portugués vestiu o indio. A nogao de cidadania para os indios no
ambito de um Estado homogeneizador como o Brasil chama atenc¢do
para a dificil relacdo interétnica e destaca a necessidade recorrente dos
Estados passarem a enxergar a diversidade através do reconhecimento
das etnias diferenciadas existentes em seus territorios (BICALHO,
2010, p. 240-241).

No artigo 210 § 2° da CF estd que “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem". Sobre isso
Loretta Emiri, que durante a década 1970 foi assessora para Assuntos Indigenas da
Secretaria de Educacdo, Cultura e Desporto de Roraima e integrava a Comissao Pro-

Indio de Roraima afirmou:

A introducdo desse dispositivo na nova Constituicdo, representa o
marco da mudanca de rumos no trato da educagdo escolar indigena
por parte do Estado brasileiro. Daqui para frente, a mobilizacdo
indigena e indigenista, aliadas a abertura democratica do pais, fizeram
com que as leis passassem a incorporar dispositivos que reconhecem e
garantem avancos para a educacéo escolar indigena. (EMIRI, 1993, p.
12).

Com efeito, os direitos a educagdo indigena assegurados pela CF, s0 foram
possiveis porque 0s povos indigenas garantiram sua representacdo por meio de
reivindicagdes e lutas. Grupioni (2002, p. 132), chama a atencéo para os artigos 78 e 79
do Ato das Disposicbes Gerais e Transitorias da Constituicdo de 1988, os quais
preconizam que, para além da oferta da educacdo escolar bilingue, deve-se ser
assegurada uma educacao intercultural para favorecer as préaticas socioculturais de cada
povo indigena. Neste caso, o autor refere-se a oportunidade de recuperacdo das
memdrias historicas de cada grupo étnico, com a finalidade de (re) construir suas
identidades socioculturais, tornando-as disponiveis e acessiveis a sociedade nacional.

O texto constitucional rompe definitivamente com o objetivo de incorporar os
indigenas a “comunidade nacional” a partir de sua dilui¢cdo na sociedade envolvente, e é
justamente o reconhecimento do seu patrimdnio cultural que possibilitou o inicio da
construcdo de uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural e

bilingue, a qual passou a ser defendida e garantida pelo Estado:
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A Constituicdo de 1988 trouxe uma série de inovacBes no tratamento
da questdo indigena, incorporando a mais moderna concepgdo de
igualdade e indicando novos parametros para a relacdo do Estado e da
sociedade brasileira com os indios. De |4 para c, houve um avango
significativo na protecdo e no reconhecimento dos direitos dos povos
indigenas no pais, fazendo desta Carta uma espécie de marco divisor
para a avaliacdo da situacdo dos indios no Brasil de hoje. Os
Constituintes de 1988 ndo s6 consagraram, pela primeira vez em nossa
historia, um capitulo especifico a protecdo dos direitos indigenas,
como afastaram definitivamente a perspectiva assimilacionista,
assegurando aos indios o direito a diferenca (GRUPIONI, 2006, p.
38).

Concordamos com os autores, quando eles enfatizam a importancia da
Constituicdo para o rompimento de concepcBes assimilacionistas e integracionistas,
impostas a educacdo indigena. Também concordamos ao considerarem este documento
um ponto de inicio para a nova educagdo escolar indigena, a qual tem o dever de
assegurar o direito a diversidade cultural destes povos. A promulgacéo da CF iniciou o
processo de regulamentacao e efetivacao de politicas pablicas educacionais, assim como
a criacdo da categoria “escola indigena”, conferindo aos povos indigenas a capacidade
de reivindicarem direitos que Ihes eram negados.

N&o foi apenas no Brasil que ocorreram transformacdes com relacdo ao
reconhecimento de direitos aos povos indigenas. No cenario internacional, também se
verificaram iniciativas neste sentido, tal como a publicacdo da Convencéo n° 169 sobre
Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes na 762 Conferéncia Internacional do
Trabalho, que “[...] tratava especificamente de populagdes indigenas e tribais, sobretudo
de seus direitos a terra, de suas condi¢Bes de trabalho, saude e educagdo*”. Essa

Convengao revisou a Convengdo n° 107 e, com 85% de aprovagdo, passou a ser “[...] o

48«Quando a Conferéncia Internacional do Trabalho em 1989 adotou a Convengéo, estava ciente do fato
de que as histdrias dos povos indigenas foram marcadas por discriminacgdo, marginalizagdo, etnocidio ou
genocidio”. Dessa forma, a Convengdo N° 169 reafirma que os povos indigenas e tribais tém direito aos
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que todos os outros seres humanos. Ao mesmo
tempo, isso implica também que os costumes indigenas ndo podem ser justificados, se violarem 0s
direitos humanos universais.

A Convencdo prevé, portanto, medidas especiais para garantir uma igualdade efetiva entre os povos
indigenas e todos os outros setores da sociedade. “No entanto, a exigéncia de medidas especiais ndo
significa que a Convencdo exija que os povos indigenas recebam privilégios especiais em relagdo ao
restante da popula¢do”. Fonte: Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT). Disponivel em:
<Convengdo N° 169: Dia do indio: Entenda a importancia da Convencéo No. 169 da OIT sobre os Povos
Indigenas e Tribais (ilo.org)> Acesso em: 03 mar.2021.

“CONVENCAO n° 169 sobre povos indigenas e tribais e resolugdo referente & agdo da OIT. Brasilia/DF:
OIT, 2011. p. 5-6. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao_169 OIT.pdf> Acesso em: 03 mar.
2021.


https://www.ilo.org/brasilia/noticias/WCMS_781508/lang--pt/index.htm#:~:text=A%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20%28N%C2%BA,dos%20povos%20ind%C3%ADgenas%20e%20tribais%20nos%20Estados-membros%20
https://www.ilo.org/brasilia/noticias/WCMS_781508/lang--pt/index.htm#:~:text=A%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20%28N%C2%BA,dos%20povos%20ind%C3%ADgenas%20e%20tribais%20nos%20Estados-membros%20
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao_169_OIT.pdf
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primeiro e Unico instrumento internacional vinculante que trata especificamente dos

direitos dos povos indigenas e tribais®®”. Nesse documento, foram destinados, no Titulo

Educacdo e Meios de Comunicacéo, seis artigos para descrever os direitos educacionais

indigenas:

Artigo 26

Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educacdo em niveis, pelo
menos em condi¢Bes de igualdade com o restante da comunidade
nacional.

Artigo 27

1. Os programas e 0s servicos de educacdo destinados aos povos
interessados deverdo ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo
com eles a fim de responder as suas necessidades particulares, e
deverdo abranger a sua histéria, seus conhecimentos e técnicas, seus
sistemas de valores e todas suas demais aspiragbes sociais,
econdmicas e culturais.

2. A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros
destes povos e a sua participacdo na formulacdo e execucdo de
programas de educacdo, com vistas a transferir progressivamente para
esses povos a responsabilidade de realizacdo desses programas,
guando for adequado.

3. Além disso, os governos deverdo reconhecer o direito desses povos
de criarem suas prdprias instituicdes e meios de educacdo, desde que
tais instituicBes satisfacam as normas minimas estabelecidas pela
autoridade competente em consulta com esses povos. Deverdo ser
facilitados para eles recursos apropriados para essa finalidade.
Artigo 28

1. Sempre que for viavel, dever-se-4 ensinar as criangas dos povos
interessados a ler e escrever na sua prépria lingua indigena ou na
lingua mais comumente falada no grupo a que pertencam. Quando
isso ndo for viavel, as autoridades competentes deverdo efetuar
consultas com esses povos com vistas a se adotar medidas que
permitam atingir esse objetivo.
2. Deverdo ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses
povos tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua
nacional ou uma das linguas oficiais do pais.

3. Deverdo ser adotadas disposicOes para se preservar as linguas
indigenas dos povos interessados e promover o desenvolvimento e
pratica das mesmas.

Artigo 29

Um objetivo da educacdo das criancas dos povos interessados devera
ser 0 de lhes ministrar conhecimentos gerais e aptiddes que lhes
permitam participar plenamente e em condigdes de igualdade na vida
de sua propria comunidade e na da comunidade nacional.
Artigo 30

50 CONVENGCAO n° 169 sobre povos indigenas e tribais e resolugdo referente a acdo da OIT.

Brasilia/DF:

OIT,

2011. p. 7 Disponivel em:

<http://porta|.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao_lGé_OIT.pdf> Acesso em: 03 mar.

2021.
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1. Os governos deverdo adotar medidas de acordo com as tradi¢des e
culturas dos povos interessados, a fim de lhes dar a conhecer seus
direitos e obrigacBes especialmente no referente ao trabalho e as
possibilidades econémicas, as questdes de educagdo e salde, aos
servicos sociais e aos direitos derivados da presente Convencgéo.

2. Para esse fim, dever-se-a recorrer, se for necessario, a traducdes
escritas e a utilizacdo dos meios de comunicacao de massa nas linguas
desses povos.

Artigo 31

Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos 0s
setores da comunidade nacional, e especialmente naqueles que
estejam em contato mais direto com 0s povos interessados, com 0
objetivo de se eliminar os preconceitos que poderiam ter com relacéo
a esses povos. Para esse fim, deverdo ser realizados esforgcos para
assegurar que os livros de Histdria e demais materiais didaticos
oferecam uma descri¢do equitativa, exata e instrutiva das sociedades e
culturas dos povos interessados (OIT, 1989, s/p)°L.

Esses artigos tiveram a finalidade de assegurar medidas para garantir aos povos
indigenas oportunidades educacionais igualitirias aos demais cidaddos dos paises
participantes da Convencdo. Seus principios demandam a oferta educacional baseada
nas necessidades especiais dos estudantes indigenas, aliados a sua historia,
conhecimentos, técnicas, linguas e sistemas de valores, bem como promove suas
aspiracodes sociais, econdmicas e culturais. No que se refere ao Brasil, 0 documento
colabora com a construcdo de uma educacdo escolar indigena pautada no
reconhecimento das culturas e tradi¢des indigenas.

No ano de 1999 foram apresentados ao Congresso Nacional, trés projetos de
Lei®? sobre a necessidade de uma educacdo pensada para atender as necessidades das

comunidades indigenas: o primeiro foi de iniciativa do Poder Executivo, o segundo

5IDisponivel em: <C169 - Sobre Povos Indigenas e Tribais (ilo.org) > Acesso em: 03 mar. 2021.

52projeto de Lei n° 2.160/91, "Estatuto do indio", do Poder Executivo. "Em sua esséncia, esse projeto do
Executivo pouco difere do texto e dos principios estabelecidos no anteprojeto do 'Estatuto do indio
apresentado, em abril Gltimo, através da portaria n°® 304, o qual mereceu sérias criticas por parte de
organizacOes indigenas, organizagdes nao governamentais que atuam em defesa dos direitos indigenas e
analistas do tema" (Informe Juridico, CPI/SP, 3/92). Projeto de Lei n® 2.619/92, "Estatuto dos Povos
Indigenas"”, do deputado Tuga Angerami e outros 21, tratando de proposta elaborada pelo Conselho
Indigenista Missionario - CIMI. "Nessa proposta ficam garantidos os principios de autogestdo, de escolas
especificas e diferenciadas, com seus respectivos curriculos e regimentos, e, além disso, detalhou-se o
como essas escolas deverao ser implementadas pelo Estado, a nivel federal. Propde-se, da mesma maneira
que para a area de salde, a criacdo dos distritos educacionais indigenas" (CIMI, pag. 12). Projeto de Lei
n® 2.067/91 aprovado em 1994. Esse projeto é de autoria dos deputados Aloizio Mercadante, Fabio
Feldmann, José Carlos Saboia, Nelson Jobim, Sidney de Miguel, e originou-se de uma proposta: do
Nucleo de Direitos Indigenas - NDI; A ele estdo apensados os projetos N°:22.160/91 e 2.619/92. Fonte:
EMIRI (1993, p. 13). Disponivel em:<
file:///C:/Users/verai/Desktop/mentoria/Legisla%C3%A7%C3%A30%20indigena%201993%20EMIRI.p
df > Acesso em: 04 mar. 2021.


https://www.ilo.org/brasilia/convencoes/WCMS_236247/lang--pt/index.htm
about:blank
about:blank
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elaborado pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e o dltimo pelo Nucleo de
Direitos Indigenas (NDI). Os projetos foram analisados por uma Comissao Especial
instituida pela Camara dos Deputados, que aprovou em 1994 um texto que buscava
concilid-los, adotando um perfil avancado no trato das questdes sobre capacidade civil
dos povos indigenas, prote¢do do conhecimento tradicional e delimitacdo do territorio.

O novo documento denominado “Estatuto das Sociedades Indigenas”, propunha
a revogacao do dispositivo do Cddigo Civil que tratava da tutela do Estado sobre os
povos indigenas, substituindo-a por outros instrumentos de protecdo dos direitos
coletivos destes povos. O documento abordou varias questdes no que diz respeito a
educacdo, e apresentou uma proposta sucinta ja que se remetia a outras leis existentes.
Assim, fez-se necessario dar continuidade a concretizacdo da construcéo legislativa para
educacéo no Brasil. O Projeto de Lei n° 1.258/1988 fixou as diretrizes educacionais para
a nacéo, e foi o texto base para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, a
qual sé foi aprovada em 1996 devido as tensdes politicas nacionais e internacionais
vividas desde o fim da 22 Guerra Mundial.

No cenéario nacional, a legislagdo brasileira buscou delinear uma nova estrutura
educacional para o0s indigenas por meio de normativas legais. A nova
constitucionalidade foi detalhada e normatizada pelos entes federados através de
legislacdes, adaptando-as as especificidades locais. Entretanto, foi na esfera federal que
se iniciou uma construcdo legislativa para efetivacdo de Escolas Indigenas em terras
indigenas. Essa mobilizagdo tinha a incumbéncia de preencher o “vazio normativo”, que

se seguiu, segundo Reginaldo Canado:

Os anos de 1990 caracterizaram-se como um periodo de
implementagcdo do ideario gestado na década anterior. As novas
palavras de ordem — “educagdo bilingue e intercultural”, “curriculos
especificos e diferenciados”, “processos proprios de aprendizagem” —
precisavam ser materializadas no cotidiano das escolas. No entanto,
nem o poder pablico estava preparado técnica e administrativamente
para assumir essa tarefa, nem havia legislacdo especifica que
orientasse tal procedimento. No contexto desse ‘“vazio normativo” ¢
das pressdes advindas das comunidades indigenas, dos grupos de
apoio, de setores da academia e do préprio poder publico, 0 Governo
Federal e 0 MEC passaram a coordenar uma série de iniciativas que
resultaram na atual arquitetura juridica e administrativa para as
escolas indigenas (CANDADO, 2015, 52).
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A construcdo do modelo de escolarizacdo indigena tomou forma e preencheu 0s
“vazios normativos” com o Decreto n° 26/1991; com a Portaria Interministerial n°
559/1991 e as Portarias MEC 60/1992 e 490/1993; com a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Brasileira de 1996 (LDB); com o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar
Indigena (Parecer n°® 14/99 e Resolucdo n° 3/99 do Conselho Nacional de Educacéo).
Esses instrumentos procuraram garantir que as escolas em terras indigenas atendessem
as especificidades étnicas e culturais das etnias, devendo-se definir por meio de
legislacdo, os principais contornos do atendimento escolar indigena.

Publicado no ano de 1991 o Decreto n® 26%, com regulamentacdo que possui
apenas dois artigos, atribui ao Ministério da Educacdo (MEC) a fungdo de coordenar
acOes voltadas a Educacdo Indigena, abrangendo todas as modalidades e niveis de
ensino. O decreto deixa a cargo das Secretarias de Educacdo dos Estados e dos
Municipios, a responsabilidade de desenvolver as acdes, ainda que em conformidade
com as Secretarias Nacionais do MEC. No entanto, apesar desta nova atribuicdo sobre
as acles educacionais, o 6rgdo ainda estd condicionado a FUNAI, que deve ser
consultada no que se refere as a¢Bes e politicas publicas da educacdo escolar indigena,
deixando transparecer a “incerteza” de quem realmente seria responsavel pela
coordenacao das a¢des educacionais para os indigenas.

Quando recorremos ao organograma estabelecido pela FUNAI em 1993, por
meio de seu Regimento Interno®, o documento determina no Artigo I, inciso VI, que a
FUNAI tinha a finalidade de “promover a educacao de base apropriada ao indio”, o que
torna ainda mais conflitante a definicdo de quem de fato seria responsavel pela
educacdo indigena. A FUNAI garantiu, em seu organograma, que a Diretoria de
Assisténcia tinha a “competéncia de promover e dirigir, a nivel nacional, as acdes de
assisténcia aos indios nas areas de protecao aos grupos indigenas isolados, de politica de
educacdo, de prevengdo e assisténcia a saude [...]” (FUNAI, 2020).

A Fundacao buscou promover e dirigir, a nivel nacional, a politica de educacéo
em acdes de assisténcia aos indios nas areas de protecdo aos grupos indigenas isolados.

Para isso, 0 Orgdo mantinha preservados 0s cargos necessarios para o efetivo

SSFonte: Casa  Civil.  Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-
1994/d0026.htm#:~:text=D0026 &text=DECRET0%20N0%2026%2C%20DE,a%20Educa%C3%A7%C
3%A30%20Ind%C3%ADgena%20n0%20Brasil> Acesso em: 13 abr.2021.

> Fonte: Ministério da Justica. Disponivel em: <https://cimi.org.br/2004/06/21770/> Acesso em: 13
abr.2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0026.htm#:~:text=D0026&text=DECRETO%20No%2026%2C%20DE,a%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20no%20Brasil
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0026.htm#:~:text=D0026&text=DECRETO%20No%2026%2C%20DE,a%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20no%20Brasil
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0026.htm#:~:text=D0026&text=DECRETO%20No%2026%2C%20DE,a%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Ind%C3%ADgena%20no%20Brasil
https://cimi.org.br/2004/06/21770/
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funcionamento do Departamento de Educacdo, e a este Departamento competia
promover, elaborar e executar a politica nacional de educacéo escolar indigena e suas
diretrizes. Nesse sentido, percebemos que o Regimento Interno da FUNAI de 1993
ignorou o fato de que em 1991, havia sido transferida para o MEC a responsabilidade
no campo das politicas educativas para os indigenas. Isto posto, esse conflito legislativo
perdurou até julho de 2012, periodo em que € aprovado novo regimento interno da
FUNAI pelo Decreto 7.778/ 2012%, que no artigo 2° revoga a portaria MJ n° 542/1993
que dava a FUNAI poderes sobre a educacdo indigena.

Ainda no ano de 1991, com a Portaria Interministerial n® 559 assinada pelos
Ministros da Educacéo e da Justica, assumiu-se o fim da educacao assimilacionista, pois
nela se detalharam as acOes referentes a Educacgédo Escolar Indigena. Sua implementacéo
acabou por reconhecer que a educacdo ministrada para os indigenas no Brasil, até
aquele periodo, orientava-se para acultura-los. Destacamos que essa portaria também
determinou a criacdo da Coordenacdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena®, que
incentivou a criagdo de Ndcleos de Educacdo Escolar Indigena nas Secretarias
Estaduais. Outra conquista importante, foi a insercdo da categoria indigena no Censo
Demografico de 1991. A medida foi significativa, como afirma Alceu Ferraro (2010, p.
35), pois essa insercao retirou os indios da categoria pardos, como eram declarados
anteriormente.

Em 1992 a Portaria MEC n° 60 instituiu, junto ao Departamento de Educacéo
Fundamental e Médio, o Comité de Educacdo Escolar Indigena. Essa portaria tinha

SSMinistério da Justica. Disponivel em: <https://www.justica.gov.br/Acesso/anexos-institucional/ri-
fundacao-nacional-do-indio-funai.pdf > Acesso em: 13 abr.2021.

%6Aviso N° 2 643, DE 31/5/93 Do Ministro de Estado da Educacio e do Desporto, Murilio de Avellar
Hingel, ao Ministro de Estado da Justica, Mauricio Corréa.

1 - A edicio do Decreto n° 26, de 4/2/91 que passou ao MEC a responsabilidade maior da educacéo
escolar Indigena, ndo ocorreu de forma aleatéria. Foi consequéncia de um estudo de grupo
interministerial que analisou os diferentes trabalhos, documentos e posicionamentos de segmentos
diversos envolvidos na questéo.

O que na realidade aconteceu, foi que o "pacote indigenista do governo Collor”, do qual o Decreto N° 26
faz parte - foram seis decretos, dispondo sobre demarcacdo, salde, educacdo, meio ambiente, autos
sustentagdo, criagio de uma comissdo para a revisio do Estatuto do indio - pegou indios e indigenistas
totalmente desprevenidos.

A publicacdo desse Decreto atendeu reivindicacdo antiga de incorporacdo das escolas indigenas aos
sistemas estaduais de educacdo, sob a coordenacdo do Ministério da Educacdo. A avaliacdo, na época, era
de que faltava uma politica nacional de educacdo escolar indigena, condi¢do necesséria para um sistema
escolar indigena de qualidade.

A "reivindicacdo antiga de incorporacdo das escolas indigenas aos sistemas estaduais de educacao" é
reivindicagdo de quem? Os indios e os especialistas sempre e sO reivindicaram que a escola indigena
fosse federal. EMIRI (1993, p. 16-17). Disponivel em:
<file:///C:/Users/verai/Desktop/mentoria/Legisla%C3%A7%C3%A30%20indigena%201993%20EMIRI.
pdf > Acesso em: 04 mar.2021.
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como finalidade, subsidiar acdes e proporcionar apoio técnico-cientifico as normas e
procedimentos relacionados com o Programa de Educacdo Escolar Indigena. A partir
dela criou-se, também, a Assessoria de Educacdo Escolar Indigena no Departamento de
Ensino Fundamental e Médio da Secretaria Nacional de Educacdo Béasica do Ministério
da Educacdo, cuja finalidade era acompanhar e avaliar as acGes referentes a educacao

escolar indigena nos Estados como relatou Emiri:

Reunidos em Boa Vista (RR), de 4 a 7 de agosto de 1992, os 180
participantes do "I Seminario Internacional de Educagdo Indigena”,
promovido pelo NEI-SECD/RR, no documento final do Seminério,
chamado "Carta de Roraima, reivindicam a "Participacdo de
professores indigenas no Comité de Educacdo Escolar Indigena,
criado pela Portaria n° 60 de 8 de julho de 1992 do Ministério da
Educacao” (EMIRI,1993, p. 15).

No ano de 1993, a Portaria MEC n® 490 instituiu o Comité Nacional de
Educagdo Indigena® e determinou seus componentes, os quais foram designados a
partir de consultas prévias as instituicdes de ensino e pesquisa, as associac¢des cientificas
de reconhecido mérito, as Secretarias Estaduais de Educacéo e aos Orgaos oficiais que
atuam no setor. O comité foi formado por varios segmentos: Ministério da Educacao e
do Desporto, Fundacdo Nacional do indio, Universidades, Conselho dos Secretérios de
Educacdo, Associacdo Brasileira de Antropologia, Associacdo Brasileira de Linguistica
e OrganizacOes Nao-Governamentais. Dos dez membros participantes, trés deveriam ser
indios das regides Norte, Centro-Oeste e Sul, nUmero que poderia aumentar quando as
regioes Nordeste e Sudeste indicassem seus representantes.

Essas normativas legais esbocam o desenho de como deveria ser organizada a
efetivacdo e oferta da educacdo escolar indigena. Grupioni destaca que 0 novo
ordenamento deixou de fora dois aspectos basicos para superar o modelo anterior: “a
iniciativa e o controle das sociedades indigenas sobre o processo de conceber, planejar,
executar e gerir os seus programas educacionais” (2002, p. 139). Com efeito, os indios
ainda permaneceram na condicdo de ouvintes, e consequentemente, 0 processo de
construcdo para efetivacdo dessas politicas continuaria nas mados do Governo,

Academias e Conselhos. Para Grupioni, o sistema governamental seguiu, desta forma,

SFonte: Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/F3D00092.pdf> Acesso em: 20 jun.2021.
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ceifando o protagonismo indigena, tornando os nédo indios responsaveis pela construgao,
planejamento e criacdo dos programas das escolas indigenas.

A legislagdo buscou garantir que a educagdo indigena mantivesse caracteristicas
especificas em varios elementos: calendario, componentes curriculares, metodologias e
avaliacdo adequada a realidade dos povos indigenas do Brasil. Desta forma, passaria a
ofertar um ensino bilingue, com materiais didaticos adequados, preferencialmente
elaborados pela prépria comunidade, e construcdo de escolas em terra indigena nos
padrdes arquitetdnicos de cada grupo étnico. Podemos entender que houve um ganho
institucional consideravel no que diz respeito ao preenchimento do “vazio normativo”,
ainda que na pratica tenha havido desencontros.

Os atos normativos romperam com uma historica atuacéo institucional, segundo
a qual, a educacdo escolar para a populacdo indigena do Brasil deveria promover a
adaptacdo cultural. A nova politica implicava em considerar historicamente a presenca
dos indigenas no Brasil. Tais conquistas deveriam abonar a perspectiva de que, 0S
instrumentos legais deveriam apoiar um novo espaco de ensino, baseado na construcao
coletiva do conhecimento, refletindo as expectativas e interesses dos indigenas.
Fundamentalmente, implicando no reconhecimento de sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes.

Esses acontecimentos séo oriundos de varias lutas. Todavia, ha de se considerar
a existéncia de um distanciamento entre o reconhecimento e efetividade do direito.
Nesse sentido, criar legalidade ndo implica na automaticidade da pratica. Acreditamos
que isso sO acontecera por meios de lutas especificas. E a luta pela eficacia da escola
indigena é um dos caminhos para a garantia desses direitos. No ano de 1993, as
primeiras Diretrizes para Educacdo Escolar Indigena foram publicadas sob o nome de
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Esse documento
remontava a trajetdria normativa para construcdo da categoria Escola Indigena nas

aldeias, e foi apresentado pelo entdo Ministro da Educacdo. Tal documento afirmava:

H& mais de quarenta anos, as na¢gdes do mundo afirmam e reiteram a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de que “toda pessoa tem
direito a educacdo”. Todavia, no que concerne a educagdo indigena no
Brasil, o quadro geral ainda deixa muito a desejar, embora se
registrem alguns avangos que ndo podem ser ignorados. O Plano
Decenal de Educacao para Todos, assumiu 0 compromisso de garantir
a satisfacdo das necessidades basicas de educacdo do povo brasileiro,
colocando, como objetivo mais amplo, assegurar, nos proximos dez
anos, a todas as criangas, jovens e adultos, conteddos minimos de
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aprendizagem que satisfacam as necessidades elementares da vida
contemporanea. Particularmente em relacdo a educagdo escolar
indigena, o Plano Decenal destaca a sua importancia e se compromete
a colocar em pratica uma politica de tratamento diferenciado, de
forma a se adequar as suas especificidades. Com base nos direitos que
a Constituicdo assegura aos povos indigenas, o principio de que as
minorias étnicas do pais devem ser contempladas por uma politica
publica apropriada a sua realidade e no compromisso do Plano
Decenal, tenho a grata satisfacdo de apresentar a sociedade brasileira a
Politica de Educacdo Indigena, elaborada pelo Comité de Educagdo
Escolar Indigena do Ministério da Educacdo e do Desporto, para
servir de referéncia bésica aos planos operacionais dos Estados e
Municipios. A politica de educacdo escolar indigena configura-se
como mais um desdobramento do Plano Decenal de Educacdo para
Todos, que tem por objetivo maior a reconstrucdo do sistema nacional
de educacdo béasica (MEC, 1994, p. 8).

O entdo Ministro da Educacdo Murilio Hingel, apresentou as diretrizes que
assumiam que toda pessoa tem direito a educacdo, mas afirmou que a educacao escolar
indigena, naquele momento, e apesar dos avancos ocorridos, ainda se encontrava
distante do ideal. Desse modo, disse que seria por meio daquelas diretrizes que buscaria
estabelecer caminhos para colocar em pratica politicas publicas capazes de oferecer ao
povo indigena, uma educacdo diferenciada dentro da reconstrucdo do sistema nacional
de educacéo béasica que estava sendo efetivado. O ministro apontou que para elaboragéo
da politica de educacdo escolar indigena, era necessario um desdobramento do Plano
Decenal de Educacdo para Todos®, mas que buscava assegurar uma atencio
diferenciada para os indigenas, levando em conta os aspectos linguisticos e culturais,
além dos métodos de aprendizagem proprios de suas comunidades.

As Diretrizes para Educacdo Escolar Indigena surgiram com o objetivo de
elucidar o entendimento de como deve ser a educacdo escolar indigena sob o
pressuposto que devia “ser intercultural e bilingue, especifica e diferenciada” (MEC,
1993, p. 10). As proposicdes estabelecidas nessas diretrizes, comungavam com 0S
direitos promulgados na CF de 1988, entretanto, ao passar dos anos percebeu-se a
necessidade de novos apontamentos para melhoria de alguns pontos, entre eles a

construcdo do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI).

8Conjunto de diretrizes de politica, em processo continuo de atualizagio e negociagéo, cujo horizonte
devera coincidir com a reconstrugdo do sistema nacional de educacéo basica do Brasil, onde se objetiva,
de forma mais ampla, assegurar até o ano 2003 que as criancgas, jovens e adultos, tenham contetidos
minimos de aprendizagem que atendam a necessidades elementares da vida contemporanea.
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Trata-se de um documento elaborado coletivamente® por liderancas indigenas de
distintas etnias do Brasil, ao lado de especialistas educacionais, professores e
antrop6logos. O documento buscou proporcionar um direcionamento para a construgdo
e implementacdo do projeto pedagdgico das escolas indigenas, o qual deveria estar
baseado em propostas curriculares capazes de promover, “junto aos alunos indigenas, o
exercicio pleno da cidadania e da interculturalidade, e o respeito a suas particularidades
linguistico-culturais” (RCNEI, 1998, p.12).

O RCNEI surge para subsidiar a discusséo e reflexdo acerca do que deveria vir a
ser, apos o texto constitucional de 1988, a escola indigena. Para tanto, estabelece alguns
fundamentos gerais: multietnicidade, pluralidade e diversidade; educacdo e
conhecimentos indigenas; autodeterminacdo e comunidade educativa indigena.

Também, determina principios orientadores, entre os quais:

* uma visdo de sociedade que transcende as relagdes entre humanos e
admite diversos "seres" e forcas da natureza, com 0s quais
estabelecem relagBes de cooperacéao e intercdmbio a fim de adquirir —
e assegurar — determinadas qualidades;

* valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais,
menos marcadas por profundas desigualdades internas, mais
articuladas pela obrigacdo da reciprocidade entre 0s grupos que as
integram;

* nocOes proprias, culturalmente formuladas (portanto varidveis de
uma sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus
atributos, capacidades e qualidades;

» formacdo de criangas e jovens como processo integrado; apesar de
suas inGmeras particularidades, uma caracteristica comum as
sociedades indigenas é que cada experiéncia cognitiva e afetiva
carrega multiplos significados - econémicos, sociais, técnicos, rituais
e cosmoldgicos (RCNEI, 1998, p. 29).

O documento indica a necessidade de um ambiente plural e intenso de discusséo
e reflexdo sobre os significados embutidos na expressdo uma escola indigena especifica,
diferenciada e de qualidade”, de modo que ela ndo se apresentasse como um jargéo da

area.

%0 RCNE/Indigena resulta de marcos histéricos precisos: o estado atual das praticas e da discussio
tedrica sobre Educacdo Escolar Indigena e a recente insercdo das escolas indigenas nos sistemas
educacionais. Sua formulacdo ndo foi calcada ou inspirada em uma Unica experiéncia concreta. Ao
contrério, a elaboracdo deste documento pautou-se em discussdes coletivas conduzidas em diferentes
situacles - cursos de formacdo de professores indigenas e encontros de organizagdo dos professores
indios realizados em algumas regifes do pais -, em analises de praticas escolares indigenas
documentadas, e em depoimentos de assessores pedagdgicos de comprovada experiéncia na area (RCNEI,
1998, p. 15).
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O RCNEI pretende servir como um instrumento auxiliar nesta
discussdo e reflexdo, ja que ele se propde a: a) explicitar os marcos
comuns gue distinguem escolas indigenas de escolas ndo indigenas, b)
refletir as novas inten¢bes educativas que devem orientar as politicas
publicas educacionais para as escolas indigenas brasileiras, c)
apresentar os principios minimos necessarios, em cada area de estudo
do curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que se quer
alcancar em procedimentos de sala de aula (RCNEI, 1998, p.13).

A proposta de educacdo apresentada pelo RCNEI recomenda uma educacao
fundamentada na formacao integral do ser humano, reforcando o respeito a diversidade
cultural e étnica, a oralidade, valores sociais e organizacdo de cada povo indigena, a fim
de assegurar a qualidade educacional. A participacdo de professores indigenas na
elaboracdo das politicas publicas educacionais, se apresentou ai como essencial. Emiri
(1993, p. 4) afirma a importancia desta participacdo no processo de construcdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) em 1996, pois eles elaboraram varios
documentos para serem considerados pela nova LDB® como propostas para educagéo
escolar indigena, com destaque ao Capitulo XVIII:

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

*| - Art. 95 - A formacdo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, admitida, como formagdo minima para o0 exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas 4 primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

§ 1° - Serd exigida formacdo especifica, preferentemente em nivel
superior, regulamentada pelo Orgdo normativo do Sistema de Ensino
competente, para o professor que atue em alfabetizacdo, educacdo
infantil, educacdo especial, educacdo de comunidades indigenas e
educacdo de jovens e adultos, sem prejuizo de outras, areas.

*11 - Paragrafo 1° do art. 95: suprimir *ee*s. educa¢do de comunidades
indigenas .....

Justificacdo. Os professores indigenas estdo isentos de possuirem
curso de formagdo em nivel superior, sendo sua formacdo garantida
através dos programas de formacdo de recursos humanos
especializados para as escolas indigenas. N&o deve haver contradi¢éo

%0 O projeto da L.D.B. aprovado contemplava a educagio escolar indigena com 5 artigos, distribuidos em
3 diferentes capitulos. De medo geral, estes dispositivos estdo bem elaborados, com uma formulagéo que
atende parte das reivindicagfes do movimento indigena e indigenista no tocante a educacédo indigena,
desse modo, representa um significativo avanco para a consolidacdo do direito das popula¢des indigenas a
uma educacdo especifica e diferenciada que respeite a diversidade étnica e cultural existente no pais.
Constituem pontos positivos a serem ressaltados: O uso das linguas maternas e processos diferenciados de
aprendizagem; Vinculacdo aos Sistema Educacional de Educacdo; Participagdo das Comunidades
indigenas na formulacdo de programas educacionais; Programas de formacdo de recursos humanos
especializados e Desenvolvimento de programas, curriculos, calendarios e material didatico especificos e
diferenciados.
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entre a LDB e a Constituicdo Federal, nem entre as distintas se¢des e
artigos da propria LDB. Ora, a Constituicdo, em seu artigo 210
(paragrafo 2°), garante aos povos indigenas, no ensino fundamental, a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem, ora a prépria LDB em seu artigo 89, inciso Ill, postula
que se devem manter programas de formacdo de recursos humanos
especializados para a educacdo escolar indigena. Acontece que tal
formacdo especializada, ndo existe em oferta em nenhuma escola
superior ou de formacdo de professores para o 1° Grau no Brasil, e ndo
poderdo ser criadas novas modalidades de cursos adequados a essas
exigéncias, sem que em sua elaboracdo e implementacdo haja a
participacdo ativa dos proprios interessados, as comunidades
indigenas, que deverdo adaptar, aplicar e desenvolver na escola e na
formacdo de professores, 0s seus ‘"processos proprios de
aprendizagem".

*IV - O paragrafo 1° do art. 95 foi totalmente reformulado, e caiu a
exigéncia da formacdo especifica, preferentemente em nivel superior,
para o professor que atuem em educacdo nas comunidades indigenas
(EMIRI, 1993, p.10-11)°.

Além de apresentar reflexfes sobre a LDB e sua importancia para a educacgao
escolar indigena, a autora também sublinhou alguns Encontros Estaduais de professores
indigenas. O primeiro encontro, sob o nome Salto da Mulher, ocorreu em Mato Grosso
no periodo de 7 a 11 de maio de 1989; o segundo encontro aconteceu em Manaus entre
11 a 14 de junho de 1989. Em 1990, ocorrem: | Encontro dos Professores Indigenas de
Roraima. (Surumu, 26 a 28/10/ 1990) e o | Encontro de Professores Indigenas do Estado
de Rondénia (Piraculina, 4 a 8/11/1990)®2. Em tais eventos, surgiram varias
contribuicbes ao que diz respeito a educacdo escolar indigena, dentre as quais
destacamos o ensino da lingua materna nas escolas indigenas, e a manutencdo da
responsabilidade pela educagdo escolar indigena na esfera federal. Na ocasido do
Encontro realizado em Piraculina, um grupo de professores foi responsavel pela
elaboracédo de:

[...] um documento dirigido aos senadores, com sugestdes para a LDB,
e onde constam também sugestbes para reverter o quadro de
preconceito e discriminagdo existente em torno dos povos indigenas.
O documento dos professores de Rond6nia foi encaminhado aos
senadores e entidades de apoio. Com base no aprofundamento das

B1A citacio faz parte do documento textos de 12/90 E 5/93, emendas de 3/91. Que contém sugestdes para
modificacOes acerca de alguns artigos da LDB/1996, apds o texto aprovado na Comissdo de Finangas e
Tributacdo, Camara dos Deputados, dezembro de 1990. Para melhor interpretagdo destas sugestdes, a
autora cria uma legenda: *I - o texto aprovado na Comissdo de Finangas e Tributacdo, cdmara dos
Deputados, dezembro de 1990; *I1 - as emendas propostas pelo G.T. BONDE, marc¢o de 1991; * Il - o
texto aprovado na Camara dos Deputados, maio de 1993 e *IV - as nossas consideracgdes.

62 EMIRI, 1993, p. 4
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discussbes envolvendo indios e indigenistas, em marco de 1991 o
G.T. BONDE elaborou uma proposta de emendas modificativas ao
texto aprovado em dezembro de 1990 pela Comissdo de Financas e
Tributacdo da cdmara. A proposta entregue pessoalmente ao deputado
Florestan Fernandes, foi por ele endossada e transformada em
emendas apresentadas a Camara dos Deputados (EMIRI, 1993, p. 5).

Esses Encontros foram relevantes para a construcdo dos projetos de educagao
indigena. Devido aos embates entre projetos antagonicos de sociedade e de educagio®?,
sua legitimidade foi desencadeada em uma aprovacao por lei de carater ordinario®. O
documento da LDB/1996, por exemplo, trouxe em seu bojo determinacfes sobre a
responsabilidade quanto ao planejamento e execucdo da educagdo escolar indigena no
Brasil, assegurando que o processo de escolarizagdo se baseasse na valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais, no direito a utilizacdo da lingua materna, como também, na
garantia do direito de os indios adquirirem formacédo adequada para atuarem enquanto
docentes em suas respectivas comunidades.

Por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 3 de novembro de 1999, que constituiu a
estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, foram delimitadas todas as
prerrogativas que as diferenciaram das demais escolas. Aos Estados, foram destinados a
seguintes competéncias: responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educacdo escolar
indigena, podendo ter auxilio do municipio se necessério; regulamentar
administrativamente as escolas; prover as escolas de recursos humanos, materiais e
financeiros; instituir e regulamentar a profissionalizacdo e o reconhecimento publico do
Magistério Indigena ; promover a formacdo inicial e continuada de professores e
elaborar e publicar material didatico, especifico e diferenciado.

83Segundo Iria Brzezinski (2010, p. 185), ocorreu uma luta no campo das politicas educacionais durante a
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n.° 9.394/1996) no Congresso
Nacional. Tratou-se dos embates entre os atores de dois mundos com idearios conflitantes sobre as
concepgdes de sociedade, cidadania, educagéo, escola e ensino: 0 mundo real, dos educadores, e o oficial,
0 mundo do sistema educativo.

84Apds mais de quatro anos de tramitagdo, a LDB foi aprovada na cdmara dos Deputados em 13 de maio
de 1993. Trata-se de uma lei de carater ordinario, que vem regulamentar 0 que estd estabelecido na
Constituicao Federal em ternos de educacdo. Um capitulo inteiro é destinado a educacao escolar Indigena,
o0 de nimero XV - 1 'Da Educag¢do para Comunidades Indigenas”. No Senado ela enfrenta agora o projeto
"A Lei da Educacdo", do senador Darcy Ribeiro. Os participantes do Comité/MEC "concordaram com a
orientacdo geral de que se apoie o texto sem modificacdes, a fim de evitar o retomo das propostas a
camara, 0 que retardaria a votagdo sabe Deus por quanto tempo" (Memodria da reunido do Comité/MEC,
5-7/7/93). Reunidos em Boa Vista nos dias 10 e 11 de julho de 1993, 83 professores representando os
povos Macuxi, Wapichana, Taurepang e Waiwai, encaminharam documento aos senadores pedindo que
aprovem a LDB antes da Revisdo Constitucional. Fonte: EMIRI (1993, p.12). Disponivel
em:<file:///C:/Users/verai/Desktop/mentoria/Legisla%C3%A7%C3%A30%20indigena%201993%20EMI
RI.pdf> Acesso em: 04 mar. 2021.
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Em seu Art. 2°, a Resolucdo CNE/CEB n° 3/1999 garante:

Constituirdo elementos béasicos para a organizagdo, a estrutura € 0
funcionamento da escola indigena:

| - sua localizagcdo em terras habitadas por comunidades indigenas,
ainda que se estendam por territorios de diversos Estados ou
Municipios contiguos;

Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

Il — o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
atendidas, como uma das formas de preservacdo da realidade
sociolinguistica de cada povo;

IV — a organizag&o escolar propria.

Paragrafo Unico. A escola indigena serd criada em atendimento a
reivindicagdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a
anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacéo.

Como discutimos anteriormente, essa nova educagdo ndo foi pensada e
construida apenas por indigenas, mas também por atores ndo indios, ou seja, podemos
inferir que essa construcao trouxe caracteristicas e concepcdes proprias dos ndo indios,
e dessa forma manteve elementos que ndo necessariamente condiziam com a proposta
de uma educacao escolar indigena.

Os Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE) ficam com a responsabilidade de:
estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacdo das escolas indigenas e dos
cursos de formacdo de professores indigenas; autorizar e reconhecer as escolas
indigenas e regularizar a vida escolar dos alunos indigenas, quando for o caso. Quanto
aos Municipios, ndo ha obrigatoriedade para com a oferta do ensino indigena, todavia,
pode oferecer em regime de colaboracdo com o Estado, desde tenham condi¢cdes
técnicas e financeiras, além da anuéncia das comunidades indigenas.

O artigo 87 da LDB, que instituiu a “Década da Educagdo”, estabeleceu que a
Unido deveria enviar ao Congresso Nacional um Plano Nacional de Educagéo (PNE),
contendo diretrizes e metas voltados a educacdo escolar indigena para os dez anos
seguintes, ou seja, até 2006. Posteriormente, o Comité Nacional de Educacdo Indigena
(CNEEN® construiu as Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovadas em 14/09/1999 por

meio do Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagéo. Esse Parecer determinou a

®Trata-se de umainstancia de controle social do MEC e composto por representantes por um
heterogéneo grupo de setores, como governamentais e ndo governamentais, representantes dos povos
indigenas e de seus professores.
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estrutura e o funcionamento da escola indigena, além de propor acdes para a educacdo

escolar indigena:

E necessario que agbes concretas para o fortalecimento da educacio
escolar indigena sejam realizadas nos diferentes sistemas de ensino do
pais de maneira articulada, coordenada e com continuidade, de forma
gue possam contribuir para a inversao do processo de degradagéo, que
pde em risco a sobrevivéncia das culturas indigenas, e, assim,
promover 0 desenvolvimento autossustentavel e de progresso
permanente, sem a perda da identidade étnica e da cidadania brasileira
em sua plenitude. Os principios contidos nas leis, ddo abertura para a
constru¢cdo de uma nova escola que respeite 0 desejo dos povos
indigenas por uma educagdo que valorize suas praticas culturais, e
Ihes dé acesso a conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades. O Conselho Nacional de Educagdo entende que uma
normatizacdo excessiva ou muito detalhada pode, em vez de abrir
caminhos, inibir o surgimento de novas e importantes préaticas
pedagdgicas e falhar no atendimento a demandas particulares
colocadas por esses povos. A proposta da escola indigena diferenciada
representa, sem duvida alguma, uma grande novidade no sistema
educacional do pais, exigindo das instituicbes e dos Orgédos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepcbes e
mecanismos, tanto para que essas escolas sejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua inclusdo no sistema, quanto respeitadas por suas
particularidades. Ao se debrugar pela primeira vez sobre esta matéria,
0 Conselho Nacional de Educagdo espera poder colaborar para o
processo de construcdo de escolas indigenas verdadeiramente
integradas aos projetos de futuro dos povos indigenas no Brasil, com a
certeza de que se estd vivendo um novo momento na histéria da
educacdo brasileira. Ao finalizar este trabalho, o CNE coloca-se a
disposicdo dos povos indigenas para buscar caminhos que tornem
efetivos 0s avancos conquistados e inscritos na atual legislagdo
(PARECER 14/1999, p. 22).

Por meio destas consideracBes, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
confirmou a efetivacdo da escola indigena, enfatizando a importancia da construgédo
legislativa elaborada até aquele momento. Frente as perspectivas da Lei de Diretrizes e
Bases para a educacdo indigena, em 2001 foi promulgado o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) por meio da Lei 10.172, no qual foi redigido um capitulo sobre as
particularidades e necessidades da Educacdo Escolar Indigena®®. Grupioni (2001, p.

133), afirma que entre os objetivos e metas estabelecidos no PNE/2001, destaca-se:

®Plano Nacional de Educagdo destinou 21 metas e objetivos para serem alcangados nos préximos dez
anos. E para cumpri-los, o MEC empenhou-se no desenvolvimento de programas e a¢fes pautados no
respeito ao processo de lutas e conquista dos povos indigenas por uma escola indigena intercultural,
especifica e bilingue. Construir uma educacéo onde a formagao continuada e inicial dos professores fosse,
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A universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos
indigenas para todas as séries do Ensino Fundamental, assegurando
autonomia para as escolas indigenas tanto no que se refere ao projeto
pedagogico, quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participagdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao
funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o plano
estabelece a necessidade de criagdo da categoria “escola indigena”,
para assegurar a especificidade do modelo de educagdo intercultural e
bilingue e sua regularizagdo nos sistemas de ensino.

O Plano Nacional de Educacdo buscou delinear o caminho a ser percorrido
durante dez anos para chegar a efetivacdo de uma Escola Indigena, o qual pudesse
atender a diversidade de seus povos no Brasil. Para tanto, cada ente federado deveria
considerar as especificidades de suas comunidades, legislando a favor da criacdo de
politicas publicas educacionais que atendessem as situacOes especificas de cada povo.
Desta maneira, regulamentar esses “principios”, transformando-0s em legislacdes
capazes de definir acGes concretas para viabilizar de fato a educagéo escolar indigena.

Dentre o0s programas do Plano Nacional de Educacdo, estava a
profissionalizacao e reconhecimento publico do Magistério Indigena. Ou seja, a criacdo
da categoria de professores indigenas como carreira especifica do magistério tornou-se
uma das metas a ser alcancada em todos os entes federados que viriam ofertar a
educacdo escolar indigena. Esta legislacdo nacional estabeleceu um conjunto de
principios:

[...] que, de modo geral, atende a extrema heterogeneidade de
situacbes vividas hoje pelos mais de 210 povos indigenas
contemporaneos no Brasil. Essa legislacdo permitiu a expressdo do
direito a uma educacdo diferenciada, a ser pautada localmente, em
respeito as diferentes situagdes socioculturais e sociolinguisticas de
cada povo indigena, bem como em relacdo aos seus diferentes projetos
de futuro Grupioni (2001, p. 135).

Tal participacdo enquadra os indigenas enquanto atores principais do cenario
educacional, o que se torna explicito na | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar
Indigena em 2009, quando, pela primeira vez, uma indigena assume a relatoria de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena no CNE. E de

acordo com o parecer 14/1999, do ponto de vista administrativo, deveria ser,

prioridade, dentre outras demandas, explicitas nas reivindicacdes dos grupos indigenas do pais
(GRUPIONI, 2002, p. 22-23).
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identificada como uma “escola indigena” instituicdes educacionais localizadas em terras
indigenas que tivessem como objetivo atender as necessidades da escola que fossem
expressas também pela comunidade.

O motivo dessa demanda é que no Brasil existem cerca de 210 sociedades
indigenas com suas préprias organizacfes sociais, politicas e econdmicas. Essas
sociedades usam aproximadamente 180 idiomas e tém crencas, tradi¢Ges e costumes que
as distinguem entre si, e também de outras sociedades. Eles passaram por um processo
colonial histdrico que causou impactos ecoldgicos, sociais, culturais e demograficos,
que exigem desses povos uma reorganizagao para garantir sua sobrevivéncia. Para que
isso seja respeitado, é preciso levar em consideracdo os territdrios ocupacionais
tradicionais e suas fundacdes sociocultural e politica, como forma de manter a

diversidade étnica, ou seja:

As escolas indigenas sdo diferentes das escolas ndo indigenas porque
possuem caracteristicas de ensino proprias. Essas sdo grandes
diferencas. Os regimentos escolares também diferem em varios
pontos, como: calendario escolar, carga hordria, conteddos,
metodologia de ensino, etc. E diferente porque trabalha respeitando as
maneiras tradicionais dos velhos passarem 0s conhecimentos para 0s
jovens. E diferente porque o professor é o principal autor de seus
préprios materiais didaticos usados na escola e usa tanto o
conhecimento na escrita quanto o conhecimento oral. “A aproximagao
com a escola ndo indigena é pelo carater de ensino que fazem em
busca dos seus conhecimentos sociais e da cidadania” (Professor
Joaquim Mana Kaxinawd, T.l. Praia do Carapand - PARECER N?
14/1999, p. 1).

Como comentado, a diferenca da escolarizacdo indigena toca em um ponto
primordial para o processo de ensino e de aprendizagem: a prética pedagogica®’. O
professor Joaquim Kaxinawda, enfatiza a importancia da aproximacdo dos saberes
tradicionais aos saberes universais acumulados ao longo da histéria. E assim, ajuda a
entender a necessidade da Educacdo Indigena e da Educacdo Escolar Indigena andarem
paralelamente na construgdo de conhecimentos, no sentido de fortalecer a cultura

tradicional e assegurar a diversidade étnica dos povos indigenas no Brasil.

67Segundo Marcinéia Tupinamba, (2016, p.14-15) os conceitos relacionados ao novo paradigma de escola
necessitam de uma pratica pedagdgica que dé possibilidade de repensar a atuagdo dos educadores e as
dificuldades/facilidades para a implementagdo dos principios que embasam a educagdo escolar indigena.
No entanto, é preciso relacionar as praticas ao contexto social em que elas se encontram, fazendo a
crianga/aluno perceber-se como sujeito capaz de transformar-se e transformar o contexto de opressdo em
que vive. Para sustentar essa premissa, estamos fundamentados em Paulo Freire, principalmente na obra
Pedagogia do Oprimido (1987).
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O caminho que deveria ser tracado para efetivacdo de uma escola indigena, era o
de integrar conhecimentos tradicionais com os demais conhecimentos acumulados ao
longo da histéria, mas como veremos na pratica, essa integracdo tem se apresentado
como um grande elemento dificultador. No que tange ao grupo de professores que
participaram desta tese, a narrativa Marcinéia Tupinamba (2016, p. 57) a outro
pesquisador, apontou a existéncia da dificuldade de conciliar as leis com a pratica
pedagdgica, ja que muitos procedimentos burocraticos se opdem ao dia a dia dos
indigenas:

[...] essas politicas propostas encontram desafios no interior das
escolas indigenas, e, principalmente, na acdo docente [...] E preciso
estar atento para que as politicas educacionais indigenas, ndo sejam
vistas como dadivas do estado ou ndo aconteceram com qualidade em
razdo da méa gestdo da comunidade. Apesar de a organizacdo do
movimento indigena colocar os direitos, na pratica tem sido muito
dificil nas aldeias indigenas. Na comunidade Tupinamba, hd uma série
de equivocos quanto ao cumprimento das leis que impedem que seja
realizada uma educacdo diferenciada, tal qual como preconizam a CF
de 1988 e os mecanismos internacionais, como por exemplo, em
relagdo ao financiamento, o tratamento técnico-burocratico da
secretaria de educagdo, entre outros. No entanto, os indices de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica das escolas desconsideram o
contexto e culpabilizam apenas a pratica pedagogica dos professores
(Marcinéia Tupinambd, 2016, p. 61).

Ao pensarmos na construcdo da categoria de escola indigena pos 1988, é
importante levar em consideragdo a postura indigena no trato com 0s mecanismos
burocréticos estabelecidos dentro das escolas convencionais, ou melhor, nas escolas dos
ndo indios. Como ja discutimos anteriormente, houve o rompimento com o modelo
educacional integralista-assimilacionista, contudo, ndo se conseguiu superar o fato de
que os indigenas ndo se tornaram agentes efetivos no processo de conceber, planejar,
executar e gerir os programas educacionais assegurados por Lei. Por outro lado, os
mecanismos burocraticos, em especial o financeiro-administrativo, ainda sdo um
dificultador para a gestdo das escolas indigenas.

De acordo com o MEC, o territorio etnoeducacional foi pensado como um
espaco de articulacdo das politicas publicas voltadas a Educacdo Escolar Indigena,
envolvendo seus diferentes atores e agentes (FUNAI, estados, municipios,
Universidades, Institutos Federais, ONGs) na discussao e planejamento conjunto das

acoes. O Decreto 6.861 de 2009 define que cada territorio etnoeducacional
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compreenderia, independentemente da divisdo politico-administrativa do Pais, terras
indigenas mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relagdes
intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relagdes politicas e
econdmicas, filiagdes linguisticas, valores e praticas culturais compartilhados.

Frente a todas as obrigacdes legais que deveriam ser asseguradas aos indigenas,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena tornou-se a mais
importante tendo em vista que por meio delas, as comunidades indigenas tiveram
autonomia de construir seus proprios curriculos, sendo capazes de repensar a matriz de
formacdo de professores indigenas, organizar a gestdo considerando os principios da
participacdo e democracia frente as concepcdes indigenas, construir projetos politicos
pedagogicos (planejamento, execucdo e avaliacdo) e consequentemente atender as
caracteristicas particulares dos diversos povos indigenas formando territdrios
etnoeducacionais.

As Leis que garantem uma educacdo diferenciada e apropriada aos povos
indigenas do Brasil vém sendo, sem muita eficacia, garantidas e cumpridas pelos 6rgdos
competentes, e mais ainda pela organizacdo politica das préprias comunidades. Mas, por
meio dos enfrentamentos, embates e debates que ocorreram ao longo do tempo, a
educacdo escolar vem se adequando a realidade de cada povo indigena do Brasil.
Percebemos, que mesmo com a rigida e extensa legislacio em vigor, ainda ha
necessidade de muitos ajustes para a garantia de uma educacdo escolar indigena de
qualidade e eficiente, que seja capaz de atender as particularidades socioculturais desses
grupos. Em alguns Estados como a Bahia, as politicas publicas de educacdo escolar

indigena tomaram um caminho proprio.

3.2 Educacédo Escolar Indigena no Estado da Bahia

Como vimos, aos Estados foi atribuida a responsabilizacdo pela oferta e
execucao da educacdo escolar indigena, podendo ter auxilio do municipio se necessario.
Também, a regulamentagdo administrativa das escolas, 0 compromisso de prové-las de
recursos humanos, materiais e financeiros e a instituicdo e regulamentacdo da
profissionalizacao, assim como o reconhecimento publico do Magistério Indigena.

Assim, por meio da Constituicdo Estadual de 1989, o Estado da Bahia buscou

assegurar aos indigenas sob sua responsabilidade os direitos civis garantidos pela
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Constituicdo Federal de 1988. Nesse contexto, a Constituicdo Estadual da Bahia de

1989 em seu capitulo XXIV - do Indio trata desse tema:

Art. 291 - E dever do Estado colaborar com a Uni&o em beneficio dos
indios sendo-lhe vedada qualquer acdo, omissdo ou dilagdo que possa
resultar em detrimento de seus direitos originarios.

§ 1° - O Estado preservara, na forma da lei, os recursos naturais
situados fora das terras indigenas, cuja deterioragdo ou destruicao
possa prejudicar o ecossistema e a sobrevivéncia bioldgica, social e
cultural dos indios.

§ 2° - Aos povos indigenas que ocupam terras escassas em recursos
hidricos é assegurado, sem dnus, 0 acesso a agua.

§ 3° - Serd incluido no curriculo das escolas pablicas e privadas, de 1°
e 2° graus, 0 estudo da cultura e historia do indio.

§ 4° - A Lei instituird, junto aos poderes Legislativo e Executivo,
canais permanentes de comunicacdo com as liderancas legitimas,
livremente emanadas dos povos e das organizacBes indigenas, que
facultem a manifestacdo da sua vontade politica perante o Estado;

§ 5° - Para efeito do paragrafo anterior, a legitimidade das liderancas
indigenas, em obediéncia as normas da Constituicdo Federal, deriva
Unica e exclusivamente de sua emergéncia e indicacdo, nos termos da
organizacdo e da cultura das coletividades a que pertencem.

8 6° - O Estado facilitara a relocagdo de posseiros ndo-indios em suas
terras devolutas, quando a Unido os retirar das terras indigenas que
ocupem ilegalmente.

§ 7° - Serdo beneficiados, pelo disposto no pardgrafo anterior, os
posseiros ndo-indios qualificAveis para receber éarea de terra do
processo de reforma agraria.

§ 8° - A relocacdo, prevista no §6°, destinard aos posseiros retirados
terras qualitativa e quantitativamente equivalentes ou superiores as
gue tenham desocupado.

Esse documento ratifica os direitos constituidos pela CF de 1988, e confirma o
dever do Estado em colaborar com a Unido para a garantia dos direitos dos povos
indigenas. Dentre seus dispositivos, nos interessa destacar o paragrafo terceiro, que
garante a inclusdo do estudo da cultura e histdria do Indio, que doravante torna-se parte
do curriculo das escolas publicas e privadas de 1° e 2° graus (hoje correspondente ao
ensino fundamental e médio). Entretanto, essa € a Gnica mencdo a educacdo escolar
indigena no texto.

Desse modo, deduzimos que a oferta e execucdo da educacdo escolar indigena
seguiu o proposto pela CF. Contudo, acreditamos que este aspecto da responsabilidade
de oferta e execucdo, deveria estar explicito em um dos artigos. O Estado tem
consciéncia de sua responsabilidade sobre a oferta de uma educagdo apropriada e
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condizente com a realidade dos alunos indigenas, todavia, iniciou o processo de
planejamento e implantacao de escolas indigenas em seu territorio.

Neste propdsito, a Bahia realizou as primeiras estratégias para concretizar a
Escola Indigena. Segundo Carlos Rafael da Silva (2014, p. 30), o Estado comeca a se
articular para cumprir o previsto pelo Parecer CNE/CEB n°14/1999 e na Resolucédo
CNB n° 03/1999, com a criacdo da Coordenagdo Estadual de Educacdo Escolar
Indigena e do Campo que se encontra subordinada, até os dias de hoje, a Diretoria da
Diversidade e Inclusdo da SEC/BA. Todavia, a Coordenacdo Estadual de Educacéo
Escolar Indigena foi separada da Coordenacdo Estadual de Educagdo do Campo.

Em 2003, por meio do Decreto Estadual n® 8.471 de 12 de marco de 2003, criou-
se a categoria Escola Indigena no ambito do Sistema de Ensino do Estado. Esse decreto
regulamentou em esfera estadual, a Resolu¢gdo CNB n° 3/1999. Entretanto destacamos o
seu art. 2°, que estabeleceu que a funcdo de gestor e professor deveria ser exercida
prioritariamente por indigenas, e apenas na falta destes poderiam ser exercidas por nao
indios. Essa ressalva ndo visou garantir aos indigenas uma forma de “continuidade” de
escola, mesmo que ela ndo estivesse em consonancia com o estabelecido nas novas leis.
Por outro lado, nos permite interpretar que diante da qualificacdo profissional seré
possivel aos indigenas o exercicio das atividades docentes.

De toda forma, a criacdo da Coordenacdo Estadual de Educacdo Escolar
Indigena atendeu a reivindicagcdo do Movimento Indigena da Bahia, e o entdo Doutor
em Antropologia Social e Coordenador Estadual de Educagdo Escolar Indigena®® José
Carlos Batista Magalhdes, interlocutor indigena desta Tese, ao ser questionado sobre 0s
desdobramentos que a educacdo escolar indigena estava atravessando e sobre a

importancia do cargo de coordenador da educacdo indigena, relatou:

Olha, ainda ndo existe o cargo de coordenador, e, inclusive ¢ uma
pauta de discussdao do Movimento Indigena, sobretudo do Férum
Estadual de Educagdo que t& nessa conversa com o governo do estado
pra criar 0 cargo. A gente existe apenas, a coordenacdo de educagdo
escolar indigena que foi criada em 2003 ou 2002, gquando era
vinculada a uma coordenagdo que era do campo, indigena e

%8ndigena do povo Tupinamba de Olivenca da Aldeia Gravata, diz ter varios Caciques que o representam,
entre eles: Maria Jesuina, Cacique lvonete, Cacique Val, diz ndo esté ligado diretamente a um s, devido
a funcdo que exerce. Professor Doutorando em antropologia pela Universidade de Brasilia (UNB),
graduado em Letras, pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), finalizando um curso de
licenciatura Intercultural para professor indigena na Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e mestre em
Antropologia Social e doutorando em Antropologia Social pela UNB (Coordenador Estadual da Educagdo
Escolar Indigena. Entrevista realizada em Nossa Senhora da Vitéria — Ilhéus — BA. Em 22 de dezembro
de 2020).
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quilombola, ai o movimento fez essa reivindicacdo na época ao
Governador Jaques Wagner, e ai foi criado a coordenagdo Estadual de
Educacédo Escolar Indigena, e o cargo é um cargo, desses cargos que ja
existe no estado que é disponibilizado & um coordenador, que ¢ um
coordenador indigena (José Carlos. Entrevista realizada na residéncia
do entrevistado. Bairro Nossa Senhora da Vitéria, Ilhéus-BA em 22 de
dezembro de 2020)°°.

A auséncia do cargo de coordenador da educacdo escolar indigena do Estado da
Bahia no organograma da SEC/BA é algo que requereria maiores esclarecimentos. No
entanto, ndo tivemos acesso a representantes do governo do Estado ou do Movimento
Indigena que exercem influéncia na nomeacao desse pessoal, nem encontramos material
bibliografico que discutisse essa questdo. Contudo, sabemos que existe alguém
designado para exercer a fungdo de coordenador estadual da educacdo indigena, e que
para ser indicado pelo Movimento Indigena da Bahia € necessario cumprir alguns
requisitos, sobre os quais José Carlos (2020) destacou:

O perfil cobrado pelo movimento é que o coordenador que assuma a
coordenacdo seja indigena. Entdo essa indicacdo é feita pelo forum
Estadual de Educagdo, geralmente de dois em dois anos, a gente tem
um férum, que faz esse controle social das politicas publicas de
educacdo escolar indigena, que é um férum de educagdo que acontece
em dois em dois anos e ai faz uma avaliacdo do trabalho do
coordenador indigena, e ai, é, por decisdo dos povos se o trabalho
tiver sido bem desenvolvido, o coordenador tem ai essa premissa de
permanecer no cargo ou entdo é substituido, ai tem o processo de
eleicdo, 0s 23 povos que a gente tem na Bahia hoje que participam do
férum, é que toma essa decisdo sobre 0 nome do novo coordenador
(José Carlos, 2020).

Ele afirma que para exercer este cargo, o indicado deve ser indigena, e que essa
exigéncia do Movimento Indigena por meio do Férum de Educacdo Indigena da Bahia
(FORUMEIBA), torna-se uma garantia do cumprimento da legislacdo em prol das
necessidades de cada grupo étnico. O trabalho desse coordenador deve ser avaliado de
dois em dois anos, podendo ele ser substituido ou indicado para permanecer no cargo

por mais dois, se assim aprovarem as liderancas das aldeias via eleicdo no

8 A entrevista com José Carlos foi realizada em 22 de dezembro de 2020 e é sempre a ela que nos
reportaremos doravante, indicando apenas seu nome e o0 ano da realizacdo da entrevista.
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FORUMEIBA, onde participam os 23 povos indigenas da Bahia. Pode ser eleito

qualquer candidato indicado pelos povos, o que garante a rotatividade destes no cargo:

O férum criou alguns critérios para que tenha esse coordenador, entdo
um dos critérios é que seja rotativo. A gente tem quatro regides hoje
na Bahia, 23 povos, entdo, é, a gente ja teve, uma coordenadora
indigena Tux&, a primeira coordenadora era, Rosilene Tuxa, o
segundo é Rafael Truca, do Oeste, e eu agora que sou do extremo Sul,
entdo geralmente faz essa rotatividade, para que todos 0s povos
estejam representados (José Carlos, 2020).

Durante as entrevistas com os profissionais de educagdo que atuam nas Escolas
Estaduais Indigenas Tupinambd, apareceram relatos da existéncia de gestores escolares
(diretor e vice-diretor) ndo indigenas, situacdo que apareceu no Colégio Estadual
Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo. Ha, ainda, casos citados por um professor,
que solicitou seu anonimato™, em que ele afirmou ter passado pela instituicdo de ensino
uma diretora e um vice-diretor ndo indigena; mas esclareceu que a indicagdo deles s
pOde ser realizada apds aprovacdo da comunidade, e com o aval do Cacique.

Além do consenso da comunidade, é relevante destacarmos que a SEC/BA exige
que todos os diretores e vice-diretores das escolas estaduais, indigenas ou nao, sejam
pertencentes ao quadro de professores e/ou coordenadores pedagogicos efetivos. Foi o
caso da atual diretora do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo,
que se enquadra nesta realidade. Dentre varios casos, destacamos o da professora efetiva
da rede de educacéo estadual da Bahia, Juliana Cardoso Santos’?, a qual ndo é indigena,

exerce atualmente o cargo de diretora na referida escola:

Eu estou na funcdo de gestora desde 2009, mas entre gestdo, diretora e
vice-diretora, e aqui na escola é, no Acuipe de Baixo eu comecei em
dezembro de 2020, entdo eu tenho 7 meses nessa funcdo. N&o, eu ndo
sou indigena, e eu sou de Ilhéus, mas estava morando em Salvador e
tentando a remocdo para aqui pra cidade, e ai surgiu essa vaga na
escola indigena, como aqui nés sé temos dois professores efetivos, um
tem outro vinculo ndo pode assumir, e ai eu fui convidada pra assumir,
passei pelo colegiado, pelo cacique, e ai estou aqui (Juliana Santos.

70 Entrevista realizada em 21 de setembro de 2021

" professora, ndo-indigena, concursada da rede estadual de educagéo do estado da Bahia. Exerce a fungio
de diretora do Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de Baixo, com o aval do Colegiado
Escolar e do Cacique Valdenilson Oliveira dos Santos. Graduada em letras, com especializacdo em
psicopedagogia. Entrevista realizada em 11 de Agosto de 2021.
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Entrevista realizada no Colégio Estadual Indigena Tupinamba em
Acuipe de Baixo, Ilhéus-BA em 11 de agosto de 2021)".

A criacdo da categoria escola indigena na Bahia foi regulamentada pelo
Conselho Estadual da Bahia (CEE/BA), mediante publicacdo da Resolugcdo n° 106/2004.
Tal medida estabeleceu diretriz, e procedimentos para a organizacdo e oferta da
Educacdo Escolar Indigena no Sistema Estadual de Ensino. Essa Resolugdo esta

dividida em sete capitulos, e inicia resolvendo que:

Art. 1°. A Educacglo Escolar Indigena é componente da estrutura da
Educacédo Basica do Sistema Estadual de Ensino, e sera ministrada em
suas diferentes etapas e modalidades por estabelecimentos
devidamente credenciados, integrantes do Sistema Estadual ou
Municipal de Ensino, observado o disposto nesta Resolucao.

Paragrafo Unico. A Educacdo Escolar Indigena, para a autorizagdo de
sua oferta e operacionalizagdo qualitativa, observard as normas gerais
fixadas pela legislacdo pertinente, as diretrizes comuns nacionais e as
normas suplementares baixadas pelo Sistema Estadual de Ensino, sem
prejuizo das normas complementares expedidas pelos Conselhos
Municipais de Educagdo integrantes dos respectivos Sistemas
Municipais de Ensino, organizados por lei municipal prépria.

A Resolucdo n° 106, estabeleceu a possibilidade de a educacdo escolar indigena
ser ofertada tanto pelo Estado quanto pelos municipios que o compde. O capitulo |
dessa regulamentacdo enfatizou que, a educacdo escolar indigena deve ser ministrada
em Unidades Escolares especificas, e que pode ser oferecida pelos municipios em
regime de colaboracdo com o Estado, além de garantir a vinculacdo da Educacdo
Escolar Indigena a estrutura da Educacdo Basica do Sistema Estadual de Ensino.
Entendemos que de maneira geral, a legislacdo que delineia o Sistema Estadual de
Ensino da Bahia, também legislard sobre a educacgdo escolar indigena, ao que tange o
funcionamento das escolas, carga horaria, modalidades, etapas, calendario,
financiamento, remuneracdo de professores entre outros aspectos, respeitando seus
principios para funcionamento e suas especificidades.

Ao retomar a Resolugdo 106/2004, diante dos objetivos definidos, o CEE institui
em seu capitulo 111 as normas de criacdo e credenciamento das escolas indigenas na

Bahia, que deveriam atender a legislacdo propria e aplicavel as Diretrizes Curriculares

2 A entrevista com Juliana Santos foi realizada em 11 de agosto de 2021 e doravante indicaremos, em
algumas situacdes, apenas o nome do interlocutor e 0 ano da entrevista.
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Nacionais da Educacdo Basica indigena e Resolucbes, a fim de proporcionar uma
educacdo escolar intercultural, com valorizacdo plena das culturas, crencas e valores,
assegurando a afirmacdo e manutencdo da diversidade étnica, ensejando sua interagdo
na sociedade. Para solicitar o credenciamento, seria necessario protocolar um pedido

diante do 6rgdo competente, contendo os seguintes documentos:

| - projeto pedagdgico e proposta curricular;

Il - regimento escolar;

Il — expressa manifestacdo da comunidade indigena, na forma do art.
7°, desta Resolucao;

IV - descricdo do espaco fisico devendo conter planta baixa, croquis,
fotos, filmes, sem prejuizo de outras especificacdes;

V - relagdo nominal do corpo docente indicando professores indios e
ndo-indios, com respectivos comprovantes de habilitacéo;

VI - relacdo nominal do corpo administrativo e técnico-pedagdgico,
com respectivos comprovantes de habilitacdo, conforme o caso; e

VII — plano de curso da educacéo técnica profissional, equivalente ao
nivel médio, elaborado de acordo com as normas que lhe sdo
aplicaveis.

Os documentos solicitados, de maneira geral, ndo fogem a base tida enquanto
normal para criacdo de credenciamentos das demais escolas (para ndo indios). Somente
se apresenta diferente no item Ill, que salienta a necessidade de renovacao de
credenciamento das unidades escolares indigenas ap6s quatro anos de funcionamento,
por meio da construcdo coletiva de um relatorio do quadriénio decorrente da avaliagdo
institucional e validado pela comunidade indigena. Ja o capitulo IV, teve a
responsabilidade de descrever a organizacdo e funcionamento das escolas indigenas,

que teriam como responsabilidades:

Art. 11. A organizacdo e gestdo prépria de cada Unidade Escolar
Indigena sendo definidas em regimento escolar préprio, com a
participacdo da comunidade especifica, considerando:

| - suas estruturas sociais e praticas culturais;

Il - seus projetos e atividades econdmicas;

Il - os aspectos climéticos e ambientais de cada localidade;

IV - os interesses e objetivos educacionais de cada comunidade
indigena;

V — permanente contextualizagdo sociocultural local, abrangendo suas
formas de producdo de conhecimento e seus métodos de ensino-
aprendizagem, e sua relagdo com o contexto global;

VI - a producdo e uso de material didatico a partir da realidade
sociocultural de cada comunidade indigena;



97

VIl - a participacdo da comunidade indigena local interessada, de
forma direta ou indireta no funcionamento qualitativo da Unidade
Escolar Indigena; e

VI — niveis de padrdo de qualidade definidos na forma regimental e
do projeto pedagdgico de cada etapa ou modalidade de oferta.

Diante da lei, entendemos que a educacdo escolar indigena da Bahia faz parte da
estrutura da Educacdo Bésica do Sistema Estadual de Ensino. Neste sentido, é relevante
destacarmos que para ingressar na carreira do Magistério Indigena no estado, s6 via
concurso publico, sendo que o ultimo concurso teve sua realizagcdo no ano de 2014. O
edital do concurso de 2014 ndo contemplou o cargo de coordenador pedagdgico
indigena, sendo que foram disponibilizadas vagas para a coordenacdo pedagdgica
apenas em escolas ndo indigenas no mesmo edital. Entretanto, quando buscamos a lei
que regulamenta a carreira do professor indigena, deparamo-nos com a auséncia da
carreira de coordenador pedagdgico indigena, ou seja, ela ndo existe.

Contudo, essa auséncia mostrasse incoerente a letra da lei, pois entendemos que
escolas indigenas e ndo indigenas compartilham dos mesmos direitos, j& que, como
apresentamos a educacgdo escolar indigena também é responsabilidade da Secretaria de
Educacdo do Estado. Assim, ao nosso entender, ambas deveriam ter o mesmo quadro de
pessoal, ou seja, 0 concurso publico realizado no ano de 2014 deveria ter oferecido
vagas de coordenacdo pedagdgica as escolas indigenas, assim como ofereceu as escolas
ndo indigenas, pois em ambos 0s casos a figura do coordenador é essencial para dar
providencias a determinadas acGes podendo elas ser didaticas, de gestdo e de
convivéncia social.

Concluimos que a auséncia do cargo de coordenador pedagdgico gera uma
caréncia ao processo de ensino e aprendizado, j& que ao coordenador sdo atribuidas
atividades de desenvolvimento do projeto politico pedagdgico, curriculo e possiveis
adequacdes do calendéario escolar. Mas este déficit encontra-se em fase de reparacao,
visto que em 01 de agosto de 2022 foi langado um edital para provimento de vagas para
0 Magistério Indigena vide concurso publico, o qual devera aprovar profissionais para o
cargo de professor e de coordenador pedagdgico. Dentre as vagas de coordenador
pedagdgico nesse novo edital, dezoito sdo destinadas as escolas indigenas do Estado,
sendo que apos as nomeacdes cada uma das instituicbes de ensino estadual indigena

Tupinambé sera beneficiada com um coordenador.
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Quando se delimita quais os fundamentos da educacdo escolar indigena na
Bahia, percebemos que ela confirma todos os direitos educacionais conferidos aos
indios do Brasil pela Constituicdo de 1988. Legitima a efetivacdo de uma escola
indigena, construida em terra indigena, baseada na interculturalidade e especificidade
linguistica, visando assegurar o respeito a cultura de cada povo indigena da Bahia, por
meio da institucionalizacdo de politicas publicas educacionais. José Santana e José

Magalhaes afirmaram:

As politicas educacionais voltadas aos povos indigenas da Bahia
reverberam e produzem tens@es, disputas, enfrentamentos e
negociacdes que tém sido travadas em distintos espagos onde 0s
indigenas se fazem presentes, a exemplo da propria Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia e do Férum Estadual de Educacdo
Escolar Indigena. (SANTANA e MAGALHAES, 2017, p.7).

O relato de Santana e Magalhdes enfatiza que as politicas pablicas educacionais
na Bahia foram estabelecidas ao longo das ultimas décadas por meio de conflitos,
embates e debates entre o governo estadual e as organiza¢6es dos povos indigenas do
Estado. E comum encontrarmos os indios do territério baiano, ocupando reparticdes
publicas para reivindicar melhoria na educacdo indigena, pois, apesar da legislacao
baiana estd pautada nas normas estabelecidas pela legislacdo federal, € comum as
escolas indigenas deixarem de funcionar por falta de condicdes estruturais e
administrativas, a exemplo da precariedade do transporte escolar™.

A construcdo coletiva do regimento escolar e projeto pedagdgico das unidades
de ensino tém grande diferencial, pois, asseguram um caminhar pedagdgico e
administrativo capaz de atender as especificidades dos indigenas do territério baiano,
frente a efetivacdo do processo organizacional sustentavel, que por sua vez esta voltado

a manutencdo cultural da etnia. Em perspectiva territorial, é garantido que a educacéo

3Podemos destacar que em meio a pandemia da Covid-19, as escolas estaduais do Estado da Bahia,
tiveram suas aulas suspensas em margo de 2020. Em julho de 2021, ficou estabelecido pelo governador
da Bahia, que essas escolas deveriam retornar as suas atividades presenciais, de maneira escalonada,
realizando um revezamento, com cinquenta por cento de cada turma. Neste sentido, destacamos que a
efetivagdo da politica pablica educacional para os Tupinamba de Olivenca, fora um fator que nédo foi
efetivada para esse retorno. Essa comunidade indigena encontra-se ainda sem aulas presenciais até hoje
(outubro/2021), pois ndo ha transporte escolar. Isto relatado, enfatizamos que a criacdo das politicas
pUblicas educacionais para os povos indigenas na Bahia é construida em meio a conflitos entre governo e
indigenas.
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escolar indigena seja organizada por diversas formas (ciclo, séries anuais, alternancia
regular etc.), atendendo sempre ao interesse do processo de aprendizagem.

No que tange ao calendario escolar, ele deveria ser definido pela escola,
considerando as necessidades especificas locais. Sobre a constru¢do do regimento
escolar e projeto politico pedagdgico, podemos dizer que se trata de um fazer
pedagogico, o qual se depara com um grande elemento dificultador, a auséncia de
coordenacgdo pedagogica. Essa auséncia nas escolas indigenas é um fato preocupante e
uma triste realidade nas escolas estaduais Tupinambd, ja que este profissional tem
influéncia positiva no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizado. O Sr. José
Carlos (2020), Coordenador Estadual da Educacdo Indigena na Bahia, relatou sobre a
auséncia desse profissional no quadro de funcionarios das unidades escolares e como

isso implica na dinamica do dia a dia da escola e nas relagfes interpessoais:

A questdo foi essa, a gente debateu e numa modificacdo que temos da
lei pra alterar a questdo do professor indigena na Bahia, a gente falou
em relacdo a ter um concurso especifico pra coordenador pedagdgico
indigena, que ndo tem também. Entdo nossa escola, todas as escolas
indigenas ndo tém. Muitas vezes acontece o professor chegar ali e faz
uma adequacdo pra um professor ficar responsavel, pra d& uma
colaboracdo a mais, mas a gente ndo temos esse coordenador
pedagdgico, que seria hoje sanado ai muitas questdes pra tirar a carga
do professor ou do diretor e do vice-diretor. Esse poderia estar se
dedicando a outras questdes. Exemplo, se a gente tem o coordenador
pedagogico, agora a gente poderia estar sentando pra fazer uma
modificacdo do PP, ele poderia t4 14 sentado, alguns momentos dele
dentro do ambiente escolar fazendo algumas consultas. Mas como €
que o diretor vai sentar e fazer isso se ele tem outras questBes
administrativas, financeiras pra esta resolvendo. E em um momento
desse ai, remoto surge mais ainda, entdo ¢ isso cada vez dificulta mais,
a gente j& debateu, discutiu, nos ultimos encontros em férum em
relacdo ao coordenador pedagogico. Porque ele que sabe a realidade, e
a gente aceitaria um hoje, tem um coordenador ai, que é da escola
regular e a gente vai é, colocar pra ajudar vocés, seria interessante até
gue a gente consiga ter alguém e ai ele sentaria com os professores e
ele ia absorver dos professores dentro da realidade. Porque ele teria
que se adequar a realidade de vocés, porque o trabalho de um
coordenador dentro de uma escola tradicional regular é totalmente
diferente da escola especifica, mas isso seria uma, agregar
conhecimento, a gente nunca desperdica tanto que a nossa gestora
hoje é ela (José Carlos, 2020).

Diante deste relato, percebemos que a falta do coordenador pedagdgico nas

escolas estaduais indigenas, interfere diretamente na construcdo e na atualizacdo de
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projetos com os professores, do regimento escolar e do projeto politico pedagogico,
pois, tende a acarretar mais demandas para a direcéo, vice direcdo, assim como tambem
para os professores. A fala deste profissional aponta para o fato de que, a funcgéo de
coordenador pedagdgico ndo estd estabelecida no Plano de Carreira dos Professores
Indigenas da Bahia, fato que diferencia as escolas indigena e ndo indigena, e
entendemos que isso ndo deveria ocorrer.

O relato de José Carlos (2020) aponta ainda, que apesar da lei assegurar que 0s
professores e gestores para atuarem na escola indigena devem ser indigenas, ndo se
cumpre em realidade, a exemplo do que acontece nas escolas estaduais Tupinamba de
Olivenca. Nelas se encontram, com efeito, professores e gestores ndo indios. Essa
realidade se d& pela falta de realizacdo periddica de concursos para professores
indigenas, e esse déficit tem sido mitigado pelos concursos REDA, que abrem vagas
para professores com magistério ou licenciatura indigena, mas que por sua vez, tende a
contratar professores ndo indigenas para ministrar aulas em determinadas disciplinas.

Outro importante parametro para a efetivacdo das atividades em uma escola
indigena é o apoio técnico e financeiro, descrito no capitulo V da Resolucéo n° 106, o
qual define que a SEC/BA e/ou a SEC dos municipios sdo responsaveis por definir as
diretrizes basicas para funcionamento administrativo-financeiro, por prover recursos
humanos, materiais e garantir recursos em seu or¢camento anual, para manter a oferta do
ensino fundamental e médio nas escolas indigenas, como também construir em
colaboragdo com outras instituigdes, uma linha de producgéo e publicacdo de material
didatico para as unidades escolares, além de formular e executar programa especial para
formacéo de professores.

Ao que propde o capitulo V, damos destaque para a promocdo de recursos
humanos em especial de professores, disponibilidade de transporte escolar e producéo
de material didatico. A pesquisa vem apontando, que ao tratar-se do quadro de
professores, que ora é composto por servidores efetivos, outras por contratados, a baixa
remuneracao, que, em muitos casos, € menor que o valor estabelecido para o salario-
minimo, fazem com que os profissionais ndo queiram atuar nestes espacos. O transporte
escolar, fator indispensavel para aproximar alunos da escola, é precério, contribuindo
para o afastamento dos alunos e profissionais de educacdo. Além disso, a baixa
qualidade do material didatico, que na maioria das vezes nao é adequado a realidade

destes grupos, dificulta o aprendizado e a organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico.
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O capitulo VI destinou-se a tratar dos profissionais da Educacdo Escolar
Indigena. Preconiza a importancia de subsidiar a formacéo profissional adequada para
os docentes indigenas, e assim criar a categoria professor indigena na carreira do
magistério estadual. Destaca ainda, que esta formacdo deve estar em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais e Magistério Indigena. A carreira de professor
indigena foi criada na Bahia em janeiro de 2011 e abriu caminho para realizacdo de
concurso publico, entretanto o primeiro se concretizou em 12 de janeiro de 2014 e abriu
390 vagas, para atender 19 escolas indigenas da Bahia. Esse foi o Unico concurso
publico para professor indigena ocorrido no territdrio baiano até o ano de 2022.1.

Ja o capitulo VII incumbiu-se de relatar as Disposi¢Ges Finais, definindo a
necessidade de enviar anualmente ao CEE um relatério com o objetivo de informar as
acOes da pasta e estatisticas da Educacdo Escolar Indigena. Com esse formato, foi que a
Resolucdo CEE n° 106 definiu o rumo da criagédo, organizacdo e oferta da Educacdo

Escolar Indigena na Bahia. Na concluséo, o relatério do CEE, justifica:

Diante de tudo quanto exposto, conclui-se pela importancia
indiscutivel de que se implante, no Estado da Bahia, nos Sistemas
Estadual e Municipal de Ensino, a Educagdo Escolar Indigena, nas
etapas e modalidades contidas na Educacdo Bésica, nos termos da Lei
de Diretrizes e Bases, observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica e, especialmente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, de que tratam o Parecer
CNE/CEB n° 14, aprovado em 14/09/1999, e a Resolugéo 03/99, sem
prejuizo de outros atos normativos emanados dos respectivos Sistemas
de Ensino, para que se resgate, em definitivo, a inclusio do indio
brasileiro no espetro maior do conjunto dos direitos dos cidad&os,
valorizando e respeitando, nas Comunidades Indigenas, a sua
diversidade étnica, suas formas de organizacdo social, sua cultura,
costumes, crengas, linguas e tradicdes, e assegurando a sua plena
interacdo na sociedade brasileira, de forma cidadd (RESOLUCAO
CEE 106, 2004, p. 9).

Justificando a necessidade de atender as especificidades dos povos indigenas da
Bahia, outras normativas continuaram a ser construidas. Assim em 2008, foi
promulgada a Lei 11.645, que altera a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n°® 10.639 de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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Ja a carreira de professor indigena, se concretizou no Estado da Bahia pela Lei
n° 12.046 em 2011 no Grupo Ocupacional Educacdo, do Quadro do Magistério Publico
do Estado. O ingresso na carreira ocorreu mediante aprovacao em concurso publico de
provas e titulos, onde foi exigido o dominio da lingua materna da comunidade indigena
e do portugués. Quanto aos cargos comissionados (diretor, vice-diretor e secretario
escolar) a lei determinou que s6 poderiam ser exercidos por ocupantes de cargo efetivo,
prioritariamente, da mesma etnia a que iriam representar.

Inicialmente, poderiam habilitar-se ao ingresso na carreira, os interessados que
ja estivessem cursando o curso de formagdo continuada para Magistério Indigena.
Entretanto, apos dez anos de vigéncia da Lei, foi exigida a formacdo em nivel Superior
em Licenciatura Plena Intercultural em Educacao Indigena, como requisito basico para
ingresso na carreira de Professor Indigena.

Em 2012 ocorreu uma reorganizacdo curricular da educacdo escolar indigena
publica estadual da Bahia, instituida por meio da Portaria n® 3918 de 13 de abril de
2012. A reorganizacdo estabeleceu novas matrizes curriculares para o Ensino
Fundamental e Médio, como base para seu funcionamento didatico-pedagdgico e para o
gerenciamento escolar, na perspectiva de que o curriculo implicito as matrizes se
constitui base de todas as suas atividades proprias.

A Portaria trouxe algumas notas sobre componentes curriculares descritos nas
matrizes estabelecidas para o ensino fundamental e médio, detalhando as etapas
curriculares da educacdo basica. Essa reorganizagdo contemplou o Componente
Curricular da parte diversificada — Lingua Estrangeira, Estudos Transversais sobre a
tematica da Lei n°. 11.645/2008 — Educacéo das Relacdes Etnico-raciais, do Programa
Nacional de Direitos Humanos. Ainda no ano de 2012, foram definidas as Diretrizes
Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena na Educacgéo Baésica.

Inicialmente, foi emitido o parecer da Resolu¢do CNE/CEB n°13 de 15 junho de
2012, destacando que desde 1999 até o ano de 2012, o protagonismo dos indios no
Brasil tinha sido contundente por meio do Movimento Indigena, o que tornou necessaria
uma nova Resolucdo para dar conta das novas demandas levantadas ao longo destes
treze anos. Inerente a essas demandas, podemos citar como exemplo a necessidade de

estabelecer as funcdes do Conselho de Educacdo Indigena e orientar a oferta de lingua
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estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio, atendendo assim, as deliberacGes da
| Conferéncia Nacional de Educagio Escolar Indigena em 20097,

Perante essas necessidades a Resolugdo CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012,
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educagido Basica, e essas “deveriam ser oferecidas em instituigdes proprias, pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade, fundamentos da Educa¢do Escolar Indigena”, (Art. 1° e paragrafo

Unico). Sobre os principios da Educacdo Escolar Indigena, estabelece-se que:

Artigo 3° Constituem objetivos da Educacdo Escolar Indigena
proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos:

| - a recuperacdo de suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - 0 acesso as informacBes, conhecimentos técnicos, cientificos e
culturais da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-
indigenas.

Paragrafo unico. A Educacéo Escolar Indigena deve se constituir num
espaco de construcdo de relagBes interétnicas orientadas para a
manutencado da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes
concepcOes pedagdgicas e pela afirmacdo dos povos indigenas como
sujeitos de direitos.

"4As deliberages da | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena (CONEEI), realizada em
novembro de 2009, teve como tema “Educacdo Escolar Indigena: Gestdo Territorial e Afirmagdo
Cultural”, considerada espaco democratico privilegiado de debates e de decisdes, com o intuito de
celebrar, promover e fortalecer a Educacéo Escolar Indigena. Foi, entdo, um momento em que se buscou
a construcado de uma relagdo mais respeitosa e promotora da justica social por meio das praticas da
educacdo escolar que se dé& a construgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Indigena na Educacdo Bésica, como forma de promover a ampliagdo do didlogo intercultural entre o
Estado brasileiro e os povos indigenas. O Documento Final contém cerca de 50 proposicGes votadas e
aprovadas pelos delegados participantes da | CONEEI, também aprovadas, em sua integralidade, na
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) ocorrida em 2010. Destacamos as seguintes preposi¢des: a
importancia de se implementar politicas linguisticas, tendo em vista a riqueza cultural e linguistica de
certas regifes do pais; a Educagdo Escolar Indigena deve ter processos proprios de avaliacdo, levando-se
em consideracdo as diferencas de cada comunidade, os projetos politico-pedagdgicos das escolas e dos
cursos de formagdo de professores indigenas e a necessidade de se estabelecer diretrizes para demandas
cada vez mais presentes em todos os territorios etnoeducacionais para niveis ou modalidades de ensino
até entdo ndo regulamentadas no contexto da legislacdo para Educagdo Escolar Indigena: Educagdo
Infantil, Ensino Médio Regular ou Integrado a Educacdo Profissional, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial e Educacdo Superior. Na orientacdo das mudancas necessarias na oferta e conducéo da
politica nacional de Educagdo Escolar Indigena, é fundamental que tanto o Ministério da Educacéo e as
Secretarias de Educacédo, quanto os érgdos de normatizacdo, como os Conselhos Estaduais de Educacéo,
incorporem e assumam essa agenda de proposi¢fes na formulagdo e execucdo das politicas publicas
dirigidas aos povos indigenas e suas escolas. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/deliberacoes_coneei.pdf> Acesso em: 14
jun.2020.
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Além de ratificar o direito dos indigenas a uma educacdo diferenciada, que
valoriza a lingua, a cultura, as memorias, a etnicidade e os conhecimentos, a Resolucéo
CNE/CEB n° 5/2012 trata da construgdo das relacGes interétnicas, assegurando um
processo de ensino e aprendizagem pautado em diferentes concepgbes pedagogicas,
além disso, fortalece que as praticas pedagdgicas voltadas a educacdo escolar indigena,
devem ser consolidadas e diferenciadas, normatizando a formacéao do professor indigena
e garantindo acGes educativas de qualidade.

Finalmente, a mais recente Resolucdo CNE/CEB n° 1, publicada em 7 de janeiro
de 2015, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas em curso de Educacdo Superior e de Ensino Médio. Estes textos asseguram a
formacdo de professores indigenas em programas especificos e a docéncia por
professores oriundos de sua propria comunidade, além de determinar os principios da
formacao dos professores indigenas:

Art. 2° Constituem-se principios da formagdo de professores
indigenas:

| - respeito a organizacdo sociopolitica e territorial dos povos e
comunidades indigenas;

Il - valorizacdo das linguas indigenas entendidas como expressao,
comunicacao e analise da experiéncia sociocomunitaria;

Il - reconhecimento do valor e da efetividade pedagdgica dos
processos proprios e diferenciados de ensino e aprendizagem dos
povos e comunidades indigenas;

IV - promogdo de diadlogos interculturais entre diferentes
conhecimentos, valores, saberes e experiéncias;

V - articulacdo dos diversos espacos formativos, tais como a
comunidade, o movimento indigena, a familia e a escola; e

VI - articulagdo entre docentes, gestores e demais profissionais da
educacdo escolar e destes com os educadores tradicionais da
comunidade indigena.

Tais principios devem proporcionar uma formacdo capaz de respeitar a
diversidade indigena existente nos diferentes Estados brasileiros, considerando suas
organizacBes sociopoliticas e territoriais, suas linguas, seus processos proprios de
ensino e aprendizagem, seus valores e experiéncias tradicionais. Também, a articulacdo
entre docentes e gestores com os demais educadores tradicionais da comunidade
indigena, de maneira a construir programas e cursos especificos visando a formacéao
profissional e politica, garantindo uma articulagdo entre educacdo indigena tradicional e
educacao escolar indigena realizada pelos profissionais da educacao.
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3.3 Concepcdes do Magistério Indigena: aspectos legais

Grupioni lembra que nas Ultimas duas décadas estruturou-se no pais uma nova
politica publica, a qual “voltada a oferta da educagdo escolar em comunidades
indigenas, foi concebida como um direito dos indios, ancorada em no¢bes como
diversidade, diferenga, especificidade, bilinguismo e interculturalidade” (2013, p. 17).
Essa politica colocou a frente um novo modelo de escola nas aldeias. Logo, para atender
as diretrizes estabelecidas pela legislacdo pds Constituicdo Federal de 1988, fez-se
necessario pensar na formagdo de professores indigenas para que esses pudessem
exercer as fungdes administrativas e pedagogicas exigidas para o novo formato de
Escola Indigena.

Uma escola que, como dito, deve ser diferenciada e capaz de superar a educagéo
tradicionalmente imposta aos indigenas do Brasil que, ao longo de mais de quinhentos
anos, pautou-se em reforcar o pensamento de que indios eram seres em transicao,
fadados ao desaparecimento, que tinha incumbéncia de conduzi-los para a cristandade, a
civilizagédo e assimilagdo (CUNHA, 1992, p. 22).

Dessa forma, além de criar a categoria Escola Indigena nos textos legais, fazia-
se necessario, preparar professores capazes de reconhecer as singularidades da educacéo
entre 0s povos nativos e concilid-la com a educacgédo formal agora requerida, de natureza
emancipatoria. Assim, a formacdo de profissionais capazes de atuar nas comunidades
tornou-se uma necessidade legal e real, ja que, para isso, eles deveriam ter competéncias
atreladas ao entendimento do que é cultura, territorio, diversidade étnica, entre outras
caracteristicas dos povos indigenas.

Como vimos até aqui, o Brasil, o direito indigena sobre uma escolarizacdo
diferenciada tem um longo caminho de leis aprovadas, as quais vigoram sobre como
devem ser concebidos os cursos de magistério, e como estes sdo responsaveis pela
formacdo técnica e Superior de professores indigenas, capacitando-os a atuarem frente a
diversidade cultural, étnica e linguistica dos povos indigenas brasileiros. Vimos,
também, que, nesse contexto, o primeiro passo foi colocar a educacdo escolar indigena
sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo em regime de colaboracdo com os
demais entes federados, mudancas estabelecidas pelo Decreto 26/1991. Posteriormente,
por meio da Portaria Interministerial MJ e MEC n° 559, de 16 de abril de 1991, buscou-

se dar um norte para essa formacao, conforme artigo 7°:
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Art.7° - Determinar que os profissionais responsaveis pela educacao
indigena, em todos os niveis, sejam preparados e capacitados para
atuar junto as populacdes étnicas e culturalmente diferenciadas.

81° Nesse sentido deverdo ser mantidos e executados programas
permanentes de formacgédo, capacitacdo e especializacdo de recursos
humanos para atuacéo junto as comunidades indigenas.

§2° E garantido, preferencialmente, o acesso do professor indio a esses
programas permanentes (MEC, 1991).

A formacdo do professor no Magistério Indigena evoluiu frente as
determinacdes legais aprovadas no pais, e no mundo, tal qual a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que foi o marco inicial para a formalizacdo do Magistério
Indigena no Brasil, por meio do Parecer 14/1999 da Cémara Bésica do Conselho
Nacional de Educacdo. A partir de entdo, o professor passou a ser uma figura nova
dentro da comunidade, que teria de lidar com desafios e tensdes que surgissem com a
introducdo do ensino escolar. Sua formagao passou a acontecer dentro das aldeias ou em
locais designados pelo poder publico como centros de formacdo, e deveria propiciar
instrumentos para tornar professores e gestores agentes ativos, na transformacgédo da
escola em um espaco verdadeiro para o exercicio da interculturalidade.

As bases sobre as quais deveria ser exercido o Magistério Indigena foram
explicitadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 003/1999, que tratou da estrutura e
administracdo de escolas indigenas. Esta Resolucdo advertiu que os Estados dessem
autonomia as escolas das aldeias, deixando-as como unidades préprias no sistema
educacional. Mas, em contrapartida, determinou que a formacdo de professores
indigenas para atuarem junto as suas sociedades fosse oferecida pelo Estado, e realizada
como forma de estimular competéncias referidas aos valores, habilidades e atitudes dos
povos indigenas, tornando a educacéo diferenciada um desafio.

Os cursos de Magistério Indigena tém duragdo de cinco anos, e abordam
contedo de ciéncias sociais; linguas, artes e literaturas; ciéncias da natureza;
matematica e pedagogia intercultural, assim como conteddos tradicionais indigenas —
arte, cosmologia, dancas e rituais. As Universidades publicas sdo responsaveis por
formar a matriz curricular dos cursos, respeitando as diferengas interculturais e
territoriais de cada etnia, a exemplo da Licenciatura intercultural indigena do Sul da
Mata Atlantica. Ou a Graduacéao ligada ao Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas do
Departamento de Histdria da Universidade Federal de Santa Catarina e a Faculdade

Indigena Intercultural (FII) no campus de Barra dos Bugres da Universidade do Estado
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de Mato Grosso (UNEMAT). De acordo com o site do Instituto Socioambiental, os
docentes em atividade até 2018, graduados nesses cursos, somavam 8.431. Nao ha
registro confiavel sobre a distribuicdo das idades ou sexo desses professores (ISA,
2021).

Sabemos que na forma de educacao entre os indigenas, o processo de ensino e de
aprendizagem € continuo, sem interrupcdes, e todo lugar é local para se ensinar. Ou
seja, todas as pessoas da aldeia s@o professores e alunos, todos ensinam e aprendem,
numa dindmica que perpassa pela demonstracdo, observacdo e imitacdo, além das
tentativas e erros intrinsecos ao processo de educar e educar-se. Neste sentido,

Terezinha Machado Maher questiona: Como sdo educadas as criancgas indigenas?

Impossivel refletir sobre essa pergunta sem estabelecermos uma
distincdo importante entre 0 que se convencionou denominar
“Educagdo Indigena” e “Educagdo Escolar Indigena”. Quando
fazemos men¢do a “Educagdo Indigena”, estamos nos referindo aos
processos educativos tradicionais de cada povo indigena. Aos
processos nativos de socializacdo de suas criangas. Quando
observamos mesmo as atividades mais corriqueiras realizadas no
interior de uma aldeia Yanomami, por exemplo, podemos perceber
que ai ocorre um intenso e complexo processo de
ensino/aprendizagem, no qual criancas e jovens sdo preparados para
exercerem sua “florestania”, para se tornarem sujeitos plenos e
produtivos de seu grupo étnico. Esse empreendimento, é preciso
entender, ndo implica, ndo “passa” por conhecimento escolar algum.
Antigamente, essa era a Unica forma de educagdo existente entre 0s
povos indigenas: o conhecimento assim transmitido era mais do que
suficiente para dar conta das demandas do mundo do qual faziam
parte. A partir do contato com o0 branco, no entanto, esse
conhecimento passou a ser insuficiente para garantir a sobrevivéncia,
0 bem-estar dessas sociedades. E preciso agora também conhecer os
codigos e os simbolos dos “ndo indios”, ja que estes e suas agoes
passaram a povoar o entorno indigena. E é assim que, historicamente,
surgiu a “Educagdo Escolar Indigena”. E a partir de seu contato
CON0SCco que a escrita, a matematica formal e varios outros de nossos
saberes entraram no mundo Yanomami, no mundo Tikuna, no mundo
Yawalapiti, etc (MAHER, 2006, p. 16 e 17).

Nesta perspectiva, agregar a educacédo escolar indigena ao cotidiano das aldeias,
tornou-se uma necessidade a fim de garantir sobrevivéncia neste novo mundo que se
apresenta aos povos nativos em geral. Sendo assim, mediante essa necessidade, busca-
se romper com os paradigmas da educacdo urbana, dirigida exclusivamente aos nao

indios, por meio da oferta de conceitos e defini¢bes que auxiliam na compreensao sobre
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a diversidade étnica dos povos indigenas, a qual deveria ser contextualizada tanto na
educacéo escolar indigena quanto no sistema de educacao escolar ndo indigena.

Grupioni aponta que:

A formacdo docente de membros dessas comunidades para atuar nas
escolas indigenas, iniciada nos anos de 1980 na Amazonia, expandiu-
se nos anos de 1990, tornando-se uma das principais facetas da
politica publica de constru¢do de uma educagdo diferenciada para 0s
grupos indigenas no Brasil. Tais iniciativas de formacdo indigena
deixam para trds 0 modelo que imperou durante décadas, em que
professores ndo indios — assessorados por monitores indigenas
responsaveis pela traducdo daquilo que se pretendia ensinar —
lecionavam em portugués para alunos monolingues em suas linguas
maternas. Hoje, disseminou-se 0 modelo em que indios pertencentes
as suas respectivas comunidades, sdo por elas escolhidos para serem
formados e assumirem a docéncia das escolas indigenas, como
protagonistas de uma nova proposta de educacdo. Nesse percurso, 0
que era alternativo, porque construido a margem do Estado, foi, aos
poucos, sendo reconhecido e fornecendo matrizes, a partir das quais o
Estado brasileiro configurou uma nova politica publica, que pretendia
valorizar as linguas e as culturas indigenas no ambiente escolar, tendo,
como docentes, membros das respectivas comunidades indigenas
(GRUPIONI, 2013, p.71).

De acordo com Grupioni (2013), desde o final dos anos 1990, houve uma
expansdo do caminho para efetivar e construir politicas publicas, responsaveis por
assegurar a valorizacdo de uma escola indigena dentro das aldeias. Nesse sentido, as
propostas de politicas que contemplassem a diversidade linguistica e cultural dos
indigenas, com foco na formacdo de professores indigenas, tinham como principal
objetivo eliminar a intermediacdo de monitores, até entdo necessarios para realizar a
interlocucdo entre a cultura e a lingua. Desse modo, a formacdo dos professores

indigenas deveria contemplar:

A observancia de um curriculo diferenciado que lhe permitisse atender
as novas diretrizes para a escola indigena, devendo contemplar
aspectos especificos, tais como:

— capacitacdo para elaborar curriculos e programas de ensino
especificos para as escolas indigenas;

— capacitacdo para produzir material didatico-cientifico;

— capacitacdo para um ensino bilingue, o que requer conhecimentos
em relacdo aos principios de metodologia de ensino de segundas
linguas, seja a lingua portuguesa ou a lingua indigena;

— capacitacdo sociolinguistica para o0 entendimento dos processos
historicos de perda linguistica, quando pertinente;
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— capacitacdo linguistica especifica, ja que, normalmente, cabe a esse
profissional a tarefa de liderar o processo de estabelecimento de um
sistema ortogréafico da lingua tradicional de sua comunidade;

— capacitacdo para a conducdo de pesquisas de cunho linguistico e
antropoldgico, uma vez que esse profissional, como, necessariamente,
autor e condutor dos processos de elaboragdo de materiais didaticos
para as escolas indigenas, deve ser capaz de:

« realizar levantamentos da literatura indigena tradicional e atual,

* realizar levantamentos étnico-cientificos;

* lidar com o acervo historico do respectivo povo indigena;

» realizar levantamento sociogeografico de sua comunidade
(PARECER 14/1999, p. 201).

Entre os exemplos de como essa expanséo da educagdo escolar indigena ocorreu
no Brasil, destacamos algumas. No Maranhdo, a partir do momento em que a educacéo
escolar indigenista passou para o Sistema Nacional de Educacdo por meio do Decreto n°
26/1991, comecou uma movimentagao com relagédo a essa oferta de educagéo no Estado.
Trés projetos destacaram-se como referéncia para a elaboragcdo do Magistério Indigena
maranhense: o projeto Tucum, o de Minas Gerais € 0 do Xingu.

Fernandes e Camargo (2020) apresentaram uma experiéncia formativa no
Magistério Indigena Tami’kan, desenvolvido pelo Centro de Formagdao dos
Profissionais de Educacao do Estado de Roraima (CEFORR). As Diretrizes Curriculares
do Curso de Magistério Indigena foram embasadas na Convencdo n® 169 da OIT sobre
Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes; na Convencdo de julho de 2002,
instrumento de direito internacional que garante aos povos indigenas e tribais os direitos
minimos de salvaguardar suas culturas e sua identidade, e no artigo 79 da LDB (lei n°
9.394/96).

Apesar da regulamentacéo, ainda existem professores ndo indios exercendo suas
funcBes dentro das escolas indigenas. Ndo sabemos se essa realidade esta sedimentada
em todas as comunidades do Brasil, entretanto, a realizacdo de um Unico concurso para
0 cargo promoveu uma demanda de professores indigenas menor que a disponibilidade
de cargos a serem preenchidos na comunidade dos indigenas Tupinamba de Olivenca.

A luta politica desenvolvida para a organizacdo da educagdo escolar indigena
conquistou a cooperacdo de instituicBes da sociedade nacional. A atuacdo de indigenas
como professores e gestores de suas escolas € uma conquista desses povos que revela
uma trajetéria complexa e problematica entre Estado e estes povos tradicionais. A

educacdo assimilacionista buscou a desintegracdo e destrui¢do dos alicerces de suas
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sociedades, que com muitos esfor¢os mantiveram suas culturas por meio da resisténcia
(CAMARGO e FERNANDES, 2020).

A Lei 12.046/2011 criou a carreira de Professor Indigena no Quadro do
Magistério Publico do Estado da Bahia, promovendo condi¢fes legais para realizagdo
do concurso publico, especifico para regulamentacédo da vida funcional dos profissionais
que atuam nas escolas indigenas. Todavia, de acordo com o levantamento de Valuza
Maria Saraiva (2018), em 2013 foram abertas inscrigdes para o | Concurso de
Professores Indigenas do Estado da Bahia. Ofertaram-se 390 vagas para 0 provimento
do cargo efetivo de Professor Indigena no Quadro do Magistério Publico do Estado, da
quais 20 foram para portadores de necessidades especiais, perfazendo o total de 1.167
inscritos. Dos 130 aprovados, 101 assumiram, sendo que 29 dos aprovados nao foram
nomeados por ndo atenderem aos requisitos exigidos para ingresso na carreira.

Frente a realidade de poucos profissionais indigenas disponiveis, a presenca de
profissionais ndo indios nas escolas indigenas € frequente. No caso especifico das
escolas Tupinambéa pesquisadas, encontramos dois vice-diretores e uma diretora ndo
indigena. Sua atuacdo s6 e possivel com o consentimento da comunidade e seus
respectivos caciques, que por sua vez alegam que diante da falta de professores
indigenas concursados, € melhor permitir que ndo indios atuem nas escolas, do que ndo
ter nenhum.

A escolha da comunidade indigena Tupinamba de Olivenca em permitir a
insercdo de ndo indios na organizacdo e corpo docente de suas escolas, pode ser
entendida como uma estratégia de superar ou atenuar as contradices de uma
regulamentacdo que nao consegue ser cumprida. Ha de se convir que 0 acesso a escola
diferenciada e ao reconhecimento institucional nas comunidades, tem ocorrido como
resultado de uma urgéncia social, pois sdo frequentes as barreiras impostas pelos 6rgaos
governamentais as suas especificidades educativas. Por isso, € relevante destacar que 0s
professores ndo indios, ao serem enviados ou homeados para as escolas indigenas, nao
se opuseram a tomar conhecimento das praticas cotidianas da etnia indigena, fazendo o
melhor trabalho que podem frente as dificuldades encontradas nos respectivos
estabelecimentos educacionais.

Nesse contexto, espera-se que tais profissionais busquem pautar suas decisdes
sob o didlogo constante com o corpo técnico/pedagdgico indigena, quando ha, com a
comunidade e com as liderancas, ndo se opondo aos interesses do coletivo e

principalmente, ndo sobrepondo a educacdo escolar indigena a educacdo indigena
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tradicional. Mas, como sera apresentado pelas narrativas orais de nossos entrevistados,
ndo é sempre que uma conversa harmoniosa acontece, pois as imposi¢des do sistema
Estadual de ensino sobrepdem-se ao que determina a Lei que vigora sobre o ensino nas
escolas indigenas.

Os Tupinamba de Olivenca, aléem de uma educacdo diferenciada e direcionada,
necessitavam alcancar conhecimentos necessarios para conseguir conviver dentro da
dindmica social ndo indigena, e foi por meio da parceria com o CIMI por meio da
concretizacdo do projeto “Coletivo de Alfabetizadores Populares da Regido Cacaueira”
- CAPOREC™ - que teve inicio a busca pela educacdo, e também, o processo de
contabilizar e realizar o levantamento da populagéo indigena existente na regiao.

Sobre a formacdo no Magistério Indigena em Olivenca, a professora indigena

Rosilene Tupinambé da escola de Acuipe de Baixo, relatou:

Nos nossos planejamentos, nés nunca faziamos no mesmo lugar, o
nosso planejamento era sempre adentrando o territério e a partir dai
houve uma parceria também da FASE’® junto com a ANAI, de buscar
esses relatos dos ancidos, para poder saber como a gente estava
naquela. N&o era uma luta, mas assim uma descoberta na verdade do
gue nés somos. Mas eu via assim, eu percebia a necessidade dos meus
alunos, dele querer aprender primeiramente era fazer um nome, entéo
ele o tempo todo. E via a necessidade dos nossos alunos em aprender a
ler e escrever e 0 maior ensejo deles eram aprender fazer o nome para
poder trocar a RG, porque no RG ndo tinha 0 nome, tinha s6 a digital
(Rosilene Tupinambd. Entrevista realizada em Acuipe de Baixo,
Ilhéus-BA em 11 de agosto de 2021)".

Na perspectiva de proporcionar educacdo escolar a populacdo indigena de
Olivenca, instaurou-se a parceria entre as entidades da sociedade civil e os indigenas
Tupinamba. Esse dialogo se tornou um simbolo de resisténcia do grupo, que precisa (re)
fazer acordos frequentemente com o Estado, reinterpretando e mobilizando agdes
politicas segundo as necessidades de cada ano escolar. O relato de Rosi esclareceu que o

povo Tupinamba precisou adquirir conhecimentos politicos e o0 dominio dos cddigos da

SCAPOREC — Coletivo de Alfabetizadores Populares da Regido Cacaueira, ONG institucionalizada em
05/09/96, mas que vem atuando na educacdo de jovens e adultos desde 1992 (SANTANA &
MAGALHAES, 2017, p 3).

76 Federagdo de Orgéos para Assisténcia Social e Educacional

A entrevista com Rosilene Tupinamba foi feita em 11 de agosto de 2021 e doravante, indicaremos,
apenas o nome da interlocutora e o0 ano, sempre que se tratar da mesma entrevista.
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sociedade nacional, para que pudessem estabelecer relagdes menos submissas e mais
igualitarias.

Como discutimos antes, toda a constru¢cdo do projeto para formacgdo de
professores indigenas, deveria ter a larga participacdo dos povos indigenas, e sobre isso
0 entdo Coordenador Estadual da Educacdo Indigena da Bahia, o senhor José Carlos
(2020), apontou para a existéncia e importancia da participacdo das comunidades e suas
liderancas no desenvolvimento do projeto para a regularizacdo do Magistério Indigena
no Estado:

A gente tem alguns pilares hoje na educacdo escolar indigena, que ndo
é s0 baiana, mas nacional. Algumas politicas que é discutida dentro da
secretaria, mas muitas delas foram surgir, foram criadas a partir da
coordenacdo indigena, quando foi criada, quando foi criado o forum e
outros movimentos que a gente tem na Bahia. E comegaram a pensar
gue tipo de escola a gente tem e que tipo de escola a gente quer na
verdade. Que é essa escola indigena com perfil diferenciado, que
envolve as questdes culturais de cada povo, enfim. Cada povo pensa
uma escola adequada e aos seus modos de vida, as suas cosmovisoes,
enfim, entdo a gente tem hoje enquanto politica, as politicas de
formagdo pra professor indigena que é muito importante, tanto a
inicial quanto a continuada (José Carlos, 2020).

Em sua narrativa, o senhor José Carlos (2020) garantiu que a educacdo nas
aldeias so6 foi possivel por meio da colaboracdo de Orgdos ndo governamentais e
movimentos de professores, diretores e outros profissionais da educacdo que se
organizaram com a finalidade de instruir esses sujeitos a questionar e reivindicar seus
direitos. Além disso destacou a importancia da participacdo direta dos indigenas na
construcdo da escola indigena no estado da Bahia por meio de discussdes que partem da
reflexdo “que escolas temos? E que escolas queremos?”.

De acordo com o site da Secretaria de Educacéo Estadual da Bahia:

Na Babhia, a Secretaria da Educa¢do do Estado, através da politica “A
Escola de Todos Nos”, vem empenhando-Se para assegurar o que
determina a legislacdo vigente, priorizando o investimento na
formagcdo inicial e continuada de professores indigenas no sentido de
subsidia-los na construcdo e fortalecimento desse novo paradigma,
aproximando a préatica pedagodgica do professor dessa concepgdo de
educacdo com caracteristica multireferencial, assumindo o
compromisso de melhorar a qualidade de educacdo oferecida aos
povos indigenas da Bahia. Isto significa o direito das criancas, jovens
e adultos indigenas cursarem os diversos niveis de ensino, em escolas
devidamente instaladas, equipadas e serem orientados por professores
qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimento.
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Nesta direcdo, como primeira frente de trabalho na implementacédo de
um curriculo diferenciado, a SEC vem, elaborando e executando
programas e agles voltadas para a formacgdo dos profissionais das
escolas indigenas no sentido de garantir a formacéo profissional e o
aperfeicoamento da pratica docente. A formacdo inicial e continuada,
visa promover a formagdo de professores indigenas como
profissionais critico-compreensivos, e autores de pesquisa e acdo
pedagogica orientadas na perspectiva da educacgdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural e comunitaria, considerando suas dimensdes
técnicas, socioculturais. Tem o carater de formacdo em servico,
utilizando metodologia de alternancia, envolvendo atividades
presenciais e ndo presenciais desenvolvidas em modulo (Site
Secretaria de Educacéo e Cultura)™

Mediante a essa declaracdo, a propria Secretaria confirmou ter criado uma
politica publica que garante a efetivacdo da educacdo escolar indigena na Babhia,
assegurando o cumprimento da legislacdo nacional e estadual em vigor. Na descri¢cdo
que faz em seu site, enfatizou empreender esfor¢os para formacdo inicial e continuada
dos professores indigenas, assim como para garantir a educacdo diferenciada aos

estudantes indigenas.

Existem umas parcerias. E, os institutos federais com parceria 0s
IFBA'S, a UNEB de algumas regifes, acho que principalmente no
nordeste, no estado da Bahia tem alguns que tem ai algumas
formagdes, ou até pds-graduagdes, mas é bem, bem dificil em relacéo
a isso. Eu fiz meu magistério de acordo com meu curso probatorio,
entdo foi a secretaria de educagéo que fez, que forneceu essa formacao
pra gente, entdo assim, mas automaticamente sdo poucos, por que falo
poucos, as vezes vem a gquantidade de vagas que ndo consegue atender
a quantidade de pessoas que deveriam ter, tem as LICEEI™®, tem
outros projetos que tem ai, mas ela vai chegar la e agregar dois ou trés
professores de cada comunidade, sendo que em uma escola tem cerca
de 30 e poucos funcionarios que se envolve com a educacdo, por que
falamos isso, por que a gente pensa na questdo na questdo da
educacdo, ndo s6 do professor, mas desde o funcionario, secretéario
que trabalham na escola, se esse profissional ele tem uma formacao na
area ele vai entender melhor ainda as particularidades que tem e a
maneira que sdo abordados. Entdo quando a gente pensa em
informacdo ndo sé o professor, mas do adm., do servico gerais, da
pessoa que faz 14 a limpeza. Entdo que todos esses ai estejam formado,
independente da funcdo que ele realize ninguém é melhor que o outro,
mas ele tem direito a formacdo (Fernando Silva Amaral. Entrevista

8 Esse documento eletronico esta disponivel em <http://escolas.educacao.ba.gov.br/formacao-inicial-e-
continuada> Acesso: 22 mar. 2022
7 Licenciatura Intercultural de Educagdo Escolar Indigena.
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realizada em Acuipe de Baixo, Ilhéus-BA em 15 de setembro de
2021)80,

Na sua narrativa, o interlocutor relembra sua trajetéria de formagdo no curso de
Licenciatura Intercultural de Educagdo Escolar Indigena (LICEEI), que aconteceu
concomitantemente ao exercicio de sua funcdo de professor, no periodo que cumpria
seu estagio probatério, e que mesmo formado em geografia, e apos passar em concurso
publico para atuar na rede estadual de educagdo como professor, teve que realizar o
LICEEI para atuar nas escolas indigenas. A formacdo do Professor Fernando Silva
Amaral (2021) aconteceu em parceria com a Universidade Estadual da Bahia (UNEB),
com apoio a Licenciatura Intercultural — LINTER do Instituto Federal da Bahia (IFBA).

Logo, de acordo com a Secretaria Estadual de Educacgdo da Bahia:

Os programas de formacdo tém como objetivos centrais:

Contribuir para que o professor na pratica dialégica entre os saberes
de cada sociedade indigena e de outros povos indios e nao-indios,
orientem e mediem processos pedagdgicos comprometidos com o
respeito as diferencas individuais e coletivas e ao ambiente.

Contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos
indigenas, desenvolvendo novas estratégias educativas voltadas para
sustentabilidade socioambiental e cultural a partir de seus processos
historicos.

Construir e implementar o curriculo como um processo flexivel e
aberto, em constante reconstrugdo a partir da interagcdo de professores
e estudantes, referendado nas demandas das comunidades especificas
e nos dialogos intra e interculturais.

Subsidiar a formagdo autoral para producdo de material didatico que
contemple a especificidade de educacao escolar indigena.

Criar condigdes favoraveis para que o professor assuma o papel de
produtor e divulgador dos conhecimentos indigenas para a sociedade
nao indigena.

Partindo da andlise de documentos disponiveis no site e em algumas publicagdes
referentes as atividades desempenhadas pelo SEC/BA, podemos afirmar que ainda ha
necessidade de criar estratégias para a realizacdo de Programas voltados a formacéo de
professores indigenas na Bahia, pois a presenca destes nas unidades escolares indigena
implica no sucesso do processo de (re)emergéncia que estes povos vém atravessando e

construindo por meio da educacdo. Entretanto, toda a documentacdo, seja técnica ou

80 A entrevista com Fernando Amaral foi realizada em 15 de setembro de 2022 e doravante indicaremos,
em algumas situacGes, apenas o nome do interlocutor e 0 ano da entrevista.
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cientifica, ndo revela as dificuldades que os professores indigenas enfrentam para
concluir o Licenciatura Intercultural de Educacdo Escolar Indigena (LICEEI). Logo, €
necessario compreender que todo o ordenamento legal em vigor oferece diretrizes para a

execucédo do ensino escolar indigna, as quais envolvem:

Principios da Educacgdo Escolar Indigena;

Normativas para as escolas indigenas;

Estrutura das Escolas Indigenas;

Projeto Politico Pedagdgico nas Escolas Indigenas (PPPEI);
Producdes Curriculares na Educacgdo Escolar Indigena;
Processos Avaliativos na Educacdo Escolar Indigena;

Producédo de Materiais Didaticos na Educagdo Escolar Indigena;
Politicas Linguisticas na Educacéo Escolar Indigena;

Formacado inicial e continuada para professores indigenas;

O S S SR SN U

Carreira e profissionalizacdo na Educacdo Escolar Indigena.

Estes pontos indicam as politicas publicas educacionais, que os povos indigenas
da Bahia reivindicam para a efetivacdo do que consideram uma escola indigena de
qualidade, que seja capaz de oferecer dignidade aos estudantes, aos professores, aos
gestores e a todos que dela participam. Como vimos, apesar de algumas
regulamentacfes terem a capacidade de arregimentar aspectos institucionais, 0 povo
Tupinamba ainda tem dificuldade em conseguir alcancar efetivamente as suas
demandas, seja por brechas legais, seja por falta de vontade do governo estadual.
Reiteramos a constante necessidade das (re) negociacfes das pautas sociais, a fim de
superar as limitagbes impostas pelos setores burocraticos, o que pode ser entendido
como um processo de constante atualizacdo da agenda politica desses grupos.

Tendo em vista o complexo cenario educacional dos indigenas no Brasil,
principalmente no que se refere aos indios da Bahia, analisamos a trajetoria das politicas
publicas educacionais indigenas sancionadas ao longo dos ultimos 34 anos, e
destacamos como essas politicas tém garantido uma escolarizacdo de qualidade aos
indios brasileiros. Para tanto, buscando aprofundar se a educacdo escolar disponivel aos

Tupinamb4 de Olivenga tem sido garantida e efetivada, entrevistamos professores,
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funcionarios, diretores e vice-diretores de duas unidades escolares que atendem ao
grupo, e que estdo nas terras indigenas Tupinamba. Por meio da narrativa oral desses
profissionais construimos o capitulo 4, que apresenta como as escolas indigenas
Tupinambé de Olivenga lidam com a conjuntura desfavoravel da préatica educacional na
regido Sul do Estado da Bahia.

Optamos por dedicar nossas entrevistas aos professores, gestores e demais
colaboradores (merendeira e porteiro) das Escolas Estaduais Indigenas Tupinamba de
Olivenca que estavam em exercicio de suas fungdes durante a realizacdo das visitas.
Excluimos pais e alunos, pois, em meio a necessidade de deslocar-se no territorio
Tupinambé por transporte particular, haveria inviabilidade de acesso as familias devido
ao trajeto improbo as residéncias. Outra barreira de acesso a alunos e pais foi o fato das
entrevistas terem sido realizadas, em sua maioria, durante o tempo de suspensdo das
aulas presenciais devido ao problema sanitario mundial da Covid-19, logo, as visitas as
escolas foram realizadas sem estarem presentes os alunos. Por fim, a aprovacdo da
pesquisa submetida ao Comité Nacional de FEtica em Pesquisa (CAAE

18303219.4.0000.5344) previa a exclusdo de alunos com idade inferior a 18 anos.
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4 ESCOLAS INDIGENAS TUPINAMBA: NECESSIDADE DE
INFRAESTRUTURA FI'SICA PARA A ORGANIZACAO PEDAGOGICA NA
PROMOCAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

No municipio de llhéus existem sete escolas indigenas, todas elas localizadas no
distrito de Olivenca (Mapa 3), as quais tem como objetivo oferecer educagéo
diferenciada aos estudantes indigenas Tupinambd, Unica etnia que vive nessa area. No
entanto, essas escolas também atendem a estudantes ndo indigenas que moram
préximos as unidades escolares, e que tem dificuldade em encaminharem-se as escolas
estaduais ou municipais na sede (I1héus), devido a distancia e condicGes precarias das

estradas.

Banco Central

Sede \

llhéus - Bahia

Mapa 3 - Distritos que compde o territorio do municipio de Ilhéus.
Fonte: editado de https://www.flickr.com/photos/ilheus-bahia/5523335065.

Neste capitulo, apresentamos duas destas escolas. Buscaremos analisar sua
estrutura fisica, bem como as praticas pedagdgicas que ali se desenvolvem. Este
exercicio sera feito, em boa medida, a partir da narrativa dos professores que atuam em

ambas as unidades. Também utilizamos a producéo bibliogréfica existente sobre o tema,


https://www.flickr.com/photos/ilheus-bahia/5523335065
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arquivos e documentos oficiais, tais como o Relatério reivindicativo® para criacdo de
Escolas Indigenas nas aldeias do povo Tupinamba de Olivenca e o Projeto Politico
Pedagdgico. Escolhemos a Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté (EEITAB) e
0 Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de Baixo (CEITAB) para esta
investigacdo, utilizando, como critério, serem escolas estaduais e atenderem a educacao
escolar indigena completa, isto é, da creche ao ensino médio. Além disso, estas foram as
primeiras escolas a concordarem em participar do desenvolvimento da pesquisa.
Ressalte-se que elas possuem gestdo mista (indigena e ndo indigena).

Para acessar as memorias dos interlocutores que participaram do
desenvolvimento desse trabalho sobre a organizacdo dos referidos ndcleos de
escolarizacdo, nos valemos de uma entrevista semiestruturada, a qual permitiu conhecer
a realidade vivenciada cotidianamente por estes individuos e seus alunos. Suas
narrativas e documentos oficiais, possibilitaram contextualizar informagdes sobre a
importancia da luta indigena para garantir uma educacdo diferenciada, programas de
capacitacdo continuada e infraestrutura para abrigar alunos, professores e colaboradores
(merendeiras, serventes, secretarias,).

Apresentamos a seguir as duas unidades educacionais estudadas, descrevemos e
analisamos a trajetoria historica da luta das duas comunidades tradicionais indigenas e
dos professores que atuam nesses espacos, para que as escolas indigenas Tupinamba de
Olivenca se efetivassem. Para isso, tragamos o caminho percorrido desde o inicio deste
movimento, descrevemos o contexto das escolas e abordamos a necessidade de uma
infraestrutura eficiente, assim como de uma organizacdo pedagdgica capaz de colaborar
com o processo de ensino-aprendizado aplicado por professores indigenas e, como

veremos, ndo indigenas também.

4.1 Escolas indigenas Tupinamba de Ilhéus: contextualizacao socio-histérica

A efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena no territério Tupinamba se

concretizou com o apoio da Pastoral da Crianca de Olivenga, bem como com a

Federacdo dos Orgaos para a Assisténcia Social e Educacional (FASE) e do Coletivo de

81 Esse documento eletronico esta disponivel em:
<http://documents.worldbank.org/curated/en/269191468769733939/pdf/multiOpage.pdf> Acesso: 20 jun.
2022.


http://documents.worldbank.org/curated/en/269191468769733939/pdf/multi0page.pdf
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Educadores Populares da Regido Cacaueira (CAPOREC). De acordo com Magalhdes
(2019):

Os primeiros passos dados para a implementacdo de uma escola
indigena no territério Tupinamba de Olivenca ocorreram em 1996 na
comunidade indigena de Sapucaieira, tendo como pioneira no
processo de alfabetizacdo a professora indigena Pedrisia Damasio.
Motivada pelo desejo de alfabetizar os moradores daquela localidade,
a docente instituiu no turno noturno uma turma de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Essa proposta inicial contou com a participacéo de
Nubia Batista da Silva, indigena e primeira Tupinambé a ingressar em
um curso superior em Pedagogia na Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC/Ilhéus - BA (MAGALHAES, 2019, p. 94).

Entidade juridica sem fins lucrativos, a CAPOREC foi fundada como articulacéo
de movimentos de educacdo popular em 1992, a partir de iniciativas de pessoas e
entidades que atuavam na alfabetizacdo de jovens e adultos e em educagédo popular.
Com apoio da FASE, tornou-se, no inicio dos anos 1990, a mais importante instituicdo
na luta pela defesa dos direitos indigenas por uma educacéo diferenciada.

A FASE apoiou a constituicdo do CAPOREC que, por sua vez, promoveu
assessoramento financeiro e pedagogico aos trabalhos de educagdo escolar indigena.
Neste trabalho destacaram-se algumas mulheres indigenas da regido, em especial
Nivalda Amaral, Nubia Batista, Valdelice Amaral e Pedrisia Damasio. Esse grupo de
mulheres comegou a se organizar com o foco na alfabetizacdo de jovens e adultos,
moradores da regido de Olivenca-Ilhéus.

José Santana e Clarice Cohn (2017, p. 725-726) tracam essa trajetoria:

O movimento indigena de organizagdo dos atuais Tupinamba se
configura desde os anos 1980, mas ganha corpo principalmente a
partir do final dos anos de 1990, quando uma mulher nativa, Nubia
Batista da Silva, com formacdo escolar Superior (gradua¢do em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus/BA) e
ligada a uma organizacdo ndo governamental de alfabetizacdo
(CAPOREC), passa a mobilizar as familias de diversas localidades,
gue hoje compbe o perimetro da Terra Indigena Tupinamba de
Olivenca. E nesse contexto de mobilizagio e reorganizagdo interna,
gue a educacdo escolar indigena comeca a ser pensada e construida de
modo a atender as necessidades deste povo, buscando atuar em duas
frentes: a luta pelo reconhecimento étnico e a retomada de seu
territorio ancestral. O que se vislumbra, a partir desse novo contexto, é
uma escola que seja produzida pelos e para os Tupinamba.
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De acordo com a professora indigena Urucum, que atua como educadora na
Escola Estadual do Acuipe de Baixo, o enfrentamento para alcancar e garantir essa
educacao diferenciada construida para e pelos Tupinambd, ndo se tornou mais facil com
0 passar do tempo. Ela narrou que durante sua formacédo bésica em escola regular, ndo
teve contato com projetos de educagdo diferenciada: “minha formagdo ela ndo comegou

em escola indigena até por que a escola indigena comecou na década de 98 pra ca”.

Eu vim de uma escola néo indigena, inclusive sou professora indigena,
e é um pouco dificil a gente t4& enfrentando essa educacdo
diferenciada. Porque eu ndo conhecia a educacdo diferenciada, nem na
pratica e nem muito menos também na teoria, eu nunca tinha
estudado. Porque a gente ndo falava de educacdo escolar indigena, e
nos somos reconhecidos aqui em 2002, entdo é tudo muito recente
(Urucum. Entrevista realizada em Ilhéus-BA em 21 de setembro de
2021)82,

(1394

Urucum (2021) teve iniciado seu processo de escolarizagcdo aos 7 anos: “ja
conhecia as letras, meu nome, essas coisas”’. Ela recorda das dificuldades de seu
processo de educagdo formal pois “era uma escola piblica, a primeira escola de Aguas
de Olivenca. Era uma turma multisseriada em uma escola ndo indigena, uma escola que
negava a identidade”. Sua historia representa a de muitos indigenas que tiveram sua
educacdo pautada no eurocentrismo, que desvaloriza o conhecimento de populagdes
tradicionais e fragmenta todo o conhecimento em blocos. Assim, sua compreensdo
sobre quem estudou fora das aldeias e a clara importancia da (re)emergéncia da cultura
tradicional que a escola especifica pode propiciar, tornam-se legitimas.

De acordo com o Relatdrio reivindicativo para criagdo de Escolas Indigenas nas
aldeias do povo Tupinamba de Olivenga, enviado a SEC/BA em 13 de julho 2001,

entregue na SEC/BA em 07 de agosto de 2001, os indigenas relataram:

O povo Tupinamba de Olivenca tem uma populacdo aproximada de
1700 indios e ndo tem nenhuma escola oficial. Alguns membros dessa
comunidade tém atuado na area de educagdo escolar na aldeia (1
pedagoga, 5 com curso de magistério, 1 técnico em contabilidade e 13
sem o ensino médio), formando inclusive um Conselho de Educacéo
do povo Tupinamba. Este Conselho é formado s6 por professores
indigenas, entre os quais 3 cursistas do Curso de Magistério Indigena.

82A entrevistada solicitou anonimato, assim escolhemos um nome ficticio para representa-la. A entrevista
com Urucum foi realizada em 21 de setembro de 2021 e as demais referéncias a ela, a menos que
expressas, aludem a mesma oportunidade. Doravante usaremos esse nome e ano de entrevista para citar
suas colocagoes.
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Por auséncia de estrutura fisica adequada para realizacdo das
atividades pedagdgicas, estes professores ddo aulas nas farinheiras,
além de outros locais improvisados nas diversas areas Tupinamba. O
desejo da comunidade é a criacdo das Escolas indigenas com um
Projeto Politico Pedago6gico especifico e diferenciado, com
infraestrutura e servicos como merenda escolar, material escolar,
mobiliario, unidade executora, bolsa escolar, etc. Como ainda nao
existe nenhum vinculo administrativo para o funcionamento das
escolas, depois de termos o conhecimento da Resolugcdo 03 da
CEB/CNE, estamos pedindo que seja criada pela Secretaria Estadual
de Educacdo uma escola indigena. Com a estadualizacdo teremos
como desenvolver um projeto politico especifico e diferenciado
atendendo as necessidades escolares do nosso povo Tupinamba
(Relatério reivindicativo para criacdo de Escolas Indigenas nas aldeias
do povo Tupinambé de Olivenca, 2001, s/p).

Percebe-se a auséncia de estrutura e certa improvisacdo para realizacdo de

atividades pedagogicas, aspecto criticado pela professora Urucum (2021) para quem a

educacdo escolar indigena deve ter as mesmas condi¢des da escolarizacdo formal para

acontecer. Ainda segundo ela, a visdo do indigena “vivendo na natureza”, deve ser

substituida por uma imagem equivalente a que se tem dos alunos matriculados em

escolas “normais”®, e a utilizacdo do “ambiente natural® para a educagéo deve ser uma

opcéo e ndo uma obrigacdo de espaco para abrigar alunos indigenas em escolarizagéo.

Ou seja, utilizar espacos ao ar livre deve ser opcdo e nao obrigatoriedade (por falta de

salas de aula suficientes). Ela também indica quais meios utiliza para aproveitar 0s

espacos que lhes sdo proximos para, assim, conseguir contextualizar a realidade

Tupinamba.

E, entfo assim, tem um mangue ali perto, e a escola é bem localizada
geograficamente para atender diversas formas de trabalhar de forma
externa. J& tem aquelas arvores pra subir, entdo as criancas da
educacdo infantil exploram muito aquela area ali perto, e a noite no
periodo que eu dou aula a gente tem feito muito na cabana, também,
aquela cabana quando ta muito quente mesmo, a gente vai pra cabana,
agora mesmo infelizmente ndo ta dando pra usar nada, mas assim é
essa a rotina, uma semana normal, outra sem atividades, envolvendo
também atividades préticas, externas. E no periodo de reunido a escola
ela participa, todo mundo participa das reunides, 0 que também néo
quer dizer que ndo esteja acontecendo educagdo (Urucum, 2021).

8 Nos referimos as escolas urbanas e que ndo usam a lingua nativa.
8 Ao falar em ambiente natural, Urucum (2021) se referiu ao ar livre, a mata que circunda a aldeia.



122

Foi somente apds o reconhecimento oficial do povo indigena Tupinamba de
Olivenca por parte da FUNAI, em 2002, que surgiu a primeira escola indigena na
localidade. Apesar de ter sido criada por ato legal/institucional da Secretaria de
Educacdo do estado da Bahia, a escola continuou a funcionar em locais improvisados. O
prédio da atual Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca (EITO), localizada em
Sapucaieira, comecou a ser construido em 2005.

Efetivamente, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo Escolar Indigena na
Bahia® assegurou que:

Para atuar especificamente na Educacdo Escolar Indigena, a Secretaria
da Educagdo da Bahia, conforme a Portaria n® 559/91, cria o seu
Nlcleo de Educacdo Escolar Indigena (NEI) de caréter
interinstitucional e com representagdes de entidades indigenas. No
ambito da Secretaria da Educacdo da Bahia, existe a seguinte
legislacéo:
v" s/n - DO de 09 de junho de 2002, que cria a Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenca, municipio de Ilhéus
(SEC/BA, 2002, p.33).

A escola foi concluida e inaugurada em 2006, dando inicio a EITO, que se
tornou, depois, em 2014, em Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca
(CEITO). Por sua vez, este deu origem a outras unidades escolares, sendo elas nucleos
e, posteriormente, escolas, colégios e creches.

Antes disto, havia uma demanda da comunidade no sentido de serem construidas
salas de aula em locais distintos e espalhados pelo territério Tupinamba de Olivenca.
Contudo, o pleito para construcdo de varias salas de aula distribuidas pelo territorio dos
Tupinambé néo foi aceito por parte do governo que, por sua vez, ignorou a solicitacédo e
determinou a construcdo do CEITO em Sapucaieira. No entanto, essa construgdo néo
atendeu por completo a necessidade daquele grupo étnico, ja que, ainda assim, muitas
comunidades estavam distantes de Sapucaieira, e 0s alunos teriam dificuldades em
chegar devido as mas condi¢Ges dos acessos.

Vale ressaltar que a criacdo da primeira escola indigena em territério Tupinambéa
se concretiza sem muita estrutura, isto €, sem uma edificagdo com espago suficiente

para abrigar alunos, professores e demais profissionais, sem banheiros ou sala de

% Disponivel
em:<http://documents.worldbank.org/curated/en/269191468769733939/pdf/multiOpage.pdf> Acesso: 03
jun 2021.
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professores, estando ausentes quadra de esportes, cozinha, cantina, biblioteca, sala de
informatica e até bebedouros de dgua. Além destes aspectos sobre a sua infraestrutura,
observamos a auséncia no cumprimento das politicas educacionais para os Tupinamba,
as quais negligenciam a necessidade elementos para 0 bom desenvolvimento do
processo educativo.

Antes da construcdo do prédio do CEITO, os indigenas Tupinamba pleitearam
outra forma para efetivacdo da educagdo formal na TI. A primeira sugestdo para atender
melhor a comunidade, seria a construgdo de 20 salas de aulas espalhadas ao longo do

territorio, e ndo a construcdo de uma Unica escola, conforme expuseram para a SEC/BA:

Fazer com que o ensino ministrado nas comunidades Tupinambé seja
reconhecido, cadastrado, no censo escolar, professores e alunos,
visando a construcdo de uma escola com 20 salas de aula para o
ensino fundamental 1% a 4% e 0 5% a 82 séries (sendo que temos ainda 4
comunidades em fase de organizacdo do trabalho educativo) e a
contratacdo dos professores Indigenas Tupinamba para melhorar a
Educacdo Escolar Indigena nas comunidades (Relatério reivindicativo
para criacdo de Escolas Indigenas nas aldeias do povo Tupinamba de
Olivenga, 2001, s/p).

Esta solicitacdo estava justificada no relatorio, sob o argumento de que iria ao
encontro de sanar a dificuldade trazida pelas distancias e precariedade de transporte.
“[...] a constru¢do de salas de aula nas comunidades se deve a distancia muito grande
que deve ser percorrida pelos alunos em via precaria e sem transporte” (Relatorio
reivindicativo para criacdo de Escolas Indigenas nas aldeias do povo Tupinamba de
Olivenca, 2001, s/p).

A CEITO cresceu e se expandiu pelo territério com novos nucleos e/ou anexos,
sendo os nucleos improvisados nas salas das casas dos caciques ou outros moradores,
sem a devida regularizacdo governamental. Os anexos, pequenas estruturas de “pau a
pique” (madeira e barro) ou alvenaria, sdo devidamente registradas no portal do
Ministério da Educacdo e Cultura como parte/extensdo da escola ou colégio, fato que
ndo sanou as deficiéncias na estrutura dos colégios, e colaborou para a necessidade de
um plano de construcdo e funcionamento mais efetivo.

Entretanto, outra questdo que se apresentava era a auséncia de profissionais
habilitados em Licenciatura Intercultural Indigena (LICEEI), capazes de administrar e

gerir a unidade. Isto provocou reclamag@es dos Tupinambéa para a SEC/BA. Por isso,
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em 2009, ap6s uma serie de disputas entre liderancas locais das aldeias que queriam ver
nomeados para a direcdo da escola, profissionais que elas indicassem, o Ministério
Publico realizou uma intervencdo. Assim, designou-se um grupo de gestores, havendo
um vice-diretor Tupinambd, e diversos ndo indigenas (uma diretora, dois vice-diretores
e um secretario escolar) para organizar a escola, com o intuito de sanar a questdo
(SANTANA, 2015, p. 110).

A escola de Sapucaieira sempre foi arena de constantes conflitos entre
liderancas, que disputavam espaco politico na tomada de decisbes na
escola. Quando a direcdo, diante das pressdes, favorecia determinado
grupo, o grupo que se sentia desfavorecido e desprestigiado acionava
0 Estado para a retirada da direcdo. Na gestdo de Ana Alice Dias
Alves, houve intervencdo do Ministério Publico, o que desencadeou a
exoneracdo desta diretora em 2009 (MAGALHAES, 2019, p. 49).

Mais tarde alguns nucleos tornar-se-iam emancipados e, assim, trés anexos
escolares de Ilhéus, e o de Buerarema, tornaram-se escolas independentes. Em 2014, o
anexo Acuipe de Baixo tornou-se Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de
Baixo, os anexos do Abaeté e Amotara, no ano de 2018, tornaram-se Escola Estadual
Indigena Tupinamba do Abaeté — EEITAB e Escola Estadual Indigena Tupinamba
Amotara — EEITA, respectivamente.

Entre essas instituicGes de educacdo escolar indigena Tupinambd, sdo foco de
nossa pesquisa 0 Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de Baixo - CEITAB
e a Escola Estadual Indigena Tupinambd do Abaeté — EEITAB. Estas escolas
concordaram em abrir suas sedes, apresentar as problematicas associadas ao trabalho
com a educacdo diferenciada, e expor suas fragilidades institucionais, isto é, formais e
praticas. Diante desse contexto, individuos que trabalham nessas unidades se
dispuseram a narrar suas trajetorias profissionais frente as adversidades relacionadas as

politicas publicas, infraestrutura e pedagogica.

4.1.1 Colégio Estadual Indigena Tupinambé de Acuipe de Baixo (CEITAB)

Na regido costeira de Ilhéus, ao sul da Terra Indigena Tupinamba, Acuipe de
Baixo esta localizada na Rodovia Ilhéus-Una, Km 30. O Colégio Estadual Indigena
Tupinambé do Acuipe de Baixo (CEITAB) (Imagem 02) é mantido pela Secretaria de

Educacdo do Estado da Bahia. Encontra-se, também, sob a Jurisdi¢do do Nucleo
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Territorial de Educacéo 05, localizado na cidade de Itabuna, a aproximadamente 29 Km
de llhéus, e divide-se em trés nucleos: Acuipe de Cima, Acuipe do Meio e Acuipe de

Baixo.

Imagem 02: Placa indicativa do CEITAB. Marco de indicacdo da entrada da aldeia.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

Como anexo criado em 1996 por incentivo da CAPOREC, o CEITAB teve suas
primeiras salas de aula funcionando na casa do entdo cacique Val e da professora e lider
Rosilene. Em fala registrada por Pavelic (2019, p.112) ela lembrou: “era uma casa de
tdbua, minha antiga casa, eu morava l4, entdo utilizava o espaco da cozinha para poder
fazer de sala”. As mobiliza¢des dos Tupinamba para conseguirem escolas e professores
que atuassem nos territérios indigenas ocorreram paralelamente a intensos conflitos
durante o processo de retomada e reintegracdo de posse da area. Em 2001, de acordo
com a narrativa dos professores e gestores, a Prefeitura de Ilhéus cedeu terreno e
construiu um prédio para dar inicio ao processo de edificacdo de uma escola indigena
em Acuipe de Baixo; apenas em 2011 a unidade escolar tornou-se estadual.

Atualmente, devido ao aumento do nimero de estudantes, a escola transferiu-se
para uma casa com mais area construida, a qual foi reformada pela comunidade para
atender aos alunos do Ensino infantil e creche, assim como do Nivel Fundamental e

Médio, anos iniciais e finais. Ela também atende aos eixos de formagdo da Educacdo de
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Jovens e Adultos (EJA). Na parte externa da escola existe uma cabana — construcao de
piacava e madeira — (Imagem 03), a qual também € utilizada para praticas educativas,
jogos, encontros para organizacdo de atividades na aldeia, planejamento escolar,

atividades culturais, entre outras.

Imagem 03: Fachada do CEITAB.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

Perguntados sobre como foi possivel revitalizar um espaco abandonado,
tornando-o capaz de abrigar alunos, professores e demais agentes que atuam ali, 0s
interlocutores relataram que a unido de toda a comunidade promove a transformacao
necessaria para oferecer o minimo de infraestrutura fisica aos estudantes. Mas, mesmo
com seu empenho em melhorar as condicdes estruturais da antiga casa, muito se tem a

fazer, como narra a professora Urucum:

Nos nao temos sala de aula pra atender todos os alunos, ‘a porque ¢
indigena pode estudar debaixo da cabana’, pode, mas que ele tenha a
opcao de estudar naquela cabana, e ndo ter obrigacdo porgue ndo tem
outro espaco. Entdo, é, a parte cultural também é muito complicada,
aqui eu ndo falo sé como Acuipe nédo viu, em todas as escolas, é, n6s
ndo temos estrutura pra atender as criangas pequenas, nds ndo temos
estrutura pra atender os adolescentes, muito menos a EJA, uma
iluminacdo adequada a noite por exemplo. Um quadro bom néo temos.
O que nbs temos sdo resto das escolas, doacBes. A gente recebeu
quadro, recebemos carteiras, vieram também novas, mas assim
recebemos carteiras, quadros, ventiladores, armarios de outras escolas.
E nédo tem sala, nem a dire¢do tem uma sala propria pra atender pais e
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professores, ninguém tem sala, entdo assim a questdo estrutural
pedagdgica, o curriculo e tudo (Urucum, 2021).

Ao lado da enumeracdo das caréncias, destaca-se na observacdo de Urucum
(2021), sua compreensdo de que deve caber aos alunos indigenas a escolha do que seria
0 espaco em que melhor se sentem para as préaticas de educacéo.

Em 2021 a CEITAB, juntamente com seus anexos, matriculou 294 alunos desde
a creche e educacéo infantil, ao ensino da EJA. Isto, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, conforme representado na Tabela 4. As classes sdo multisseriadas, pois ndo ha
salas suficientes para abrigar todos os alunos se divididos por anos especificos (1° ano
ao 9° ano do ensino Fundamental e 1% a 3% série do ensino Médio). Assim como, a
depender do ano letivo, ndo ha namero suficiente de matriculas em um determinado ano
para preencher o minimo de 5 alunos por sala. Assim, a cada ano letivo os professores e
gestores aguardam os numeros de alunos matriculados para organizarem as listas de
como estes deverao ser divididos segundo as salas disponiveis nos turnos que a escola
atende, até porque as condigdes destes locais também sd@o revisitados, ja& que nem

sempre ha manutencdo dos prédios.

Tabela 4: Numero de alunos matriculados na escola sede de Acuipe de Baixo, 2021.

UNIDADES MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
Acuipe de Baixo® - 4 salas 97 alunos 68 alunos 68 alunos
Anexo Acuipe de Baixo 1187 - 1 18 alunos 14 alunos 05 alunos
sala
Anexo Acuipe de Baixo® - 2 salas 05 alunos 10 alunos 09 alunos

Fonte: dados da pesquisa.

4.1.2 Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté (EEITAB)

Localizada na Aldeia Santana, a Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté
tem dificil acesso para quem esta em areas urbanas da cidade, como é o caso de alguns
professores e, igualmente para quem mora na circunvizinhanca. A estrada néo é calcada

ou asfaltada. Como sua manutencdo ndo € realizada periodicamente pela Prefeitura

8 Oferta Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
87 Oferta Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.
8 Oferta Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.
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municipal de llhéus, ela permanece intransitavel a maior parte do ano devido as
constantes chuvas no municipio na Mata Atlantica.

A escola do Abaeté teve o inicio de suas atividades em 1998, e sua trajetdria
advém de um processo de reivindicag¢fes dos professores envolvidos em sua construcao,
como narra Katu, o Sr. Admilson Silva do Amaral, atual Diretor indigena da escola do
Abaeté:

A escola Abaeté antes de ser Abaeté era 0 nudcleo Santana, ela
comegou na nossa comunidade 14 em cima, como nucleo em 1998, ai
ficou criada como nucleo 14 e desde a época do nosso reconhecimento
criamos a escola 4. Foi uma das primeiras escolas Tupinambd, logo
qguando a gente comegou a nossa educagdo diferenciada. Mas antes
disso tinha a Serra do Padeiro, que se separou logo e foi construir a
escola diferenciada deles 14, diferenciada ndo, desmembrada de la.
Como aqui também a gente viu a necessidade nesse sentido, 0s
nicleos estdo crescendo, e ai vimos a necessidade de a gente
transformar o ndcleo em escola, que a escola sede também ja tava com
muito aluno e tava sufocado, enquanto os nucleos estavam bem pouco.
Foi entdo que a gente aqui no Santana, vou falar do Santana
naturalmente, viemos e fizemos essa retomada agqui em 2006 e
trouxemos o nicleo do Santana aqui pro Abaeté, até entdo aqui era
nicleo, tinha quatro nucleos o nucleo do Santana 1, Santana 2,
Santaninha e Serra das trempes. Esses nucleos foram desativados e s6
ficou o nlcleo Abaeté, e ai vimos que cada dia estava crescendo 0
nimero de alunos e vimos a necessidade de criagdo de uma nova
escola (Katu/Ademilson Silva Amaral. Entrevista realizada na escola
do Abaeté - 1lhéus-BA em 08 de junho de 2022)%.

A escola (Imagem 04 e 05) também é mantida pela Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia, sob a Jurisdicdo do Nucleo Territorial de Educagdo 05. Parte da sua
infraestrutura foi obtida mediante reforma de algumas das casas pertencentes aos
antigos trabalhadores de cacau da fazenda. Essas que atualmente fazem parte da Aldeia
Santana, ainda estdo embaixo de “barcacas” (estruturas de madeira em formato
piramidal, mdveis, cobertas por telhas de amianto ou zinco, onde as améndoas sdo secas

por incidéncia solar direta) utilizadas na época dos coronéis do cacau (Imagem 06).

89A entrevista com Ademilson Silva Amaral conhecido como Katu - foi realizada em 08 de junho de 2022
e doravante, indicaremos, apenas 0 seu alcunho e/ou nome e 0 ano da entrevista, a menos que se refira a
uma situacéo diferente.



Imagem 04: Prédio da Secretaria Escolar EEITAB.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

Imagem 05: Casa na qual funcionam as salas de aula da EEITAB.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).
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Imagem 06 : Sala de aula reformada para EEITAB. Antiga barcaca.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

Durante a reforma, a pintura das casas buscou valorizar a cultura Tupinamba por
meio de desenhos de personagens indigenas e elementos da natureza, o que sé foi
possivel devido a organizagdo da comunidade em disponibilizar tempo e empregar
recursos proprios para tanto. Destacamos que as a¢Oes para reformar as escolas e as
pinturas que remetem a elementos da sociedade nativa, permitiram que tanto alunos
indigenas quanto ndo indigenas, se mantivessem na escola. Esclare¢o, novamente, nesse
momento, que a presen¢a de alunos ndo indigenas se da devido a distancia que estes
vivem dos centros urbanos que oferecem escolarizacdo. Ou seja, devido a proximidade
das escolas indigenas, essas se tornam, para ndo indigenas, uma alternativa para que eles
estudem.

Os alunos ndo indigenas expostos a educacao intercultural, ndo sdo obrigados a
participar dos eventos da cultura Tupinamba. De acordo com as observacdes que
fizemos, e também por meio de algumas conversas informais® com alunos e seus
familiares, é opcional participar de eventos culturais e étnicos, a exemplo da Toré, que é
uma reflexdo religiosa sobre os ancestrais e sobre a importancia da natureza para 0s
indigenas. Mas sua participacdo € incentivada com o objetivo de promover o

esclarecimento e a interculturalidade na pratica. Percebemos que ndo ha influéncia

% Essas conversas ndo foram entrevistas formalizadas, tal como as que estdo arroladas como fontes
identificadas do trabalho.
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negativa na relacdo que se estabelece entre alunos indigenas e ndo indigenas. Ao
contrario disso, a permanéncia de ndo indios desenvolve empatia e tolerancia pela
cultura indigena, o que é transmitido para suas familias e melhora as relagdes entre
ambos. Os alunos ndo indigenas, inclusive, participam das atividades referentes a
revitalizacdo da lingua materna.

Assim como no caso anteriormente apresentado, a infraestrutura fisica da Escola
Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté (EEITAB) também ndo é apropriada, existindo
seis salas pequenas em funcionamento e uma ociosa, havendo muitos alunos (Tabela 5)
a serem atendidos. O turno matutino possui 0 maior ndmero matriculados. Sua
distribuicdo pelas salas é problematica, porque elas s@o pequenas e comportam até 10
alunos. Em alguns casos tornou-se necessario colocar diferentes anos escolares na
mesma sala. Para ndo deixar alunos sem escola, os gestores, com apoio dos professores,
preferem manté-los em salas multisseriadas. Sobre a estrutura fisica da escola, Gilcélia
Santos, vice-diretora ndo indigena em exercicio, apresentou-nos um resumo da trajetéria
da EEITAB desde quando foi nicleo da Colégio Estadual Indigena Tupinamba de
Olivenca (CEITO), até os dias atuais:

Aqui na verdade [Abaeté] essa escola era um nucleo ligado a CEITO,
entdo quando a escola indigena foi fundada aqui na comunidade dos
Tupinambas, a primeira escola indigena foi a CEITO, que é a escola
estadual indigena Tupinamba de Olivenca. A CEITO possuia 12
nacleos, e entre esses 12 nlcleos o Abaeté era um nucleo, mas antes
de ser um ndcleo da CEITO, ja existia um nucleo ali no Santaninha e
esse nucleo era formado por professores aqui mesmo da comunidade,
eles trabalhavam de forma voluntaria, e com o decorrer do processo
gue surge a escola estadual, que de fato o Governo do Estado abre
essa escola, funda essa escola aqui na comunidade, e 0 Abaeté sai do
Santana, vem aqui pro Abaeté e aqui fundasse o nucleo. A principio
esse nucleo funcionava aqui na sala da casa da cacique, com uma sala
multiseriada, uma professora contratada no regime de Prestacdo de
Servico Temporario (PST), e com o decorrer do processo, do
crescimento do quantitativo de alunos, houvesse a necessidade de se
fundar uma escola aqui na comunidade, devido a distancia. Como
vocé sabe, o territorio Tupinambd ele é muito grande, e ai houve a
necessidade, ai em 2007 foi criada a escola estadual indigena
Tupinamba do Abaeté (Gilcélia Menezes de Matos Santos. Entrevista
realizada na escola Abaeté, Ilhéus-BA em 12 de abril de (2022)°.

9 A entrevista com Gilcélia Menezes de Matos Santos foi realizada em 12 de abril de 2022 e é sempre a
ela que nos reportaremos doravante, indicando apenas seu nome e o ano da realizagdo da entrevista.
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Tabela 5: Numero de alunos matriculados na EEITAB, 2022.

Turnos N° de alunos N° de salas

Matutino 77 6
Vespertino 46 6

Noturno 42 6

Fonte: dados da pesquisa.

Infelizmente, as escolas indigenas pesquisadas, ndo possuem biblioteca, quadra
de esportes, laboratérios de teatro, biologia, quimica ou computagdo, ou mesmo area de
recreacdo coberta, estruturas basicas que garantem o desenvolvimento motor,
psicossocial e emocional dos estudantes. Também ndo ha& cantinas ou banheiros
adequados.

Nesse contexto, o que compete as Escolas Tupinamba na promocdo de uma
educacao diferenciada é o projeto politico pedagdgico que, na realidade das institui¢des
visitadas, s6 existe no Colégio Estadual Tupinamba de Acuipe de Baixo. Este
instrumento € muito importante por expressar as especificidades da escola e a
competéncia de delinear as estratégias necessarias para efetivacdo do processo de ensino
e de aprendizagem que contemple os objetivos desejados. Reconstruindo as matrizes
curriculares referenciadas ja existentes, verifica-se que, para efetivacdo do ensino da
lingua materna, ela ndo aparece explicitamente enquanto uma das “disciplinas”. Como
as atuais matrizes foram construidas pelo Estado, ele oferece aos alunos na categoria

“diversificada”, apenas o ensino da cultura e da identidade.

4.2 A educacdo escolar indigena em terras Tupinamba

No capitulo trés ajuizamos sobre as diferencas entre Educacdo Indigena e
Educacdo Escolar Indigena. Aqui iremos continuar a reflexdo sobre a situacdo das
escolas em terras Tupinambas para, depois, analisarmos ainda mais detidamente as duas
que selecionamos para esta pesquisa.

Segundo Bartomeu Melia (2013), a educacéo entre os indigenas é parte essencial
de seu sistema cultural, referindo-se aos processos proprios de transmissao e producéo

dos conhecimentos de cada povo nativo. Ela ocorre no dia a dia e de modo espontaneo.
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Dé-se por meio do convivio social, sendo que a relacdo de aprendizagem e ensino
acontecem em qualquer lugar, sem que se tenha que parar e dizer ou criar momentos de
interrup¢do do dia: “preste a atencdo ao que eu vou te ensinar”. Isto €, a situacdo
escolar, por exemplo nos espagos que apresentamos acima, ndo fazia parte de seu
“modo de ser” tradicional.

Como afirma Gersem dos Santos Luciano Baniwa (2006), a educacéo tradicional
entre os indigenas € um processo social e coletivo que envolve sentimentos, ideias,

hébitos entre outros valores morais e éticos:

A educacdo se define como o conjunto dos processos envolvidos na
socializacdo dos individuos, correspondendo, portanto, a uma parte
constitutiva de qualquer sistema cultural de um povo, englobando
mecanismos que visam a sua reproducdo, perpetuacdo e/ou mudanga.
Ao articular instituicdes, valores e préaticas, em integracdo dinamica
com outros sistemas sociais como a economia, a politica, a religido, a
moral. Os sistemas educacionais tém como referéncia bésica 0s
projetos sociais (ideias, valores, sentimentos, habitos etc.) que Ihes
cabem realizar em espagos e tempos sociais especificos. Assim, a
educacdo indigena refere-se aos processos proprios de transmissdo e
producdo dos conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a
educacgdo escolar indigena diz respeito aos processos de transmisséao e
producdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da
escola, que é uma instituicdo prdpria dos povos colonizadores.
(BANIWA, 2006, p. 129).

Os povos indigenas, segundo ele, devem se apropriar da escola para “reforgar
seus projetos socioculturais, e abrir caminhos para 0 acesso a outros conhecimentos
universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de
responder as novas demandas geradas a partir do contato com a sociedade global”
(BANIWA, 2006, p. 129).

Baniwa (2006) enfatiza que a educacdo escolar indigena passou a ser utilizada
como estratégia de sobrevivéncia, pela qual os indigenas manifestaram o interesse sobre
determinados conhecimentos com a finalidade de diminuir a relacdo de desigualdade
entre si e seus invasores, estabelecendo uma convivéncia mais segura. Tal atitude pode
ser entendida como modo de manter o conhecimento tradicional, tratando-se, portanto,
de uma tatica de (re) adequacdo, e de (re) significagéo.

Dentro desse contexto José Carlos (2020), indigena Tupinambéa que, até 2021,

ocupou o cargo de coordenador estadual das escolas indigenas da Bahia, avalia:
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A educacdo indigena é esse conhecimento que é passado de pai pra
filho, dos avos, do trabalho na roga, do mais velho que conta as lendas
do seu povo que explica a trajetéria, que fala de movimento, essa é a
educacdo indigena, essa educagdo que a crianga ela tem antes mesmo
de chegar na escola, nessa fase de escolarizagdo. A educacgdo escolar
indigena j& € uma questdo de escolarizagdo, onde o estudante ele
aprende a ler, aprende a escrever, aprende o contexto de fora, do
mundo néo indio, e entdo perpassa por essas questdes, entdo sdo duas
questBes, sdo dois conhecimentos que um esta ligado com o outro,
entdo dentro das escolas, dentro do espaco escolar escolarizado esse
estudante também tem esse conhecimento que vem, de seus pais, dos
seus antepassados, dos seus avos (José Carlos, 2020).

Em vista disso, ressaltando a importancia das formas e objetivos tradicionais da
educacdo indigena, ha o reconhecimento da relevancia que tem hoje a educacéo escolar
para esse grupo. E, também, que a educacdo tradicional indigena se diferencia da
convencional ao se basear na observagdo e na experimentacao, sendo o erro e 0 acerto
partes da construcdo e do processo de ensino-aprendizado cotidiano e coletivo, dentro
do qual existe a inter-relacdo entre quem ensina e quem aprende. Todos exercem
funcbes pautadas na troca de conhecimentos albergados pela comunidade e por seus
integrantes, a partir das relagdes sociais ali entabuladas.

A educacéo escolar indigena também deve ser pensada para dar aos estudantes
competéncias que 0s capacitem a concorrer a vagas de emprego, em locais que exigem
uma escolarizacdo formal pautada nas diretrizes da educacdo nacional. Isto é, que 0s

povos nativos fagam uma “apropriagdo” da escola em seu beneficio (BANIWA, 2006,
p. 129).

E 0 que pensa, também, José Carlos (2020):

No contexto ndo indigena uma pessoa que estudou, € uma pessoa que
passou, que sabe ler, que sabe escrever e 0 ensino vem a partir dai,
isso é mais valorizado, nas comunidades indigenas, nas escolas
indigenas, a educacdo deve ser uma juncdo desses dois mundos.
Conhecimento tradicional é importante pra vivéncia e sobrevivéncia
daquele sujeito e o conhecimento externo também, por que esses
estudantes precisam, e depois, hoje a gente tem muitos estudantes das
escolas indigenas que estdo acessando as Universidades, entdo se ele
néo estivesse aprendido esse ensino exterior, ele néo teria condicéo de
entrar na Universidade, por que assim, ndo é s6 o tradicional, ele
precisa desses dois mundos inclusive pra ele saber se identificar, a
escola indigena ela é importante por esses motivos, porque ela vem
pra fortalecer as identidades, vem pra fortalecer a luta, as escolas
indigenas é inclusive ndo s6 na Bahia, mas no Nordeste é uma
ferramenta de luta e atuacdo, a partir de muitas escolas, outros tantos
direitos chegaram pra comunidade (José Carlos, 2020).
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Segundo ele, a educacdo escolar indigena deve andar junto com a educacao
indigena, como meio de manter a identidade de cada povo, fortalecendo a coletividade
para que esse projeto de educacao dé certo dentro das aldeias. 1sso porque se um modelo
sobressai ao outro, pode haver descontentamento por parte do ndcleo indigena de
educacdo e afastamento dos estudantes, que acabam por ndo se identificar com as
propostas de ensino aplicados a sua realidade cultural e étnica.

Joede Freire Santos (2021), diretor ndo indigena da CEITO entre 2004 e 2006,
defende que além da comunh&o entre educacéo indigena e educacéo escolar, esta Gltima
deve ser realizada por profissionais indigenas, pois estes conseguem entender as
necessidades e particularidades das aldeias, e demonstram proximidade com as causas
indigenas. A educacdo escolar indigena é, sem duvidas, uma das mais fortes estratégias
das comunidades tradicionais para afastar o propdsito de assimilacdo imposto pela
educacdo de matriz “colonial”, favorecendo em seus territorios uma educacdo
emancipatoria (PEREIRA et al., 2013).

Para a ja referida Professora Rosilene Tupinamba (2021), € importante, mas nao
imprescindivel, ter um espaco fisico para promover atividades de emancipacao politica.
Sua auséncia ndo restringe a construcdo de um projeto de educacéo, capaz de valorizar e
dar a importancia necessaria aos planejamentos escolares, planos de aula e projeto
politico pedagogico.

Vimos que o compromisso dos profissionais da educagdo indigena ndo se mede
por estrutura de edificios, mas pela vontade de fazer valer os direitos conquistados.
Assim, mesmo com uma estrutura fisica ineficiente, os professores, gestores e demais
colaboradores das escolas indigenas improvisam espacos (nas cabanas, postos de salde,
salas da casa dos caciques) e ddo forma as praticas e acdes de educacdo escolar e
emancipacgdo politica. Contribuem, dessa maneira, para a formagdo de professores e
alunos frente as especificidades que o processo ensino aprendizado em area indigena
requer.

Conforme afirmou Juliana Cardoso Santos (2021), diretora ndo indigena do
CEITAB desde dezembro de 2020, “tanto o aprendizado escolar quanto o indigena tem
0 importante apoio dos ancidos das aldeias/comunidades”. Ela relata que a transmissao
pela oralidade, das historias da etnia, e todo o contexto de lutas sociais e (re)
emergéncia cultural Tupinamba, indica a preocupagdo de todos os envolvidos no

processo de preservacdo da cultura. Sobre tal envolvimento e compromisso da equipe



136

escolar, Gilcélia Santos, vice-diretora ndo indigena da Escola Estadual Tupinamba do

Abaete, narrou:

Depois que teve reformulagdo, hoje cabe a todos os professores que
trabalham com indigenas, trabalhar a cultura indigena. Todos tem essa
obrigacdo dentro da sala de aula, entdo dentro do planejamento dele,
0s proprios saberes indigenas que a gente estuda, os proprios saberes
indigenas tentam fazer com que os professores trabalhem a cultura
indigena, temas voltados pra cultura indigena, por que na verdade o
gue acontece, a gente tenta trabalhar o menino para ele valorizar o
local que ele vive, mas também a gente ndo pode afastar ele da
realidade la fora, por que ele ndo vai viver um mundinho trancado
dentro de uma aldeia indigena, ele vai partir da aldeia pra fora,
entendeu? Entdo ndo da pra ficar trabalhando cultura, cultura, cultura
0 tempo inteiro, sem ele entender de Portugués, Matematica, de
Ciéncias e de Historia (Gilcélia Menezes de Matos Santos, 2022).

Trabalhar aspectos da educacdo indigena junto as disciplinas curriculares
determinadas pelo sistema do MEC é um desafio que nem sempre pode ser superado
pelo compromisso e competéncia dos professores e equipe pedagdgica que atuam nas
Terras Indigenas Tupinamba. Adaptar as questdes culturais e étnicas a matriz curricular
do MEC é um desafio ao processo de educacdo diferenciada, mesmo em locais cuja
disponibilidade da equipe recursos pedagdgicos seja um pouco melhor. E o que relata
Fernando Silva Amaral (2021), professor do CEITAB: “desde as primeiras décadas de
1990 tem tido um protagonismo melhor para regido de Ilhéus”.

Um dos principais problemas para este sistema é a auséncia de profissionais
indigenas para gerir e conduzir o processo, conforme explica Katu (2022): “por falta de
cumprimento do Estado em ta dando formacéo para nossos professores, e isso é 0 que
tem mais pegado, minha vice-diretora ¢ ndo indigena”. Em sua ponderacéo, ele reflete o
descaso do Estado em manter suas obrigacGes junto aos povos indigenas frente a
garantia de uma educagdo diferenciada, mas em contrapartida apresenta a alianga
formada entre professores indigenas e ndo indigenas para a construgcdo desse modelo de
escola.

Ao referir-se a alianca entre professores, Katu (2022) revela que a colaboracéo
desses profissionais promove melhores condicOes para a efetivagdo da educacgéo escolar
indigena, pois a falta de professores nativos formados de acordo as exigéncias da
Secretaria de Educacdo para ocupar os cargos em escolas indigenas, configura uma
triste realidade. Esse ditame favorece a constituicdo de uma forca tarefa entre gestores,

professores e colaboradores nas escolas visitadas que, preocupados em organizar,
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planejar e executar metodologias de ensino eficazes para o contexto em que, atuam,
fazem com que o processo de ensino e aprendizado contribua para a formacdo dos
alunos.

No Catéalogo online de Escolas® do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (InepData), criado com base no resultado do Censo
Escolar 2020, é possivel consultar, por municipio, entre outros filtros de busca, as
escolas registradas no sistema do Ministério da Educacdo correspondendo ao ano de
2022. Utilizando os filtros Regido: Nordeste, UF: BA, Municipio: todos os valores de
coluna e Localizacdo diferenciada: Terra Indigena, foram listadas 60 escolas (Imagem
07), as quais atendem alunas em idade de creche e pré-escola, até os anos finais do

ensino Fundamental e Médio, além da Educacéo de Jovens e Adultos.

. g8 catialogo
‘Ey nep : de escolas

Conectado Comoinepdata

Dependénci
: = a
- Nome da Localizacao: S A
Regiao: 1za¢ Administrati
- Escola: w va: -
— Cédigoda Localizacao Ii .
UF: Escola: Diferenciada Etapa e
- . ~ B - Modalidade
Situacdo - de Ensino: h
Municipi Funcionamen Categoria Ii P :
o: to: - Administrati orte da
’ v va: - Escola
(Matriculas): ™
Aplicar

Censo Educacdo Basica > Catalogo de Escolas
Selecione os valores desejados nos campos de filtros e selecione a op¢do Aplicar para apresentar os
dados da lista

Imagem 07: Layout do sistema de navegacdo e pesquisa do Inepdata para busca de escolas
registradas.
Fonte: InepData. https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?dashboard ~ Acesso  em
05/10/2022.

Ao refinar os dados buscando “Ilhéus”, aparece o total de sete escolas, entre as
quais estdo as institui¢des visitadas: a Escola Estadual Indigena Tupinambéa do Abaeté e
a Escola Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo. Existem também duas
creches, uma escola municipal e quatro instituicdes estaduais. A escola municipal foi a

Unica que, como descricdo de publico-alvo, indicou possuir atendimento educacional

920 Catélogo de Escolas integra o InepData, conjunto de painéis de Business Intelligence, que facilita o
acesso da sociedade as informagdes produzidas pelo instituto. Seu objetivo é auxiliar estudantes e seus
responsaveis na escolha pela escola, e facilitar o0 acesso a informagdes para pesquisadores, gestores
educacionais das redes publica e privada, organizac6es da sociedade civil e imprensa. Disponivel em:
https://inepdata.inep.gov.br. Acessado em: 10 de jul. de 2022.
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especializado. As demais indicaram receber alunos desde a pré-escola, até os anos finais
do ensino médio e, também, a oferta dos eixos de formacdo para a Educacdo para
Jovens e Adultos (Tabela 6).

Tabela 6: Escolas indigenas do territério de llhéus registradas no InepData.

Escolas Publico-alvo

Escola Municipal Sergio Carneiro Creche, Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, =~ Anos Finais do  Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos de
nivel Fundamental, Atendimento Educacional
Especializado

Colégio Estadual Indigena Tupinambé de Olivenga  Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos de nivel
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos de

nivel Médio
Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
de Baixo Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino

Médio, Educacdo de Jovens e Adultos de nivel
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos de

nivel Médio
Colégio Estadual Indigena Tupinambd Amotara - Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Aldeia Itapud Anos Finais do Ensino Fundamental, Educacgéo de

Jovens e Adultos de nivel Fundamental, Educacéo
de Jovens e Adultos de nivel Médio

Creche Amotara Creche

Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaete Pré-Escola, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Anos Finais do Ensino Fundamental, Educagéo de
Jovens e Adultos de nivel Fundamental, Educacéo
de Jovens e Adultos de nivel Médio

Creche Katuana Creche

Fonte: Catalogo de escolas online. Disponivel em: InepData. https://inepdata.inep.gov.br/.
Acesso em 05/10/2022.

Contudo, aldeias da etnia Tupinamba ndo estdo localizadas apenas em llhéus,
apresentando-se em Buerarema e Una, como vimos no capitulo 3. No municipio de
Buerarema, de acordo com o Inepdata de 2022, o Colégio Estadual Indigena Tupinambéa
Serra do Padeiro oferece educagdo escolar indigena para: Pré-Escola, anos iniciais do
Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Curso
Profissional Técnico, Curso Profissional Técnico integrado ao Ensino Médio, Educacao
de Jovens e Adultos de nivel Médio, e Curso Técnico Integrado na modalidade EJA.
Enqguanto isto, para o municipio de Una ndo ha registro de escolas indigenas.

De acordo com Luis Donisete Benzi Grupioni, segundo informa o site do
Instituto Socioambiental (s./d), foi realizado um unico Censo Escolar Indigena em 1999,

0 qual o MEC publicou apenas em 2001, e que tem sido considerado como primeiro e
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Unico levantamento estatistico de carater nacional sobre as escolas indigenas. Segundo
ele, este levantamento permitiu, pela primeira vez, conhecer as caracteristicas das
escolas localizadas em terras indigenas, coletando informacBes gerais sobre escolas,
professores e estudantes indigenas em todo o pais.

Santana e Conh (2017) apresentaram como, na regido onde estdo distribuidas as
Escolas Estaduais Indigenas Tupinambd, alguns grupos foram de fundamental
importancia para o desenvolvimento e fortalecimento da educagéo escolar indigena no
Territorio:

O projeto de educacdo escolar indigena ganhou forca na medida em
que um grupo de professores comeca a trabalhar voluntariamente para
alfabetizar os moradores da aldeia a partir do Coletivo de
Alfabetizadores Populares da Regido Cacaueira — CAPOREC, que
tinha proposta pedagégica fundamentada na obra de Paulo Freire,
como outras propostas de educacdo voltadas para povos indigenas da
Bahia (SANTANA e CONH, 2017, p.112).

O Coletivo de Alfabetizadores Populares da Regido Cacaueira teve papel
fundamental nas acdes de alfabetizacdo e reconhecimento étnico, por meio da
participacdo de voluntérios. Essas acdes ocorriam em lugares distintos, ja que o coletivo
ndo tinha sede com estrutura suficiente para receber todos os que participaram das
iniciativas, além disso, cada acdo buscava agregar territorios, ou seja, unir mais
comunidades e pessoas para atuarem nas frentes de trabalho que além da educacao
escolar, buscava fortalecer a luta pela retomada do territorio Tupinambd, ainda sem
demarcacdo oficial devido a morosidade do sistema judicial em tracar os limites das
terras pertencentes a etnia.

Apesar das especificidades sobre o contexto educacional que os indigenas na
Bahia vinham construindo, tais como curriculo diferenciado, calendario escolar e
préaticas pedagdgicas culturais, os Tupinamba de Olivenca enfrentaram a inércia do
Estado para efetivar e garantir que as politicas publicas educacionais, voltadas aos
indigenas do estado da Bahia fossem cumpridas. A falta de posicionamento do Estado
aumentou os confrontos entre indigenas e representantes governamentais.

Tais conflitos colaboraram para a falta de dialogo e descumprimento das
politicas publicas sancionadas ao longo dos séculos XX e XXI, e estiveram associados a
melhores e mais eficientes projetos de educacdo que garantissem o direito a

escolarizacédo diferenciada. De acordo com Silva:
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No caso do Estado da Bahia, 0s sistemas de ensino municipais e o
sistema de ensino estadual, ndo assumiram prontamente suas
responsabilidades para com a politica. Nos primeiros anos da década
de 1990, quando a FUNAI cessou a contratacdo de professores, 0s
representantes politicos indigenas, em articulacdo com este 6rgdo,
apresentaram essa demanda as prefeituras municipais. Como a
demanda ndo foi atendida, alguns professores indigenas comegaram a
dar aulas voluntariamente, recebendo doaces de pessoas das
comunidades ou de organizagBes ndo governamentais. [...] Assim, as
primeiras iniciativas de constru¢do de um projeto politico pedagégico,
préprio para as escolas indigenas surgem de professores indigenas,
indigenistas e ONGs, fora do aparelho administrativo do Estado e dos
municipios (SILVA, 2016, p. 127-128).

A auséncia de responsabilidade e compromisso do sistema educacional para com
a Escola Indigena, proporcionou reagdes® dessa populacdo em meados do século XX e
inicio do século XXI. AcGes reivindicatdrias passaram a ser construidas em conjunto
com outras populacdes, entre elas a quilombola, os povos da floresta e agricultores
familiares, beneficiarios das escolas indigenas, por estas atenderem a todos que estavam
préximos delas geograficamente®.

Considerando todo o processo de luta por uma escolarizacdo diferenciada que
fosse disponivel aos povos indigenas Tupinamba, abordamos a seguir as perspectivas de
nossos interlocutores sobre a infraestrutura, politicas publicas para educagdo escolar
indigena, curriculo, material didatico e a importancia do coordenador pedagdgico

indigena nas escolas.

4.3 Organizacao pedagdgica e infraestrutura das escolas estaduais indigenas

Tupinamba de Olivenga

As duas unidades escolares que foram visitadas para o desenvolvimento da

pesquisa, contam com 459 alunos matriculados no total, estando distribuidos em 294

930s Tupinamba para referir-se aos conflitos que geraram ocupag@es de sedes governamentais, de espagos
publicos e de areas em processo de reintegracdo, usam o termo “levante”. Ele refere- se ao processo de
luta pelos Tupinambd de Olivenca ao longo da historia de contato, na afirmacgdo da identidade indigena e
retomada do territorio ancestral. No caso de suas manifestacdes a respeito das demandas para as escolas,
eles usam o mesmo termo, o que reitera a importancia conferida a estas dltimas. Durante o Porancin,
ritual durante o qual os indigenas fazem referéncia a Jacy (Lua), o termo é bastante utilizado como forma

de reconhecimento da luta, sendo realizado também como meio de identificacdo e afirmacao étnica.
%Ver https://teiadospovos.org/
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alunos no Colégio Estadual Indigena Tupinambad do Acuipe de Baixo (pré-escola,
classes de ensino fundamental e médio, e a EJA), e 165 alunos na Escola Indigena
Tupinambéa do Abaeté (pré-escola, classes de ensino fundamental e médio e a EJA).

Cada unidade conta com professores indigenas e ndo indigenas; no Colégio de
Acuipe de Baixo sdo 23 professores (as); destes 2 indigenas sdo concursados(as) e 21
indigenas, 2 auxiliares administrativos indigenas, 5 indigenas nos servicos gerais estao
contratados(as) sob o regime REDA, além da diretora e vice-diretora ndo indigenas (que
sdo professoras concursadas do estado da Bahia). Na Escola do Abaeté sdo 12
professores, 2 definidos pelo concurso de professores para as escolas indigenas, e 10
indigenas contratados(as) (REDA), além do diretor escolar que também é concursado
(para o cargo de professor) e Gilcélia Santos, ndo indigena — do magistério regular —, e
atual vice-diretora da Escola do Abaeté. H4, também, 1 auxiliar, 1 porteiro, 2 auxiliares
de servicos gerais e 2 merendeiras, todos indigenas, que atendem aos trés turnos
(matutino, vespertino e noturno).

José Raimundo de Souza Santos, ex-professor indigena da EJA e atualmente
porteiro da escola do Abaeté, nos apresentou o0 cendrio que a comunidade teve que
enfrentar em seus anos iniciais: “o Estado ndo se preocupou em construir escola, aqui ja
havia umas casas e ai fomos remodelando e também surgiram mais salas feitas pela
comunidade, ai vem evoluindo dessa maneira”. Ele continua: “a escola deveria ter
quadra esportiva, parquezinho para as criangas, essas coisas assim” (Entrevista realizada
na escola Abaeté, Ilhéus-BA em 08 de junho de 2022)*. Uma das merendeiras
indigenas da escola do Abaeté, Daiane de Souza Bras (2022), confirma: “precisava de
uma estrutura melhor, uma cozinha melhor, banheiros melhores, de um poco artesiano
pra ter 4gua melhor, uma cozinha ampla, como fornos, fogdes, armarios adequados,
como mesa, refeitorio amplo que aqui ndo tem freezer, geladeira” (Daiane de Souza
Bras. Entrevista realizada na escola Abaeté, llhéus-BA em 08 de junho de 2022)%.
Segundo o ja referido ex-diretor da Escola Indigena Tupinamba de Olivenca em
Sapucaeira, Joede Santos (2021), as escolas indigenas quando de suas inauguragoes,
“funcionavam de modo meio precario, meio ndo, totalmente assim precério, pois a
organizagdo permaneceu a mesma criada por Nubia, Nadja e Pedrisia”. Isto é, apesar de

a escola ter sido regulamentada, ndo se criou um espaco adequado para organizagdo e

95A entrevista com José Raimundo foi realizada em 08 de junho de 2022 e doravante indicaremos apenas
seu nome e ano da entrevista.

%A entrevista com Daiane foi realizada em 08 de junho de 2022 e doravante indicaremos, apenas seu
nome e ano da entrevista.



142

desenvolvimento das aulas, que permaneceram a ser ministradas em locais
improvisados.

De acordo com Rosilene Tupinamba (2021), para produzir uma escola indigena
se faz necessario um local adequado para construir um projeto de educagéo, capaz de
favorecer o planejamento escolar e o desenvolvimento das atividades. Isto é, além de
um projeto politico pedagbdgico € preciso um espaco que permita 0 Seu
desenvolvimento. Assim sendo, algumas organizaces ndo governamentais e coletivos
de apoio ao movimento indigena Tupinamba auxiliaram no desenvolvimento de espagos
mais apropriados, que foram escolhidos e posteriormente reivindicados apds um
levantamento historiografico utilizado na demarcagdo das terras indigenas. Para isto,
foram utilizadas memdrias de ancidos e ancids para validar a distribuicdo geografica dos
grupos Tupinambéa no territério de Olivenca, antes de sua colonizagdo e urbanizagéo.
Utilizando as memorias de ancestrais buscaram-se locais para que tais espacos

pudessem se instituir.

A Associagdo Nacional de Acdo Indigena nos ajudou também muito
com essa questdo de apoio, eles ajudaram com todo material
tecnoldgico e nisso quando aconteciam os relatos os proprios
ancidos, contavam com maior dificuldade, contava toda histéria por
gue tinha medo, eles tinham medo de contar histéria e de se assumir
mesmo enquanto indigena, € ai, e as vezes a gente ndo ia s6 uma vez,
as vezes dava sorte, quando ele tinha mais uma proximidade com a
gente, assim, dava sorte de contar historia e quando néo tinha a gente
passava as vezes meses até convencé-lo, mas nds tivemos ganho
nisso gracas a Deus, e a partir desses relato deles que eles ia cada
vez mais dizendo pra gente aonde era aldeia tal, a aldeia tal, e a
partir desses relatos que 0s nossos planejamentos também foram
adentrando, como eu ja disse antes, ai se acontecia um planejamento
no Acuipe de Baixo o proximo planejamento que saiu no relato ia
ser na comunidade citada, ai Acuipe de Cima, e ai nés na verdade
fomos assim conhecendo nosso territdrio, entendeu? (Rosilene
Tupinamba, 2021).

Como percebido, durante as entrevistas, e no contato com os professores,
gestores e demais colaboradores nas escolas estaduais Tupinamb@, estes acreditam que
uma estrutura fisica, uma escola construida adequadamente, é importante para o bom
desenvolvimento das atividades pedagogicas que Ihes competem. Contudo, a auséncia
dessa infraestrutura ndo os impede de produzir atividades, organizar e planejar acoes

educativas e de valorizacdo da sua cultura. Assim como ndo os impede de lutar por e
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demandar modelo emancipatério de escola indigena, o qual esta ancorado na
interculturalidade e na busca em articular os diferentes conhecimentos e saberes para
formar indigenas que dialoguem com a sociedade envolvente sem desconsiderar sua
cultura e suas tradicdes (BETTIOL e LEITE, s./d.).

A informacdo de Rosilene Tupinamba (2021) esclarece que a falta de
infraestrutura ndo impede a formacdo dos alunos que frequentam as escolas, e que tal
auséncia tem sido superada por estratégias criativas elaboradas pelos professores e

gestores a medida que a procura pela escola aumenta.

Iniciamos com a turma da EJA que nos iniciamos com 20 alunos e
essa turma foi crescendo para 45 alunos, de 45 alunos foram
aparecendo criangas para poder dar aula no turno matutino e iniciamos
logo com a turma de 35 e foi aumentando em um espaco sO para
colocar 60 alunos. Entendeu? Era uma casa de tdbua, um espago
pequeno ndo dava pra ficar na sala, a gente dava aula na frente da
casa, onde era a beira do rio pra poder tentar ficar com os alunos ali,
passar nossos conhecimentos (Rosilene Tupinamba, 2021).

Mas a auséncia de espacos fisicos apropriados para assegurar o bem-estar dos
alunos em salas de aula inclusive com os moveis adequados, faz com que, ao longo do
processo de escolarizacdo, eles tenham que distribuidos pelos espagos disponiveis na
area total que a escola possui. Entre esses locais de distribuicdo est4 a cabana (Foto 3) —
espaco construido na area externa, de madeira e piacava — e a varanda do posto de
salde.

Os espacos da sala de aula que sdo pequenos, porque nos
simplesmente adequamos um espago que era casa, que era barcaca, e
transformamos esses espacos em salas de aula. Entdo um lugar que
noés temos duas salas ali era uma barcaca de cacau, e ai nos
consertamos e tiramos a barcaca de cima agora, depois de muito
tempo entendeu, e consertamos e fizemos duas salas de aula. Tem
outro espaco que temos mais duas salas de aula que era de madeira,
que foi feita também com a ajuda da comunidade, a comunidade que
chegou junto e fez essa sala de aula e o Ultimo espago que nos
adequamos, que foi também com a ajuda da comunidade e dos
professores aqui, que a gente trabalha nessa questdo do mutirdo, a
comunidade chega junto e acaba ajudando. Mas 0 que a gente precisa
mesmo é da construgdo da nossa escola, do nosso prédio aqui da
comunidade do Santana, que a gente ta precisando com urgéncia
(Gilcélia Menezes de Matos Santos, 2022).
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Imagem 08: Espaco coletivo, cabana da Escola Estadual Indigena do Abaeté.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

Fernando Amaral destaca que, mesmo reivindicando um direito que lhes é

garantido por Lei, acabaram por construir uma imagem de “piddes’:

Porque a grande luta da gente, é porque assim, a gente sai muito como
piddo porque se vocé esta observando a questdo estrutural da escola
vocé vé que ela precisa de algumas melhorias, mas aqui essas foi feita
com a propria comunidade escolar, com recurso prdprio. Se a escola
hoje t4 mais arrumada foi porque a gente ajudou, a gente que fez.
Entdo assim, na realidade o projeto precisa ser adequado, e a gente ta
procurando algumas datas ai pra poder fazer uma atualizagdo dele,
porque foi nessa mudanca de transicdo ai eu com Marcinéia
entregando, eu fiquei provisoriamente e foi entrando outra diretora, a
Larissa que também tapou um buraco, que colaborou também por
aqui, em relacdo no momento de pandemia ndo conseguiu se destacar
mais provavelmente por causa disso e deu sua contribui¢cdo como todo
mundo. Tem agora professora Juliana que ta na contribuicdo, entdo
vocé V& no curto espago de tempo a gente teve algumas mudangas de
gestdes, e que ndo te dad um suporte de parar pra pensar e ta
organizando as coisas, porque sempre vai entrar alguém, vai sair
alguém, sdo contratos acabando. Assim, a gente tem ‘n’ questdes pra
guem t& organizando e a gente precisa de muito tempo pra fazer isso,
entdo a gente agora acho que com Fé em Deus daqui pro fim do ano a
gente vai comecar deixar pronto, ja estdo debatendo em relagdo a isso
mais no momento de pandemia é até mais dificil da gente estar se
reunindo pra fazer, fazer em grupos pequenos, gragas a Deus boa parte
da populacéo daqui, indigena ta vacinada mas com algumas variantes
a gente ta um pouco receoso em relacdo a isso, mas aos poucos a
gente vai da continuidade a essa atualizacdo, por que ja tem (Fernando
Amaral, 2021).
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A precariedade da infraestrutura, que mesmo com 0 apoio de organizacbes e
coletivos ndo alcancou as perspectivas de educadores e demais colaboradores das
escolas visitadas, apareceu nas onze narrativas, tornando-as, por vezes, repetitivas.
Contudo, que consideramos importante retoma-las ja que todos narraram um panorama
de descaso, falta de cumprimento das politicas publicas e de omissdo dos poderes
publicos. Tal precariedade se alinha principalmente com a necessidade de organizar
salas multisseriadas para atender aos alunos que buscam as escolas de Acuipe de Baixo
e do Abaeté. Mas, também, por serem as salas pequenas, abafadas, sem ventiladores, e
com numero insuficiente de carteiras.

Juliana Santos, que ndo é indigena, mas atua como diretora do Colégio de
Acuipe de Baixo corrobora as narrativas anteriores apresentando sob sua perspectiva os

problemas que tém enfrentado:

N&o ha estrutura fisica da nossa unidade escolar. A comecar pelos
banheiros, nés temos apenas dois banheiros, quando eu falo dois
banheiros, é assim, dois vasos sanitarios, que as vezes VOcé pensa tem
um banheiro masculino com trés vasos, um feminino com trés, ndo, a
gente tem dois banheiros cada um com um vaso sanitario, para uso
dos professores, funcionarios, alunos e visitantes. Entdo, s6 tem esses
banheiros para serem usados. Inclusive aqui na sede, n0s temos o
posto de salde, fica bem proximo e quando tem atendimento nesse
posto, também é usado o banheiro da escola. Fora os banheiros, n6s
ndo temos sala para os professores, entdo os professores chegam e
guerem guardar uma bolsa, ndo tem onde guardar porque ndo tem uma
sala pros professores, ndo tem sala de direcdo, ndo tem secretaria, pra
trabalhar € muita dificuldade, muitas vezes tem que levar trabalho pra
casa por conta de ndo ter um local pra sentar-se, pra fazer um
histérico, pra guardar documento, € bem complicado também essa
parte administrativa. Na Sede temos 4 salas de aula para acomodar 7
turmas, nds temos 7 turmas em cada turno, e ai, 3 dessas turmas ficam
em locais improvisados e quando chove € um problema que a gente
ndo tem onde colocar esses alunos. Nos anexos, nds temos o anexo do
Acuipe de baixo Il, e s6 temos uma sala, uma sala de educacédo
seriada®’, entdo um turno acontece a educacdo infantil 3, 4, 5 anos, e
no outro turno acontece o ensino fundamental 1, que é do primeiro ao
quinto ano, mas todos na mesma sala, é a estrutura l1a também, uma
sala, um banheiro e a cozinha (Juliana Santos, 2021).

Sobre as condi¢des dos anexos da Escola Estadual Indigena Tupinamba de

Acuipe de Baixo, ela afirmou:

97 Ela estéa se referindo & turma multisseriada.
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O Acuipe do Meio, que € outro anexo que nés temos 2 salas, €, uma
cozinha, as salas ndo tém portas, ndo tem janelas, s6 tem espaco para
ser colocado a porta, 0 espaco para ser colocado a janela, mas ainda
ndo tem, e o banheiro t4& sendo construido agora esse ano pela
comunidade. Entdo estamos em fase de constru¢do do banheiro, a
escola dentro do possivel, dos recursos que nds temos, €, nos ndo
temos um recurso para construir, porque ja foi feito um projeto de
construcdo em 2018, mas ndo foi contemplado, ficou |4 engavetado e
nés estamos correndo atrds para ver se a gente consegue que esse
projeto seja executado. Mas até entdo eu ndo posso Com O recurso que
tenho, ndo posso fazer nada de construgdo, sé pequenas reformas,
entdo assim a gente vai organizando o pouco que da para organizar
(Juliana Santos,2021).

As escolas apresentadas pelos ex-diretores, diretores, vice-diretores e
professores, refletem a ineficiéncia das politicas publicas vigentes. Diante das
adversidades vivenciadas e narradas, Gilcélia Santos (2022) reitera que a comunidade
tem papel fundamental na organizacdo e desenvolvimento das atividades escolares,
garantindo a manutencdo das estruturas além do compromisso com a qualidade desses

espacos. Para a atual vice-diretora da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté:

Hoje temos sete salas, porque a gente consertou ali em cima, fizemos
a creche de educacgdo infantil, a gente deu uma ajeitadinha com a
ajuda da comunidade viu, a gente com o dinheiro da comunidade
compramos as telhas, a gente comprou o cimento, as professoras
vieram com os maridos delas, fizemos um mutirdo e concertamos um
espaco que era uma casa, e fizemos um espaco pra educacgéo infantil e
creche, e em baixo também fizemos uma pequena reforma e hoje
temos 7 salas de aula no Abaeté (Gilcélia Menezes de Matos Santos,
2022).

Ela relata, ainda, sobre a escola do Abaeté:

Vou falar do Tupinambé do Abaeté porque é minha realidade, eu acho
que ela precisa ser mais implementada, precisam ser mais valorizadas,
porque aqui a gente tem uma caréncia muito grande de curso de
formacdo, construcdo de uma escola, porque aqui tudo é improvisado,
transporte de qualidade para atender esses alunos. Entdo as politicas
publicas aqui para nossa realidade elas precisam ser implementadas,
gue é uma caréncia grande aqui pra gente, porque a gente vive uma
realidade que é até cruel pra gente mesmo (Gilcélia Menezes de Matos
Santos, 2022).
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Corroborando com estas informac@es, Katu informou que:

Nos que fizemos, a cacique, com a ajuda da comunidade, com ajuda
dos professores, aqui a gente trabalha assim em conjunto, porque
guando falta alguma coisa a gente faz um bingo, faz uma rifa pra
arrecadar recurso pra gente comprar alguma coisa que esta faltando,
apesar que o ano passado 0 estado deu um recurso, um valor
simbolico que deu até para gente ajeitar umas coisas, comprar algum
material de necessidade nossa mesmo, foi uma grande ajuda, porque
nos estava precisando e acabou a gente dando melhoramento no
conforto dos alunos, na cozinha, no banheiro, foi bom isso ai. Mas nés
gueremos a construcdo de nossa escola, um espaco fisico bem
adequado, para o aluno se sentir mais com seguranca, com mais
conforto (Katu/Ademilson Silva Amaral, 2022).

As narrativas da diretora e vice-diretora Juliana Cardoso Santos (2021) da
Escola Estadual Indigena de Acuipe de Baixo, e da vice-diretora Gilcélia Menezes de
Matos Santos (2022), vice-diretora da Escola Estadual Indigena do Abaeté, bem como
as do ex-diretor da escola de Estadual de Olivenca, Joede Santos (2021), sdo as que
melhor descreveram as dificuldades pelas quais as Escolas Estaduais Indigenas
Tupinamba atravessaram desde suas inauguracdes. Em resumo, eles destacam as
precariedades dos locais de aula, a falta de espaco, a ineficiéncia da infraestrutura fisica
posta a servi¢o da educacdo escolar para o grupo. Eles também apontam a falta de
pessoal qualificado. Todavia, suas narrativas enfatizaram o compromisso de cada um e
das comunidades as quais prestam servico, destacando a relevancia que conferem para a
escola indigena como parte do fortalecimento da identidade étnica.

Esses profissionais da educacdo apresentaram a realidade de duas das sete
escolas indigenas que h& no territério Tupinamba. Cada unidade atende a uma
determinada faixa etéria, que vai da creche ao ensino fundamental dois, além dos eixos
de formacdo da EJA, como descreve a professora e vice-diretora Gilcélia Santos (2022)
- “na escola indigena do Abaeté a gente funciona da educacdo infantil até o nono ano no
ensino regular, e o EJA do eixo 1 até o tempo formativo 7”; e o professor Fernando
(2021) —no colégio do Acuipe de Baixo, “temos dois anexos, um a 4,5 km e um 17 km,
e a gente tem alunos que estuda educacéo infantil ao fundamental 1, até o 5° ano e do
fundamental dois, e 0 EJA ele vem pra sede”.

De acordo com José Raimundo (2022), a estrutura das escolas indigenas
Tupinambé tem aumentado devido ao crescente nimero de alunos matriculados, mas

“deveria ter uma estrutura melhor, salas maiores, porque as salas sao muito abafadas,



148

quando entra a quantidade de alunos até o professor fica dificil de rebolar na sala, salas
amplas, para que a gente venha ter um espacgozinho pra trabalhar melhor”.

A merendeira Daiane de Souza Bras (2022) refere-se a como 0s pais indigenas
também sonham com melhores condi¢cdes educacionais para seus filhos: “o Colégio de
Olivenca [CEITO] é um sonho, todo pai quer colocar um filho numa estrutura melhor”.
(Daiane, 2022).

Fazer educacdo escolar indigena é algo que demanda responsabilidade,
compromisso, além de conhecimento técnico e pedagdgico de quem desenvolve
politicas publicas voltadas a essa demanda. Condigdes béasicas sdo necessérias, além da
fiscalizacdo quanto ao cumprimento de um direito constitucional. Verificar se a
educacdo para indigenas em territorio indigena estd sendo cumprida na letra da lei,
passou a ser comum e também a Unica forma de pressdo para a garantia das politicas
publicas voltadas a escolarizagéo indigena.

Mas, além das debilidades estruturais, outros problemas sdo desafiadores para
professores e equipe pedagogica, pois, de acordo com a legislacdo, escolas da rede
publica do estado da Bahia devem ter em seu quadro administrativo, no minimo: 1
diretor, um vice-diretor; um secretario escolar e um coordenador pedagdgico. No
entanto, os colégios indigenas s6 possuem nomeadas a direcdo ou vice direcdo,
deixando uma lacuna para os demais cargos e acarretando um acumulo de funcdes

administrativas pelos profissionais.

4.4 Politicas Publicas

Conforme abordamos no capitulo 2, para trabalhar com a educacdo escolar
indigena deve-se considerar a realidade politica, socioambiental, cultural e étnica de
cada grupo, promovendo a integracdo entre professores, comunidade e alunos
(SANTOS e LOPES, 1997). As politicas publicas, o projeto politico pedagogico e o
curriculo devem ser capazes de contemplar a educacgdo formal e a tradicional, a qual se
caracteriza pelo ensino de canticos para comemoracOes religiosas, para o plantio e
colheita das safras, o ensino das representacGes de pinturas corporais e uso de aderecos
e também da lingua Tupi.

Diante desse contexto, foi realizado, por alguns professores e professoras que

atuam nas escolas indigenas de Olivenga, um levantamento da populagdo indigena com



149

a finalidade de obter a quantidade de alunos e de professores existentes, para, desse
modo, iniciar o planejamento de implantacdo das escolas. Frente aos resultados desse
levantamento, foram implantados nucleos escolares por toda a regido de Olivenca,
espacos educativos que atendiam criancas desde a educacgdo infantil até a quarta série,
assim como classes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os resultados dessas
inciativas repercutiram de modo positivo entre os profissionais de educacdo, 0 que se

comprova pela narrativa de José Carlos:

As vezes a gente fica tentando pegar a escola indigena com a méo,
usar um conceito que é geral e que as vezes, muitas pessoas ficam
paradas ali. O sujeito que estuda ali € indigena, o professor que atua
ali € indigena, o diretor que esta ali é indigena, mas o que define uma
escola indigena sdo as praticas pedagogicas, que sdo contextualizadas
a partir da vivéncia dos proprios estudantes e da construcdo desse
processo pedagogico a partir da vivéncia desses estudantes, entdo as
escolas indigenas elas tém perfil prdprio, elas sdo Unicas. Cada escola
dessa ela tem um projeto especifico de educacdo, que retrata o que, as
escolas indigenas retratam as histdrias, memdrias, a lingua, a questéo
cultural, o fazer do professor, o fazer do aluno, a lideranca que esta
dentro da escola fazendo o controle social, a, 0 mais velho que ta Ia, o
ancido que ta la ensinando porque na escola indigena toda aldeia é
formadora (José Carlos, 2020).

Nesse sentido, por meio das narrativas de nossos onze interlocutores,
apresentamos a vivéncia de gestores, educadores e demais funcionarios das escolas
estaduais indigenas Tupinamba de Olivenca visitadas entre os anos de 2020 e 2022. Nos
interessamos especialmente em compreender sua apreensdo sobre a eficiéncia das
politicas publicas, o projeto politico pedagdgico, a construcdo de curriculo diferenciado,

e a importancia de material didatico apropriado.

4.4.1 As Politicas Publicas Educacionais

Situadas no ambito das politicas indigenistas do Estado, as politicas
educacionais para 0s povos indigenas expressam a natureza da relacdo que o Estado
pretende estabelecer com estes povos (OLIVEIRA e NASCIMENTO, 2012). Dessa
forma, preservar, resgatar e valorizar as caracteristicas culturais das diferentes etnias é

fundamental. Nesse &mbito, o percurso das conquistas que o povo indigena Tupinamba
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de Olivenca tracou ao longo do tempo permitiu que, a educacao escolar a eles oferecida
passasse a ser utilizada como ferramenta de transformacao.

Contudo, essa transformacdo ainda estd em processo de construcdo, e para
corroborar esse fato, a narrativa de Urucum (2021), assinalou que as politicas publicas
voltadas a educacdo escolar indigena séo ineficientes e ainda atendem precariamente as
necessidades dos alunos que participam desse sistema de escolarizagdo. Ao encontro
dessa perspectiva, Rosilene (2021) afirmou que “a questdo das politicas publicas para os
indigenas é uma coisa muito superficial na verdade, existe a busca? Também existe,
mas ¢ os caciques e nos das liderangas que temos que buscar o tempo todo”. Para ambas
as educadoras, as politicas puablicas devem garantir a todos salde, educacdo e
sustentabilidade dos sistemas de producao, promovendo qualidade de vida.

Contudo, suas falas apresentam que, mesmo diante de uma ampla legislagéo que
deveria garantir direitos basicos, a comunidade indigena Tupinamba ndo dispde do
minimo necessario que estd previsto em Lei. Tanto os professores quanto 0s
colaboradores que fizeram parte deste trabalho reivindicam o minimo de assisténcia e
autonomia para lidar com as particularidades do grupo. Rosilene continua em sua

narrativa destacando pontos importantes desse trajeto:

Entdo, as politicas publicas que acontecem aqui, a dificuldade maior ¢é
dessa busca para que elas acontecam, principalmente dentro do nosso
territorio porque eles alteiam todo tempo, diz que nds estamos
inseridos, mas quando na realidade nés vamos 14, vamos buscar esse
inserimento nunca encontra, e ai é tudo uma luta para conquistar para
gue venha acontecer mesmo essa questdo da politica, porque quando
na questdo da saude mesmo o atendimento é defasado. Na questdo da
educacdo se diz 0 mesmo, mas é sempre defasado e na questdo da
sustentabilidade esse olhar diferenciado principalmente para familias
indigenas, também é uma defasagem muito grande, principalmente
quando se trata da questdo de beneficios, ai vem a questdo do bolsa
familia, a questdo de auxilios, principalmente se for o auxilio-doenca,
a questdo de outros tipos de auxilio por falta da questdo até de
documentacdo que muito dos indigenas até hoje ndo tem (Rosilene
Tupinamba, 2021).

Ao tratar da perspectiva pedagodgica ofertada aos Tupinamba, Rosilene refere-se
a um grupo de professoras que langcaram mao de diferentes propostas para legitimar, por

meio do trabalho educacional desenvolvido por mdaltiplos atores, o processo de
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reivindicacdo pela construcdo de um modelo de escola indigena que pudesse ser

utilizado pelos diferentes povos indigenas do Estado da Bahia, a exemplo dos Kiriri®%,

Sob orientacdo de Nubia Batista e Pedrisia Damasio (professoras que
fazem parte desse movimento inicial), foram ensaiados os primeiros
passos para a criacdo de uma escola na aldeia. Para isso, foram
realizadas muitas reunides itinerantes pelas comunidades, forjando-se
condi¢des de mobilizacdo da populacdo para a reafirmacdo étnica e
sua organizagdo enquanto indios, da mesma forma em que vai se
discutindo a importancia de uma escola que indigena, Tupinambd, e
que estivesse a servico da “afirmagdo da identidade, da busca por
direitos e da valorizagdo da cultura”,[...] como ouvi muitas vezes das
professoras que fizeram parte desse movimento inicial, a exemplo de
Pedrisia, Rosilene e Jesuina (SANTANA e COHN, 2017, p. 726-727).

Percebe-se de parte dela uma forte insatisfacdo quanto ao alcance das politicas
do Estado no que tange aos indigenas, e que o tema da Escola aparece junto com outras
questdes sobre as quais as comunidades entendem que ha caréncia. Também se
manifesta a consciéncia da necessidade de mobilizacdo permanente.

A precariedade, como se vé, vai muito além do campo da oferta de escolas

adequadas:

Isso ai é um caso tdo gritante, por que as politicas publicas estao ai, 0s
representantes, o governo ta o tempo todo dizendo que faz isso e faz
aquilo, mas é uma dificuldade muito grande dessas politicas publicas
chegar até nds, e a partir disso ai é que, a gente td sempre na luta da
melhoria de todas elas, como nés tivemos agora, 0 seminario das
diretrizes, nés tivemos uma conferéncia se tratando das diretrizes
aonde foi feita assim essa implementacdo dentro do Estado, mas foi
uma coisa pensada assim por noés, entdo a gente tem a esperanca que
essa politica publica de verdade ela venha acontecer, ndo é dizendo
ndo acontece, ela acontece mas ndo acontece da maneira mesmo que
deveriam acontecer, entdo a gente ta buscando melhoras para isso,
para que ela de fato possa nos dar um atendimento adequado, porque
também nos fazemos parte desse espaco, e ai € muito dificil, € muito
embate, € muita luta por que pra poder conquistar tudo isso, a gente
tem que t4& na linha de frente, nessa busca, e é muito dificil
principalmente para as pessoas que tdo la diariamente buscando
(Rosilene Tupinambg, 2021).

%...] projeto de educagdo escolar entre os Kiriri, desenvolvido com base nas ideias de Paulo Freire,
Celestin Freinet e outros estudos sobre educacdo popular e escola comunitaria. Esse projeto tinha o
objetivo de buscar uma pratica educativa através de um processo interativo entre o saber cotidiano dos
Kiriri — oriundos de seus processos coletivos de produgdo — e a escola de origem ocidental. Neri Cortés
(1996, p. 87). Os lideres desse povo desejam uma educacgdo que estimule a reafirmacgdo do ser indio em
cada crianga e propicie, nesta dinamica, o encontro do plano cultural simbolico Kiriri e o conhecimento
produzido pela escola ocidental. Eles exigem uma educacdo que passe a se inserir na dindmica do seu
mundo. Cortés (1996, p. 114)
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Secchi e Prates (2015) afirmam que a escola deve contribuir para criar
alternativas de trabalho, emprego, renda, utilizacdo sustentada da terra e dos recursos
naturais, agregacao de valor em produtos naturais e artesanais, comerciais, manipulagao
de valores, gestdo politica, econdmica e financeira, dentre outras. Para isso acontecer,
cada comunidade deveria verificar as suas necessidades especificas e dirigir suas acoes
no sentido de supri-las e ou de buscar alternativas para o seu equacionamento.

Entre as necessidades especificas da comunidade do Abaeté e de Acuipe de
Baixo, verificamos que as aldeias em sua totalidade ndo possuem estruturas basicas para
a qualidade de vida dos moradores, tais como posto de salde equipado, fornecimento de
agua tratada, coleta de lixo regular, vias de acesso asfaltadas e escolas equipadas com
todas as estruturas necessarias ao bom desenvolvimento dos alunos, a que ja fizemos
alusdo (quadra de esportes, salas amplas e arejadas, laboratérios, biblioteca, banheiros,
bebedouros, cantina, area de recreagdo, entre outros).

Ja o professor indigena Fernando Amaral (2021), que trabalha ha sete anos com
a educacéo escolar indigena, ponderou que as politicas de educacio sdo bem antigas® e
que mesmo sendo um estudante cotista indigena, representante do povo Tupinambé na
UESC, teve que ser aprovado para o0 cargo pela comunidade. Essa aceitacdo €
responsabilidade do grupo de caciques Tupinambd, e funciona do seguinte modo: cada
lider é responsavel por aprovar ou ndo os professores indigenas que fardo parte do corpo
pedagdgico das escolas. Ou seja, para realizar o concurso publico para professor
indigena, o candidato tem que apresentar um documento emitido pelo cacique,
afirmando que ele faz parte daquela comunidade. Isso também ocorre, para contratacdo
de professores temporarios (REDA). Assim como para candidatar-se ao cargo de
coordenador pedagdgico indigena, cargo criado em 2022 com realizagdo do primeiro
concurso publico no estado da Bahia. No edital de inscrigdes (SAEB/03/2022, de 1° de
agosto de 2022)!° descreve, o candidato deve apresentar uma “declaracdo de
reconhecimento dessa identidade por parte do grupo de origem, expedida por lideres da
comunidade (Caciques e Conselheiros da Aldeia)”.

Para Amaral, esse momento de retornar a comunidade Ihe € tido como meio de
fortalecer as politicas publicas da educacdo indigena através da integracdo étnica e

cultural, assim como agradecer a oportunidade de fazer parte dos programas de

%Trata-se de um professor bastante jovem, o que pode explicar o que ele entende por “antigas”,
referindo-se as conquistas das Ultimas quatro décadas.

100Djsponivel em:  http://www.portaldoservidor.ba.gov.br/concursos/sec/2022/concurso-publico-para-
provimento-de-professor-padrao-p-grau-iii-e-de-coordenador . Acesso em: 03 out. 2022.
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educacdo que essas politicas lhe garantiram-lhe, multiplicando os conhecimentos
aprendidos e transformando sua formacdo académica em uma oportunidade para atuar

como mediador do conhecimento, contribuindo para a formagéo de novos estudantes:

Quando a gente fala em relacdo a isso o pessoal esta na luta a muitos
anos, entdo assim, hoje o concurso veio a 7 anos estamos discutindo
algumas questdes politicas pra que melhore as condi¢fes pra que a
gente tenha os parentes que iniciou e hoje ta afastado por que o
critério de selecdo muitas vezes ndo abrange o conhecimento que ele
tem de pratica, entdo assim, foi uma coisa que a gente debate até hoje
entdo essa questdo, como que uma pessoa nova hoje poderia ta tirando
espaco, de uma pessoa. Mas €, sdo ‘n’ questionamentos, ndo € tirando
0 espaco, mas ele ta agregando mais conhecimento, é entdo, assim a
gente tem essa politica ai voltada pra poder a gente ta atendendo as
pessoas que contribuirem, contribui. As politicas publicas
educacionais disponibilizadas pela SEC hoje, contemplam a realidade
do povo Tupinamba de forma geral depois de tudo isso que a gente
discutiu? (Fernando Amaral, 2021).

Nas onze narrativas que acompanhamos, ndo houve especificidade sobre quais
seriam essas politicas publicas, todos 0s nossos interlocutores se referem de modo geral
e genérico a elas. Mas durante a leitura de documentos e relatorios, identificamos que
essas politicas se referem a infraestrutura das escolas, organizacdo pedagogica das
atividades de educacdo escolar indigena, vagas como cotistas em instituicGes de ensino
Superior, acesso a cursos de capacitacdo continuada para professores pela secretaria de
educacao do Estado, promocéo de atividades étnicas e culturais durante os dias de anos
letivos nas escolas indigenas, e ensino da lingua Tupi.

Contudo, como contextualizado ao longo dos capitulos, tais politicas ainda sao
insuficientes e principalmente ineficientes, e sobre isso Fernando Amaral (2021) afirma
que as “politicas publicas, ainda ndo contemplam a realidade da educagdo escolar
indigena”, informagao que Katu (2022), diretor da Escola do Abaeté, corrobora. Ao ser
perguntado sobre as politicas educacionais que o estado da Bahia oferece aos indigenas,

e 0 que ele pensa sobre elas, afirma:

O estado ndo atende totalmente as reivindicagdes como nds queremos,
porque desde que temos a escola, a escola Abaeté é uma escola ainda
com espago fisico improvisado, tudo ainda improvisado, construido
com a ajuda da comunidade, da cacique, dos professores, entdo falta o
espaco fisico. O estado tem enviado recurso para a gente, mas o
recurso que vem pra alimentacdo e material didatico, ainda assim é
pouco pro tanto de alunos que nds temos aqui, e com isso a uma
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dificuldade nesse sentido da construcdo (Katu/Ademilson Silva
Amaral, 2022).

Como se percebe, o tema das condigdes materiais das escolas € recorrente. O que
nado foi apresentado pelas narrativas é a importancia de um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), documento responsavel por representar uma direcdo, um rumo para as agdes da
escola por meio de acgdes intencionais que devem refletir as opcbes e escolhas de
caminhos e prioridades na formagdo do estudante. No caso das escolas visitadas, esse
PPP s0 é realidade para a Escola Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo,
sendo a Escola do Abaete desprovida desse documento, o que dificulta o planejamento
de acdes para a escolarizacdo indigena.

Tais dificuldades pedagdgicas, e a insuficiéncia de recursos financeiros e
humanos investidos nas escolas indigenas ndo sdo novidade. Mas a narrativa de Juliana
Santos abre caminho a outro entendimento sobre a percebida negligéncia. De acordo

com a diretora da escola de Acuipe de Baixo:

A secretaria de educacdo do Estado ndo tem muita coisa, €, ndo tem a
particularidade direcionada para a escola indigena realmente. A
educacdo escolar indigena é diferenciada, trabalha cultura, trabalha a
lingua indigena, trabalha os costumes e a gente vé que, 0 que a gente
recebe [material didatico, alimentagdo, transporte, curriculo, projeto
politico pedagbgico], sdo de outras escolas convencionais (Juliana
Santos, 2021).

Entre as escolas visitadas apenas a Colégio de Acuipe de Baixo possui Projeto
Politico Pedagdgico. Neste documento esta apontado o objetivo de apresentar os
conhecimentos tradicionais e pertencentes a aldeia Tupinamba de Olivenca, e a forma
como estes influenciam a reafirmacao deste povo como indigenas; também, a rela¢éo de
tais conhecimentos com os conhecimentos de outras culturas e povos, o que corrobora a
fala acima reproduzida, da diretora. J& a Escola do Abaeté ndo possui este documento

norteador.

4.4.2 Projeto Politico Pedagogico

Amparado por toda a legislacdo que discutimos no capitulo 3, o Projeto Politico

Pedagogico é um documento fundamental para que as escolas funcionem bem. Na
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definicdo de Guedes (2021), o Projeto Politico Pedagdgico € o principal documento
direcionador da escola, que tem como objetivo principal orientar o trabalho
desenvolvido em todas as instancias que nela estéo inseridas ou associadas, envolvendo
questdes administrativas, pedagdgicas e politicas. Sua principal finalidade é estabelecer
vinculos estratégicos entre as circunstancias atuais da escola e a realidade almejada
por seus membros, tal como a reafirmacéo da identidade étnica e a lingua materna como
elementos de escolarizagdo das criancas como prevé as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

A partir da leitura do PPP do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe
de Baixo, Unica que possui este documento entre as duas instituicdes analisadas,
conferimos que é fundamental caracterizar a escola, sua relacdo com a comunidade,
descrever a equipe pedagogica, a historia da comunidade, as metas, objetivos e misséo
da escola e da equipe. Mas, de encontro ao que prevé a educagéo escolar diferenciada
indigena sobre a lingua materna, o PPP do CEITAB ndo propbe uma alfabetizacdo
baseada na educacgdo bilingue em Tupi e portugués, utilizando o termo revitalizacdo
para indicar tal necessidade, sugerindo que nao ha profissionais falantes do Tupi.

Nesse sentido, a critica sobre a auséncia de eficiéncia das politicas de educacgao
escolar voltadas aos indigenas ndo se sustenta por completo, ja que no documento que
estabelece as regras de convivéncia que regulamenta a construcdo de uma matriz
curricular, ndo hd mencdo as estratégias de ensino em Tupi. Em contrapartida, o PPP
prop0e a revitalizacdo da lingua Tupi, mas ndo deixa clara as estratégias para realizacdo
de uma alfabetizacdo bilingue. Contudo, as escolas tem lancado méo de recursos para
revitalizar a lingua materna por meio de atividades especificas e cotidianas em sala de

aula. Sobre isso Marcinéia Tupinamba afirmou:

O papel da escola Tupinamba consiste em resgatar e valorizar a lingua
indigena, nesse caso o tupi. E realizado um trabalho de resgate
intenso, seja na forma de participacdo em cursos oferecidos por
pesquisadores, seja nas atividades desenvolvidas nas comunidades e
escolas que, constantemente sdo tratadas na lingua indigena, além da
realizacdo do poransi. Ha criangas Tupinamba que j& sdo registradas
com nomes indigenas e adultos que adotam nomes indigenas. Na
escola, o tupi é ensinado como alfabeto, oragdes, listas de numerais,
cores, nomes das comunidades. Tudo em um processo lento e
continuo (TUPINAMBA, 2016, p. 52).



156

Em sua pesquisa, Marcinéia apontou a importancia da revitalizacdo cultural e
étnica por meio do ensino da lingua tupi no interior das escolas das comunidades
Tupinamba de Olivenca. Para tanto, professores e professoras passaram a trabalhar
palavras, frases e contextos da gramatica tupi de forma cotidiana em sala de aula, tendo
como objetivo aproximar os estudantes da lingua de seus ancestrais. Observamos o0 uso
dessas palavras durante a construcdo e apresentacao de jogos para entretenimento. Em
um caso, as cores utilizadas para identificar as pecas do passatempo foram escritas em
tupi e expostas em um cartaz para toda a comunidade escolar conforme apresentamos na

imagem a seguir (Imagem 09).

Imagem 09: Apresentacdo das regras com jogar pega varetas, com ilustracdo do nome
das cores em tupiol.
Fonte: Veraildes S. Gomes (2021).

101Foto capturada no Colégio Estadual Tupinambé de Acuipe de Baixo, durante realizagdo da Mostra
Cultural realizada em 25 nov. de 2021.
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Trabalhar a gramatica e a lingua oral de um dialeto de que poucos sao falantes
torna-se um desafio para a educacdo de criancas e jovens nas aldeias Tupinamba. A
professora Rosilene descreveu como parte desse trabalho com a lingua materna tem-se
desenvolvido:

Nos iniciamos o trabalho com a lingua materna na escola logo no
inicio, no periodo da atuacdo do CAPOREC. Para isso, noés
pesquisdvamos no dicionario as palavras que era utilizado no dia a dia,
levava para sala de aula para trabalhar com nossos alunos. Somente
em 2007 se ndo me engano, ou foi 2008, nds tivemos uma formacéo e
nessa formagdo houve vérias orientacdes, dentre elas que trabalhar a
lingua tupi ndo é simplesmente trabalhar a lingua tupi, ndo é o
portugués que vocé vai falar ai fluentemente, vocé tem que ter
cuidado, vocé ter o cuidado da pronuncia, por que tem as letras, que
tem os sons que tem uma finalidade diferente principalmente nas
vogais, entdo a partir dai n6s paramos de pesquisar mais no dicionario
e ficamos mais com aquelas palavras que a gente ja tinha mais um
entrosamento. E até hoje sdo essas palavras que a gente ainda trabalha
na sala de aula por exemplo, uma saudacao. Eu trabalho com a lingua
materna em sala de aula, eu falo algumas palavras, mas essa
habilidade mesmo do dialeto do dia a dia, eu ndo tenho néo (Rosilene
Tupinamba, 2021).

Percebemos que a necessidade de revitalizacdo da lingua materna € um objetivo
bem definido na prética pedagdgica dos professores e professoras das escolas
Tupinamba. Os educadores utilizam buscam supera-las como no exemplo acima.
Compreendemos que através da realizacdo de cursos de formacdo, o ensino da lingua
tupi possa ser aperfeicoado, o que nos permite afirmar que a formacéo inicial e
continuada dos professores é uma ferramenta indispensavel para melhorar a qualidade
do ensino ofertado aos Tupinamba de Olivenca.

Partindo do que foi garantido pela Constituicdo Federal de 1988, a escola
indigena deveria funcionar com regime proprio e com efetiva autonomia. Para as
escolas que analisamos, esta realidade nem sempre é evidenciada. Por exemplo, na
Escola Estadual Indigena Tupinambéa do Abaeté até o momento, como dissemos, ndo ha

um projeto politico pedagogico:

O projeto politico pedagdgico do Abaeté ndo tem. A gente t& em
processo de construcdo do PPP. Nés seguimos aquele PPP geral o
estado, mas estamos em processo de construgdo desse PPP, é que a
gente comegou agora nossas aulas, e a gente ta naquele que pede, de
receber nossos alunos que estdo em uma situacdo de letramento
mesmo (Gilcélia Menezes de Matos Santos, 2022).
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A auséncia do PPP a que se refere Gilcélia Santos (2022), é a do documento
construido pelos Tupinamba como foi realizado no CEITAB. Mas, utilizar o PPP
comum as escolas estaduais ndo indigenas, ndo impede que professores e gestores das
escolas estaduais indigenas promovam acGes de escolarizacdo pautadas na ideia de
afirmacéo da cultura indigena. Como descrevem as narrativas dos onze entrevistados, a
participacdo da comunidade e a preparacao de projetos multiculturais acontecem, e por
meio deles a educacdo que busca atender os pressupostos desejados. Ha o planejamento
e 0 ordenamento para que producgdes étnicas, e ligadas ao patriménio cultural dos
Tupinambé de Olivenca, fagam parte da rotina da escola do Abaeté mesmo que esta ndo
disponha de um documento norteador proéprio.

No Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo, o PPP trata de
questBes especificas relacionadas ao cumprimento de um calendario e de uma matriz
curricular indigena. Conforme Juliana Santos, atual diretora da CEITAB, a unidade
possui um Projeto Politico Pedagdgico que contempla multiplos aspectos do processo

de elaboracdo de atividades e praticas discentes e docentes.

O Acuipe de Baixo tem projeto, a gente incluiu os jogos indigenas, na
época dos jogos estudantis, que todas as escolas fazem na rede
estadual a gente faz aqui o0s jogos indigenas, agora também o
fundamental 1 e a educagdo infantil estio com um projeto de
brincadeiras antigas, pegando também as brincadeiras indigenas, para
ver coisas especificas da cultura. A gente tem registros de projetos que
sdo trabalhados aqui na escola, inclusive assim: educa¢do infantil, um
exemplo, ndo usa massa de modelar pronta, os alunos vdo, é, eles
buscam argila, pegam argila e tudo que é feito, com a massa de
modelar, eles fazem com a prépria argila daqui da comunidade, entdo
tem muito isso da questdo da alimentacdo também que tem &, aipim
que é daqui da regido, casa de farinha, tem os jogos indigenas (Juliana
Santos, 2021).

O PPP de uma escola indigena ndo difere em sua totalidade do PPP da escola
ndo indigena, pois os estudantes indigenas devem aprender tudo que um estudante nao
indigena aprende, como Portugués, Matematica, Inglés, Fisica, Quimica, Biologia etc.
Entretanto, mais do que um estudante da escola regular, um estudante indigena tem que
aprender sobre sua cultura, realizando trabalhos manuais e produzindo artefatos (entre
0s quais ferramentas e adornos), por exemplo. Tambem, participar dos jogos indigenas,
de feiras literarias, tais como o Festival Internacional de Literatura de Cachoeira (Flica)

com projetos artisticos, de eventos que marcam a cultura Tupinamba como a caminhada
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do Rio Cururupe durante o Setembro indigena, entre outras atividades que representam
expressoes de sua identidade.

Em contrapartida, Fernando Amaral (2021) considera que o Projeto Politico
Pedagogico de Acuipe de Baixo precisa ser atualizado. Mas ele ndo explicou como essa

atualizacdo deve acontecer, nem o porqué ele considera o atual desatualizado:

Tem o PPP da escola, mas ele precisa ser atualizado e eu tava até
conversando com Tina uma professora da educacdo infantil em
relacdo a isso, e ai eu me afastei um pouco dessas questdes de gestao e
falei, ‘oh vocés tem que parar pra fazer, por que eu realmente nao
tenho cabeca pra isso’, eu fiz uma continuidade de uma gestio que era
eu e a professora Marcinéia quando o estado falou que ela ndo poderia
assumir mais eu também abri mao do cargo por que eu era vice, € 0
estado falou que ia procurar uma pessoa pra se colocar na escola entéo
eu fiquei mais um ano depois sozinho pra poder a gente, a escola ndo
ficar sozinha até encontrar alguém (Fernando Amaral, 2021).

Percebe-se que o conjunto das falas dos interlocutores deste trabalho
compreende a importancia da mobilizacdo das comunidades como instrumento de
pressdo para garantia de seus direitos, e que o que diz respeito a Escola e & Educacdo
diferenciada aparece associado aos demais temas. Além disso, de acordo com eles, a
proposta de um PPP deve contemplar a infraestrutura fisica a ser oferecida nas aldeias,
pois para uma educacdo indigena de qualidade exigem-se areas cobertas fora das salas
de aula, capazes de abrigar os alunos de modo confortavel.

Como profissional da educagdo concordo sobre a necessidade desta
infraestrutura fisica basica que seja capaz de atender as demandas por qualidade nas
instituicdes, e que os alunos devem ter acesso a salas confortaveis, banheiros, cantina,
areas de lazer, laboratérios, entre outros espacos que compdem a escola. Mas a auséncia
de Projeto Politico Pedagdgico nas escolas indigenas traz obstaculos além do estrutural,
pois os obriga a realizar um trabalho baseado em um documento que ndo contém
especificidades para seu grupo étnico. Isso atribui mais esfor¢cos para os educadores na
trajetoria de tornar a educacdo indigena assertiva, pois adaptar o dia a dia escolar dos
educandos indigenas aos contratos estabelecidos no PPP entre institui¢do, educando e
educadores torna-se mais laborioso e sujeito a novos processos de colonizagdo étnico-
cultural.

Amaral (2021) avalia, ainda, a importancia da constru¢cdo de um regimento

escolar apropriado as particularidades étnicas do grupo, ja que esse documento inexiste
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em ambas as escolas indigenas visitadas. Para ele, tal documento deve ser de carater
obrigatorio, pois contribui agregando regras de funcionamento da instituicdo de ensino,
servindo como manual prético a ser compartilhado com a comunidade escolar.

Para ele, a importancia isso refletiria na boa convivéncia das partes que
integram a escola, tais como professores, gestores, funcionarios, pais e comunidade,
assim como promoveria maior acolhimento das escolas indigenas pela comunidade nédo
indigena circunvizinha. Apresentando as dificuldades sobre ter que cumprir um
regimento feito pelo Estado, o qual ndo considera a legitimidade constitucional para

com a educacéo escolar indigena, ele avalia:

A gente segue 0 regimento escolar do estado acho, que a ultima
atualizagdo foi em 2011 se ndo me engano eu o tenho ai, que eu usei,
segui junto com ele, que o estado é seguro e eu como funcionério
publico e t& no cargo de gestor tenho que seguir ele, infelizmente. Mas
muitas vezes a gente encontrou algumas dificuldades ali porque ele
batia de testa com o que ndo era realidade nossa, ‘epa aqui ndo
comtempla a gente porque a gente tem algumas particularidades’ e
outra coisa que nés debatemos em relagcdo, Juliana até comentou com
a gente gque o regimento escolar especifico tem que fazer ele mandar
pra aprovagdo pra que seja aprovado, uma coisa simples de fazer botar
no papel e comecar atuar, ndo, a gente tem que fazer ele, levar, esperar
ser aprovado (Fernando Amaral, 2021).

Durante a entrevista ndo ficaram claras as contradi¢des que o regimento ao qual
estdo submetidas as escolas indigenas Tupinamba apresentariam na compreensdo do
entrevistado. Mas, entre as regras estabelecidas pelo Governo do Estado, estd a
instituicdo de uma educacdo laica. Entretanto, sabemos que um dos elementos mais
caracteristicos dos sistemas de pensamento indigena reside na ndo
compartimentalizacdo entre a vida social, as praticas econémicas e a religido, por
exemplo. E, com frequéncia os estudantes participam de atividades que expressam a sua
religiosidade em rituais de plantio, colheita e agradecimento pela vida. Os ritos de
passagens atraves de jogos sdo também uma realidade para os Tupinamba em idade
escolar. Logo quando fala em “bater de testa”, ele pode estar referindo-se a questdes
COMo essa.

Revelando o que ainda falta para construir o Projeto Politico Pedagdgico para o
Abaeté, capaz de abranger as particularidades da educacdo escolar indigena, Katu

também relata a necessidade de organizar esse documento o mais rapido possivel.
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No Abaeté estamos em construcdo ainda. Todos os planejamentos que
estamos fazendo dando um andamento para que esse projeto se
conclua o mais rapido possivel, porque o projeto é de suma
importancia, para que todo o professor tenha conhecimento de como
lidar com aluno, como lidar com a educacdo indigena, entdo estamos
construindo esse PPP. Esse projeto ndo deve ter diferenca de uma
escola pra outra, ndo deve, 0 que tem no projeto sim, a construgdo em
si ndo tem que ser diferente, por que estamos falando de escola com
espaco democratico, a escola, o projeto politico pedagogico do Acuipe
de baixo foi produzido em 2017, na época nds ndo tinhamos projeto
ainda porque a escola de Acuipe de baixo ela nasce em 2014, ela se
desvincula do colégio de Sapucaeira em 2014, entdo quando ela se
torna colégio mesmo, uma instituicdo propria com CNPJ tal, agora é
uma escola independente, e ela fica sem PPP de 2014 a 2017. Eu
entrei em 2016 na vice direcdo da escola, até entdo o diretor que
estava 14 ndo era indigena e também tava sozinho, como eu ja falei
ndo tem coordenador entdo ele tava sozinho mesmo. A gente comeca
se mobilizar pra construir o PPP da escola, porque também sem o PPP
a gente ndo poderia estar expedindo histérico nenhum na época que
precisava, nos reunirmos primeiro na escola todo mundo, os pais, 0s
professores e lideranga na escola, s6 que ndo deu muito certo porque a
gente comecgava a conversar e acabava, nao rendia muito, um grupao,
e ai eu tinha uma experiéncia numa escola gue tinha realizado uma
comissdo pra isso. E ai, assim eu fiz. Um grupo de professores elegeu
uma comissdo, um grupo de pais também, e o de liderangas também,
ai nds montamos uma comissdo que estavam presentes é, ancido foi
Domingdo aqui, mora perto de mim, o cacique Valdenilson
(Katu/Ademilson Silva Amaral, 2022).

Na narrativa de Urucum, o episddio sobre a formacdo das comissbes para

producdo do PPP das escolas indigenas Tupinamba ganha mais elementos:

Valdenilson era o pai de Maristela. NO0s nos reunimos na escola em
forma de comissdo. Alguns alunos do ensino médio da EJA, e pais,
tinha representante de todo segmento, s6 que ndo era mais aquele
grupdo, e a gente comegou a falar tudo que a gente queria tudo do
nosso jeito, e eu anotando e no final de contas a gente elaborou o
documento, ndo estd bom, agora lendo agora esse documento ele néo
nos atende mais, por que de 2017 pra ca ja mudou muita coisa, ndo
atende mais, tava com ele a pouco tempo, ndo me veio mais, &,
concentrado naquele documento, mas o PPP ele traz dentro dele o que
pensamos como escola indigena, principio da escola indigena que nés
pensamos, cOmo que nOs pensamos em organiza-la, e ai resume l&
dentro tem é, ndo é organograma o nome, é um simbolo que a gente
coloca dentro do projeto, em forma de desenho pra que simbolize a
escola, comunidade e as liderancas, entdo é como se fosse, como se
noés ndo pudéssemos andar juntos ou separados, sempre juntos
(Urucum, 2021).
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Joede Santos, por sua vez, destaca o trabalho comunitério. A trajetéria do grupo
para fazer respeitar seus direitos constitucionais no que toca a educacdo escolar
diferenciada, teve que se valer do trabalho em conjunto que os tornou capazes de

construir pautas reivindicatérias:

Aquele grupo que comegou trabalhando, inicialmente assim com o
objetivo de resgatar a cultura e fortalecer assim, a cultura indigena
mesmo. E tinha em vista também a questdo de demarcacdo e ai por
isso eles estavam assim, trabalhando conscientizacdo e questdo legal,
0 que seria a escola, e até antes mesmo, me convidaram até para umas
reunides, que eles estavam tendo, que faziam assim geralmente no
domingo e tinha pessoas que ja trabalhava com a cultura em
comunidades, tinha 27 comunidades, ja que ja tinha algum nucleo, que
ai a partir dai eles comecaram a reunir, a ter aulas em comunidades, s6
gue algumas construia assim um local meio impréprio, mas,
funcionavam numa salinha outros funcionaram na casa de farinha
mesmo, ou na propria casa, que as vezes tinha uma sala que tinha
espaco assim melhor. Ndo tinha um lugar especifico para eu trabalhar,
a gente teve um local que fui, foi alugado uma sala de aula para
funcionar em Olivenca, uma sala de aula para funcionar I3, e ai ficou
materiais guardados 1a4, mas mesmo assim, ndo foi muito proprio nédo,
porgue as vezes, roubaram também algumas resmas de papel, teve
algumas questdes assim, que era meio incdbmodo, as vezes a merenda
ficava na casa da irmd da Cacique, as vezes... é tinha algumas
dificuldades, mas, ia lutando, no objetivo de fortalecimento da cultura
e eu também auxilio, com dificuldades nas comunidades (Joede Freire
Santos. Entrevista realizada na residéncia do entrevistado no bairro
Malhado — Ilhéus — BA. Em 27 de Setembro de 2021).

Como dito anteriormente, entre as duas escolas analisadas, s6 o Colégio Estadual
Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo elaborou PPP construido por professores,
professoras e funcionarios Tupinamba. Além disto, como apresentamos, ambas
instituicdes sdo carentes de Regimento escolar e, por isso, seguem o aplicado as escolas
da rede estadual de ensino da Bahia. Por vezes isto se reflete em professores néo
indigenas que acreditam ter o dever de aplicar as regras gerais para alcancar um bom
desempenho escolar de seus alunos, sem valorizar os valores étnicos e culturais.

A producéo de um PPP capaz de considerar as necessidades da educacgéo escolar
indigena, garantir o cumprimento de suas especificidades e considerar todo o contexto
sociocultural é relevante para que a educacédo diferenciada se desenvolva efetivamente.
Mas, no contexto que apresentamos, ambas as escolas sofrem com a auséncia de
documentos norteadores do trabalho escolar, prejudicando o processo de educacao que
se tem construido a partir de adaptacoes.
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O ensino da lingua materna seria um diferencial na educacdo proposta para as

escolas indigenas, mas néo é claro como isso acontece de fato.

No dia a dia a gente fala a lingua portuguesa tanto, que sofremos
invasdo cultural aqui 521 anos, nao tinha hoje como a gente ta aqui no
litoral do Nordeste falando tupi, isso é impossivel. Entdo assim, essa
violéncia que nds sofremos com a retirada da lingua, foi a primeira
coisa gque os colonizadores fizeram, foi retirar a lingua, que pra gente
tupi ele ndo € igual a lingua inglesa, nés temos a lingua inglesa, temos
tupi, entdo, mas ele ndo tem a mesma funcdo dentro da escola, [...] 0
tupi é um elemento de identidade (Fernando Amaral, 2021).

Em algumas das narrativas, os gestores explicam que o ensino da lingua Tupi é
oferecido por educadores que tiveram essa formacdo em niveis de pds-graduacdo. Esses
profissionais ndo sdo efetivos das escolas, mas colaboram com a formacéo préatica de
professores que atuam no cotidiano das mesmas.

De acordo com Amaral, o ensino do Tupi deveria ser uma prioridade do sistema
de educacdo escolar indigena Tupinambd, até porque esse direito é constitucional.
Entretanto, as comunidades ndo possuem mais interlocutores capazes de alfabetizar as
criancas, 0s jovens e 0s adultos na lingua materna, isso ndao ha muitos falantes. Para ele,
o fato de o litoral ter tido maior contato com grupos colonizadores, colaborou com o

distanciamento dos Tupinamba de sua lingua originaria.

O nosso tronco Tupi foi se perdendo, a regido de Olivenga com té
integrada a Capitania Hereditaria de Ilhéus entdo ai somos pré-
colonial, uma regido litordnea que recebe a influéncia de todos o0s
povos que tentaram entrar no Brasil, onde tinha os amerindios, entdo a
gente sofreu muito impacto e as pessoas perderam essa questdo da
lingua materna perderam de se falar e 0 nosso povo hoje ele briga pelo
resgate da lingua por que a gente sofre preconceito, a vocés nao falam
a lingua tupi, tupinamba, que é do tronco tupi, entdo vocés ndo sdo
indio porque o indio é aquele I& que t& no, na Amazona que ta no
Norte; € isso que falam mas se vocé for analisar, qual influéncia que
eles sofreram sdo bem menos que a gente, hoje ndo, estdo sofrendo
muito principalmente pela questdo do agronegdcio, pelos interesses
nessa area norte do Brasil, mas o povo que vai perdendo, e tem muitas
pessoas que criticam mas sem saber o contexto, ndo sabe nem que a
maior parte da populagdo brasileira se encontra na area litoranea,
entdo quem que sofre tudo, quem sofre € quem ta no litoral que
sofreram que perderam a sua lingua materna e hoje a gente ver a
questdo do resgate, 0 resgate da nossa lingua (Fernando Amaral,
2021).
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Segundo sua exposicdo, as populacBes tradicionais litoraneas sofreram maior
influéncia colonizadora por estarem na linha de frente das invasdes. Enquanto isto, as
populagdes mais isoladas, como alguns povos do Amazonas, mantiveram sua lingua e
dialetos, sendo considerados por isso indigenas “de verdade”.

Assim, conseguir a legitimidade cultural e étnica por meio da lingua tem sido
algo muito complicado para os Tupinamba. Entretanto, Juliana Santos revela que ha o

ensino do tupi por uma das professoras indigenas.

Aqui na escola a gente tem, a lingua indigena, o tupi, temos
professores que conhece a lingua tupi, que tem o conhecimento, a
exemplo hoje quem trabalha com essa disciplina aqui na escola é a
professora Rosilene, entdo é a professora que esta desde o inicio da
educacdo escolar indigena aqui no territério tupinamba, e em relacdo a
programagcao j4 existe essa disciplina, tanto no fundamental I, tanto no
fundamental Il e no ensino médio, a gente j& tem na programacao
escolar da secretaria de educacdo esses professores ja certinho
programado para isso (Juliana Santos, 2021).

Em contrapartida, por meio do investimento de pesquisadores nas Universidades
publicas, a lingua Tupinamba tem sido objeto de investigacGes. Projeta-se, para o
futuro, uma retomada da lingua materna como ferramenta de empoderamento cultural e

social. Sobre isso José Carlos narrou:

A gente ndo tem uma politica linguistica estabelecida, eu acredito que
ndo sb a nivel de Bahia, mas a nivel nacional, existe até uma discussdo
das Universidades que oferta, por exemplo, a UNB mesmo tem essa
discussdo que a gente ndo tem uma politica que fortaleca &,
linguisticamente &, a lingua, inclusive a discussdo é essa que muitas
linguas inclusive que a gente tem ainda falante, por exemplo, 0s
tupinamba ndo sdo falantes da lingua, ai tem alguns conceitos ai &, sdo
lembrantes é, sdo lexos do tupi que ta presente na lingua portuguesa e
os tupinambé as vezes articula, enfim, é, mas no geral é, os tupinambé
préprio que comecaram a fazer um estudo da lingua,, eles entraram
numa construcao de retomada, hoje 0s patax6 usa esse termo retomada
da lingua, os tupinamba fala de revitalizacdo, entdo tinha uma
professora da UNB, da UESB de Vitdria da Conquista que tinha um
curso de extensdo e que ajudava, eu nao sei em que pé ta a situacdo, se
conseguiu caminhar ou se paralisou, mas é a gente comegou inclusive
levando pra prépria escola, levando pra essa parte do curriculum da
escola a lingua dos tupinamba, entdo tem uma disciplina chamado é,
Tupi, que tem alguns professores que dao aula de tupi na escola (José
Carlos, 2020).
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Para ele, € de fundamental importancia o ensino do tupi, tendo em vista que

outras etnias ja o fazem nas escolas.

As escolas indigenas por serem escolas da rede, elas sdo escolas
indigenas, elas prdprias pensam na verdade em propostas
socioeducativa que envolvem as questdes culturais de seu povo.
Diariamente as escolas estdo nesse trabalho na verdade, de pegar um
conhecimento que é hegeménico, um conhecimento que é geral e
transformar dentro desse conhecimento, sem deixar de lado esse
conhecimento eles acabam trazendo os conhecimentos seu do dia a dia
e tenta fazer, o que eles, os parentes, os indigenas chamam de
interculturalidade, é também um tipo de interculturalidade (...) mas as
escolas indigenas tem um diferencial é que as escolas indigenas elas
tem educacdo infantil, e que é diferente das escolas da rede, por
exemplo aqui nos tupinamba é, todas as escolas elas tem essa etapa da
educacdo bésica, da educacdo infantil e tem também €, uma escola que
oferta creche, que é a escola Katuana, a escola Amotara que tem o
anexo, € vinculada ao municipio, € uma creche de 0 a 3 anos. Os
estudantes ficam na creche por conta de que os pais trabalham, e ai foi
uma oportunidade que os Tupinamba viram para ajudar essas familias
e de 3 a5 a anos o Estado assume na Educacédo Infantil (José Carlos,
2020).

4.4.3 Curriculo e Material Didatico

Historicamente os povos indigenas no Brasil foram submetidos a um modelo de
educacdo que serviu para descaracterizar e destruir seu modo proprio de viver, sendo o
curriculo formal utilizado como ferramenta que desconsiderou totalmente 0s
conhecimentos destas populagfes. Trazendo uma visdo eurocéntrica de mundo ele
negou os saberes indigenas, suas culturas e tradigdes (FERNANDES e CAMARGO,
2020).

De acordo com Secchis e Prates (2015), o curriculo das escolas indigenas deve
expressar as praticas sociais e culturais de cada comunidade e disponibilizar os
conhecimentos autéctones e das ciéncias, de modo que possam ser utilizados
adequadamente em cada realidade concreta, sendo também convergentes com 0s
interesses e as necessidades indigenas.

Como apresentado na série Antropologia da UNB (2007), para o Departamento
de Educacdo, Ciéncia e Treinamento do governo federal australiano, “o objetivo de
programas de educacdo indigena € de acelerar melhoramentos em resultados

educacionais para os povos indigenas”. A CAPOREC cumpriu esse objetivo, e foi a
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responsavel pelo avanco dos resultados educacionais de alunos indigenas,
oportunizando lhes vantagens dentro do modelo de educagdo diferenciada e
preenchendo as lacunas ainda existentes.

Uma importante personagem que aparece como promotora da educagao escolar
indigena Tupinamba nas narrativas de alguns de nossos interlocutores é Nubia Batista
da Silva. Sobre ela, Joede Freire (2021) conta sobre sua importancia na coordenacéo,
organizacao, elaboracdo e planejamento do projeto politico pedagdgico e matriz

curricular para a efetivacdo do processo da educagédo escolar Tupinambaé:

Tinha Nubia, que mandava auxilio na area de coordenacio e Angela,
que ndo deixou de contribuir embora ndo tivesse ligacdo legal com a
Secretaria de educacdo, também contribuia uma das poucas que tinha
formagcdo naquela época (2004). Pensava-se em calendéario
diferenciado, tinha um calendario diferenciado que tinha algumas
adaptacdes, poucas (Joede Santos, 2021).

Para as escolas que analisamos, temos as seguintes realidades: em nenhuma
delas ha um curriculo formal construido pelos Tupinambd, e por isso em ambas as
instituicdes o curriculo tem sofrido adaptacdes a cada novo ano letivo. Entretanto, o
PPP do CEITAB prevé a construcdo e reconstrucdo de um curriculo nos espacos
educativos das escolas indigenas, em particular do Colégio Tupinamba de Acuipe de
Baixo, como um percurso que orienta/forma sujeitos, de forma aberta e contextualizada,
flexivel quanto a inclusdo de outros componentes curriculares (PPP CEITAB, 2022)2,

Além disso, o PPP da CEITAB prevé para o curriculo:

A organizacdo do espaco fisico, os recursos didatico-pedagdgicos, a
parceria com outros sujeitos inseridos na comunidade como 0sS
pescadores e marisqueiros, piacaveiros, artesdos, rezadeiras, parteiras,
agricultores, as atividades recreativas e esportivas desenvolvidas no
entorno da instituicdo, sdo os outros espacos escolares, incluidos no
curriculo. A diversificagdo dos tempos e espagos escolares,
descentralizacdo da responsabilidade de gestores com demais
autoridades dos 6rgdos publicos, a sociedade e a familia. A construcao
de um espaco de heterogeneidade e pluralidade no Colégio

102 O referido documento ndo esta disponivel on-line, pois passa por um processo de reestruturacio e
atualizagdo. Recebemos uma cdpia dele por e-mail, como documento Word, a fim de auxiliar-nos na
discussdo dos dados, mas ndo obtemos autorizacdo para torna-lo publico, ja que este ainda ndo esta
aprovado ou mesmo acessivel por dominio publico. Mas a citacdo utilizada foi autorizada pelos
professores que participaram da construcdo dessa tese para ilustrar uma parte dos dados que foram
apresentados.
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Tupinamba de Acuipe de Baixo para desenvolvimento de atividades e
planejamento de um didlogo mais intensivo com o0s demais parceiros
visando a constru¢do de um curriculo fundamentado em um principio
emancipador (PPP - CEITAB, 2022).

O curriculo corresponde a uma selecdo de conhecimentos socialmente
valorizados que respondem aos interesses de um determinado grupo em um dado
momento. Vimos no PPP da CEITAB que essa valorizagdo é uma realidade para os
indigenas Tupinamba que atuam no sistema de educacdo escolar indigena. Em
contrapartida, as narrativas tém evidenciado que a falta de pessoal com papeis
especificos na conjuntura da educagdo escolar indigena Tupinamba torna extremamente

dificil essa construcéo.

Acho que o coordenador pedagdgico tem que ter o perfil da educacéo
escolar indigena, para nés aqui da escola indigena. Eu acho que todo
professor, todo coordenador tem que ter um papel especifico, um
conhecimento das nossas tradicGes, N0ssos costumes, para que Nosso
PPP também seja visualizado e cumprir, através de nossos curriculos
cumprir 0 que esta no nosso PPP, entdo o papel fundamental do
coordenador pedagdgico indigena é ter esse conhecimento de nossas
tradicGes, da nossa area, da nossa comunidade (Katu/ Ademilson Silva
Amaral, 2022).

Urucum (2021) refere-se ao curriculo como um tema polémico, pois a0 mesmo
tempo que deveria ser construido junto com os indigenas, estes ndo possuem autonomia

para definir qualquer atividade para ser incluida no curriculo escolar, assim ela narra:

Os curriculos antes eram polémicos, é nesse ponto. Por que assim,
parece que ele €, parece que a gente tem autonomia, mas na verdade a
gente ndo tem, entfio se da autonomia, mas vocé ndo tem entendeu? E
s6 0 nomezinho 14 bonitinho nas diretrizes e 0 nosso curriculo ele
deveria ser construido por noés, regidos por nds, baseado na nossa
cultura, na nossa identidade, mas ficou sendo respeitado pela
secretaria, entdo o que acontece é que ndo, nos temos curriculo, é
construido de fora pra dentro, e vem inclusive livro didatico pra
escola, tem também avaliacdo externa e, formacdo de professores
indigenas quase ndo acontece entdo assim o curriculo agrada de
contetdos ele vem de fora, mas também ndo é somente isso que € o
curriculum. N&o deveria estar fora de algo, como a formacdo de
professores inicial de seriado, material didatico especifico e o tempo
nosso, entdo para mim tudo isso seria curriculum se tivesse, se a gente
tivesse esse respeito, que a gente ndo tem. Hoje estamos construindo
as diretrizes curriculares para a educacdo escolar da Bahia, eu
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participei do primeiro momento, mas agora do Ultimo eu ndo pude
também estar presente, mas esse discursdo do que é o curriculum, o
gue que tem que ser colocado, o0 que tem que ser posto, e também que
seja respeitado. Porque se ndo, ndo adianta a gente construir diretrizes,
ndo vai depois ser exigidas (Urucum, 2021).

Juliana Santos, da Escola de Acuipe de Baixo, percebe que curriculos ainda

abrigam a visao eurocéntrica e imposi¢do de valores:

Esse ano agora em 2021 noés tivemos a construcdo das diretrizes
curriculares da educacdo escolar indigena, e o representante daqui da
escola teve uma participacdo bem ativa nessa construcdo, nesse texto e
estamos esperando ai a aprovacdo, mas a gente sabe que o curriculo
Estadual ainda ndo contempla as escolas indigenas, diferencas, as
particularidades da escola. Aqui [Acuipe de Baixo] na escola a gente
tem a lingua indigena!®, o tupi, temos professores que conhece a
lingua tupi, que tem o conhecimento, a exemplo hoje quem trabalha
com essa disciplina aqui na escola € a professora Rosilene, entdo é a
professora que esta desde o inicio da educacdo escolar indigena aqui
no territorio tupinambd, e em relacdo a programacdo ja existe essa
disciplina, tanto no fundamental um, tanto no fundamental dois como
no ensino médio, a gente ja tem jad na programacdo escolar da
secretaria de educagdo esses professores j& certinho programado pra
isso (Juliana Santos, 2021).

Como em ambas as escolas ndo ha Curriculos, elas seguem as Orientagcfes
Curriculares Estaduais do Ensino Fundamental e Médio, disponiveis no site

http://escolas.educacao.ba.gov.br/orientacoescurricularesestaduais. As  orientacOes

curriculares do ensino fundamental de 9 anos, publicado em 2013, contemplam aspectos
culturais e étnicos na secdo Historia, eixos 1, 2 e 3, enquanto as OrientacOes
Curriculares Estaduais para o Ensino Médio, publicadas em 2015, contemplam os
aspectos étnicos apenas no caderno Ciéncias Humanas, Eixo 2.

Esses documentos ndo contribuem para a educacéo escolar indigena Tupinamba
como deveriam, pois, trabalham a tematica cultural e étnica de modo genérico, sem
acrescentar as particularidades de cada povo.

As escolas que seguem as orientacGes curriculares do Estado ndo tém
disponiveis profissionais capazes de lidar com as questdes interétnicas, tanto pela falta

de uma formacdo continuada sélida, quanto pela falta de interesse dos profissionais da

103 | ingua indigena e lingua materna s&o utilizadas como sindnimos entre os entrevistados.
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educacdo ndo indigenas em lidar com essas tematicas em particular. Em totalidade, as
narrativas de nossos interlocutores criticam a postura do governo do Estado em
permanecer estagnado com suas obriga¢des em garantir uma educacdo de qualidade aos
indigenas, neste caso em particular aos Tupinamba de Olivenga. Outra critica surge
sobre a ineficiéncia dos responsaveis governamentais em garantir a analise dos
documentos enviados pelos professores Tupinambd, que dependem de aprovacdo para
tornarem-se vigentes, garantindo uma educacéo apropriada e eficiente.

A matriz curricular da educagdo escolar indigena Tupinambé é organizada pela
Secretaria de Estado da Educacdo da Bahia, e possuem uma unica matéria em oferta na
escola indigena que difere da escola regular, A disciplina denominada Identidade e
Cultura, € o Unico elo entre as propostas de uma educacdo diferenciada com a
necessidade de formar os alunos nas disciplinas regulares obrigatérias para sua
formagdo. A mesma soO esta presente durante os anos do Ensino Fundamental 1, do 6°
ao 9° ano, o que corrobora com as falas que afirmam ser a construcdo dessa matriz uma
ferramenta de desobrigacao estadual, ou seja, a falta de uma matriz curricular construida
pelos Tupinambd, para os Tupinambd, veio a contribuir para o descaso com as
particularidades étnicas e linguisticas dessa populagao.

Juliana Santos completa sua narrativa explicando sobre como além do curriculo

escolar, uma matriz curricular indigena é importante:

A gente percebe, por exemplo, no ensino da EJA, da educacdo de
jovens e adultos nds ainda ndo temos nas matrizes a questdo da lingua
indigena nem a questdo da identidade cultural né, a EJA ndo tem, mas
da educacdo infantil é, no fundamental um e dois e o ensino médio ja
existe nas matrizes e eu acredito que comtemple por conta dos
professores, do esforco também de todos os professores, independente
da disciplina que ensinam (Juliana Santos, 2021).

Gilcélia Santos (2022) acredita ser essencial a construcdo de um curriculo que

trabalhe questdes sobre valorizacao étnica e cultural do grupo Tupinamba:

A gente segue o curriculo da base comum, temos as disciplinas da
base comum e da base diferenciada né. Ai Quando a gente constrdi o
curriculo, a prépria LDB e o préprio regimento da o direito que a
gente bote em prética as diferenciadas né, que é a questdo da gente
que trabalha agqui com o Tupi, jogos indigenas, que é da grade
diferenciada (Gilcélia Menezes de Matos Santos, 2022).
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A base desse novo olhar para a causa indigena vém se desenvolvendo de forma
mais significativa em algumas regides do pais, e traz em si suas especificidades.
Fernando Amaral (2021), por sua vez, afirma que a construcdo desse curriculo implica
considerar como e por quem esse documento é produzido, e que 0s propositos e 0s
objetivos desse documento devem estar alinhados ao desejo de alcancar eficiéncia do

processo ensino aprendizado durante a formacao dos sujeitos

Nesse ano agora a gente teve ai a discussdo da matriz escolar
indigena, né. Em relagdo a de que maneira que atenderia a gente e a
contribuicdo muitas vezes sdo de pessoas que tdo no movimento a
muito tempo; sdo ancides, caciques que estdo na luta, professores que
comegou mas é, no papel na realidade é tudo bonitinho né, vem &
tudo bonitinha as leis, incisos, capitulos mas na préatica ela nédo
funciona e nesse ano que a gente teve esses trés encontros pra definir,
a gente viu que muitas coisas ndo era necessario mudar s6 alguns
termos, que assegure ndo que seja opc¢do do estado ta atendendo. Foi
um dos grandes questionamentos nossos: na pratica ndo funciona, na
teoria muitas vezes séo tudo bonitinho, e depois temos que lutar pra
fazer essa adequacdo. Agora realmente coloquem em prética o que
estd no papel né, o que surgiu la na lei, o0 que a gente fala que coloque
em préatica os direitos nosso, é estamos em um momento muito dificil
sobre as questbes do marco temporal da PL 490 e que temos uma
constituicdo que nos assegura e eles querem modificar ou interpretar
da maneira diferente (Fernando Amaral, 2021).

Sua perspectiva sobre o processo de construgdo curricular para os indigenas vai
ao encontro das discussdes de Secchi e Prates (2015), que afirmam estar a legislacdo
atual reafirmando sua origem colonial. Ou seja, contribuindo para a manutencdo de um
modelo escolar integracionista que desvaloriza os conhecimentos tradicionais, no qual
os indios permanecem na qualidade de ouvintes e ndo de propositores de suas préprias
politicas e que pela forca da lei, continuaram meros espectadores ou atores
coadjuvantes, sem direito ao voto nem ao veto.

De acordo com Katu outra grande luta refere-se ao posicionamento do Estado:

Quando a gente mexe no curriculo, a gente tem que atender a matriz
curricular do estado geral, e isso ndo contempla a gente, porque nés
temos algumas disciplinas especificas onde ndo esta no curriculo,
como jogos indigenas né, como cultura, como ensino da lingua. A
lingua até que eles colocaram agora, a lingua indigena, agora tem
outras disciplinas que ndo estdo sendo contempladas, que a gente
trabalha e que nédo estdo sendo contempladas no curriculo, mas a gente
coloca no dia a dia daqui da nossa escola, entdo a gente precisa que o
Estado faca um curriculo, uma matriz curricular diferenciada para
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todas as escolas indigenas da Bahia, s6 assim a gente pode trabalhar
também nosso calendario escolar, que também tem que ser especifico,
porgue aqui nés temos varias épocas, a época da colheita, da chuva, a
época que a gente também tem que mudar esse calendario né, e que o
aluno, tem que garantir os 200 dias letivos do aluno, seja em qualquer
época, ndo importa 0 més do ano, mas que ele seja contemplado.
Agora mesmo esse més de julho pra agosto vai chover muito, entéo
muitos alunos ficam sem aula nessa época, entdo € uma época que a
gente pode dar férias, fazer outras atividades com os alunos entéo, o
Estado tem que fazer essa matriz curricular diferenciada para todas as
escolas indigenas, para que nds possamos incluir também nosso
curriculo nele (Katu/Ademilson Silva Amaral, 2022).

No contexto apresentado por Katu (2022), assim como em Ferreira (1992), a
escola aparece como um instrumento a ser acionado, ora como espaco de construcao de
identidades étnicas, ora como instancia de interlocucdo com as sociedades indigenas e
também ndo indias. De acordo com Ferreira, sd0 os indios que tém o “[...] direito de
definir as proprias concepcles de educacdo escolar, de acordo com 0S pProcessos
tradicionais de aprendizagem e os interesses de cada sociedade” (FERREIRA, 1992, p.
179).

Sabemos ainda, que além de um PPP capaz de delinear uma matriz curricular
eficiente, os professores e alunos precisam de materiais necessarios para delinear agdes
didatico-pedagogicas eficientes. De acordo com o site da Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia (http://escolas.educacao.ba.gov.br/producao-de-material-didatico-
especifico), em parceria com o MEC/FNDE, tem-se investido na publicacdo de
materiais didaticos construidos nos momentos de formacao dos profissionais que vao
atuar nas escolas, informagdo que vai de encontro a narrativa da professora Rosilene
Tupinambé (2021). Segundo ela, a auséncia de material didatico pensado para explicar
as particularidades sécio-historicas do povo indigena no Brasil caracteriza-se também

como descaso.

Os livros sdo iguais as outras escolas no estado, ndo existe um livro
para os alunos que venha mesmo pra essa questdo do atendimento a
essa tematica indigena. Ndo tem o material, quem constréi mesmo
somos nds enquanto professores. Trabalhamos a sequéncia didatica da
educacdo infantil ao 5° ano do fundamental 1, mas as outras turmas
ndo tém, nds que na verdade fazemos uma analise desses livros e
nessa analise a gente escolhe 0 que esta um pouco préximo a nossa
realidade e assim a gente opta por aqueles (Rosilene Tupinamba,
2021).
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A utilizacdo de materiais didaticos genéricos e sem contextualizacdo sobre a
cultura Tupinamba aumenta o trabalho dos professores que atuam na escolarizacdo
indigena, porque eles tém que adaptar os conteidos a realidade da aldeia a que estdo
servindo como educadores. A professora Maria Vitoria Ramos de Assis, Tupinamba de
36 anos, reconhece a distancia entre o material oferecido pelo Estado e as necessidades
dos docentes. Este problema esta ndo apenas na sua insuficiéncia, como no que os livros

apresentam substancialmente:

N&o tem livros suficiente, a nossa escola ainda ndo temos um livro
didatico para todo mundo. Os que chegaram € insuficiente e agora a
gente analisando os que tém, os novos que chegaram do ano passado,
0s assuntos ndo corresponde nada com a nossa realidade. Desse pouco
gue tenho agora ndo atende a todos, ai eu as vezes acabo usando eles
para até tirar uma copia assim, algo que diz respeito a nossa realidade
mas ndo € todo totalmente (Depoimento da professora indigena,
Tupinamba, Maria Vitéria Ramos, enviado por e-mail em 29 de
agosto de 2022).

Entre as obras mencionadas pela professora Maria Vitoria, estdo livros da
Colecéo Quatro Cantos (Imagem 10), Meu Livro (Imagem 11), Crescer (Imagem 12) e
Akpald (Imagem 13) aprovados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar para
0 quadriénio 2019-2022. Os livros Maya (Imagem 15) e os da Colecdo A conquista
(Imagem 14), ndo tém o selo do FNDE como os demais. Sobre isso a professora Maria

destacou que eles estdo em experimentagéo:

A Conquista ta em pesquisa. Chegaram, tem tudo aqui, e 0 manual do
professor estd em andamento, estd em pesquisa ai ndo sabemos se
vamos receber isso, mas que nem eu te falei, ndo é totalmente do
nosso povo, O Maya 1 e o Akpald tem muitas coisas que da para a
gente estd transformando em nossos proprios conhecimentos o que
ajuda muito também, principalmente assim nas atividades de casa. O
bom seria que cada um tivesse um pelo menos de apoio ndo para a
gente seguir esse livro didatico para a gente estar trabalhando direto
todo o dia mandando fazer cdpia escrever até porque isso ndo faz
sentido, mas algumas atividades que também podem ser aproveitados
sim sem problema nenhum isso (Depoimento da professora indigena,
Tupinamba, Maria Vitéria Ramos, em 29 de agosto de 2022).

No livro de Historia da Colecdo Quatro Cantos 1° ano (Imagem 10), os alunos

devem desenvolver habilidades que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traca
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para que os educandos atinjam o proposito de aprender o contedo e sejam capazes de
aplica-los em seu dia a dia. A obra conta com atividades sobre o que sdo documentos e
fontes orais, sobre a histéria de vida de cada um e como sdo construidas as relacdes
familiares. Conta com gravuras e textos curtos, mas nenhum desses contetidos faz
referéncia a histdria indigena, mas pouco a historia ou a cultura Tupinamba. Todo o

conteddo desse livro é apresentado em portugués.
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Imagem 10: Livro Colecdo Quatro Cantos. Historia 1° ano.
Fonte: https://pt.calameo.com/books/0052035378c7268bc5e35 Acesso em: 29 ago.
2022.

No livro Lingua Portuguesa para o 1° ano (Imagem 11), o conteldo segue as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e deve ser ministrado pelo
professor ou professora a partir de sequéncias didaticas. Em cada contexto, se deve
desenvolver habilidades que traz a BNCC, tais como: EFO1LP26 (escrever o proprio
nome e utiliza-lo como referéncia para escrever e ler outras palavras) e EFO1LPO7 (ler
palavras e pequenos textos, apoiando-se em pistas graficas e semanticas). A obra é
composta basicamente de exercicios voltados ao letramento e desenvolvimento das
habilidades. As atividades propostas ao longo do contetido do livro propdem que seja
estimulado o trabalho em duplas e também o coletivo. Existe grande quantidade de

gravuras e textos, mas em nenhum dos casos a cultura, a histéria, lendas, mitos ou


https://pt.calameo.com/books/0052035378c7268bc5e35
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caracteristicas étnicas dos Tupinamba estdo presentes, sendo o portugués Unica

linguagem de comunicacao.

Imagem 11: Livro Lingua Portuguesa, Cole¢do Meu Livro, 1° ano.
Fonte: https://fabalmant.com/meu-livro-de-lingua-portuguesa/ Acesso em: 29 ago.
2022.

O livro de ciéncias da Colecéo Crescer para 0 2°ano (Imagem 12), assim como
os de Histéria e Lingua Portuguesa apresentados anteriormente, esta repleto de
atividades cujo objetivo é desenvolver habilidades determinadas pela BNNC. Bastante
colorido, o livro trata de tematicas sobre animais, ambiente natural, transformacdes
desses ambientes e cuidados com a salde. Traz textos curtos, aos quais estdo
correlacionadas atividades de interpretacdo, escrita e de experimentacdo, em o aluno é
estimulado a montar um experimento, a exemplo do relégio solar. Ndo apresenta em
suas ilustracdes referéncias indigenas. Os textos nao trabalham questbes étnicas,
culturais ou tradicionais de grupos indigenas e mesmo tendo uma sequéncia de
conteudo sobre a relacdo do ser humano com o ambiente, nada do contetdo faz aluséo a
importancia do ambiente natural para a preservacdo da cultura e das tradi¢Ges indigenas.
Este livro possui atividades complementares em forma de jogos ao final do conteido
que podem ser destacados e jogados em grupo. Sua linguagem de comunicacdo é o

portugués.


https://fabalmant.com/meu-livro-de-lingua-portuguesa/
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- Katia Mantovani

SICIER

Ciénci

do Brasil

Imagem 12: Livro de Ciéncias. Coleg&o crescer, 2°ano.
Fonte:  https://www.martinsfontespaulista.com.br/crescer-ciencias---2%C2%BA-
ano---ensino-fundamental-i-954909/p Acesso em: 29 ago. 2022.

Mesmo sem o selo do FNDE, o livro de Geografia da Colecdo Akpal6 (Imagem
13) tem sido utilizado como experiéncia, como afirmou a professora indigena Maria
Vitéria Ramos. Diferente das demais obras apresentadas até aqui, esta possui contetdo
que apresenta caracteristicas dos povos indigenas, tais como de lazer (Imagem 13.1),
moradia (Imagem 13.2) e educacdo (Imagem 13.3), o que permite aos professores das
escolas indigenas do Abaeté e de Acuipe de Baixo desenvolver seus conteldos
pedagogicos e correlaciond-los com o que esta no livro, fazendo com que os alunos
sintam-se parte do processo de ensino-aprendizado. Entre seus objetivos estdo
desenvolver as habilidades da BNCC nos alunos, promover atividades de campo (saidas
ao ar livre), organizar pesquisas em grupo sobre temaéticas diversas do componente
Geografia e atuar no letramento dos educandos. Mas assim como 0s demais, todo o

contetido esta em portugués.


https://www.martinsfontespaulista.com.br/crescer-ciencias---2%C2%BA-ano---ensino-fundamental-i-954909/p
https://www.martinsfontespaulista.com.br/crescer-ciencias---2%C2%BA-ano---ensino-fundamental-i-954909/p
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Imagem 13: Livro de Geografia, Cole¢cdo Akpald, 1° ano.
Fonte: https://www.livrosdigitais.site/product-page/akpal%C3%B4-geografia-ano-

1 Acesso em: 29 ago. 2022.


https://www.livrosdigitais.site/product-page/akpal%C3%B4-geografia-ano-1
https://www.livrosdigitais.site/product-page/akpal%C3%B4-geografia-ano-1
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Imagem 13.1: Contetido Akpal6 direcionado  Imagem 13.2: Representa¢do da moradia
a povos tradicionais. indigena.

PROFESSOR TAMBEM APRENDE

QUE TAL QUVIR O QUE UMA PROFESSORA TEM A DIZER
SOBRE SUA PROFISSAQ? NESTA ENTREVISTA, A PROFESSORA
NILVA, QUE DA AULAS EM UMA ESCOLA INDIGENA, CONTA
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Imagem 13.3: Conteudo didatico direcionado a profissdo de professor indigena.



178

Assim como o livro Lingua Portuguesa para o 1° ano da colecdo Meu Livro, a
obra A Conquista, mesmo ndo recebendo o selo do FNDE, é largamente utilizada para o
letramento dos alunos indigenas que frequentam as escolas visitadas. 1sso pode ser
explicado por que a sequéncia de conteldos disponibilizada no material é bastante
ludica, contribuindo para a formacdo de habilidades de escrita, fala e coordenagéo
motora, j& que traz modelos de jogos e atividades laborais de aprendizado. N&o possui
contetdo segmentado em sequéncia didatica, mas também apresenta habilidades a
serem desenvolvidas de acordo a BNCC. Todo o contetdo é exclusivamente em
portugués, ndo sendo a lingua Tupi contemplada. Mas ha contetdo sobre a cultura
indigena: falasse sobre o Maraca (Imagem 14.1: instrumento musical utilizado pelos
indigenas), mas nada particularmente sobre a histéria Tupinamba ou o uso desse

instrumento por esta etnia.

Imagem 14: Livro de lingua portuguesa. Cole¢do a Conquista.
Fonte: https://pnld.ftd.com.br/anos-iniciais/objeto-1/a-conquista/ Acesso em: 29 ago. 2022.



https://pnld.ftd.com.br/anos-iniciais/objeto-1/a-conquista/
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Imagem 14.1: Conteldo didatico sobre Imagem 14.2: Representacao da figura de um
instrumento musical tradicional indigena. Indio na natureza.

O livro da Colegdo A Conquista traz um simbolo da cultura indigena brasileira,
representado pelo instrumento musical conhecido como Maracd, o qual é utilizado
durante rituais para festejar ou agradecer por suas colheitas, pela saude de seus
descendentes, pelas memorias de seus ancestrais. Contudo, os livros da colegdo Akpald
e Maya, possuem a tematica indigena melhor apresentada, e sdo utilizados nas
atividades diarias da escola. Mas ainda assim ndo sdo os desejaveis, pois ndo falam da
cultura e da etnicidade Tupinamba, necessitando adaptacdo dos educadores aos
conteudos disponiveis, objetivando aproximé-los da realidade local.

O uso desta obra nos faz acreditar que, mesmo sem o selo do FNDE, o contetdo
do livro é utilizado, por fazer diferenca no processo de ensino aprendizado dos alunos
indigenas, isso porque trata de um aspecto importante da cultura indigena: a
musicalidade. Mesmo sendo um contetdo genérico, levantamos a hipdtese de que este
seja utilizado pelos professores porque os ajuda a desenvolverem atividades
concernentes a cultura, a historia e as relagdes dos Tupinamba com a natureza.

O livro Maya (Imagem 15), faz parte de uma colecdo que conta com trés
volumes. Esse volume | especificamente, € intitulado Maya 1: lingua portuguesa e
movimento corporal: artes e identidade cultural, langado em Porto Seguro- BA, 2020.
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Ele foi escrito por professores e professoras indigenas do Colégio Estadual da Aldeia
Caramuru Paraguacu e por um professor do Ensino Técnico Médio e Licenciatura
Intercultural Indigena do IFBA - Campus Porto Seguro.

Imagem 15: Livro Maya. Contetido da cultura indigena Pataxé6 HAHAHAE.
Fonte: Professora Maria Vitoria Ramos EEITAB (2022).

O livro traz sua apresentacdo de maneira simplificada e apropriada para faixa
etaria que o utilizard. Apresenta saudagdes os “parentes” (termo que os indigenas se
referem uns aos outros) (Imagem 15.1) e enfatiza a importancia de se trabalhar com a
cultura indigena. Logo em seguida, deixa um espaco para colocar o nome do estudante,
entretanto ha um destaque por ser um Pataxé HAHAHAE.
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Imagem 15.1: Aproximacdo com o leitor e explicacdo sobre a importancia de se
trabalhar com a cultura indigena.
Fonte: Professora Maria Vitoria Ramos EEITAB (2022).

Na sua andlise, pudemos inferir que o processo de ensino e aprendizagem
proposto por essa obra esta baseada na importancia da cultura indigena no cotidiano
escolar, pois seu conteddo demonstra que a educacéo escolar indigena deve caminhar de
méos dadas com a educacdo indigena. O livro esta dividido em quatro unidades, todas
elas estdo estruturadas na seguinte sequéncia: 1. Lingua Portuguesa (Imagem 15.2); 2.
Artes (Imagem 15.3); 3. Movimento corporal (Imagem 15.4) e 4. Identidade Cultural
(Imagem 15.5).
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Imagem 15.2: Material didatico leitura e interpretacdo. Lingua Portuguesa.
Fonte: Professora Maria Vitoria Ramos, EEITAB (2022).

Imagem 15.3: Conteudo didatico sobre a arte indigena.
Fonte: Professora Maria Vitéria Ramos EEITAB (2022)
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Imagem 15.4: Conteudo didatico sobre movimento corporal.
Fonte: Professora Maria Vitoria Ramos EEITAB (2022).

Imagem 15.5: Material de leitura sobre Identidade Cultural.
Fonte: Professora Maria Vitéria Ramos EEITAB (2022).
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Em lingua portuguesa sao apresentados textos (poema, noticias, etc.) para leitura
e interpretacdo. Destacamos atividades especificas que elegem conteudo da
alfabetizacdo em lingua portuguesa e sdo retomados textos com ilustracdo acerca de
temas com a realidade Patax6 HAHAHAE. Quanto ao que diz respeito as artes, o livro
aborda varios temas sempre de maneira contextualizada, com as vivéncias deste grupo
étnico, da identidade cultural e movimento corporal, temas que seguem 0 Mesmo
principio da valorizacéo e respeito a cultura e identidade étnica.

Introduzimos as imagens de alguns materiais foi utilizada no intuito de
apresentar para o leitor alguns dos livros que estdo mais acessiveis, e/ou disponiveis,
aos alunos do ensino fundamental. Concentramo-nos nos titulos que foram apontados
pelos professores para ilustrar suas falas durante as entrevistas, ou seja, os titulos que
estavam a mao quando lhes foi perguntado sobre o material didatico.

Para Vales e Souza (2020), ao se deparar com o0s materiais didaticos apropriados
a realidade das comunidades, o professor indigena perceberd que nédo estd renunciando
aos recursos encontrados na natureza para construir suas metodologias de ensino, mas
sim valorizando os saberes tradicionais de cada aldeia. Sobre a auséncia da temaética
Tupinambé nos livros didaticos, e as estratégias utilizadas para promover adaptacGes do
contedo a realidade local do dia a dia da comunidade, cuja finalidade é formar os
estudantes indigenas dentro da estrutura do sistema convencional de educacdo, mas sem

deixar de Ihes garantir o ensino das tradi¢gdes, Rosilene Tupinambé (2021) opina:

O nosso trabalho foi sempre assim, a gente nunca gosta de ta sé
direcionado ao material didatico, o nosso trabalho mesmo é esse
trabalho de campo se é relevo, um bora ver na comunidade quais sdo
os tipos de relevo se € 0, 0s minerais vamos ver quais S80 €esses
minerais, as vegetacfes quais sdo, entdo algo bem préximo da gente e
isso é dificil, a gente quando essa parte ainda tem uma facilidade né,
gue a gente pode fazer uma adaptacdo da melhor maneira, mas quando
se trata na parte de ciéncias que principalmente fundamental 2 que do
oitavo até o nono é muito dificil (Rosilene Tupinambd, 2021).

Mesmo sem material didatico cuja abordagem apresente contetdo sobre a
cultura e as relacBes étnicas Tupinamba, estes desenvolveram mecanismos de
integracdo entre o material oferecido pelo MEC e suas realidades. Em contrapartida,
diferentemente do que vemos para 0s Tupinambd, escolas de outros grupos possuem

material didatico proprio. Os Patax6 de Porto Seguro e Coroa Vermelha sdo exemplos
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disso. Eles conquistaram o direito a um material diferenciado e diversificado, que conta
a historia dos Pataxd, e que envolve os temas indigenas em todos 0s contextos

trabalhados na escola, sobre isso ele narra:

Em relacdo ao material, a gente tem muito material, todos os colégios
indigenas, principalmente a nossa Tupinambd, mas Patax6 ha-ha-hée e
o0s Patox6 de Coroa vermelha, os povos do nordeste da Bahia e norte,
do oeste também |4 para o lado de Botiran, ele tem material
produzido. O problema nosso € que falta. A gente ja debateu sdo a
publicacdo, que seria editoras que aborde o assunto que venha
consultar e se adequar da maneira que a editora quer né, e esse ser
publicado, esse ano a gente recebeu uns materiais se ndo me engano
para a educacdo infantil, pra fundamental 1 que € do povo Pataxé ne, e
tem um material pra ser entregue que era do povo Tupinamba
(Fernando Amaral, 2021).

A auséncia de material didatico apropriado, e que trate com relevancia das
questBes indigena, prejudica que o aluno se identifique, se veja nas situacdes e valorize
sua cultura. Mesmo sendo trabalhado em alguns momentos nas aldeias Tupinamba, o
material dos Patax0 e Pataxd ha-ha-hade, em si, ndo faz jus as particularidades da etnia
Tupinamba. Por exemplo, entre as celebragbes existem datas especificas dos
Tupinambd, como a marcha em Memoria aos Martires do Massacre do Rio Cururupe,
que homenageia as seis léguas de indios mortos por afogamento durante a Batalha dos
Nadadores (1559).

De acordo com Katu (2022), os esforcos para editoracdo de material didatico
dos Tupinamba para os Tupinamba, tém acontecido ao longo de sua gestdo. Mas a luta
também consiste em conseguir que o material ja disponivel chegue as escolas estaduais

e ndcleos.

Tinha uns livros didaticos 1a na prefeitura que desde o ano passado era
pra trazer, anteontem que veio trazer os livros didaticos, mas apesar
desse livro didatico para nds escolas indigenas, é uma ajuda sabe, mas
0 que nos queremos mesmo € um material especifico nosso. NOs
temos muitos livros ja publicados e muito material a ser publicado e o
gue tem que fazer é o governo publicar esses livros pra distribuir para
as escolas indigenas, porque a gente tem que trabalhar esse
diferenciado especificamente, ndo que a gente va deixar de trabalhar
os livros didaticos da outra rede, mas que gente precisa também desse
diferenciado nosso, e o0 governo precisa publicar esses livros e
distribuir para as escolas indigenas. Ontem mesmo, como eu tenho
muito material né, assim nédo é publicado, mas é muito material que eu
tenho, eu sempre to dando esse material pra meus professores aqui,
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pra que eles possam estar estudando e olhando o sentido e como
trabalhar a educacéo escolar indigena né, dentro da nossa realidade.
Mas o principal mesmo € que o Estado tem que publicar esses livros,
até porque tem muito material a ser publicado (Katu/Ademilson Silva
Amaral, 2022).

O contexto no qual a educacdo escolar indigena Tupinambd tem se
desenvolvido, ndo se refere ao melhor cenario possivel frente a todo aparato legal que
os indigenas brasileiros disponibilizaram como vimos ao longo do capitulo 3 e
conforme observamos nas narrativas de gestores, professores e funcionarios. As
auséncias do Estado, como exemplifica Katu (2022) ao narrar sobre necessidades ndo
atendidas, sdo percebidas pelas comunidades e demandadas por elas.

As estratégias utilizadas, as reivindicagdes por espacos apropriados, por politicas
publicas educacionais eficientes entre outros direitos assegurados aos povos indigenas
pelo denso aparato legal que vimos, passaram a compor uma parte importante da cultura
destes sujeitos, que em sua totalidade passaram a entender quais sdo o0s seus direitos
como brasileiros. Contudo, essas ndo devem ser entendidas como reivindicagc6es Unicas,
pois para assegurar uma educacdo de qualidade, capaz de atender as demandas e
diferengas étnicas e culturais do grupo, além de uma alimentacdo coerente com as
demandas dos alunos, material didatico que dé apoio aos professores e transporte que
assegure a integridade fisica desses educandos, a formacédo continuada de professores
representa um importante e essencial elo que une o direito a educacdo como direito
primario e fundamental com o processo de ressignificagdo cultural por meio da

educacao escolar indigena.
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5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: FORMACAO DE PROFESSORES
E OUTRAS CONSIDERACOES

A esperanca da educagdo é viva, € como uma arvore ela vai
crescendo, crescendo e dando frutos e os galhos crescendo, entéo
nunca para a educacao, € isso ela ndo para (Nissinha Tupinamba)*04.

Ao longo desse trabalho, as lutas indigenas por uma educacdo diferenciada,
bilingue e intercultural e, em particular a dos Tupinambé de Olivenca na Bahia, foram
apresentadas e discutidas junto ao estudo da literatura de pesquisa cientifica e de base
legal. Fundamentamos a trajetéria que levou a construcdo de escolas nas aldeias, bem
como os percalgos e as dificuldades para que estas atendessem efetivamente as condigcfes
necessarias.

Através de documentos relacionados a fundacdo e desenvolvimento da Escola
Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté (EEITAB) e do Colégio Estadual Indigena
Tupinambd do Acuipe de Baixo (CEITAB), bem como das narrativas orais de
funcionarios, diretor/diretora, vice-diretora e professores/professoras que atuam nessas
instituicOes estaduais e indigenas, verificamos como essas politicas sdo descumpridas ou
mal cumpridas, ao ponto de ndo garantirem espacos adequados para as aulas e outras
atividades educativas, merenda escolar, transporte e capacitacao de professores.

Compreendemos que as politicas publicas educacionais ndo devem prover
apenas o espago formal adequado, capaz de atender as demandas de alunos e professores,
ou um curriculo sequencial e estrategicamente elaborado para atender a vestibulares e
Exame Nacional do ensino Médio (ENEM). As politicas voltadas a educagdo escolar
indigena exigem que além de um local para as atividades pedagdgicas, transporte e
alimentacdo escolar, que haja profissionais capazes de lidar com um curriculo
diferenciado, no qual estejam inseridas questdes étnicas, culturais e tradicionais do grupo.

Desse modo, neste capitulo, iremos refletir sobre as questdes relacionadas a
formacdo de professores indigenas. Ela esta assegurada por politicas de educacédo escolar
indigena como o Referencial para Formacdo de Professores Indigenas, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Baésica, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas e das

104 Fonte: Documentario Vozes, Vivéncias e Ancestralidade: educagéo escolar indigena como territério de
saberes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j76QORZTybU Acesso em: 05 jun. de 2022.
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Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacédo
Superior e de Ensino Médio. Diante desse contexto, apresentamos um breve historico sobre
esse aparato legal, dando énfase para as perspectivas dos profissionais, ja apresentados nos
capitulos anteriores, que atuam nas Escolas Estaduais Tupinamba do Acuipe de Baixo e do
Abaeté sobre a formacdo continuada e relacBes de trabalho com a realidade das suas

comunidades.

5.1 A formacdo de professores indigenas no Estado Brasileiro: os ultimos
vinte anos

A partir daqui organizamos uma coletanea de leis, decretos e resolucdes que nos
altimos vinte anos garantiram alguns direitos aos indigenas quanto a sua formacdo
profissional de educadores. E durante as décadas de 1980 e 1990, que as medidas legais
emanadas da Constituicdo Federal sobre questbes da Educacdo Escolar Indigena
passaram a fazer parte das responsabilidades do Estado, e conforme o Decreto n° 26 de
04/02/1991 Art. 1° “Fica atribuida ao Ministério da Educagdo a competéncia para
coordenar as acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e modalidades de
ensino, ouvida a FUNAI”, sendo em seu Art. 2° determinado que “As agdes previstas
no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios
em consonancia com as Secretarias Nacionais de Educa¢do do Ministério da Educagao”.
Por meio desde decreto os Estados entdo passaram a deter autonomia para aprovar
legislacdo concernente as necessidades de suas populagdes indigenas.

Mas a autonomia que os Estados adquiriam para propor medidas que
garantissem a educacdo escolar indigena ndo surte o efeito esperado, pois o descaso do
Governo Federal estendeu-se ao Governo Estadual e mais tarde, ao Municipal. Essa
realidade foi narrada pelos professores e colaboradores da Escola Estadual Indigena
Tupinambéa do Abaeté e do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo
de acordo com suas experiéncias. A Bahia ndo possui uma gestdo educacional que fixe
prioridades nos ensinos de cultura e tradicdes, ou saberes ancestrais dos Tupinamba.
Entretanto, as Leis, Decretos e Resolu¢Ges que descrevem os modos e meios que a
educacdo escolar deve acontecer sdo utilizados por professores e gestores durante suas

reivindicagdes por melhores condi¢des de trabalho e acesso a escola.
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De acordo com Bettiol e Leite (s/d)*%, a atuacio de indigenas como professores
e gestores de suas escolas € uma conquista desses povos que emana, dentre outras
questdes, do direito a educacao prépria conquistado na Constituicdo Federal de 1988. A
formacdo de professores indigenas no Brasil e a gestdo das escolas dos seus respectivos
grupos étnicos é colocada como o principal desafio para a consolidacdo da educacao
escolar indigena (ORCO & ORCO, 2017). Nos capitulos anteriores percebemos que 0s
desafios da educacdo escolar indigena sdo maiores do que necessariamente deveriam
ser, e isso ndo se deve a falta de politicas publicas. A auséncia do Estado em garantir 0s
direitos fundamentais desses grupos, tais como saude, educacdo, alimentacao,
infraestrutura, seguranca e transporte, € uma triste realidade.

Maher (2006, p. 23) afirma que “[...] a percepcao de que a escolarizagdo de
alunos indigenas fosse conduzida por professores também indigenas, comegou a se
instalar no Brasil somente a partir da década de 70”, e destaca que a formacdo de
professores indigenas tem sido desenvolvida no pais por organizacbes néo
governamentais e instituicdes publicas, entre as quais tém destaque as secretarias de
educacdo estaduais ou municipais e/ou universidades. Entretanto, tem-se que pensar a
formagdo de professores indigenas como sendo, acima de tudo, formacdo de
professores, embora existam especificidades no caso do professor indigena, que deverao
estar inseridas profundamente nas raizes da sua cultura (D’ANGELIS, 2003).

Por sua vez, Grupioni (2006) relata que a formacéo de professores indigenas tem
fomentado discussBes no sentido de procurar definir um curriculo especifico para esse
magistério intercultural, respeitando as diferentes realidades dos povos envolvidos. E
nesse contexto existem desafios ainda maiores a serem superados, tais como: discernir e
0s aspectos que diferenciam a proposta de formacdo dos professores e professoras
indigenas de outras para a docéncia de profissionais ndo indigenas; atender e respeitar a
especificidade que deve ter a formacdo de docentes indigenas; e construir uma proposta

pedagdgica realmente inovadora gque atenda as determinacdes politicas contemporaneas.

105 Esse documento eletronico esta disponivel em: http://docplayer.com.br/134691343-A-formacao-de-
professores-indigenas-no-contexto-educacional-brasileiro-um-olhar-sobre-os-documentos-legais.html.
Acesso: 08 de nov. de 2022.
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Ao encontro das reflexdes de Maher (2006) e Grupioni (2006), descrevemos que
para a educacdo escolar indigena Tupinamba acontecer Sa0 necessarios recursos, tais
como estrutura fisica de minima qualidade, materiais pedag6gicos que sejam capazes de
retratar a realidade e o dia a dia das comunidades e assim contribuir para a alfabetiza¢éo
e educacdo de crianca e jovens, espacos de desenvolvimento coletivo (quadras, espacos
de recreacdo), acesso a transporte de qualidade que assegure a integridade fisica dos
educandos, alimentacdo escolar de qualidade e professores com competéncias
especificas para atender a estas comunidades.

Porém, a analise documental mais as narrativas dos professores que atuam nas
escolas indigenas Tupinamba do Abaeté e de Acuipe de Baixo, fez com que
percebéssemos uma discussao mais profunda e menos compartilhada, que € a formacao
do profissional de educagéo responsavel por ministrar aulas e dar outras providéncias ao
processo de ensino e aprendizado nas escolas. O Magistério Indigena é uma importante
etapa do processo de escolarizacdo indigena, e tornou-se essencial a medida que as
comunidades passaram a deter mais autonomia sobre como direcionar a educacao
escolar dentro das aldeias. Essa trajetéria que envolve capacitacdo de professores e
reagrupamento de lideres promoveu um de seus mais importantes resultados no ano de
1999.

As bases sobre as quais deveria ser exercido o Magistério Indigena foram
explicitadas pela Resolugdo CNE/CEB N° 003/1999, que trata da estrutura e
administracdo de escolas indigenas, e a qual adverte que os Estados deem autonomia as
escolas das aldeias, deixando-as como unidades proprias no sistema educacional. Em
relacdo a formacdo de professores, a referida resolucdo define a necessidade da
formacdo de professores indigenas para atuarem junto as suas sociedades, como forma
de estimular competéncias referidas aos valores, habilidades e atitudes dos povos
indigenas (SOARES, 2005). Assim, os artigos 6°, 7° e 8° da Resolucdo 003/1999106

determinam que:

Art. 6° A formacdo dos professores das escolas indigena sera
especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera
desenvolvida no @mbito das instituicbes formadoras de professores.
Paragrafo uUnico. Sera garantida aos professores indigenas a sua
formacdo em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a
sua prépria escolarizacao.

106 Esse documento eletrénico esta disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03 99.pdf. Acesso: 08 de nov. de 2022.
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Art. 7° Os cursos de formacdo de professores indigenas dardo énfase a
constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos,
valores, habilidades, e atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e
na avaliagdo de curriculos e programas préprios, na producdo de
material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa.

Art. 8° A atividade docente na escola indigena sera exercida
prioritariamente por professores indigenas oriundos da respectiva
etnia.

Percebemos que para atender as necessidades educacionais dos estudantes
indigenas, os professores devem apresentar uma série de competéncias pedagdgicas, as
quais séo resultados do desenvolvimento de acgdes institucionais para a formagéo desses
profissionais. Ser indigena e morador da comunidade sao fatores preponderantes para a
escolha de quem atuara como educador na aldeia, mas a isso, deve estar somada a
formacéo e capacitagdo desses professores ao longo de suas carreiras.

Outro documento importante na determinacdo dos parametros que vigoram sobre
a formacdo de professores que atendem a educacdo escolar indigena é o Referencial
Nacional para Formacdo de Professores Indigenas, de 2002. Segundo o documento, a
escolha do tempo e do espaco para as etapas presenciais de formacdo de professores
indigenas, e ndo indigenas deve ser cuidadosa, e também parte importante da gestdo dos
programas, Ou seja, “os locais escolhidos devem ser adequados para 0 acesso e para a
manutencdo de professores indigenas, normalmente procedentes de terras em diversos
municipios, assim como dos docentes ndo indios, que também atuam nas comunidades”
(Referenciais para Formacédo de Professores Indigenas, 2002, p. 41).

A Resolucdo CNE 05/2012%°7 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Béasica. Em seu Titulo IV - Do Projeto Politico
Pedagogico das Escolas Indigenas, secdo Il - Dos professores indigenas: formacéo e
profissionalizacdo regulamenta a formacdo de professores indigenas, e da providéncia

sobre 0 modelo de ensino que deveré ser instituido:

Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das
escolas indigenas deve ser uma das prioridades dos sistemas de ensino
e de suas instituicbes formadoras, visando consolidar a Educacédo
Escolar Indigena como um compromisso publico do Estado brasileiro.

107 Este documento é digital e esta disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECEBN52012.pdf?query=Escola
5%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20B%C3%Alsica. Acesso: 8 nov. 2022.
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§ 1° A formacdo inicial dos professores indigenas deve ocorrer em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou
complementarmente, quando for o caso, em outros cursos de
licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de
nivel médio na modalidade normal.

§ 2° A formacdo inicial sera ofertada em servigo e, quando for o caso,
concomitante com a prépria escolarizacdo dos professores indigenas.
§ 3° Os cursos de formacdo de professores indigenas, em nivel médio
ou licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias
referenciadas em conhecimentos, saberes, valores, habilidades e
atitudes pautadas nos principios da Educacdo Escolar Indigena.
§ 4° A formacdo de professores indigenas deve estar voltada para a
elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliagdo de curriculos e
programas préprios, bem como a producdo de materiais didaticos
especificos e a utilizagdo de metodologias adequadas de ensino e
pesquisa.

8 5° Os sistemas de ensino e suas instituicfes formadoras devem
garantir os meios do acesso, permanéncia e conclusdo exitosa, por
meio da elaboracdo de planos estratégicos diferenciados, para que 0s
professores indigenas tenham uma formacdo com qualidade
sociocultural, em regime de colaboragdo com outros 6rgaos de ensino.
8 6° Os sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras devem
assegurar a formagdo continuada dos professores indigenas,
compreendida como componente essencial da profissionalizagéo
docente e estratégia de continuidade do processo formativo, articulada
a realidade da escola indigena e a formacdo inicial dos seus
professores.

§ 7° O atendimento as necessidades de formacdo continuada de
profissionais do magistério indigena dar-se-a pela oferta de cursos e
atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas instituicdes
publicas de educacdo, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino.
§ 8° A formagéao continuada dos profissionais do magistério indigena
dar-se-4 por meio de cursos presenciais ou cursos a distancia, por
meio de atividades formativas e cursos de atualizagdo,
aperfeicoamento, especializagdo, bem como programas de mestrado
ou doutorado.

§ 9° Organizagdes indigenas e indigenistas podem ofertar formagédo
inicial e continuada de professores indigenas, desde que solicitadas
pelas comunidades indigenas, e terem suas propostas de formagao
autorizadas e reconhecidas pelos respectivos Conselhos Estaduais de
Educacéo.

Vé-se que os dispositivos legais que deveriam garantir a educacdo diferenciada
dos grupos indigenas, também deveriam garantir a formacéo dos professores indigenas,
0 que, em alguns Estados do Brasil ja € uma realidade. Contudo, existem as dificuldades
em acessar 0s cursos de formacdo, inclusive pela falta de acesso a Web nas aldeias.
Falta, também, incentivo para a formacdo de equipes com habilidades e competéncias

pedagdgicas capazes.
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O Parecer CNE 06/2014 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas, tem como principais objetivos regulamentar os
programas e cursos destinados a formacéo inicial e continuada de professores indigenas
no ambito dos sistemas de ensino, de seus Orgdos normativos e das instituicdes
formadoras. Também, contribuir para o processo de constru¢cdo de normativas locais
que visem a orientar as politicas publicas no campo da formacdo de professores
indigenas e afirmar e zelar pelo direito dos povos indigenas a uma educacao escolar
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, com
qualidade sociocultural e pertinéncia pedagdgica e territorial. Além disso, determina que

0 Projeto Pedagogico do Curso de formacéo deva ter como base:

a) As especificidades culturais e sociolinguisticas de cada povo e
comunidade indigena, valorizando suas formas de organizacao social,
cultural e linguistica;

b) As formas de educar, cuidar e socializar proprias de cada povo e
comunidade indigena;

c) A necessidade de articulacdo entre os saberes, as praticas da
formagdo docente e os interesses etnopoliticos, culturais, ambientais e
linguisticos dos povos e comunidades indigenas;
d) A relagdo entre territorialidade e educacéo escolar, estratégica para
a continuidade dos povos e comunidades indigenas em seus territdrios,
contribuindo para a viabilizagéo dos seus projetos de bem-viver;

e) a relagdo dos povos e comunidades indigenas com outras culturas e
seus respectivos saberes.

S&o muitas as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos professores
indigenas, e também os ndo indigenas que atuam na escolarizacdo de criangas, jovens e
adultos nas aldeias. A falta de cursos de formacdo continuada e capacitacdo pedagdgica,
interfere sobre maneira na elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico e da matriz
curricular por exemplo, pois em ambos 0s casos 0s envolvidos devem ser capazes de
delinear acdes para conduzir o dia a dia escolar de modo assertivo, ou seja, priorizando
as particularidades da etnia a ser atendida considerando suas tradi¢6es, cultura e modos
de producdo. Como vimos na realidade das duas escolas analisadas, faltam falantes da
lingua materna.

A Resolucdo CNE/CP 01/2015 determina em seu paragrafo Unico: “Estas
diretrizes tém por objetivo regulamentar os programas e cursos destinados a formacao
inicial e continuada de professores indigenas no a@mbito dos respectivos sistemas de

ensino, suas instituicdes formadoras e 6rgdos normativos”. Trata de como, onde e
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quando os cursos de formacdo e capacitacdo devem ocorrer, assim como estabelecem
diretrizes para a elaboracdo dos conteudos a serem ministrados durante os periodos
formativos. Mas também, determina o perfil que o educador indigena deve apresentar

para participar desses programas, assim sendo:

Art. 7° Em atencdo aos perfis profissionais e politicos requeridos
pelos povos indigenas, os cursos destinados a formacdo inicial e
continuada de professores indigenas devem prepara-los para:

| - atuacdo e participacdo em diferentes dimensdes da vida de suas
comunidades, de acordo com as especificidades de cada povo
indigena;

Il - conhecimento e utilizagdo da respectiva lingua indigena nos
processos de ensino e aprendizagem;

Il - realizacdo de pesquisas com vistas a revitalizagdo das préaticas
linguisticas e culturais de suas comunidades, de acordo com a situacao
sociolinguistica e sociocultural de cada comunidade e povo indigena;
IV - articulagdo da proposta pedagdgica da escola indigena com a
formagdo de professores indigenas, em relagdo a proposta politica
mais ampla de sua comunidade e de seu territério;
V - articulagdo das linguagens orais, escritas, midiaticas, artisticas e
corporais das comunidades e povos indigenas no ambito da escola
indigena;

VI - apreensdo dos conteudos das diferentes areas do conhecimento
escolarizado e sua utilizagdo de modo interdisciplinar, transversal e
contextualizado no que se refere a realidade sociocultural, econémica,
politica e ambiental das comunidades e povos indigenas;
VII - construgdo de materiais didaticos e pedagogicos multilingues,
bilingues e monolingues, em diferentes formatos e modalidades;
VIII - construcdo de metodologias de ensino e aprendizagem que
sintetizem e potencializem pedagogias ligadas as especificidades de
cada contexto escolar indigena;

IX - compreensdo das regulacBes e normas que informam e envolvem
a politica educacional dos respectivos sistemas de ensino e de suas
instituicdes formadoras;

X - compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem do
estudante da escola indigena, promovendo e incentivando a qualidade
sociocultural da Educacéo Escolar Indigena;
XI - firme posicionamento critico e reflexivo em relagdo a sua pratica
educativa, as problematicas da realidade socioeducacional de suas
comunidades e de outros grupos sociais em interacdo;
XII - vivéncia de diferentes situacdes de ensino e aprendizagem a fim
de avaliar as repercussdes destas no cotidiano da escola e da
comunidade indigena;

X1l - adocdo da pesquisa como base pedagdgica essencial da
construcdo do itinerario formativo, com vistas a uma melhor
compreensdo e avaliagdo do seu fazer educativo, do papel
sociopolitico e cultural da escola, da realidade dos povos indigenas e
do contexto sociopolitico e cultural da sociedade brasileira em geral; e
XIV - identificacdo coletiva, permanente e autbnoma de processos
educacionais em diferentes instituigdes formadoras, inclusive daquelas
pertencentes a cada povo e comunidade indigena.
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O perfil que os professores que atuam na escolarizacdo indigena devem
apresentar multiplas habilidades e competéncias como estabelecido na Resolucédo
CNE/CP 01/2015. Contudo, desenvolvé-las se torna possivel apenas se este profissional
receber aprovacdo dos lideres que representam as aldeias, ou seja, ndo faz o curso de
formacdo aquele que ndo tem aprovacdo de lecionar na escola da comunidade.
Participar dos cursos de formacéo inicial e continuada prepara o profissional para
atender as particularidades e para enfrentar as necessidades no interior desses
aldeamentos, mas ndo os prepara para lidar com a discrepancia que existe entre a
educacdo da cidade para ndo indigenas e a educagdo, majoritariamente rural, voltada a
educacéo escolar indigena. Esse movimento por uma formacao educacional diferenciada
teve efeito positivo, causando elevacdo da estima dos indigenas e orgulho desta
identidade étnica, o que vem ampliando consideravelmente a populacdo indigena que
em outros tempos se viu obrigada a deixar suas tradicdes por pressdes politicas,
religiosas, pela usurpacdo de suas terras e pelo processo de discriminacdo sofrido em
razdo de seus costumes.

Conforme afirmam Fernandes e Camargo (2020), a luta dos professores
indigenas vem sendo mencionada como referéncia no Brasil desde os anos 1990, e
muitas delas geraram resultados positivos para as comunidades indigenas. Na regido
Norte existem exemplos indiscutiveis sobre a luta dos indigenas pelo Magistério
Indigena, no Nordeste e Sudeste exemplos de sucesso que garantiram a formacdo de
professores e professoras indigenas em nivel Médio, oportunizando a criangas e jovens

uma educacéo de qualidade e adequada a realidade de cada grupo étnico.

5.2 Magisterios Indigenas pelo Brasil

A medida que a educacdo escolar indigena ganhou destaque, 0s governos
estaduais incumbiram-se de promover uma reestruturacdo dos projetos para formacgéo
dos professores indigenas, a exemplo de Roraima. Nesse estado ao Norte do Brasil, a
luta pelos direitos a uma educacdo diferenciada tem como marca a Organizagdo dos
Professores Indigenas de Roraima (OPIRR), que teve origem na Missdo Surumu, Centro
de Educacdo ligado a Igreja Catolica em 1990, onde os povos Macuxi, Wapichana,
Taurepang e Ingariko, uniram-se com a finalidade de lutar por uma educagdo de
qualidade para os povos indigenas do Estado (REPETTO, 2002).
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De acordo com Repetto (2002), o objetivo do OPIRR durante a primeira reunido
extraordinaria na Missdo Surumu, no municipio de Pacaraima, que aconteceu entre 0s
dias 26 a 28 de outubro de 1990, era viabilizar a realizacdo de atividades necessarias ao
processo de organizagdo, e encaminhar as reivindicagdes por uma educacdo de
qualidade para os povos indigenas ao governo estadual. Essa reunido contou com a
presenca de 84 professores indigenas.

A luta politica desenvolvida pela OPIRR conquistou a cooperacdo de
instituicbes da sociedade nacional, objetivando a formacdo de professores, 0 que
resultou na implantagdo do projeto Magistério Indigena Parcelado em 1994, que formou
470 professores indigenas em nivel médio (GRUPIONI, 2006). Atualmente o Centro
Estadual de Formacdo de Roraima (CEFORR) oferece trés magistérios indigenas, o
Tami’kan, o Amokoo IIsantan e o Yarapiari (FERNANDES ¢ CAMARGQO, 2020).

No que diz respeito ao Magistério Indigena Tami’kan, os participantes das
oficinas de formacéo cursaram o Ensino Fundamental e estavam iniciando seus estudos
no Magistério com previsao de término para 2020. Ou seja, os indigenas atendidos pelo
projeto ja atuam na pratica exercendo a fungdo de professores, e por serem falantes das
linguas maternas Macuxi, Wapichana, Ingariko, Wai Wai e Taurepang s&o responsaveis
pelo seu ensino em suas respectivas comunidades (FERNANDES e CAMARGO,
2020).

Mendes (2018), em um recorte da tese de doutorado ‘“Autonomia e
Fortalecimento da Educagdo Escolar Indigena: percepcdes dos Sujeitos Politicos
Envolvidos no Projeto Magistério Tami"Kan (PMIT) - 2006/2013”, apresentou algumas
entrevista de coordenadores (C), professores (P), liderancas (L) e Pesquisadores que
atuaram no desenvolvimento do projeto. Umas das lideranca (L1) destacou a funcéo
social dos professores frente & sua comunidade e sociedade ndo indigena. Segundo L1,
“a formagdo de professores indigenas em cada regido, em cada comunidade, isso para
nds como liderangas ¢ muito importante, a gente lutou para que isso acontecesse” (L1.
Boa vista. Insikiran, 03/03/2016. Entrevista concedida a Simone Batista/pesquisadora)

No Estado do Maranh&do, a partir do momento em que a educacdo escolar
indigena passou para o Sistema Nacional de Educacéo, Decreto N° 26/1991, comegou a
ocorrer uma movimentacdo com relacdo a oferta de educacao para esses povos, ficando
a cargo da Secretaria Estadual de Educacdo do Maranhdo (SEEDUC) a responsabilidade
de gerir politicas de educacdo para os povos indigenas (SOARES, 2005). Os
diagndsticos realizados pelos técnicos da SEEDUC trataram de forma muito superficial
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a realidade escolar dos povos indigenas, e em 1995 foram realizados dois foruns
especificos para conhecer e discutir a situacao escolar nas aldeias.

No mesmo ano, foi enviado um projeto ao MEC/FNDE com a proposta de
convénio para garantir a execu¢do de “etapas de capacitagdo” aos docentes que ja
trabalhavam nas escolas indigenas, com fim de qualifica-los para um trabalho especifico
e diferenciado. Como resultado, foi realizado um curso destinado a técnicos e
professores da SEEDUC, FUNAI e Delegacia Regional do Ministério da Educacgdo
(DEMEC), para que pudessem ministrar aulas para os professores indigenas nas areas
de lingua portuguesa, artes e expressdes corporais e ciéncias, visando uma estratégia de
formar multiplicadores.

No Maranhao, trés projetos destacaram-se como referéncia para a elaboracéo do
magistério indigena: o projeto Tucum no Mato Grosso, 0 Magistério Indigena Xacriaba
de Minas Gerais e 0 do Alto Xingu, os quais possuem semelhancas no que se refere a
estrutura, aos objetivos e a ‘“grade curricular”. Dos 146 cursistas formados, 138
realizaram pesquisas para a monografia, da quais 73 foram escritas em diferentes
linguas indigenas (Tentehar, Ka’apor, Krikati, Pukobyé, Rankokamekra e Apaniekra), e
65 em lingua portuguesa.

De acordo com Soares (2005), o curso de Magistério Indigena no Maranhdo com
0 decorrer dos anos e das experiéncias adquiridas ao longo do processo, se constituiu
devido as constantes tentativas de seguir a legislacdo pautada no respeito as diferencas e
as diversidades socioculturais e étnicas existentes no Estado, que atualmente abriga a
segunda maior populacdo de indigenas do Nordeste (IBGE, 2010).

Na regido Sudeste, a luta dos Guarani Mbya no Rio de Janeiro por educagédo
escolar indigena e formacdo de professores ndo é recente. De acordo com Nobre e
Vecchia (2018/2019) os Mbya sofrem com o abandono e falta de cumprimento das
politicas publicas educacionais por parte do Estado. Contudo, em 1994 apGs 0 processo
de auto-demarcacéo da aldeia junto a FUNAI, construiram a “Escola Indigena Guarani
Kyrigue Yvotytyiii”, na época comunitaria, ¢ que atualmente ¢ o Colégio Indigena
Estadual Guarani Karai Kuery Rendaiv.

Apbs encontros Interestaduais, Regionais e um Encontro Nacional de
Educadores Indigenas Guarani na Escola Indigena da Aldeia Sapukai, foi criado no ano
de 1999 o NEI-RJ — Nucleo de Educacéo Indigena do Estado do Rio de Janeiro, forum
interinstitucional estadual de diferentes agentes que atuavam na area de educacgéo

escolar indigena no Estado do Rio de Janeiro. Ele tinha como objetivos:
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Potencializar as acdes de assessoria em educacdo escolar indigena;
Promover agbes cooperativas e coordenadas com mesmos objetivos;
Evitar superposicdo e/ou fragmentacdo de acBGes na area; Discutir
processo de legitimacdo e legalizacdo dos Projetos Educativos
Guarani no Estado, Processos de reconhecimento e autorizagdo para
funcionamento junto ao CEE-RJ — Conselho Estadual de Educacéo;
Programa de Formacdo de Educadores/as Indigenas; Programa de

Construgdo Curricular; Elaborar projetos para captacdo de recursos”
(NEI-RJ, 1999).

O projeto organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Angra dos Reis,
em parceria com a FUNASA, Universidades (UFF, UERJ, UNIRIO e UFRJ), FUNAI e
Fundacdo Rondonistas de Santa Catarina, atendeu indigenas das comunidades de Angra
dos Reis (Sapukai) e Paraty (Itaxim, Araponga, Mamangua e Rio Pequeno) entre 2003 e
2010, tendo seis professores indigenas cursando o Magistério Indigena no projeto:
“Protocolo Guarani”. Iniciado em 2003, o projeto foi finalizado em 2011, conferindo a
eles certificacdo de nivel médio em magistério (NOBRE e VECCHIA, 2018/2019). De
acordo com 0s autores, o curso contou com o apoio do Férum de Comunidades
Tradicionais de Angra dos Reis, Parati e Ubatuba e do Coletivo de Apoio a Educacéo
Diferenciada de Parati, além do exercicio de uma metodologia de construcao curricular
para escolas em comunidades tradicionais (Indigenas, Caicaras e Quilombolas)
envolvidas.

Na Babhia, a Secretaria da Educacdo assumiu a responsabilidade pela educacéo
escolar indigena no final dos anos 1990, mas somente a partir de 2003 assumiu a
Educacdo Escolar Indigena enquanto politica publica. Criou, entdo, a categoria de
escola indigena no dmbito do sistema estadual de ensino, através do Decreto 8.471 de
12 de marco de 2003, investindo na conclusdo da formacdo inicial de 79 professores
indigenas em magistério de nivel médio.

Atualmente, instituicdes de educacdo baianas possuem Magistério Indigena em
nivel Superior, comumente conhecido como Licenciatura Intercultural em Educacéo
Escolar Indigena (LICEEI). Entre as instituicdes que oferecem esse curso estd a
Universidade Estadual da Bahia, que atende as cidades de Juazeiro, Paulo Afonso e
Euclides da Cunha. O curso tem como objetivo principal formar e habilitar professores
indigenas para lecionar nas escolas do ensino fundamental e médio, com vistas a atender

a demanda das comunidades indigenas do Estado, no tocante & formacdo Superior de
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seus professores, nas areas de Linguagens e Artes, Ciéncias Humanas e Sociais e
Ciéncias da Natureza e Matematica'e.

No Instituto Federal da Bahia, Campus de Porto Seguro, o LICEEI busca formar
e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena, com enfoque intercultural para
lecionar nas escolas indigenas localizadas em aldeias e reservas indigenas em
consonancia com a realidade social e cultural especifica de cada povo e segundo a
legislacdo nacional que trata da educagdo escolar indigena. No caso do IFBA, o curso
esta dividido em dois ciclos: 1. Basico que contempla o0 1° e 2° ano que habilita os
formandos em Conhecimentos gerais sobre povos indigenas e Educacdo Escolar
Indigena: Pedagogia, Gestdo escolar, Direito, Ciéncia politica, Antropologia,
Informatica, Linguistica, Ciéncias da natureza e Artes; e 2. Especifico, que contempla
0s 3° e 4° ano e a formacdo em Ciclo Especifico em Formacdo Profissional: Ciéncias
Naturais e exatas, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Linguagem e Codigos*®®.

Além da Bahia, outros estados também possuem Licenciatura Intercultural
Indigena. A Universidade Federal de Santa Catarina oferece a Licenciatura Intercultural
Indigena do sul da Mata Atlantica, na Universidade Estadual do Pard o Nucleo de
Formacdo Indigena disponibiliza o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena em
nivel Superior'!, e a Universidade Federal de Goias por meio do Nucleo Takinahaky de
Formacdo Superior Indigena*t. Devemos lembrar que o magistério Superior é o final de
uma cadeia de processos de formacdo, e que mesmo sendo oferecido em diferentes
estados e nucleos, ainda ndo esta disponivel a todos.

Os exemplos apresentados podem ser considerados como excecdes frente ao que
ocorre na grande maioria dos Estados. Sobre isso, a critica da pesquisadora lima Silva
(2021, p. 4) sobre o inicio do processo de construcdo da Proposta de Formacdo de
Professores Indigenas, nos apresenta como a legislacdo vigente foi ferida quando
silenciou a participacdo do indio como autor do processo educativo, uma vez que as
decisbes foram tomadas sem sua presenca. Nao devemos considerar apenas 0s bons
exemplos, a critica que Silva fez ao inicio do processo excludente de formacdo dos
professores indigenas, indo ao encontro das experiéncias de nossos entrevistados que,
em sua integralidade, apontaram problemas no percurso de suas formagdes e

capacitacoes.

108 https://www.oparauneb.com/formacao
109nttps://portal.ifba.edu.br/portoseguro/extensao/cursos-superiores/licenciaturas/lic_inter_indigena
110 hitps://ccse.uepa.br/ccse/?page_id=301

11 https://intercultural.letras.ufg.br/
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5.3 Discussfes do Magistério Indigena

Ser professor indigena no Brasil é dificil e mesmo com leis especificas voltadas
para a escolarizacdo indigena, ¢ comum a auséncia de professores indigenas
qualificados para atuarem nestes espacos. A professora Urucum (2021) referiu-se a essas
dificuldades quando narrou sua histdria e experiéncia de vida. Ela prdpria s6 tomou
conhecimento do direito a educacdo diferenciada, quando se tornou professora. A
formacao e a disponibilidade de professores indigenas nas escolas indigenas foi também

assunto na narrativa de Joede Santos:

Os professores ja tinham a formacdo dele, alguns eram leigos, a
maioria conquistou o ensino médio, mas alguns nem tinham ensino
médio, esses primeiros professores ainda é 0 mesmo que atuava no
CAPOREC. Teve esse grupo, ndo é que foi o grupo inicial, que era
uma boa parte deles e a medida que os anos foram passando conforme
consta, quando chegou até a construcdo da escola sede a necessidade
de professor aumentou, e esse trajeto ja era uma reivindicagdo antiga
(Joede Santos, 2021).

Por sua vez, Rosilene Tupinamba (2021) pondera que:

[...] formacdo, ndo vou dizer que ndo tem, mas € uma coisa assim
muito, muito vago na verdade por que essas formacdes pelo o que eu
percebo, ndo s6 eu como outras pessoas percebem, é que tem um
projeto, a secretaria tem que executar aquele projeto de formacéo e
tem os periodo, entdo quando estd perto daquele periodo, ele nédo
executa, tem que fazer de forma rapida, de forma urgente para poder
contemplar, mas ndo sai uma formacao adequada, eles [as secretarias
de educacéo] vem para poder fazer o papel mesmo de, do que fez, mas
pra poder é, os professores assim adquiriu mesmo um conhecimento
assim (Rosilene Tupinamba, 2021).

Para Joede Santos (2021), a atuacdo de profissionais indigenas ¢ fundamental,
pois estes conseguem entender as necessidades e particularidades do grupo ao qual se
destina a escola. Sua reflexdo demonstra proximidade com as causas indigenas, e da a
entender que a luta por profissionais comprometidos com a causa desses povos também
é sua. Para Rosilene que € indigena, a formacdo de professores, mesmo sendo parte
integrante e essencial dos projetos de capacitacdo profissional, recebe pouca atencéo,

sendo 0s projetos realizados de maneira precaria e utilizados apenas para serem
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noticiados, dando a impressdo de que 0s governos sdo promotores da educacdo
diferenciada.

No caso das duas escolas analisadas, os profissionais que atuam na educagéo
escolar indigena possuem formacdo no Magistério Indigena em nivel Fundamental e /ou
Médio, e em alguns casos Graduacdo em area especifica do conhecimento. Por
exemplo, Fernando Silva Amaral (2021), professor indigena de Acuipe de Baixo é
graduado em Geografia e formado no Magistério Indigena; a nao indigena Juliana
Cardoso Santos, diretora e vice-diretora de Acuipe de Baixo, tem formacdo em Letras e
Pos-graduacdo em Psicopedagogia. A professora Urucum (2021), professora indigena de
Acuipe de Baixo, é graduada em Pedagogia, com Curso de Especializa¢cdo na area de
psicopedagogia, sendo Mestre em Formacdo de professores da educacdo basica. Ela
cursa Doutorado em Educagéo.

Fernando Amaral (2021) revelou como a garantia de seu direito em acessar ao
curso de Graduacao, foi essencial para tomar posse do cargo que ocupa atualmente em
uma das escolas estaduais indigenas. Como ja referimos em outro momento, para ele foi

importante retornar a comunidade os conhecimentos adquiridos:

Fiz o primeiro concurso que teve, foi o primeiro quando eu sai da
faculdade, ainda na faculdade um aluno cotista indigena representando
0 povo tupinamba na UESC com vérios outros colegas em diversos
cursos, eu fui aprovado e a comunidade me aceitou e seria 0 meu
retorno para a comunidade, como aluno cotista que usufrui de todos os
beneficios voltado para a educagdo né, que contribuicdo poderia dar
através da minha formac&o. Entdo poderia ser na educagdo na area que
poderia estar trabalhando (Fernando Amaral, 2021).

De acordo com ele, é imprescindivel retornar a comunidade conhecimentos
adquiridos fora dela, ja que parte desses foi possivel acessar por meio dos programas
subsidiados pelo poder publico. Para ele, transmitir esses conhecimentos significa
produzir desenvolvimento individual e coletivo. Através de sua vivéncia como
professora indigena, Rosilene Tupinamba (2021) também destacou a importancia da
transmissdo de saberes e tradicOes e referiu-se ao “valor da ancestralidade como
garantia ao acesso a conhecimentos nao registrados em documentos oficiais, mas que
permanecem sendo transmitidos oralmente, fazendo parte de um repertorio cultural da

etnia”. Sobre a importancia disto, Juliana Cardoso Santos (2021), narrou que “o respeito
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pelos ancidos, sobre as histérias que eles contam e a questdo da oralidade, sdo muito
presentes na educagdo escolar indigena”.

Os professores indigenas, por meio da meméria dos ancidos ou de sua prépria
vivéncia, tém familiaridade com o patriménio material e imaterial que, embora seja
transmitido aos jovens através das formas particulares de educacdo dos indigenas,
também pode estar presente na educacgdo escolar. Diante desse historico de busca por
uma educacdo eficiente e diferenciada, o envolvimento de professores indigenas
garantiu o direito aos alunos das escolas e dos nucleos de escolarizacdo indigena a um
curriculo mais apropriado.

As narrativas que trabalhamos até aqui, corroboram com a pesquisa de Pereira e
colaboradores (2013), os quais concluiram que professores das escolas estaduais
indigenas Tupinamba se esforcam ao maximo para que seus alunos tenham uma
escolarizacdo apropriada, tornando-os promotores da revitalizagdo cultural e tradicional
por meio do compromisso empregado junto a suas comunidades. Nesse sentido,
buscando melhorar suas técnicas de ensino, aumentar seus conhecimentos e melhorar as
estratégias pedagogicas a serem aplicadas na educacdo escolar indigena, os professores
que atuam nas escolas pesquisadas buscam fazer formacbes complementares em
parceria com Prefeitura, Organizagdes Ndo Governamentais e Secretarias do Estado.

Sobre isso, Rosilene Tupinamba (2021) destacou:

Quando a gente pensa nessa questdo de politica pablica na parte
educacional, é essa dificuldade ainda que a gente tem, por que a gente
tem que esta o tempo todo buscando seja na formagdo, seja recurso,
seja vérias coisas que estejam inseridos dentro da educagdo, mas a
gente nunca para de lutar, quem ta nesse caminho ai ndo pense pra
vocés dizer hoje “ah, eu vou parar que eu ndo quero”, tudo mentira
minha filha, ndo para ndo, ndo para ndo porque quando diz que tem
um movimento ali por conta disso e daquilo t& todo mundo junto, e a
gente é isso. O MEC tem anos que oferece o curso dos saberes
indigena, e nesse curso a gente aperfeicoa mais a questdo da formacao
das praticas em sala de aula e da criacdo do material, agora mesmo a
gente ta terminando uma formacdo dos Saberes Indigenas aonde o
nosso projeto agora s6 foi criacdo de sequencias. (Rosilene
Tupinamba, 2021).

De acordo com o OPARA (Centro de Pesquisas em Etnicidades, Movimentos

Sociais e Educacdo)''? a Acdo Saberes Indigenas na Escola é um projeto criado pela

112 hitps://www.oparauneb.com/saberes-online
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Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC) em rede Nacional de Instituicio de Ensino Superior. Entre seus
objetivos esta a promogdo da formacdo continuada de professores da educacéo escolar
indigena; oferta de recursos didaticos e pedagogicos que atendam as especificidades da
organiza¢do comunitaria que fundamentam os projetos educativos nas comunidades
indigenas; o subsidio a elaboracédo de curriculos, definicdo de metodologias e processos
de avaliacdo que atendam as especificidades dos processos de letramento, numeramento
e conhecimentos dos povos indigenas; e o fomento a pesquisas que resultem em
materiais didaticos e paradidaticos em diversas linguagens, conforme a situacéo
sociolinguistica e especificidades da educacéo escolar indigena.

Os professores entrevistados participaram desse Curso de Formacdo. N&o
tivemos acesso as ementas das disciplinas ministradas no curso, pois a pandemia forcou
uma atualizacdo desse curriculo, ficando esta lacuna a ser preenchida posteriormente.
No Estado da Bahia, a Acdo é coordenada pela UNEB em parceria com o Instituto
Federal de Educacdo de Porto Seguro, da Coordenacdo de Educacdo Indigena, da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, além das Coordenagdes dos Nucleos
Regionais de Educacdo, acompanhando até o momento a formagdo continuada de 15
povos indigenas: Atikum, Kaimbé, Kantaruré, Kiriri, Pankararé, Pataxo, Pataxd Ha-ha-
hde, Truka Tupan, Tumbalala, Tupinambd, Tuxa, Xucuru-Kariri, Tuxi, Pankaru, e
Fulni-o.

Rosilene Tupinamba (2021) destaca as dificuldades que os professores indigenas
enfrentaram para continuar seus estudos a fim de alcancar o melhor de seu potencial

enguanto profissionais da educacéo:

A questdo das politicas publicas para os indigenas é uma coisa muito
superficial na verdade, porque existe a busca né, que é através dos
caciques e nds liderancas que é o tempo todo, as politicas publicas que
a gente trata dela aqui desde a nossa aldeia né, quando se trata da
questdo das nossas reunido aonde nés tratamos da situacdo do
territorio, da salde, da educacdo, da sustentabilidade e outros. Entéo
isso ai é um caso tdo gritante por que as politicas publicas estdo ai, 0s
representantes, o governo ta o tempo todo dizendo que faz isso e faz
aquilo, mas é uma dificuldade muito grande dessas politicas publicas
chega até nds, e a partir disso ai é que, a gente ta sempre na luta da
melhoria de todas elas, como néds tivemos agora 0 seminario das
diretrizes, nos tivemos uma conferéncia se tratando das diretrizes
aonde foi feita assim essa implementacdo dentro do Estado, mas foi
uma coisa pensada assim por nés, entdo a gente tem a esperanca que
essa politica publica de verdade ela venha acontecer, ndo é dizendo
ndo acontece, ela acontece, mas ndo acontece da maneira mesmo que
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deveriam acontecer, entdo a gente ta buscando melhoras para isso,
para que ela de fato ela possa nos dar um atendimento adequado, por
gue também nos fazemos parte desse espaco, e ai é muito dificil, é
muito embate, é muita luta por que pra poder conquistar tudo isso, a
gente tem que ta na linha de frente mesmo nessa busca e é muito
dificil principalmente para as pessoas que tdo 14 diariamente buscando
(Rosilene Tupinamba, 2021).

Conseguir ser um melhor profissional da educacdo e buscar conhecimentos
sobre o que fazer também foi uma preocupacdo que Fernando Amaral (2021)
apresentou. Juliana Santos (2021) também destacou a auséncia de professores para
disciplinas especificas do curriculo normal e como a contratacdo de profissionais
auxiliares é importante para a dindmica da escola, principalmente da creche e educacao
infantil. Além disso, revelou em sua narrativa que, até o0 momento da entrevista,

aguardava o resultado de contratacGes que deveriam ter ocorrido em 2019:

NOs estamos com caréncia de professor, é, 0s auxiliares da educacédo
infantil, que a gente estd com um professor s6 para a educagdo
infantil, sem ter um auxiliar e € uma necessidade, temos também a
caréncia de professor de quimica, fisica e biologia, e ciéncias e
educacdo digital, todas essas disciplinas estdo sem professores no
momento. Estamos no aguardo, da contratacdo de novos professores, o
que a secretaria fala é que os professores que fizeram a selecdo do
REDA de 2019 serdo chamados agora, a gente ta no aguardo (Juliana
Santos, 2021).

A pesquisa mostrou que a educacdo escolar nas aldeias Tupinamba ocorre da
creche ao Ensino Médio, ou seja, contempla toda a educacdo bésica. Essa
disponibilidade de classes, mesmo em carater precario, promove envolvimento,
empoderamento e valorizacdo da cultura e das tradi¢cdes, mediante desenvolvimento
social. Frente a isso, a narrativa de Urucum esclarece um pouco de como a

escolarizacdo indigena ofertada aos Tupinamba foi construida:

A educagdo escolar ela surge como voluntéria, no final da década de
90 e ai por intermédio da pastoral da crianga as escolas comegam a
surgir nas comunidades e, e ai foi que percebemos a demanda,
primeiramente com adulto, depois com crianga e ai nds ficamos
trabalhando como voluntarios na época né, nds que eu falo é um grupo
de professores. E, eu ajudei a formar uma sala aqui, a comunidade ele
dava, mas eu ndo conseguir dei aula nessa sala, somente organizei
porque eu estava gravida do meu filho, e eu vim morar aqui, onde eu
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moro hoje no Acuipe do Meio. E até entdo ainda ndo existia
Tupinamba de Olivenga, entdo se ndo existia Tupinamba ndo poderia
existir também uma educacdo escolar para 0 Tupinamba, e a partir de
2003, teve um decreto do estado da Bahia e esse decreto €, permite
gue se organize uma educacdo escolar indigena, s6 que ndo tinha
detalhes de como seria essa organizacdo, e ai em 2004 surge uma
resolucdo e essa resolucao é feito pelo conselho estadual de educagédo
que traz mais detalhes de como seria essa educacdo escolar
Tupinamba, indigena para Bahia. Nesse meio termo a gente ja estava
reconhecido, porque a gente foi reconhecido em 2002, entdo primeiro
surge a educacdo escolar para depois surgir 0 povo Tupinamba de
Olivenca e assim esse reconhecimento. Ai o decreto, com o decreto
com a resolucdo em 2004 é, o Governo € obrigado a contratar
professores REDA, para atuar nessas escolas. Entdo essa foi uma
primeira parte, e ai comecaram a ser contratados como PST*!3 também
(Urucum, 2021).

A necessidade de profissionais capazes de promover o debate intercultural,
também ganhou espaco na midia e entre governos preocupados com as questdes ligadas
a escolarizacédo diferenciada, que precisa ser pensada para atender as particularidades da
etnia. Desse modo, € importante a contratagdo de profissionais indigenas, ja que estes

conhecem as aldeias e suas praticas culturais.

Esse REDA e o PST estéo cobrindo essa educacdo escolar indigena.
Em 2006 foi inaugurada a escola, e ai se busca agora entdo um
concurso publico. E ai para formar essas leis que dessem origem a
esse concurso, sO veio surgir em 2011, a lei 2.046; essa lei é para
construir a carreira de professor indigena na Bahia, e a partir de entdo
se busca agora a efetivacdo mesmo do concurso publico. N6s tivemos
na época 19 professores Tupinamba aprovados no concurso, trés da
Serra do Padeiro, e 16 aqui. E eu fago parte desses 16. E n6s fomos
trabalhar em setembro 2014, eu entrei na escola de Acuipe, eu ndo
tinha trabalhado la ainda, trabalhava, ja tinha trabalhado em
Sapucaieira, tinha trabalhado aqui também na comunidade que eu
moro como professora da EJA, mas ndo tinha trabalhado ainda em
Acuipe (Urucum, 2021).

Mesmo concursados, alguns professores foram impedidos de assumir o cargo,
como descrito em narrativa no capitulo 4. Entretanto, o Estado passou a utilizar o
REDA (Regime Especial de Direito Administrativo) e o regime PST (Prestagdo de
Servico Temporario) para sanar o déficit de profissionais da educacdo nas escolas

indigenas. Fernando Amaral (2021) referiu-se ao PST e ao REDA como meios de

113 Ela esta se referindo a contratagéo de professores em regime de Prestacdo de Servigo Temporario,
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manter a educacdo escolar indigena nas escolas. Além disso, destacou que como o

REDA, os profissionais passaram a ter garantidos seus direitos trabalhistas.

O REDA foi um grande progresso para o que era 0 PST, vocé tem 14,
vocé ganha dias que nem funcionario efetivo, todo dia 30 cai certinho
0 dinheiro. Vocé tem até direito a um plano de salde pra vocé, o
PLANSERV, tem direito a pedir um emprestimozinho, por que
antigamente o PST tinha muita dificuldade e no caso de alguns outros
funcionérios, porque eu falei de modo geral, os funcionérios ele
trabalhava com terceirizada, pessoal da limpeza, da alimentacdo
trabalhava com a terceirizada e ai vocé trabalhar pra empresa
terceirizada salario na carteira que dia cai, 0 FGTS era recolhido, ndo
era repassado, assim eu acompanhei durante muito tempo esses
guestionamentos e eu por ser efetivo ja entrei no regimento do Estado,
tudo em relagdo ao pagamento certinho [...]. Em relacdo ao salario a
gente ndo ganha de acordo com o salério base da educacdo, a gente
ganha um subsidiozinho 1& no valor de R$ 1.014,00 e eles colocam
oitenta e poucos reais para complementar para chegar ao salario-
minimo de R$ 1.100,00. Trabalhamos no minimo 20 horas semanais,
entdo assim ganhamos bem abaixo e fora 7 anos sem reajuste, alguns
direito vocé tem a classe tem o nivel, a classe seria por qualificacéo,
mas o nivel por ser efetivo do estado que ndo temos direito de estar
mudando de nivel acho que a cada 2 anos, a gente ndo mudou de
nivel, tamo no nivel 1, entdo assim ndo tem nada a ver a nossa
formagdo por que boa parte dos professores desses ai efetivos séo
formados, sdo mestres, sdo doutorandos, mas por causa, por questdo
na lei que ja mandamos agora e colocamos com alguns deputados para
que ocorra uma alteragdo (Fernando Amaral, 2021).

Mesmo com alguns direitos trabalhistas assegurados, a narrativa de Fernando
Amaral (2021) revela que a monetarizacdo pelo trabalho dos REDA e PST ndo estd de
acordo ao regime de trabalho que exercem. Os salarios abaixo do minimo refletem a
falta de cumprimento da legislacdo trabalhista, tornando o descaso com a educacdo
escolar indigena maior e pior do que temos apresentado mediante as narrativas de
professores, gestores e funcionarios das escolas indigenas Tupinamba. Assim, esse
trabalho de Doutorado além de uma pesquisa, pode ser visto como um documento de
denuncia.

De acordo com as ponderacdes de Rosilene Tupinamba (2021), a escola
necessita de profissionais habilidosos, capazes de promover conhecimentos e debates
acerca do que cada comunidade detém enquanto sistema social e politico. Por isso, ela
defende a formacgédo continuada dos profissionais que atuam com a educacdo escolar

indigena. Por outro lado, reconhece as dificuldades do sistema de escolarizacdo e
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formacdo de professores. Sobre as dificuldades que passaram para a contratacdo e

manutencdo dos profissionais REDA nas duas escolas indigenas, ela relatou:

Em 2000 nos recebeu uma secretaria, que disse que a pauta ali ia ser
muito especial e que educagdo escolar indigena, principalmente do
Tupinamba ia ter um atendimento diferenciado e nisso ai foi aonde
nés tivemos nosso primeiro contrato, que saiu um tempo, ai passou
um tempo PST, logo de inicio a gente recebeu bolsa do PST depois
passamos mais de trés anos sem receber PST e a gente levando,
segurando, 0s pais procuravam muito esse espagco para colocar seus
filhos e ndo tinha outra escola. (Rosilene Tupinamb4, 2021).

A professora se refere a “jeitinhos” que a gestdo estadual promove para silenciar
manifestacdes e agdes reivindicatérias dos professores indigenas. A contratacdo de
agentes publicos temporéarios por meio do REDA tem sido largamente utilizada para
preencher vagas que deveriam ser para pessoal aprovado em concurso publico. Em
contrapartida, essas contratacbes ndo permitem que O processo de ensino e
aprendizagem seja suspenso, 0 que desencadeia a procura dos pais pela unidade escolar
Acuipe de Baixo.

Todos os entrevistados informam que sdo necessarios profissionais capazes de
lidar com as particularidades dos indigenas, e que sua auséncia abre lacunas no processo
de ensino aprendizado. Dentro dessa perspectiva, Rosilene Tupinambéa (2021) afirmou
que para alcancar tal progresso foi necessario organizar um documento coletivo com o
objetivo de reforgar a necessidade do reconhecimento profissional e da propria

escolarizagéo:

Os professores que sdo REDA do ensino médio ndo tém direito, entdo
houve um documento aonde nés mesmo pensamos desse jeito, mas o
gue nds pensamos foi que atendesse a todos, até aqueles que ainda néo
tinha uma formacédo a nivel superior, mas pelo menos no médio por
que tinha os professores do magistério também. Que tinha que ser
reconhecido e ai como, ndo sei se vocé viu o relato dos professores
que falou ali, que tem gente que ndo t4 hoje ensinando, mas ndo ta
depois que foi criado essa categoria REDA, porque agora todo mundo
teve que entrar nesse processo de sele¢do tem que fazer uma prova e
muitos &, se ddo bem na prova, outros existe uma dificuldade e a partir
dai que assim, 0 que eu vejo é que, nessa questdo agora dessa nova
reformulacdo precisa melhorar a condicdo de trabalho (Rosilene
Tupinamba, 2021).
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A criacdo de cargos especificos, a exemplo da coordenacao indigena, a formacéo
continuada de professores, a garantia dos direitos trabalhistas e melhores condi¢fes dos
ambientes de trabalho sdo essenciais como estratégias empregadas na manutencao da
educacao escolar indigena. Mas conseguir melhores condigdes de trabalho, de acordo as
perspectivas dos professores, implica melhorar a qualidade de servigos disponiveis aos
alunos. Em suas narrativas, a alimentacéo e o transporte sdo 0s principais servigos que
as politicas publicas educacionais para escolarizacdo indigena deveriam garantir.
Retornamos a esse topico, que aparece no capitulo anterior, pois para os profissionais
entrevistados formar-se no Magistério Indigena nao significa adquirir competéncias
pedagogicas apenas, mas implica preocupar-se com o0 bem-estar dos alunos que

acompanham.

5.3.1 Debates do Magistério Indigena sobre cultura alimentar e transporte

Alimentacdo e transporte escolar foram temas discutidos no capitulo anterior
enfatizando esses servigos como parte preponderante para o bom funcionamento da
infraestrutura da instituicdo de ensino. Entretanto, as narrativas dos professores trazem
preocupacdes que vao além destes como servigos basicos e essenciais.

A disponibilidade de alimentos e o0 acesso a transportes seguros séo, de acordo
com eles, preocupacOes debatidas durante os cursos de formacdo dos professores
indigena, pois sem alimentacdo o aluno tende a desenvolver déficit de aprendizado, e
sem transporte ele ndo chega a escola. De acordo com Frota et al. (2009), criancas que
vivenciam a falta do alimento ou possuem uma alimentacao inadequada, ndo respondem
adequadamente aos estimulos, reduzindo o interesse diante do ato de brincar e explorar
0 NOVO.

Segundo Xerente (2019), comer em todas as civilizacbes é mais do que
simplesmente garantir a subsisténcia, € um ato simbdlico cultural, que representa um
estilo de vida, aprofunda relacbes familiares e sociais, e enriquece 0 processo de
construgdo do conhecimento. A cultura alimentar em escolas indigenas como também
nas escolas ndo indigenas, € um componente importante para a manutencdo das
criancas, jovens e adultos nas escolas isso porque, para muitos, a alimentacdo oferecida
durante o periodo de escolarizagéo é a unica que eles terdo disponivel durante o dia.

Ao longo do trabalho de escuta, compreendemos que a alimentacdo escolar

ofertada a grupos diferenciados culturalmente precisa levar em conta a valorizagéo do
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patrimoénio alimentar. Entre os Tupinambd, a merenda tende a ser substituidas por uma
refeicdo, pois ao inves de lanches processados e industrializados, os alunos preferem
arroz, feijdo, aipim, frutas, verduras e legumes. Nas aldeias de Acuipe de Baixo e do
Abaeté, a situacdo alimentar tem se desdobrado em problemas com o processo
licitatério das empresas fornecedoras de alimento e a colabora¢do da comunidade em
destinar uma pequena parte das producBes familiares a alimentacdo dos estudantes e
professores.

Como qualquer crianca, independentemente de seu grupo étnico, o0s estudantes
indigenas Tupinamb& necessitam de alimentacdo. Porém, como destacou Gilcélia
Santos (2022), vice-diretora da escola do Abaeté “eles gostam de comida, a gente
oferece suco e biscoito s6 uma ou duas vezes na semana, o resto todo é comida, feijéo,
arroz, carne, macarrdo, frango, cuscuz, coisas que deem sustancia, que encha a barriga
do menino” (Entrevista realizada em 12 de abril de 2022). No que se refere a Escola
Estadual Indigena de Acuipe de Baixo, Rosilene Tupinambéa (2021) afirmou que faltam

recursos e que o processo de compra dos itens necessario apresenta entraves:

Tem o recurso da merenda escolar, mas o recurso ndo é suficiente para
atendimento desses alunos e o complicado é que tém que fazer
licitagbes de empresas, as empresas geralmente que ganha ndo séo
daqui. Em 2019 mesmo a empresa que estava fazendo atendimento
para a gente era uma empresa de Itapetinga e a outra era de Vitoria da
Conquista, uma era para poder trazer o produto da horta, da producéo
familiar e a outra os industrializados (Rosilene Tupinamba, 2021).

Diante das dificuldades logisticas sobre a entrega dos alimentos tanto para a
EEITA e CEITAB, mais uma vez foi necessdria a organizacdo de professores e

comunidade para lidar com a situacao:

Entdo, por condi¢Bes da questdo da distancia, em 2019 nds passamos
bem uns 3 ou foi 4 meses sem merenda e ai quem teve que organizar
essa questdo aqui, organizar ndo, quem teve que dd um jeitinho
mesmo foram os professores junto com a direcdo da escola e as
meninas aqui todo dia pensava em uma coisa diferente com os alunos,
entdo um professor trazia um biscoito, outro ja trazia outro pacote, eu
trazia um pacote de café, outra trazia uma polpa, traziam uma fruta pra
poder esses alunos principalmente a turma do matutino para esses
alunos comerem alguma coisa e ai nds passamos 3 meses desse jeito
(Rosilene Tupinamb4, 2021).



210

Conforme citam Bellinger e Andrade (2016), h4 ainda uma grande distancia
entre 0 que preconiza a lei, o que anseiam os indios, e a alimentacdo oferecida nas
escolas. De acordo com as autoras, em termos proporcionais, a populacdo indigena é
sempre minoritaria, e sendo o cardapio das escolas estaduais, indigenas e ndo indigenas,
elaborado pelo Estado e distribuido a todas as unidades educacionais sob sua tutela,
elaborar um cardapio diferenciado e exclusivo que considere o patriménio cultural
alimentar indigena ndo é uma préatica viavel ou comum.

Com o cancelamento das aulas em decorréncia da pandemia de Covid 19, os
alunos passaram a receber uma contribuicdo mensal para que os pais pudessem comprar
a merenda antes oferecida pela escola. Com o retorno das aulas presenciais, ndo foi
esclarecido aos pais € nem aos professores se essa ajuda de custo se manteria. Assim,

quando perguntado sobre tal recurso o professor Fernando Amaral narrou:

Um pai de aluno me perguntou: sabe dizer se tem a parcela do cartdo
ainda? Eu falei: eu ndo sei se tem, porque eu estou fora da gestéo, e
argumentei com ele que seria possivel que o valor da merenda fosse
suspenso devido ao retorno das aulas presenciais no Estado. Mas a
nossa escola ndo voltou no tempo que deveria. Entdo eu pensei: sera
que suspendeu a contribuicdo dos nossos alunos? Sera que o Estado
ndo pensou nas escolas que ndo retornaram, entdo assim; um
guestionamento me fez questionar também, eu fiquei pensando: sera
que o valor que mandavam foi suspenso porgue no Estado as aulas
deixaram de ser hibridas, como ja tem aula presencial a merenda nas
escolas foi liberada, entdo automaticamente o estado reconheceu
deveria suspender o auxilio. Mas por conta da falta de transporte nds
nado voltamos, e ai? Sao 4 escolas indigenas dentro do nosso territério,
mais uma no territorio de Buerarema que é da Serra do Padeiro sdo 5
escolas tupinambé e demais nicleos. Eu ndo sei como que esta por ai
as escolas indigenas, eu ndo tive conhecimento dos outros povos, mas
a nossa realidade é de incertezas (Fernando Amaral., 2021).

Rosilene também narrou sobre problematicas acerca da disponibilidade de
alimentacdo durante a pandemia da Covid-19, revelando os poucos cuidados dos

governos com a questdo da pandemia e principalmente da alimentacéo:

Foi uma questdo nossa mesmo de estar buscando. Mas eles [Estado e
Municipio] é o minimo na verdade que traz, por que quando deu inicio
mesmo dessa pandemia, lembro-me que mandou uns Kits de alcool em
gel, de méscara, umas coisas pra fazer, um simples atendimento ai
mandou adaptar escola uma adaptacdo precaria, para esse
atendimento, porque hoje mesmo com esse retorno vai ter que fazer
tudo de novo, vocé olha nossas pias como estar, se vocé ver ali como
td nossas pias a questdo de todo esse material mesmo até de
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higienizacdo, essa questdo mesmo desse recebimento de aluno a
guestdo mesmo quando pensa em um todo, principalmente na questdo
da merenda escolar, como té trazendo nesse cardapio é, o que eu vejo
assim é necessario da essa alimentagdo, mas o recurso nao da, ndo tem
como entendeu, entdo quando se trata dessa questdo de politica
publica a gente pensa no todo (Rosilene Tupinamba, 2021).

Os problemas que trouxe a pandemia da Covid-19 para o ambiente escolar da
EEITA e CEITAB foram pouco explorados, pois este ndo foi um tema recorrente
durante as entrevistas. Mas, perguntados sobre como conseguiram lidar com as
transformacbes que vivenciaram acerca do processo de ensino e aprendizado, as
respostas confluem e podem ser resumidas por meio da declaracdo e Rosilene
Tupinamba (2021): “a parte pedagdgica ficou mais defasada, por que nds ndo podiamos
de jeito nenhum ter contato com nossos alunos, ndo tinhamos um acesso a internet que
pudéssemos passar para eles o conteudo, na escola ndo tem internet boa para esse tipo
de atendimento”.

Uma informacdo que surpreendeu foi o valor que é destinado a alimentacéo de
cada aluno indigena. Os debates durante a formacdo e complementariedade dos cursos
para capacitacdo de professores, trazem a tona a problematica do recurso monetario
destinado a alimentacéo por aluno. A narrativa de Juliana Santos (2021) provocou-nos
uma indignacdo pessoal, pois mesmo sendo o valor da alimentacdo por aluno das
escolas indigenas maior do que de escolas ndo indigenas, ainda é inferior ao valor que

acreditasse ser necessario a uma boa alimentacéo diaria:

Em relacdo a merenda a gente tem um valor, um pouco maior [que as
escolas convencionais], um pouco mais, hoje é R$ 0,64 centavos por
aluno indigena/dia, ainda é muito pouco, mas é mais que outra escola
que recebe R$ 0,36 centavos. Nos recebemos R$ 0,64 centavos por
aluno/dia, e a merenda escolar aqui € feita por credenciamento, é 30%
para a agricultura familiar, e o credenciamento é uma empresa que até
entdo esse ano a gente desconhece ainda a empresa, ainda ndo
recebemos alimentacdo escolar desse ano [2021], entdo ndo sabemos
de onde vai ser essa empresa, ja tivemos empresa de Jequié, empresa
de Alagoinhas, vem de longe e trazem alimentacdo para ca. Até agora
nao recebemos recurso'* (Juliana Santos, 2021).

114 Devo ressaltar que as aulas nas escolas indigenas Tupinamba foram autorizadas a indiciarem dia 26 de
julho de 2021, e a entrevista foi realizada em 11 de agosto de 2021, ou seja, com quase um més de aulas,
0 recurso para a compra e aquisi¢do de alimentos para a merenda dos alunos ndo havia sido autorizada
pelo governo do Estado.
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Na Tabela 7 Apresentamos a correlacdo de valores da alimentacdo escolar por

modalidade de ensino em instituicdes de educacéo indigena.

Tabela 7: Valores repassados as escolas indigenas para a alimentacdo estudantil.

Modalidade de ensino Valores
Creches R$ 1,07
Pré-escola R$ 0,53
Escolas indigenas e quilombolas R$ 0,64
Ensino fundamental e médio R$ 0,36
Educacdo de Jovens e Adultos R$ 0,32
Ensino integral R$ 1,07
Programa de fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral R$ 2,00
Alunos que frequentam o Atendimento Educacional Especializado no contraturno  R$ 0,53

Fonte: http://www.fnde.gov.br/1ccr/pnae.html

Assim como Rosilene Tupinamba (2021), Juliana Santos (2021) revelou que ha

problemas com as empresas escolhidas por processo de licitacdo para oferecerem o

servico de alimentacéo escolar. Ela apresenta informagGes sobre como essas empresas,

quando estdo a realizar seu trabalho, funcionam, além da metodologia que empregam

para fazer a distribuicdo desses alimentos pelos nucleos escolares nas diferentes

comunidades indigenas Tupinamba. De acordo com a diretora:

A alimentacdo é, em questdo da logistica é isso, vem uma empresa de
fora e traz, ja tem os itens numa planilha e sdo aqueles itens que eu
posso pedir, ndo tem aquela liberdade de diversificar, porque o que eu
peco esse més é o que vem também no més que vem, entdo a gente ja
faz uma, j& preenche essa planilha, até o final do ano, vai servir até o
final do ano, entdo a gente ndo pode t4 fazendo essas modificacdes,
entdo tem essa dificuldade né e as vezes a gente quer fazer um evento
diferente, quer fazer um lanche diferente ou um almogo e ai a gente ja
sabe que a gente tem aquilo ali, ndo vai poder mudar (Juliana Santos.

2021).

De acordo com suas informacgdes, a alimentagdo escolar é distribuida, de

maneira “engessada”, ou seja, os itens disponibilizados para serem pedidos, se repetem

durante todo o ano letivo, esse fato levava-nos a inferir que o cardapio se torna o

mesmos ou quase sem modifica¢Bes ao longo do ano letivo.
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O direito a alimentacdo escolar também é garantido por meio de atribui¢Ges
juridicas. O Decreto 6.861 de 2009 dispde sobre a Educacédo Escolar Indigena, e em seu
artigo 12 define que “a alimentagdo escolar destinada as escolas indigenas deve
respeitar os habitos alimentares das comunidades, considerados como tais as praticas
tradicionais que fazem parte da cultura e da preferéncia alimentar local” (BRASIL,
2009). Do mesmo modo a Resolugcdo 26 de 2013, que dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar aos alunos da educacdo basica, em seu Capitulo I, artigo 2, inciso
V, determina que a aquisicdo de géneros alimenticios diversificados, devem ser
preferencialmente adquiridos da agricultura familiar e de empreendedores familiares
rurais, priorizando as comunidades tradicionais indigenas e de remanescentes de
quilombo (BRASIL, 2013).

Fernando Amaral (2021) professor na Escola Estadual Indigena de Acuipe de
Baixo, foi outro de nossos entrevistados que se referiu as condi¢Bes da alimentagédo
escolar indigena como sendo precéria e insuficiente, e em muitos casos ausente. Durante
a sua narrativa, destacou a importancia desse item no processo de escolarizacao, retratou
o valor social da merenda no processo de ensino-aprendizado e referiu-se a sua

disponibilidade nos nucleos de educacéo, ele nos conta:

Acho que barriga vazia assim pro aluno ta trabalhando é um pouco
complicado, porque, a alimentacdo da escola ela vem de maneira geral
que nem todas as outras escolas, a diferenga é que ela o valor do aluno
é um pouco maior, acho que é R$ 0,65 por aluno indigena e
guilombola se ndo me engano, ndo lembro mais se esta atualizada a
relacdo da agricultura familiar e, entdo assim a gente tem essa parcela
para 0 aluno, mas quando a gente coloca a escola com mais dois
anexos com educacdo infantil que existe uma alimentacdo totalmente
diferente pro EJA, entdo vocé tem uma grande variedade e tipo de
alimentacdo e o valor do recurso muitas vezes ndo consegue
contemplar, a alimentacdo. A Gltima vez acho que a escola estava com
cerca de quase 250 alunos, ai aumentou (risos), que progresso gragas a
Deus. A gente [CEITAB] estd com 290 alunos e o valor da parcela
muitas vezes ndo contempla que a gente chega la nesses 20 dias que
eles falam que tem alimentacdo e muitas vezes a parcela ndo da, a
gente se aperta. E porque a gente faz, por que a nossa realidade é
totalmente diferente das escolas, temos alunos que muitas vezes tem
alimentacdo na escola como uma das principais, entdo isso € muito
tocante para gente, e quando vocé ndo tem um aluno que fala assim:
“Tio, eu estou com fome!’’ e ai vocé ndo tem alimentagdo porque eles
cortam, e vocé comeca a dar aula pensando naquilo ai vocé olha para
o lado, olha para o outro, vocé vé os meninos com fome realmente, ai
vocé fala, vou liberar porque eles tem que ir pra casa, entdo vocé
chega ali, gente, ndo tem condicdes de ta dando aula que a gente ndo
tem alimentacdo para dar para esse aluno. A gente como professor
muitas vezes tem assim 0 que comer em casa, gracas a Deus assim,
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mas muitas vezes dentro da comunidade tem pessoas que passam
dificuldades (Fernando Amaral, 2021).

Como professora do ensino regular na cidade de llhéus, e por meio das
observagdes em campo, posso afirmar que muitas familias indigenas, e também néo
indigenas, cultivam suas rocas para consumo e para vender o excedente nas feiras
populares da cidade. E que, mesmo em condi¢des desfavoraveis oferece parte do que
colhem para as instituicGes das areas rurais, e isso inclui a maior parte das escolas
indigenas, para subsidiar a alimentacdo dos estudantes. Além disso, durante minha
experiéncia na rede de ensino puablico estadual e municipal, presenciei situacbes
semelhantes a retratada por Amaral, de alunos que iam para a escola aguardando a
merenda, que seria sua mais importante refeicdo do dia.

Joede Santos (2021) também se referiu a questdo da alimentagdo como um
problema de eficiéncia das politicas publicas educacionais indigenas que tem sido
tematica de foruns do Magistério Indigena. Ele apresentou as dificuldades sobre
distribuicdo dos alimentos, responsabilidade dos professores frente a separagdo e envio
desses itens as escolas das comunidades, assim como os esforcos conjuntos para

garantir que todos os alunos tivessem acesso a essa merenda.

Na medida do possivel o alimento chegava 14 em cada comunidade,
cada professor ficava responsavel quando era possivel e a gente levava
até a comunidade, mas a gente fazia a separacdo baseada na
guantidade de alunos mesmo porque nessa época nem havia uma
diferenca e a escola indigena recebia uma quantidade um pouco maior
de recursos para merenda escolar, porque ai é comprar os alimentos de
acordo com os regimentos legais e a gente separava la em Olivenca, ja
pegava ja levava para a comunidade essa alimentacdo. Tinha
merendeira em algumas dessas localidades, era o funcionério
responsavel, mas como tinha comunidades com poucos alunos, e ai
nenhum merendeira era contratada, também se fosse contratar tinha
gue ser também um para cada comunidade no momento. E as vezes
nédo tinha um professor e com muito esforgo realizavam as questfes
pedagdgicas da cultura, porque tinha que participar também (Joede
Freire Santos, 2021).

Entretanto, as dificuldades ao acesso e a garantia da alimentagdo escolar nas
escolas indigenas, que também é um direito assegurado pelas politicas publicas

educacionais, reflete a sua ineficiéncia e a falta do compromisso legal para com as
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comunidades. Tais dificuldades também sdo apresentadas por Urucum que indicou a

origem dessa alimentacéo:

Essa merenda estava vindo de fora, de outro municipio, na época da
minha gestdo também. N&o sei agora como esta, como, agora nao esta
tendo, também por causa da pandemia. A merenda ela vem, ela vinha
do outro municipio, ndo era aqui da regido, tanto que chegava as
polpas descongeladas e tal, porque é longe, o transporte muito longe,
mesmo que eles colocassem dentro de caixa térmica ndo dava. E, além
disso, tem ainda, o problema que a gente ndo pode t4& comprando
produto aqui da regido, por que tem toda aquela burocracia, tem
licitacdo de empresa e tal e tal, entdo muitas liderangas ja fala sobre
isso, as escolas tem que ter alimento da regido, um aipim, uma
abobora e tal daqui da regido, s6 que pra conseguir comprar isso vocé
sabe que o dinheiro publico €, tem que ta certinho, a prestacdo de
contas, entdo ndo tem condicOes, até por que ndo vem dinheiro pra
mao do gestor, principalmente pra ta fazendo pagamento, contas, essas
coisas. Ndo tem como fazer (Urucum, 2021).

Sobre a alimentacéo escolar na Escola Estadual indigena do Abaeté, a narrativa
da vice-diretora ndo indigena Gilcélia Santos (2022), vai de encontro a todo o contexto
ja evidenciado pelos professores e gestora da Escola Estadual Indigena de Acuipe de
Baixo. Pois, ao que consta, mesmo passando por processo licitatério a EEITA tem
recebido sua verba regularmente e, portanto, consegue atender a demanda de seus

alunos. Segundo Gilcelia:

O Abaeté ndo tem problema ndo, porque a gente recebe a verba, ndo é
esse dinheirdo todo, mas a gente recebe nossa verba de alimentacdo
gracas a Deus. A gente passa por processo de licitacdo, e a gente
compra e eles ndo gostam de merenda néo, eles gostam de comida, 0s
meninos daqui gostam de comer comida, que sdo preparadas pelas
merendeiras. (Gilcélia Menezes de Matos Santos, 2022).

A narrativa de Gilcélia Santos (2022) referiu-se a uma realidade diferente aquela
vivenciada pelos professores e diretoria de Acuipe de Baixo. Nossa interpretacdo para
esta diferenga estd no fato de a escola do Abaeté ser menor, ter menos alunos e ser
atendida também pelo municipio. No entanto, ambas as escolas atravessaram uma série
de percalcos para poder oferecer a sua comunidade, uma educacgéo culturalmente ativa e

preocupada em manter e valorizar a identidade étnica de seus alunos.
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Além do debate sobre como garantir o alimento aos estudantes indigenas
Tupinambd, inclusive em tempos de pandemia da Covid-19, outra preocupacéo tornou-
se recorrente nos debates que aconteceram entre os professores, funcionarios e poder
publico, dizendo respeito ao transporte escolar e acesso dos estudantes as ferramentas
de aprendizado. Rosilene (2021) avalia que este problema como tormentoso: “A questdo
do transporte escolar eu ndo consigo falar s6 aqui do colégio Acuipe de baixo, eu falo
em nivel de Estado mesmo”.

Como foi discutido no capitulo 4, o acesso ao transporte escolar de qualidade,
que assegure o0 bem-estar fisico dos estudantes indigenas € um problema,
principalmente pela auséncia de manutencdo nas estradas que ligam os aldeamentos as
escolas. Com a mudanca do modelo de educacdo de presencial para remoto, 0s
professores passaram a fazer o trajeto de seus alunos para acompanhar-lhes em suas

residéncias, entregando e reavendo atividades para avaliar seus desempenhos.

As escolas indigenas do Estado tém uma dificuldade muito grande
com essa questdo de contrato em transporte escolar e aqui no colégio
Acuipe de baixo ndo é diferente, sdo transportes que ndo estdo
preparados para poder fazer esse atendimento [ndo tem pneus para
barro, amortecimento especial, cintos de seguranga], isso ai que é o
complicado; é uma dificuldade muito grande. As vezes a gente ainda
acerta a empresa que consegue fazer esse atendimento, mas tem época
que a gente ndo acerta. Nds tivemos no ano de 2016 uma empresa que
ganhou. Essa empresa ganhou pra fazer o atendimento daqui e essa
empresa ndo tinha transporte nenhum para esse atendimento, mas o
dono da empresa veio, se apresentou, disse que 0s carros iam ser de
primeira qualidade e que até helicoptero se os alunos precisassem que
eles também iriam colocar, aquela tipo de chacota querendo fazer um
convencimento fajuto, e ai como o estado tinha determinado né, o que
nos tivemos que fazer foi acatar a empresa e ver realmente se ela
poderia dar esse atendimento. Ela trouxe alguns carros que era até de
outras secretarias para cd, para fazer esse atendimento, 6nibus foram
poucos, todos os transportes precarios, nds paramos! Ficamos parados
bem uns trés meses sem dé aula. Ai retornamos fazendo rodizio com
os alunos para que o atendimento fosse cumprido, mas o calendario
ficou defasado porque estdvamos sem transporte. A empresa, nao
tinha mais como da esse atendimento, até a propria secretaria
percebeu que ndo tinha mais como da esse atendimento e ai se foi,
encerrou 0 ano desse jeito. Por conta da questdo da pandemia, 0
quantitativo de alunos para vir nesses transportes foi reduzido, mas
agora tem que ser caminhonete por conta das estradas dificil que néo
tem como entrar énibus, tem que ter o carro pequeno fechado porque
tem acesso que é estreito e ndo da para entrar um carro grande, por
exemplo, uma Toyota - ndo da para entrar. Mas tem que ser um carro
pequeno, que seja adaptado para aquele acesso. As vezes até a propria
secretaria ndo entende isso, mas essa é a nossa realidade (Rosilene
Tupinamba, 2021).
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Além de habilitar os professores a atuarem na educacao, 0s cursos de formacao
passaram a ser espacos de critica e planejamento, ou seja, 0s debates sobre as falhas dos
sistemas de prestagdo de servicos, assim como de estratégias para manter a
funcionalidade das escolas e do prdprio processo de alfabetizacdo e ensino, passaram a
fazer parte da construcdo de um repertério de temas habituais. A narrativa de Rosilene

provoca-nos um sentimento de revolta frente ao que ela revela.

Desses anos para ca tem algumas empresas que fez sim esse
atendimento com transporte, mas na questdo da manutencdo que era
complicado porque os carros quebravam demais por conta das nossas
estradas gue sdo muito dificeis. Ai 0 que acontece, 0 municipio ndo da
apoio na manutencdo de estrada, o estado também ndo da apoio ao
municipio para que essa manutencdo permanega sempre. As empresas
de transporte tém que atender, dar melhor qualidade possivel, muitas
delas até tenta, mas ndo consegue. NOs tivemos duas empresas que
tentou fazer esse servico de uma boa qualidade, a Gltima agora
também seguiu todo padrdo do Estado, porém o que acontece com
essas empresas € que elas estdo na licitacdo, porém o valor de
atendimento que elas deram, foi um valor alto, mas é o valor que eles
acham que é o valor que da para poder fazer esse atendimento e
muitas vezes a gente concorda porque é um gasto muito grande
mesmo. E ai por conta disso existe as dificuldades. Agora mesmo
falando dessa empresa atual, era para nds iniciar as aulas agora dia 09
[agosto/2021] ndo deu pra iniciar por conta que ndo teve transporte, e
a necessidade desse transporte é muito grande por gque 0S NOSSOS
alunos moram distante, e necessitam dele. Os alunos também n&o séo
poucos que vem das aldeias mais distantes, eles sdo muitos (Rosilene
Tupinamba, 2021).

Ao retratar as mas condicGes de acesso a algumas localidades, ela também
apresentou a dificuldade burocratica em escolher, também por meio de licitacdo, as
empresas que irdo prestar esse servico de deslocamento. Fica claro que as empresas que
participam dessas licitagcOes por vezes ndo conhecem a realidade que deverdo atender.
Sendo a empresa ganhadora a que apresenta menores custos para a gestdo contratante, a
maior parte das vezes, os servicos ficam a desejar e, neste caso prejudicam o acesso dos

estudantes as escolas:

Nossa escola depende automaticamente de transporte. Entdo esse
aluno ndo estd conseguindo vim para a sede porque ndo tem
transporte. Na sede existe um carro pequeno que faz a baldeagdo dos
vilarejos ao redor de 17 km daqui, tem uns que mora ainda mais longe
do que isso e ai precisa de que? De um transporte, e ndao transporte
simples. Tem que ser carro tracados porgue a geomorfologia local é
muito sinuosa e quando chega essas condicfes climéticas de chuva ou
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periodo sem chover também interfere muito. A gente ndo retornou
ainda porque nosso objetivo é voltar para atender todo mundo, ndo
podemos atender dois ou trés alunos, e os demais ndo. O transporte
escolar é uma das grandes dificuldades, nossos carros séo 4 a 5 carros,
sendo 2 6nibus, e mais 2 pequenos eu acho, e exemplo, esses
pequenos precisam ser tracados entdo sdo carros 4 por 4 por que eles
fazem a baldeacdo de aluno em um areas de dificil acesso, e tem os
onibus grande e muitas vezes acontece o dnibus ele vem ou 0s carros
em condi¢des precéria, entdo assim, eu sempre falo, como o cara
ganha um edital 1a, e a secretaria de educacdo ela ndo faz a
fiscalizacdo de que ele tem uma garagem e quais sdo 0s carros que
tem condicBes. Porque ndo existe uma vistoria primeiro em relacéo a
quais sdo os carros, muitos carros ndo tém condigGes. Ai fica nossa
briga porque a gente ndo funciona enquanto ndo tiver um carro
adequado. Nosso debate é esse, entdo vamos voltar e ai a gente tem
esse didlogo com a empresa, termina tendo mais didlogo com a
empresa do que deveria para poder adequar um carro que ele forneca
seguranca e qualidade pros nossos alunos (Rosilene Tupinamba,
2021).

O numero de alunos que utiliza o transporte escolar na EEITA e no CEITAB ¢
bastante grande, e a falta de manutengéo nos transportes os afeta sobremaneira. Urucum
(2021) estima que a grande maioria dos alunos necessite deste transporte, e refere-se a
falta de planejamento e organizacdo acerca da revisdo periodica dos carros, como um

empecilho ao bom funcionamento pedagdgico.

E um percentual muito grande, eu ndo sei se todos 100%. Temos
muitos alunos ali do Acuipe de Baixo Il, que fica na unidade de cima,
temos também daqui, da comunidade Itapua e do litoral aqui de aguas
de Olivenca a Acuipe, entdo o transporte é necessario. Também é
necessario que 0s carros estejam prontos, e adaptados para cada lugar,
por exemplo, um carro baixo aqui ndo tem condicdes por causa da
ladeira. Utilizam &nibus, micro-6nibus e Toyota também ja utilizou,
por que tem lugar que ndo vai 6nibus, nem micro-dnibus, tem que ser
Toyota mesmo, a gente acha um absurdo a adaptacdo das Toyota pra
carregar estudante, mas se nao for, ndo tem jeito, tem lugar que tem
que ser a Toyota. Falta transporte, ai meu Deus, e afeta muito o
pedagdgico. Nos tivemos um problema aqui no Acuipe do Meio, uma
época ficou sem uma peca o carro, e essa pega precisava ser trocada e
nunca acontecia a troca, e ai 0s pais ameacando colocar no Ministério
Publico, e eu queria que eles colocassem porque a escola também
estava fazendo a parte dela nesse didlogo com a empresa de
transporte. O aluno ndo ta indo pra escola por que ele ndo quer, ndo ta
indo por que ta sendo impedido e a gente ficava naquela duvida: e
agora? a gente da contedo novo?, aplica uma avaliagdo?, por que
assim, uma sala com 15 faltavam 8, e ai vocé faz o que com esses 8
gue ndo puderam ir por causa do transporte escolar. Entdo assim, afeta
o trabalho pedagdgico, afeta aprendizagem, o desenvolvimento das
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aulas, calendario, afeta tudo, por que vocé vai ter que fazer depois
(Urucum, 2021).

A ma conservagdo dos transportes afeta a rotina pedagdgica da escola, que traz
perdas ao cumprimento do calendario escolar, que por sua vez prejudica o aprendizado
dos alunos. Além dessa cadeia de desventuras, a narrativa de Fernando Amaral (2021)
corroborou informacgdes disponibilizadas durante a narrativa de Rosilene sobre os
maltiplos problemas associados ao transporte, e levanta questdes relacionadas a
seguranca dos alunos de menor idade, que em principio precisam de acompanhamento
durante o trajeto casa-escola. Sobre a disponibilidade de transporte, que atende desde a
educacdo infantil ao ensino médio, a precariedade desse servico e assisténcia a alunos

das serie iniciais, ele relata:

A gente tem esse grande questionamento, a gente até conversou em
relacdo a educacéo infantil e fundamental I, quem seriam os monitores
dos dnibus, a gente também ndo tem. Entdo ficaria a critério da escola
ter, ou a empresa que entra ter? Mas ai tem a questdo de que e esse
monitor que vai vim da empresa conhece a comunidade, conhece 0s
alunos, a gente vai ter seguranca em ter ele trabalhando, ele poderia
ser um funcionario da escola ou por indicacdo da escola. A empresa
ganhou e a gente vai indicar essa pessoa para ser monitor porque ela
gue conhece o aluno, os pais de aluno, que conhece a realidade local.
Mas e se a empresa que ganhou de tal lugar chegar 14 e botar um
monitor que a gente ndo conhece, vamos deixar nossos alunos
vulneraveis com uma pessoa que ndo temos conhecimento, ainda mais
guando lidamos com a educacdo infantil de 3 a 6 anos, e fundamental
1 que sdo horéario mais complicado que a gente ta mexendo com
crianga, entdo assim a gente ja comentou e sempre debate em relagdo
a isso, em alguns eventos, féruns de modo geral porque em todas as
escolas ndo tém (Fernando Amaral, 2021).

Os problemas com o transporte vao além da qualidade dos automadveis, itens de
seguranca ou disponibilidade de motoristas. A educacgéo infantil precisa de monitores
dentro dos 6nibus para garantir a integridade fisica das criancas menores, e sobre a
origem desses monitores existe questionamentos pertinentes. Diferente dos motoristas
que ja sdo prestadores de servigos contratados pelas empresas ganhadoras do processo
licitatério, o monitor ndo tem origem definida, podendo ser ofertado pela empresa ou
indicado pela lideranca da aldeia. Mas sua frequente auséncia nos meios de transporte

escolar € um problema sem resolucéo, e, pelo que acompanhamos, resolvido com a



220

colaboracdo dos estudantes mais velhos, que passam a exercer funcdo de monitores
durante as viagens casa-escola, cuidando para manter os alunos menores sentados e
ordenados.

Gilcélia Santos (2022) faz uma critica contundente ao processo de licitacdo a
que as escolas indigenas sdo submetidas para ter acesso ao transporte escolar. Ela
questiona as escolhas malfeitas e o porqué sdo mantidas, sendo que suas criticas vao ao
encontro das de Rosilene (2021), Urucum (2021) e Fernando Amaral (2021) a esse
servico. Em contrapartida, nos apresenta como a Escola Estadual Indigena Tupinambé

do Abaeté tem encarado essa realidade funesta:

NOs temos um contrato Unico para todas as escolas indigenas
Tupinamba, o erro comega ai. Toda a escola indigena, inclusive a
Jorge Calmon, que ndo é indigena, ali de Olivenca entra nesse
contrato. Esse contrato é ligado ao CEITO, esse contrato vem
protelando desde 2007, eles ndo quiseram elaborar um novo. Esse
desligamento, vamos supor, para 0 Abaeté vai ter uma licitacdo, pra
CEITO vai ter outra, ndo. Ai dificulta. A gente fica a mercé de
determinados caciques, determinadas liderancas, a gente fica como a
gente estd agora, 0 Abaeté, estd com um problema serissimo de
transporte, correndo o risco de perder aluno. Essa empresa que chegou
ai, ela ndo sofreu processo de licitacdo por 5 anos, a empresa que
ganhou nado aceitou trabalhar com a gente porque o territorio é muito
grande e é pouco dinheiro, ela renegou, entrou essa que esta ai porque
foi a Unica que aceitou, como se fosse uma emergencial, e a gente esta
sofrendo horrores, porque a gente liga para 0 homem, ele ndo atende.
Estamos nessa situagdo, nossas rotas sem atendimento, pais cobrando,
e quem leva todos esses tapas ha cara somos nés gque estamos na linha
de frente. E nada se resolve (Gilcélia Menezes de Matos Santos,
2022).

A educacdo escolar indigena ndo se resume a escola (prédio) e material didatico.
E necessario garantir uma educacéo plural das relagdes culturais e étnicas, curriculo que
respeite 0s ciclos de festas e dias religiosos, transporte seguro e de qualidade,
alimentacdo de acordo a suas necessidades, que valorize o patriménio cultural alimentar
que carregam, e formacdo de professores indigenas em nivel médio e Superior para
atendimento as particularidades de cada grupo. Mesmo com a disponibilidade de ampla
e especifica legislacdo voltada a garantia da educacéo escolar indigena diferenciada, se
fez necessario organizar um documento para pressionar o governo do Estado da Bahia a

responsabilizar-se pela tutela da educagdo escolar indigena.
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5.4 A construcdo das Diretrizes Curriculares para a Educacédo Escolar dos

povos indigenas no Estado da Bahia: filmografia e narrativas

Concluo as discussdes do capitulo 5 com uma interpretagdo pessoal acerca de
um momento Unico e particular a que o povo indigena Tupinamba me permitiu
participar. Estive presente durante algumas reunies que culminaram na construcao das
Diretrizes Curriculares para Educacdo Indigena na Bahia!, documento que atualmente
estd em analise na Secretaria do Estado aguardando aprovacdo e publicacdo, mas que ja
representa um marco legal na conquista de direitos coletivos. A partir daqui,
apresentaremos uma analise sobre o documentario “Vozes, Vivéncias e Ancestralidade:
educacdao escolar indigena como territorio de saberes” e dos momentos em que
participei como observadora da construcéo dessas Diretrizes.

Em 2021 a Educacdo Indigena na Bahia esteve presente em 103 espacos
escolares e 48 salas anexas, contemplando 6.961 estudantes de 15 etnias distribuidas em
130 comunidades. A construgdo da minuta das Diretrizes Curriculares para a Educacao
Escolar Indigena representa um marco historico de grande relevancia para a conquista
de politicas publicas educacionais especificas dirigidas os indigenas do estado.

A necessidade desta construcdo surge por meio de uma acgdo entre o Territorio
Etnoeducacional (TEE) Yby Yara!*¢, em conjunto com representantes das secretarias de
educacdo do estado e dos municipios, de universidades publicas, da Fundacédo Nacional
do indio, Centro de Desenvolvimento da Gestdo Publica e Politicas Educacionais da
Fundacdo Getulio Vargas (DGPE/FGV), e de um conjunto de povos indigenas. Sao
eles: Atikun, Catui Panka, Fulni-6, Kaimbé, Kambiwa, Kantarure, Kariri, Katrimbo,

Paneleiros-Mongoid, Kapinawa, Kariri—Xokd—Fulni-6, Imboré, Kamaka, Kariri-Sapuya,

115 A minuta desse documento foi o produto dos seminarios uma etapas para construgdo do Documento
Curricular referencial da Bahia - Modalidades (DCRB) que realizaram Oficinas de Escuta especificas por
modalidade de ensino, que utilizaram instrumentos diversos de coleta — como entrevistas, formularios
Google Forms, encontros, debates, seminarios e consultas

1180 Ndcleo Yby Yara é uma meta em execucio proposta pelo Projeto Observatério da Educagdo Escolar
Indigena — Nucleo Local do Territorio Etnoeducacional Nordeste I, esta vinculado ao P6s-Afro (Programa
Multidisciplinar de Estudos Etnicos e Africanos) em parceria com o PINEB (Programa de Pesquisa sobre
os Povos Indigenas no Nordeste), ambos da Universidade Federal da Bahia, e a Licenciatura Intercultural
em Educacdo Escolar Indigena (LICEEI), da Universidade Estadual da Bahia. Pensado para atuar no
espago ja existente das iniciativas de formagdo de professores indigenas e da pesquisa académica e ao
mesmo tempo acompanhar, discutir e fomentar as acfes no dmbito da educagdo escolar no Territério
Etnoeducacional Yby Yara. Yby Yara ¢ um termo de origem tupi, que significa “dono da terra” (América
Lucia Silva César, 2012). Disponivel em:
http://www.cienciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias/noticias/america-lucia-silva-cesar/ Acesso em: 23
out de 2021.



http://www.cienciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias/noticias/america-lucia-silva-cesar/

222

Kiriri, Gueiah, Pankararé, Pankararl, Pankaru, Pataxd, Patax60 Hahahde, Payaya,
Potiguara, Trukd, Tumbalald, Tupinambd, Tuxa, Tuxi, Xakriaba, Xukuru-Kariri.

Esse documento tem como principal objetivo explicitar aos governos federal,
estadual e municipal que tipo de educacdo escolar deve ser oferecida aos estudantes
indigenas, quais prioridades devem ser atendidas e seus anseios para o futuro. Nesse
tocante, o depoimento de Larissa Raiara, indigena e técnica da Coordenacdo da

Educacdo Escolar Indigena da SEC/BA, descreve:

Este documento que estd sendo construido ele tem a cara, a
especificidade, ele é bilingue e ele tem o fortalecimento da lingua
materna. Entdo todo o documento ele estd sendo priorizado nisso
pensando ndo s6 no professor em sala de aula e sim no estudante, na
mée do estudante que vai para trabalhar e deixa o filho em casa, na
salde mental do professor, na merenda do estudante, nesse mundo
tecnoldgico que estamos vivendo, entdo, tudo esta sendo pensado
dentro das diretrizes (Larissa Raiara, documentario, 2021)*’,

A fala de Larissa Raiara apresenta compromisso com sua comunidade, com seu
grupo étnico e com a causa de todos os indigenas baianos. Percebemos que entre as
tematicas abordadas e presentes na construcdo dessas Diretrizes estdo a educacédo
bilingue e a alimentagdo escolar, servicos que ja estdo sendo prestados, mas que
precisam de mais atengdo e fomento. Para construir tal documento, foram necessarios
trés encontros. Cada um deles teve carga horaria de 40 horas, totalizando 120 horas. Foi
registrada a participacao de 180 professores indigenas durante todo o curso.

Esses seminarios ocorreram nos meses de junho e julho de 2021. A regido sul foi
o local do primeiro encontro, tendo como sede o territorio Tupinamba de Olivenca. Essa
primeira etapa foi realizada no Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de
Baixo, entre os dias 07 e 10 de junho. O segundo seminario realizou-se no municipio
Paulo Afonso, no periodo de 14 a 17 de junho, contemplando assim as regides Norte e
Oeste da Bahia. Durante essa atividade os professores buscaram diagnosticar as
demandas educacionais dos povos indigenas e planejar a¢cdes para o atendimento dessas
demandas por meio de politica identitaria e culturais proprias de cada povo indigena.

O terceiro e ultimo seminario foi aquele em que estive como espectadora a
convite das professoras Rosilene Tupinamba (2021) e Juliana Cardoso Santos (2021) do
Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Acuipe de Baixo, e ap06s autorizacdo da

1Documentario Vozes, Vivéncias e Ancestralidade: educagdo escolar indigena como territorio de
saberes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j76 QORZTybU Acesso em: 05 jun .de 2022.
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Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia - 6rgdo responsavel pela organizacdo
logistica e financeira do evento. Realizado em Coroa Vermelha, esse seminario ocorreu
no hotel Vale Verde (Imagem 16) no periodo de 5 a 8 de julho. Nesse ultimo encontro,
0s povos indigenas das quatro regibes validaram e aprovaram o langcamento das
Diretrizes Curriculares da Educacdo Escolar Indigena da Bahia-2022.

Imagem 16: Vale Verde hotel em Coroa Vermelha. 3° Encontro sobre as Diretrizes Curriculares
da Educacéo Escolar Indigena da Bahia
Fonte: https://melhorespousadas.tur.br/ba/santa-cruz-cabralia/hotel-vale-verde-coroa-vermelha

Durante o evento foi realizado o ritual do Porancim, danca de agradecimento das
culturas indigenas, com a participacdo de todos os presentes (Imagem 17), sendo eles
indigenas e ndo indigenas. Também, mesas de apresentacdo e debates (Imagem 18) e
leitura da minuta de resolugdo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar
Indigena na Bahia com o objetivo de aprovacao do texto final e para o conhecimento de
todos os presentes.
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Imagem 17: Porancin
Fonte: Veraildes Santos Gomes (2021).

Imagem 18: Abertura do 3° seminario sobre as Diretrizes de Educagdo Escolar Indigena da BA.
Fonte: Veraildes Santos Gomes, 2021.

A mesa de abertura do terceiro seminario contou com a representacdo da
SEC/Ba (Ndcleo Territorial de Educacdo 05 - NTE) — litoral sul, da Coordenadora
Estadual da Educacdo Escolar Indigena da Bahia e liderancas indigenas. Durante 0s
discursos de boas-vindas ao Encontro, percebi que todos exaltaram a importancia do
seminario enquanto resposta as reivindica¢cdes do movimento indigena para a melhoria

da educacdo escolar indigena no Estado.
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As liderancas presentes destacaram o importante papel que o movimento
indigena desempenhou e desempenha ao longo da historia da construcdo e efetivacao
desta proposta de educacéo, ressaltando que todo avanco perpassa pela luta, pois sem
ela os avangos nas politicas publicas ndo acontecem. Sobre isso, destaco a fala de
Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira (2015, p.111) - “falando de politicas publicas,
podemos dizer que algumas agdes ja foram e estdo sendo empreendidas, mas que 0
rumo destas tem a ver com as lutas organizadas pelo movimento indigena, que ndo é

apenas brasileiro, mas da América Latina”.

O que dizer das politicas publicas para a educagdo escolar indigena?
Respondo: Processo de luta, construcdo de pedagogias indigenas,
porque somos Varios povos, varias nacdes... Pedagogias Cosmo-
Antropoldgicas, Pedagogia Decolonial que tem como mediagdo
pedagdgica a interculturalidade critica. Isso a partir do olhar de dentro,
do olhar autoctone, do olhar com os meus. Constantes negociagdes
onde ndo se pode baixar a guarda... Sutilezas... De outro lado,
aprendizagem da escuta, desconfiancas, paradoxo e conflitos
(FERREIRA, 2015, p. 113).

Esse processo de luta travado constantemente para a construcdo de politicas
publicas descrito pela autora, se enquadra perfeitamente na realidade do processo que
tem sido a construcdo da educacgdo escolar indigena dos Tupinamba de Olivencga, que ao
longo das ultimas décadas tem buscado incessantemente participar dos dialogos
necessarios para efetivacdo de politicas publicas de qualidade, pautadas na garantia dos
direitos a recursos, infraestruturas e estratégias de habilitacdo pedagdgica docente.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena na Bahia tém suas
propostas construidas partindo do protagonismo do movimento indigena, sobretudo do
Forum Estadual de Educacdo Escolar Indigena (FORUMEIBA), que ao longo dos anos,
tem exigido da Secretaria Estadual de Educacdo a garantia do direito a uma escola
especifica, diferenciada, comunitéria, intercultural, bilingue/multilingue e inclusiva,
além do desenvolvimento de seus projetos societarios individuais e para 0 mundo.

Diante desse sentimento de luta constante, a minuta final das Diretrizes
Curriculares da Educacéo Escolar Indigena da Bahia foi constituida sob a proposicéo de
sugerir caminhos que devem ser percorridos para execucdo da educagdo escolar

indigena e contempla:
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Principios;

Normativas; Estrutura;

Projeto Politico Pedagdgico;
Produges Curriculares;
Processos Avaliativos;

Producédo de Materiais Didaticos;

Politicas Linguisticas; Formacdo inicial e continuada para professores indigenas;

vV V V V V V V V

Carreira e profissionalizacdo na Educacdo Escolar Indigena.

Lembrando que este documento ndo foi publicado e as proposi¢cdes acima
foram transcritas das falas originais dos participantes do 3° seminério para elaboracdo
das Diretrizes, percebemos que todas as demandas necessarias para o funcionamento de
uma escola indigena especifica e diferenciada, poderdo ser construidas e/ou
reconstruidas, partindo do principio de que ja existem Leis e outros atos legais em vigor
no pais. A construcdo deste documento pds em evidéncia o protagonismo dos povos
indigenas da Bahia e 0 compromisso destes para a construcdo de uma escola que
contemple especificidades territoriais, culturais e étnicas.

O dialogo com as autoridades e a persisténcia dos indigenas baianos em buscar
a garantia de seus direitos e 0 acesso as politicas publicas educacionais, foram
fundamentais para a construcdo da minuta das Diretrizes Curriculares da Educacdo
Escolar Indigena da Bahia. A minuta encaminhada a secretaria de educacdo do estado
da Bahia, até 0 més de outubro de 2022 ndao foi publicada, e devido a isso ndo consta
nas referéncias bibliograficas disponiveis no final desse trabalho.

Contudo, diante da disponibilidade virtual e gratuita do documentario “Vozes,
Vivéncias e Ancestralidade: educagdo escolar indigena como territorio de saberes”,
conseguimos destacar pontos relevantes da minuta ainda em processo de anélise.
Publicado pela TV Educativa da Bahia, esse documentario trata de questdes que
contribuiram para a construcdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Escolar
Indigena da Bahia, pois relata momentos da constru¢do da minuta, trazendo

depoimentos de alguns dos participantes envolvidos, conforme apresentacéo:

As lutas e conquistas do movimento indigena na Bahia por meio da
educacdo sdo temas deste documentario que vem relatar as atividades
e os dialogos entre professores, estudantes e liderancas indigenas dos
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respectivos povos no seminario sobre as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Escolar Indigena do Estado da Bahia. Busca registrar fala
dos professores, estudantes, liderancas indigenas e representantes
governamentais que contribuiram para a criacdo de escolas nos
territorios indigenas. Este documentério tem o objetivo de estimular o
fortalecimento dos principios educacionais da escola indigena, dentre
eles: o bilinguismo, a interculturalidade, a interdisciplinaridade e o
comunitario, que sdo referéncia para o curriculo, assim como a
especificidade de cada povo” (TVE, Bahia, documentario, 2021)8,

A descricdo que apresenta 0 documentario vai ao encontro das discussdes que
apresentamos em capitulos anteriores - a luta dos povos indigenas por qualidade na
educacdo, a garantia do direito a infraestrutura, a formagdo de professores. Além disso,
seu conteudo declara que had muito para se fazer pela escola indigena na Bahia,
corroborando a tese de que as politicas publicas educacionais do Estado da Bahia
necessitam ser melhoradas e efetivadas para possibilitar a promocdo da educacao
escolar indigena preconizada em Lei.

Patricia Atikum, depoente do documentario, gestora do Colégio Estadual
Indigena Angelo Pereira Xavier da Aldeia Pankararé, municipio de Gléria, e gestora
também é subcoordenadora do (MUPOIBA)'°, refere-se ao encontro como um

3

momento diferenciado para todos os povos indigenas baianos. Ela diz: “o processo de

construcdo faz toda a diferenca para a nossa comunidade e significa resisténcia e

autonomia”. Nadia Tupinamba acrescenta:

Esse é o legado que a gente deve deixar escrito /descrito para futuras
geragcdes. Somos nos que estamos descrevendo agora o que eles
devem dar continuidade, quero que eles deem continuidade e facga essa
memoria do dia de hoje, porque ¢ um Marco. Um Marco da nossa
educacdo indigena no estado da Bahia (N&adia Tupinamba,
documentario, 2021)%°.

A educacdo indigena comeca pelo aprendizado da ancestralidade, com a

narrativa de ancidos, por meio do aprendizado de como funciona a natureza. A educagao

18Documentario Vozes, Vivéncias e Ancestralidade: educagio escolar indigena como territorio de
saberes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j76 QORZTybU Acesso em: 05 jun .de 2022.
19Fonte: Blog Povos Indigenas. Disponivel em: http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/06/17/ba-
construcao-das-diretrizes-curriculares-da-educacao-indigena/ Acesso em: 03 out. de 2021.

120Documentério Vozes, Vivéncias e Ancestralidade: educagdo escolar indigena como territério de
saberes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j76 QORZTybU Acesso em: 05 jun .de 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=j76QORZTybU
http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/06/17/ba-construcao-das-diretrizes-curriculares-da-educacao-indigena/
http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/06/17/ba-construcao-das-diretrizes-curriculares-da-educacao-indigena/
https://www.youtube.com/watch?v=j76QORZTybU
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escolar prepara para o mercado de trabalho, ensina Portugués, Historia Geral,
Matematica e tantas outras disciplinas. Mas a educacao escolar indigena une essas duas
propostas de aprendizado, que na maioria das vezes, sdo distintas entre si e até mesmo
antagoénicas.

A educacdo indigena comeca na familia, a crianca comeca a ter os
seus primeiros conhecimentos com as praticas de cada povo, a usar as
suas vestes dos seus instrumentos: maracd, o cocar, seus colares e a
pintura corporal, e comeca a ser inserido nessa educacdo indigena, e a
partir do momento que ja estd em uma idade mais avanc¢ada, inicia sua
vivéncia dentro de outra proposta educacional (N&dia Tupinamba,
documentario, 2021).

Nesta perspectiva, é relevante salientar que no ano de 2022, o estado da Bahia
por meio da Secretaria de Educagdo vem reconstruindo essas matrizes curriculares de
referéncia. Elas estdo contidas no Documento Curricular Referencial da Bahia
Modalidades (DCRB), documento que se encontra na terceira etapa de sua construcao,
processo que tem sido realizado por meio de contribuicdes diversas, via consulta
publica. O documento para essa modalidade conta enquanto relatores com José Carlos
Batista Magalhdes, Paulo de Tassio Borges da Silva e Rosilene Cruz de Araujo (Tuxa).
A participagdo de indigenas é um grande avanco e, por sua vez, assegura 0 que
promulga a lei no que tange a participacdo efetiva dos indigenas na construcao da escola
diferenciada. Essa proposta do DCRB - modalidades esta reconstruindo as matrizes
para: creche, educagdo infantil, ensino fundamental | e Il (1° ao 9° ano) e ensino médio

(noturno).
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CONSULTA PUBLICA

MODALIDADES

Imagem 19: Documento Curricular Referencial da Bahia.
Fonte: http://dcrb.educacao.ba.gov.br/dcrb-volume-3/, 2022.

Para atender o que foi instituido, pelo Governo Federal, o Programa de Apoio a
Implementag&o da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC, por meio da Portaria
MEC n° 331, de 5 de abril de 2018. A Bahia, estd reconstruindo os curriculos, 0

documentos foram intitulados Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Deste modo, no inicio do ano de 2021 comegaram os trabalhos a partir
do planejamento de acles e a elaboracdo de um Sumério referencial
acerca da estrutura central do Documento. A proposta foi alinhada
com as liderangas dos movimentos sociais e 0s principais atores de


http://dcrb.educacao.ba.gov.br/dcrb-volume-3/
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cada uma das modalidades. Em seguida, e com o envolvimento dos
atores sociais, foram indicados e contratados bolsistas para atuarem
como redatores do DCRB Modalidades®?. Inicialmente, foi pactuado
que nas secbes que compdem o Documento, estruturadas por
modalidade, seriam abordados conteldos que trouxessem 0s
normativos que fundamentam os curriculos de cada modalidade,
pressupostos tedricometodoldgicos, o sujeito nas modalidades de
ensino e Itinerarios Formativos (quando houver)

A fase final é a anélise e homologacdo do Documento pelo Conselho
Estadual de Educacdo (CEE), entidade parceira da SEC, e que esteve
envolvida no processo desde o0s primeiros passos na construgdo do

documento. (DCRB — Modalidades,2022, p.16-17)

A construcdo desse documento tem a participacdo de relatores indigenas, como
ja abordamos anteriormente. Sendo esses ex-coordenadores estaduais da educacao
escolar indigena da SEC/BA, essa contribuicdo € de suma importancia, pois esses
colaboradores sdo a representatividade indigena na construcédo do documento. O DCRB
enfatiza que as escolas indigenas devem se basear nos principios delineados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para A Educacdo Escolar Indigena (DCNEEI) (2012)
artigo 3°, que permitem aos professores indigenas pensar o curriculo a partir da logica
de um dialogo entre seus saberes. De acordo com a lei, uma cultura escolar com vistas a
garantia de direitos em escolas multiculturais e sociedades especificas e distintas. Levar
em conta a especificidade do individuo e seu modo de vida no mundo real dos povos
indigenas. Nesse contexto, os horizontes se ampliam com o apoio do repertério juridico
especifico.

A escola indigena comeca a se refletir como espaco legitimo de producdo de
conhecimento, fortalecimento da identidade e valorizacdo da educagdo bilingue, que
favorece a autonomia indigena e é parte integrante dos projetos de futuro desses povos.
Para tanto, os sistemas de ensino devem garantir que as escolas indigenas tenham
instalacfes adequadas as necessidades e caracteristicas da Escolas Estaduais Indigenas,
para que a educagdo seja de qualidade, garantindo a socioculturalidade dos povos

indigenas da Bahia. A construcdo coletiva do DCRB- Modalidades configura um novo

121 As modalidades da Educacio Escolar Indigena, Educagio Escolar Quilombola, Educagdo do Campo,
Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) devem ser tratadas como direito/s instituido/s
por lei, sendo assim, assumidas como modos proprios de exercer a educagdo, considerando suas
especificidades. Ratificadas como politica publica continua e ndo como uma condi¢cdo de mandato,
precisam ser concebidas e efetivadas como direito de todos ao acesso a educacdo, na continuidade e
permanéncia desses coletivos nos percursos educativos — defesa fundamentada de se constituirem,
explicitamente, como direito instituido. Fonte; DRCB - Modalidades disponivel em:;
http://dcrb.educacao.ba.gov.br/dcrb-volume-3/ Acesso em: 20 out. 2022.
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olhar para educacdo escolar indigena na Bahia. Esperamos que ao término da
construcdo deste documento, ele seja executado na sua integra, sendo capaz “sair do
papel”.

Enfim, os professores indigenas que atendem o Colégio Estadual Indigena
Tupinamba de Acuipe de Baixo e a Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté
apresentaram suas dificuldades, desejos e acbGes de perseveranca frente a toda
dificuldade imposta ao processo de educacdo escolar indigena. Em contrapartida, vimos
que tais dificuldades né&o sdo suficientes para barrar o processo de elaboragdo de uma
educacdo que vai se refinando para atender aos anseios e necessidades dos indigenas.
Para nossos interlocutores, 0 Magistério Indigena passou a ser um tempo que vai além
da formacédo de habilidades e competéncias para lidar com as particularidades culturais
e étnicas, e tornou-se um espaco de discussdes e criticas as problematicas que
enfrentam, assim como um momento para propor a¢fes de mitigacdo a negligéncia dos

governos frente as necessidades de cada etnia, neste caso em particular a Tupinamba.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor indigena néo é tarefa facil, e as narrativas de nossos interlocutores
corroboram tal afirmacdo. Apresentamos dados sobre a luta dos povos Tupinamba por
seu direito a receber educacdo diferenciada, o qual estd previsto em Lei desde 1973.
Considerando um grupo de interlocutores como repositério de fontes orais, destacamos
uma trajetéria de quatro décadas de politicas publicas ignoradas e negligentes em
relacdo as necessidades dos povos indigenas por uma educagdo multicultural e bilingue.
Buscamos na literatura disponivel dados sobre como a educacdo escolar indigena
deveria funcionar, mas encontramos que, de fato, ela ndo funciona como deveria.

Conforme visitamos nossos interlocutores, a sede da EEITA e o CEITAB ao
longo dos quatros anos de doutorado, construimos uma relagdo de confidencialidade e
confiabilidade, pois muitos dos depoimentos aqui presentes foram registrados porque 0s
profissionais que entrevistei se sentiram a vontade e seguros com 0 COmpromisso que
estabeleci entre a causa deles, meu trabalho de pesquisa e a instituicdo a qual estive
representando. Sem isso, ndo teriamos este resultado que, a meu ver, tornar-se-4 uma
literatura de referéncia aos que desejarem desenvolver novos trabalhos de pesquisa
junto a etnia Tupinamba de Olivenca, Ilhéus-Bahia, dentre os quais poderdo estar
respostas a algumas das lacunas que permaneceram na minha analise.

Em meio as suas narrativas, percebemos que toda a conjuntura da educacédo
escolar indigena tem sido pautada nas delimita¢cGes impostas pelo processo colonizador
que compde o paradigma socio histérico. Na tentativa de extinguir os povos que viviam
no Brasil na época da colonizacdo, o processo de educacdo pautado em relacbes
culturais, sociais, politicas e econdmicas proprias de cada grupo indigena foi
classificado como improprio ao modelo de sociedade que se pretendia para o pais, pois
ele ia de encontro a muitos interesses. Entre estes sempre estiveram grupos com
interesse sobre a terra, e que, em seu interesse de usurpacdo, nao pretendiam uma
educacdo que valorizasse a cultura indigena e pudesse contribuir para empondera-los.

Paradigmas em ascensdo na sociedade moderna trouxeram a necessidade de
ressignificar a cultura indigena e de representacdo étnica-cultural, inclusive como vetor
para construir um futuro viavel frente as perspectivas ambientais que sdo acenadas para
o futuro préximo.

Ao estudarmos as escolas na aldeia do Abaeté quanto na de Acuipe de Baixo,
observamos atencdo a estes temas. Tanto em Abaeté quanto em Acuipe de Baixo, 0s
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professores foram responsaveis pelo engajamento, em colaboracdo com a comunidade,
em mutirdes para reformar as unidades que seriam destinadas a ser sede da EEITA e do
CEITAB. Preocupados em manter o minimo de qualidade ao espaco destinado aos
alunos, os professores, utilizando recursos naturais e financeiros proprios, conseguiram
reformar casas abandonadas que faziam parte das antigas fazendas de cacau, e que hoje
sdo territdrios indigenas.

Eles também passaram a ser criadores de contetido, pois ndo possuem material
didatico pedagdgico que trabalhe a realidade das comunidades. Atuaram como
negociadores, quando se tratou da mediacdo para arrecadacdo de alimentos para 0s
estudantes e obtencdo ou melhora dos veiculos utilizados no transporte escolar; foram
motoristas quando, em tempos de pandemia, se dirigiram ao encontro de seus alunos
para entregar e recolher atividades. Tiveram e tém, também, atuacdo politica, quando
levantam questionamentos sobre falta de atencdo do poder publico as necessidades da
escola e quando refletem sobre a realidade que vivenciam.

Diante das narrativas de professores, professoras, diretores, vice-diretor, ex-
diretor e funcionérios, concluimos que a falta de compromisso e eficiéncia das politicas
publicas vigentes afetam as relagdes étnicas, culturais e sociais da comunidade com seu
entorno. Reconhecemos que a escolarizacdo indigena € um processo para quem a
realiza, um meio de alcancar a cidadania e uma ferramenta que alicerca reivindicacdes,
mas que tem sido fragilizada pelo adoecimento do sistema que deveria lhe conferir
legitimidade. Devemos pensar nessas unidades escolares como locais de letramento,
educacdo e formacao, cujo objetivo € habilitar multiplicadores de cidadania.

A Constituicdo de 1988 garantiu a trinta e quatro anos passados o direito a
educacao diferenciada aos povos indigenas, como descrito no titulo VIII — “Da Ordem
Social”, Capitulo III — “Da Educagdo, da Cultura e do Desporto”, secdo I — “da
Educagao”, artigo 210: “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”. Contudo, ao longo desse trabalho de pesquisa,
concluimos que apenas o minimo tem-lhes sido oferecido pois, além da defasagem
estrutural, destacamos que ha auséncia de melhor preparagéo e apoio para elaboracéo de
materiais didaticos que fundamentem contelddos sobre pluralidade étnica, patrimonio
cultural alimentar ou importancia dos saberes tradicionais para o desenvolvimento da

humanidade.
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Diante disto, é preciso ponderar acerca das problematicas estabelecidas no
inicio dessa pesquisa, o que significa afirmar hoje, ao término, dela, que as politicas
publicas da escolarizacdo indigena foram institucionalizadas na Bahia como uma
“obrigagdo” imposta por leis, decretos, pareceres, portarias e resolugdes, mas néo
atendem eficientemente as particularidades das escolas pesquisadas. Sendo assim, 0
“fazer educacional” no “chdo da escola” dessas aldeias encontra-se vulneravel, em razéo
do descumprimento das mesmas. E nos permite confirmar que a tese levantada no inicio
desta pesquisa, ou seja, as politicas da Educacdo Escolar Indigena baiana ndo atendem
as vivéncias diversas dos indigenas Tupinamba de Olivenca a partir da realidade que
estudamos em duas escolas estaduais indigenas de Ilhéus especificamente.

Neste sentido, podemos afirmar, ainda, que as politicas publicas educacionais
disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia para 0s povos
indigenas Tupinambé de Olivenga, sdo ineficientes no ato de sua aplicacdo nas aldeias,
ou melhor, estdo explicitadas e existem, contudo ndo séo executadas por parte do Estado
em sua totalidade, e implica no comprometimento da qualidade educacional para esse
povo. Todavia, essa Tese nos permite inferir que as historias e vivéncias da construcdo
destas politicas publicas educacionais do povo Tupinamba de Olivenga ao longo destas
Gltimas quatro décadas, retratam sua (re)emergéncia cultural e étnica, caracterizada por
suas lutas para efetivacdo de uma educacdo escolar indigena de qualidade e que
caminhe em consonancia com a educacao indigena, para fortalecer sua etnicidade. Desta
forma, incidimos ao destacar o papel desta populagdo quanto a conquista e
implementacdo dessas politicas, relacionando-as com a importancia da organizacao
desse povo e o papel dos docentes e demais colaboradores destas unidades escolares
indigenas.

Diante do exposto, € relevante destacarmos que essas politicas publicas
educacionais comecaram a ser repensadas no ambito da Secretaria de Educacdo do
estado da Bahia e consequentemente hd um inicio de reconstrucdo com a elaboracdo do

DCRB — Modalidades. Sigamos a esperancar?2

, ho sentido de mudancas contundentes
ndo somente no documento, mas também como em sua execucdo nas escolas estaduais
indigenas baianas, em particular as dos Tupinamba de Olivenca.

Atualmente, informacdes sobre outros povos indigenas ainda sem contato, ou

com escasso com homens brancos, se fazem necessarias, haja vista suas fragilidades

122 paulo Freire (1992) no sentido de juntarmo-nos aos outros, para fazermos diferente do que esta posto.
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diante das rapidas transformacGes socioeconémicas que vém ocorrendo (BAGGIO,
2007). Frente a isso, politicas publicas eficientes tornam-se indispensaveis para garantir
direitos fundamentais como educacdo, salude e seguranca a povos tradicionais, que
como os Tupinamba, buscam manter suas relagdes culturais, sociais, politicas e
tradicionais como meios de sobreviver a vertiginosa mudanca da economia que a cada

dia ingere maiores quantidades de recursos naturais.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U NISINOS Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduagdo

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES

Perfil do Professor.

Nome:

Tempo na fungao:

E Indigena?

Formacdo Inicial:

Tem algum curso de Pds-graduacao?
Qual?

Forma de admissdo para a funcéo:

1. A suaformacdo escola/académica foi em escola indigena? Relate.

2. Como vocé entende as politicas publicas educacionais para os indigenas? Quando e
como elas surgem na Unidade Escolar que vocé trabalha?

3. A lingua materna indigena é mantida no cotidiano escolar indigena? Explique:

4. Como acontece ou aconteceu a construcdo do curriculo? Quais foram ou sdo 0s
participantes desta construcdo?

5. Existem atividades de Formacdo Continuada e/ou aperfeicoamento para
Professor(a)?

6. Vocé ja participou ou participa destas atividades de Formacdo Continuada e/ou
aperfeicoamento para Professor(a)? Quando?

7. Como acontece, ou aconteceu a producdo de material didatico/pedagdgico para
atender a realidade dos alunos da Unidade Escolar que trabalha?

8. Vocé ja participou na producdo de material didatico/pedagdgico? Se afirmativo
relate sua experiencia.

9. A escola possui Projeto Politico Pedagogico?

10. A escola possui Regimento Escolar?
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11. Quanto ao livro didatico...

Vocés utilizam?

Como acontece a escolha?

Eles estdo adequados a realidade dos Tupinamba?

Vocé tem conhecimento se existem producbes didatico/pedagdgico(livros) do
povo Tupinambé de Olivenca?

12. Quanto aos planejamentos das atividades e disciplinas...

e Quando eles acontecem?

e Como esta dividido o ano letivo?

e O calendério letivo como é elaborado e por quem?

e Quais o0s pressupostos que determina essa elaboracao?

Como esté estabelecida a rotina diaria (no sentido de carga horéria) da Escola
Tupinambé que vocé trabalha? Ela contempla a cultura do povo Tupinamba?

13. Quanto ao Transporte Escolar...

e Ele € necessario para os alunos desta Unidade Escolar?

e Por qué?

e O que pode nos dizer acerca do cotidiano desse transporte com relacdo ao
pedagdgico, ele influencia no fazer pedag6gico? De que maneira? Relate...

Quanto a Alimentacédo Escolar...
e Elainfluencia no fazer pedagdégico? Como? Pode relatar?

Vocé acredita que todas essas politicas publicas educacionais proporcionadas e
disponibilizadas pela SEC/BA. Contemplam a realidade dos indigenas Tupinamba?
Justifique sua resposta.
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U N]S]NOS Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduacdo

Roteiro de Entrevista—- COORDENADOR ESTADUAL DA EDUCACAO
INDIGENA
Perfil do Coordenador.
Vocé é indigena?
De qual povo e aldeia?
Tempo na fungao:
Nivel de Escolaridade
Curso:

Questoes:
O cargo de coordenador surgiu, quando?

O coordenador estadual de Educacéo indigena realiza quais fun¢fes?
Qual a forma de escolha para preencher esta funcdo? Ha pré-requisitos?
Qual sua trajetdria escolar?

Como vocé entende as politicas publicas educacionais para os indigenas?
Quando e como elas surgem na Secretaria de Educagéo da Bahia?

Na Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia existem politicas educacionais
voltadas para atender os povos indigenas?

e Quais sdo elas?
Elas visam:
v A valorizacgdo das culturas dos povos indigenas? Como?
v A afirmacdo e manutencéo de sua diversidade étnica? Como?

v' O fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena? Como?

v" O desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades? Como?

v' A elaboragdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado? Como isso acontece ou aconteceu?
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v A formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal
especializado, destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas? Como
é organizado?

v' A afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios
definidos de forma auténoma por cada povo indigena? Como é pensado e
realizado essa?

Pode me fornecer copia digitalizada dos materiais e/ou documentos que
regulamentam essas politicas publicas?

As politicas publicas criadas pela SEC-BA sdo executadas nas escolas
Tupinamba? Ou ha alguma restricao e/ou pré-requisito?

Quais os pressupostos legais e tedricos na perspectiva de Politicas Publicas da
Educacao Escolar Indigena no Brasil e na Bahia?

O curriculo diferenciado presentes nas Politicas Publicas de Educacdo Escolar
Indigena tem contemplado as revitaliza¢6es da cultura Tupinambéa de Olivenca?

A préxis educacional escolarizada, na Educacdo Escolar Indigena baiana
perpassa por um local de reconhecimento, respeito e desafios? Pode explicar?

A préaxis caminha paralelamente com a realidade do povo indigena Tupinamba?

Os educadores indigenas desta etnia participam e/ou participaram na elaboracéo
das matrizes curriculares para implantacéo do curriculo diferenciado? Como se deu esse
processo?

O curriculo proposto pelas politicas educacionais estd relacionado com a
realidade do povo Tupinambé de Olivenca?

As vivéncias das politicas educacionais e contexto escolar da cultura Tupinambéa
caminham em consonancia com a realidade do referido povo indigena? Qual sua
percepgao?
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U N]S]NOS Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduacdo

Roteiro de Entrevista —- GESTORES ESCOLARES

Perfil do Gestor.

Nome da Escola e da aldeia:

Funcéo:

Tempo na fungéo

Formacdo Inicial:

Tem algum curso de Pds-graduacao?
Qual?

Forma de escolha para a funcéo:

Qual sua trajetdria académica?

Como se deu o processo de conquista de escolas indigenas para 0s Tupinamba

de Olivenca?

Como vocé entende as politicas publicas educacionais para os indigenas?
Quando e como elas surgem na Unidade Escolar que vocé dirige?

Na Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia existem politicas educacionais
voltadas para atender as escolas Tupinamba.

Quais sdo elas?

Pode me fornecer os materiais e/ou documentos que regulamentam as politicas
publicas destinadas a Unidade Escolar que vocé dirige?

Quais os pressupostos legais e tedricos na perspectiva de Politicas Publicas da
Educacdo Escolar Indigena TUPINAMBA?

A escola Projeto Politico Pedagdgico? Pode me ceder uma cépia?

Possui Regimento Escolar? Pode me ceder uma copia?

Possui portaria de Reconhecimento/autorizacdo de Curso e/ou modalidade?

O curriculo diferenciado presentes nas Politicas Publicas de Educacdo Escolar
Indigena tem contemplado as revitalizagdes da cultura Tupinamba de Olivenga? Como

foram ou séo construidos esse curriculos?
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A praxis educacional escolarizada, na Educacdo Escolar Indigena Tupinamba,
perpassa por um local de reconhecimento, respeito e desafios? Ou seja, quando de
realiza a préxis pedagdgica existe uma preocupacao com o respeito a cultura? A praxis
caminha paralelamente com a realidade do povo indigena Tupinamba?

Se afirmativo pode nos relatar como se constroem 0s planejamentos e o
exercicio do dia a dia da sala de aula ou melhor, o dia a dia da educacdo escolar
indigena?

Os educadores indigenas desta etnia participam e/ou participaram na elaboracéo
das matrizes curriculares para implantacdo do curriculo diferenciado?

O curriculo proposto pelas politicas educacionais estd relacionado com a
realidade do povo Tupinambé de Olivenga? Como?

As vivéncias das politicas educacionais e contexto escolar da cultura Tupinamba
caminham em consonancia com a realidade do referido povo indigena? Desta maneira
nos relate sua percepgéo.

Pesquisam apontam que os Tupinamba de Olivenca s6 falam o portugués. Vocé
confirma? Ou existe uma lingua materna? (Se existe. Como acontece a manutencao dela
na Educacgdo Escolar indigena?)

Existe a necessidade de utilizacdo de transporte escolar para os alunos?

Se afirmativo, como ele estd organizado, quem sdo 0s responsaveis pela
contratagdo (se for o caso)? O servigo atende a realidade do aldeamento?

E quanto a Alimentacdo Escolar:

Quem e como constroem o cardapio da Alimentacdo Escolar? Quais aspectos
sdo necessarios tem que ser levado em consideracdo para essa construcao?

Como se realiza a comprar dos itens alimenticios?

Quanto a preparagdo dos géneros alimenticios quem sdo o0s responsaveis? E

como se da essa preparacdo, no sentido da logistica?
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U N]S]NOS Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduacdo

Questionario — Funcionarios
PERFIL

Nome completo

Funcéo
E indigena?
Tempo de trabalho e vinculo?

1 Como aconteceu a construcéo da escola?

2 Como aconteceu a construcdo da escola?

3. Tem filhos na escola?

4 Vocé acha que a escola tem espagos adequados?

5 Como vocé enxerga o empenho do Estado para melhoria da estrutura fisica da
escola?

6. O que vocé acha que falta melhorar na estrutura fisica da escola?

7 O que vocé pensa sobre o servico prestado para o transporte escolar?

8. Vocé acha que o numero de funcionarios na escola € suficiente?

9 O que vocé acha da alimentacdo escolar oferecida? Fale um pouco.



