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O educador deveria viajar. E convidar a viajar. Deixar passar o que ja sabe.
Atravessar 0 que ndo sabe. Passar um sinal, uma palavra, que possa atravessar
a quem o receba. Sair de si mesmo. Sair de excursdo pelo mundo. Dar um
simbolo a esse mundo. Passar por ele. Passear por ele. Construir a travessia
do educar. Que o tempo ndo passe como passa 0 tempo. Porque educar
também é um tempo para a pausa, dar tempo ao tempo para escutar, para olhar,
para escrever, para ler, para pensar, para brincar, para narrar...

Um tempo de pausa no qual uns e outros saem para conhecer e desconhecer o
que acontece com eles e com o mundo. Para além, e mais para c4, de onde
viemos. Para além, e mais para c4, de onde partimos.

(SKLIAR, 2014, p. 28).



RESUMO

A presente tese aborda um estudo sobre a possibilidade de préaticas de leitura e de escrita,
desenvolvidas em escolas publicas, impactarem os modos de existéncia; possibilidades infimas
e possiveis, que promovam pensamento e a vida. Partimos de uma apresentacdo do panorama
sobre o cenario educacional brasileiro; evidenciando-se como a racionalidade neoliberal produz
um novo sujeito na sociedade do conhecimento, abordando os desdobramentos dessas
mudangas e situando o aluno desse tempo e nessa sociedade. Também, abordamos as
modificagOes nas relagdes mais efémeras do cotidiano e o quanto seus impactos transformam o
saber, o poder e as relacdes dentro do contexto escolar, situando as implicacfes desse l6cus
para as praticas de leitura e escrita na escola. Investigamos as questdes curriculares, e como
alguns documentos estdo alinhados, atravessados e garantem a implementacdo dos parametros
dessa racionalidade neoliberal, conceito esse que percorre como fio condutor em todos 0s
capitulos e estd atravessado nas praticas de leitura e escrita. Por um desses motivos, € que
trouxemos a literatura, a leitura e a escrita como possibilidade de o aluno pensar e agir, como
alternativas para que escape da serviddo voluntaria, como possibilidade infima de resistir a essas
politicas neoliberais/racionalidade. Com esse pensamento, destacamos a importancia do
professor no papel de grande propulsor de possibilidades para o seu aluno, professor que
entende a forca da leitura e da escrita, dos textos, da literatura filoséfica e compreende que
ainda é possivel pensar essas praticas como modos de subjetivacdo, como cuidado de si e como
auxilio no processo de se tornar sujeito. E nessa linha de acéo que as préticas de leitura e de
escrita entram como exercicio de pensamento, que operam como pontos infimos de luz, que
passam nas brechas, que servem como armas, defesas, portas de fugas e respiro, que possam
operar na escola como um lugar reservado para o pensamento, para o didlogo, para uma outra
possibilidades de existéncia em uma relagdo dindmica que vincula a linguagem, a cultura e a
vida. A partir disso, fez-se importante pensar as relagcdes entre os modos de subjetivacéo,
cuidado de si e a verdade, atravessadas pelas praticas de leitura e escrita. Como forma de
entender esta pesquisa de modo entrelagcada a préticas da escola, criamos as Oficinas de
Formac&o, nas quais se discutiu e se experimentou praticas de leitura e escrita com professores
e gestores do Ensino Fundamental. Esses momentos iniciaram com um grupo focal e
continuaram com encontros de formacdo no formato de oficinas de leitura e escrita. Para
examinar a empiria, buscamos inspiracdo, em grande medida, na genealogia da subjetivagéo,

em Foucault, como forma de pensar a leitura e a escrita na constituicdo de uma relacéo consigo



mesmo. Foi possivel diagramar trés fortes enunciados: a experiéncia, a transmisséo cultural e a
temporalidade. As regularidades encontradas nas dimensdes de analise, foram atravessadas em
cada tipologia de leitura e de escrita: Crespa; Sinalizada; do “Eu prefiro ndao”; do Ir Embora;
Lagarteando e Comendo Bergamota e Poemdbiles, o que permitiu entender que tais
funcionamentos da leitura e da escrita nos ajudam a pensar nas possibilidades que tais praticas
s80 possiveis como cuidado de si, que implicam em modos de vida e outras possibilidades de

existéncia, e de resisténcia.

Palavras-chave: préaticas de leitura; praticas de escrita; racionalidade neoliberal; cuidado de si;

escola de ensino fundamental.



ABSTRACT

This thesis addresses a study on the possibility of reading and writing practices,
developed in public schools, impacting modes of existence; tiny and possible possibilities,
which promote thought and life. We start with a presentation of Brazilian educational scenario;
showing how neoliberal rationality produces a new subject in the knowledge society, addressing
the consequences of these changes and situating the student in this society. We also approach
changes in the most ephemeral everyday relationships and how much their impacts transform
knowledge, power and relationships within the school context, situating the implications of this
locus for reading and writing practices at school. We investigated curricular issues, and how
some documents are aligned, crossed and guarantee the implementation of the parameters of
this neoliberal rationality, a concept that runs as a guiding thread in all chapters and is crossed
in reading and writing practices. For one of these reasons, we brought literature, reading and
writing as a possibility for students to think and act, as alternatives to escape voluntary
servitude, as a tiny possibility of resisting these neoliberal policies/rationality. We highlight the
importance of the teacher in the role of great promoter of possibilities for students, a teacher
who understands the power of reading and writing, of texts, of philosophical literature and
understands that it is still possible to think of these practices as ways of subjectivation, as self-
care and as an aid in the process of becoming a subject. It is in this line of action that the
practices of reading and writing enter as an exercise in thought, which operate as tiny points of
light, which pass through gaps, which serve as weapons, defenses, escape doors and breathing
space, which can operate in the school as a place reserved for thought, for dialogue, for another
possibility of existence in a dynamic relationship that links language, culture and life. From
this, it became important to think about the relationships between the modes of subjectivation,
self-care and the truth, crossed by reading and writing practices. As a way of understanding this
research intertwined with school practices, we created Training Workshops, in which reading
and writing practices were discussed and experimented with elementary school teachers and
managers. These moments started with a focus group and continued with training meetings in
the format of reading and writing workshops. To examine empiricism, we sought inspiration,
to a large extent, in the genealogy of subjectivation in Foucault as a way of thinking about
reading and writing in the constitution of a relationship with oneself. It was possible to diagram
three strong statements: experience, cultural transmission and temporality. The regularities

found in the dimensions of analysis were crossed in each type of reading and writing: Curly;



Signposted; “T'd rather not”; Go Away; Lagarteando and Eating Bergamota and Poemobiles,
which allowed us to understand that such reading and writing functions help us to think about
the possibilities that such practices are possible as self-care, which imply ways of life and other

possibilities of existence, and resistance.

Keywords: reading practices; writing practices; neoliberal rationality; self-care; elementary

school.
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1 0 COMECO DA TESSITURA: CONSTRUINDO O “CURRICULO-TRAJETORIA-
DE-VIDA”

A tessitura da escrita de uma tese equipara-se ao trabalho de uma teceld, que vai
costurando com os seus fios de 13, colorindo, escolhendo os tons, as matizes, as cores, retirando
e desfazendo alguns trechos muitas vezes. O mesmo ocorre com o texto, o qual reescrevemos,
tecemos, destecemos, vamos juntando as ideias, construindo o sentido das frases, relendo e
recomecando infinitas vezes, com infinitas possibilidades. Comparo o movimento de criagdo e
elaboracdo de um trabalho dessa envergadura ao da personagem contemporanea criada no conto
A Moca Teceld, da escritora Marina Colasanti. Nele, é contada a histéria de uma jovem que
tecia um tapete sem nunca acabéa-lo. Ela jogava a lancadeira de um lado para outro e, assim, ia
passando seus dias. N&o Ihe faltava nada, pois, se tinha fome, tecia suas proprias comidas. Tecia
0 amanhecer e 0 anoitecer, tecia a natureza e suas intempéries, pois tecer era sua alma, sua vida,
era tudo o que queria e fazia. Mas, em algum momento, essa moga comecou a se sentir sozinha
e quis uma companhia: evidentemente, através de suas linhas, criou o seu amado. Ao descobrir
0s dotes da amada e o poder que ela tinha, ele passou a querer cada vez mais coisas, de forma
ambiciosa, exigindo-lhe noite e dia mais producédo, ao ponto de trancé-la na sua prépria torre.
A moga, entdo, comecou a se sentir triste e desencantada, o que a levou a comecar a desfazer
seu trabalho. Nesse movimento de comecar e recomecar, garantiu sua felicidade: desfez tudo o
que criou e pode tecer, novamente, 0 seu amanhecer e recomecar sua historia. Esse conto foi
inspirado na personagem Penélope da obra A Odisseia, de Homero: tal como Penélope, que
tecia de dia e destecia seu trabalho a noite a espera de seu amado Ulisses, como forma de burlar
promessas a serem cumpridas caso ele ndo voltasse da Guerra de Troia, a moca teceld, de
Colasanti, des-tece 0 amado para continuar tecendo.

Embalada e envolvida nesses contos de encantamento, magia e seducdo, inicio esta
escrita tal como uma tecelagem, um trabalho de artesd, trazendo um pouco de minha caminhada
profissional e académica e sua vincula¢do ao tema pesquisado no presente texto. Para tal, conto
sobre meus amanheceres, anoiteceres e o come¢o de minha historia. Conclui os estudos
referentes a formacdo do magistério para 0s anos iniciais € comecei a atuar como professora.
Concomitantemente, cursei Pedagogia com habilitagdo em Orientacdo Educacional. Logo apos,
fiz um curso de pds-graduacéo, nivel de especializacdo, em Orientacdo Educacional.

Ainda no que tange a minha historia profissional, ingressei, na carreira do funcionalismo
estadual e municipal como professora dos anos iniciais €, ap0s aprovagdo em concurso, passeli

a exercer, também, o cargo de orientadora educacional.
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No ano de 2013, ingressei no curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacédo da Universidade Federal do Pampa (Unipampa — campus Jaguardo). Minha pesquisa
foi desenvolvida junto a um grupo de professoras da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
tendo como objetivo construir coletivamente um espaco de formacao continuada para que nele
fossem socializadas, analisadas e compreendidas as praticas alfabetizadoras por elas
desenvolvidas, na busca de um referencial metodolégico para ensinar todos os alunos a ler e a
escrever.

Com efeito, uma das grandes satisfacfes dessa formacdo advém exatamente da unido
do profissional, do pesquisador e do aluno, sobretudo para mim, que cursei 0 mestrado muitos
anos apos ter concluido a minha formacdo académica inicial. Sendo assim, vivenciei uma
oportunidade para abrir meu mundo, para modificar o meu fazer, afirmando-me como sujeito e
interferindo até mesmo na minha subjetividade. Nos dizeres de Goethe (1999), encontro um
resumo para a minha formacéo nesse Programa de Pds-Graduagdo em Educacao e as mudancas
que me foram proporcionadas. Esses dizeres funcionaram como estimulo para eu continuar a

estudar e pesquisar.

Nada ha, de fato, que se compare a nova vida em gue a contemplacdo de uma
terra estranha descortina ao homem afeito a reflexdo. Embora eu siga sendo
sempre a mesma pessoa, creio ter mudado até os meus 0ssos. Vi muitas coisas,
e refleti ainda mais: o mundo vai se abrindo mais e mais, €, mesmo aquilo que
ja sei ha muito tempo, somente agora faz-se de fato meu. Que criatura de saber
precoce e pratica tardia é o homem (GOETHE, 1999, p. 436).

Tais mudancas, é claro, ndo deveriam cessar. Foi entdo que, no ano de 2019, ingressei
na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao, nivel doutorado, para prosseguir com minha caminhada. Esse ingresso, propiciou-
me a participacdo no grupo de pesquisa Praticas Curriculares de Escrita e Leitura nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e os Modos de Subjetivacdo, o qual, em 2021, constitui-se
como Carcaras: Grupo de estudo e pesquisa entre educacao filosdfica, escrita e leitura.

Face as minhas aspiracdes e vivéncias profissionais desenvolvidas e construidas no
cotidiano da escola publica e relacionadas ao estudo sobre formacéo docente, ensino e processos
de aprendizagem dos alunos, relacionados a leitura e a escrita desses sujeitos, reitero minha
aspiracdo em continuar investigando tais temas. Assim, o0 interesse em pesquisar tais assuntos
surgiu dessa realidade em que estou submersa, com a qual me identifico e que perpassa toda a
minha trajetdria profissional e pessoal. Mais especificamente, interessa-me seguir pesquisando,
com permanente dialogo entre a teoria estudada articulada as préaticas cotidianas, as alternativas

de mudanca para questdes evidenciadas no cotidiano escolar. Continuar é preciso.
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Assim, pretendi dar continuidade, portanto, ao estudo desenvolvido em minha pesquisa
de mestrado. Nela, imbricada ao tema formacdo de professores, foram investigadas as
concepcdes teoricas sobre ensino, aprendizagem e alfabetizacdo que embasavam as praticas
pedagdgicas, como forma de compreender suas intervencfes didaticas, na busca de um
referencial metodologico para ensinar a ler e a escrever a todos os alunos. A partir dos
resultados, senti a necessidade de novas perspectivas metodoldgicas, outros caminhos, outras
possibilidades e outros aportes tedricos para pensar a escrita e a leitura para além daqueles que
historicamente estdo sendo usados no ambito da alfabetizacdo, aplicados a uma estrutura
curricular que engessa 0s conhecimentos — mas que pode ser atravessada por outros
condicionantes.

Conforme referi anteriormente, os dizeres de Goethe (1999) funcionaram como estimulo
para que eu continuasse 0s estudos e as pesquisas. No entanto, dou uma guinada e faco um
deslocamento tedrico e metodoldgico para abordar o tema desta pesquisa. A partir disso, tenho
um referencial tedrico pautado nos estudos foucaultianos e de autores que dialoguem com tal
perspectiva, langando-me a novos desafios e perspectivas. Desse modo, evidencio aqui o0 quanto
minha trajetoria profissional e académica tem uma vinculacdo ao tema a ser pesquisado; e
sobrelevo, ao longo do texto, o quanto esse tema de pesquisa tem a ver com a minha propria
existéncia. A leitura e a escrita sempre me atravessaram e fizeram parte da minha histéria como
professora, orientadora educacional e pesquisadora e me constituiram e influenciaram em
minha formacao politica, pessoal e profissional. Assim cheguei ao tema, alinhavando minhas
historias, tecendo com os colegas do grupo de pesquisa (0s que estdo ainda presentes e 0s que
jando estdo mais no grupo), tecendo com 0s componentes curriculares que eu tive no curso e a
exceléncia dos docentes que por mim passaram e, em grande medida, essa artesania foi
costurada e esse tapecaria cerzida com os fios lancados pela Orientadora Betina Schuler.

Direcionando o olhar para a pesquisa, pontuo que seu problema inicial girou em torno
da seguinte problematizacdo: Como as praticas pedagogicas de leitura e escrita desenvolvidas
em escolas pablicas implicam nas vidas dos alunos e seus modos de subjetivacdo? Essa foi a
pergunta inicial, e as indagacdes de Berle (2018) em sintonia com ela, foram as minhas também,

pois tive muita dificuldade em cria-la. Assim, resgato as palavras da autora:

E a pergunta parecia ser sempre insuficiente para desandar um comego como
algo esperado em uma pesquisa. A descrenca de que havia uma pesquisa em
curso me fez repetir um mesmo movimento intensamente: para iniciar uma
pesquisa preciso de uma pergunta que dé sentido ao meu pesquisar, que seja
sua utopia, seu horizonte. Qual é a minha pergunta? Se a pergunta é o inicio
para pensar e eu ainda ndo havia encontrado uma pergunta, cComo posso estar
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pensando? Se a pergunta é como a utopia que permite andar ao pesquisar,
como eu poderia andar sem me fixar numa pergunta? (BERLE, 2018, p. 42).

E, finalmente, quando a pensei diferente, apds a qualificacdo do projeto de tese,
considerando e acolhendo as sugestoes dos professores, desloquei novamente a pergunta e vivi
essa mesma desinguietacdo explicitada pela autora citada anteriormente: que pergunta potente
que poderia dar conta desse estudo? Penso também que essa pergunta sofrera outros
deslocamentos necessarios conforme o curso desta pesquisa, tecendo, feito tecela, fio por fio e
custurando a perguna que teima em deslocar-se. Quais sdo as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas em escolas publicas e como implicam em modos de vida?

A seguir, apresento algumas questdes de pesquisa gque alinhardo este estudo condizente
com essa perspectiva tedrica, a saber: de que modo determinadas préaticas pedagogicas de leitura
e escrita podem operar alguma mudanga/modificacdo nos alunos nos seus modos de ser e estar
no mundo? Como a leitura e escrita na escola tém a possibilidade de ancorar-se na existéncia,
abrindo brechas e intensificando o exercicio do pensamento? Como os textos utilizados na
escola podem operar mudancas e tornar potentes a escrita e a leitura no complexo exercicio de
pensamento? Como as praticas pedagogicas de leituras e escritas, desenvolvidas nas escolas,
impactam as vidas dos alunos e seus modos de condugédo?

A partir disso, 0s objetivos dessa pesquisa giraram em torno das seguintes
problematizacdes: examinar, junto aos professores de redes publicas de ensino, quais sao as
praticas pedagdgicas de leituras e escritas desenvolvidas nas escolas e como impactam as vidas
dos alunos e seus modos de existéncia e como objetivos especificos, pretendeu-se alargar a
compreensdo conceitual em relacdo a leitura e a escrita; identificar as praticas escolares de
leituras e escritas em escolas publicas com poténcia de subjetivacao; provocar um espaco de
formagdo junto aos professores na experimentagdo de praticas de leitura e escrita.

Enquanto principais conceitos, irei operar com: racionalidade neoliberal, politicas
curriculares, praticas de escrita e leitura, bem como com os conceitos de subjetivacao, verdade
e cuidado de si em Foucault.

Os conceitos de neoliberalismo e de escola contemporanea utilizados neste estudo foram
baseados em autores como Gentili (1995), Santomé (1998), Azeredo (2000), Veiga-Neto (2003;
2012), Harvey (2008), Dussel (2004; 2018), Sibilia (2012), Biesta (2013), Ball (2014), Hardt e
Negri (2014), Lazzarato (2014), Dardot e Laval (2016), Sennet (2016), Han (2017), Larrosa
(2018), Masschelein e Simons (2018), Silva (2018a), Hypolito (2019), Laval (2019) e Klaus e
Leandro (2020).
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Em relacéo as politicas curriculares, foram utilizados os autores Sacristan (2016), Silva-
Miguel e Tomazetti (2013; 2016), Silva (2015a; 2015c; 2018; 2019), Aguiar e Dourado (2019),
Hypolito (2019), entre outros que compreendemos estarem em sintonia com a perspectiva
teorica escolhida para sustentar esta tese. Os apontamentos sobre curriculo sdo embasados nas
perspectivas tedricas de Moreira (1995; 2005), Veiga-Neto (2012) e Apple (2017).

Para as préaticas de leitura e escrita, foram utilizados os seguintes autores: Resende
(2008), Camini (2009), Platzer (2009), Aquino (2011), Corazza (2011), Junior (2013), Petit
(2013; 2019), O e Aquino (2014), Cirino (2015), O (2017), Luz (2018), Pereira (2019) e Schuler
(2018; 2019).

No que diz respeito aos principais conceitos apresentados nesta tese, sdo utilizados
autores que dialogam com a perspectiva foucaultiana. Sobre as relacdes entre a verdade, a
subjetivacdo, as pratica de si e o cuidado operei com Gros (2006), Candiotto (2008), Foucault
(2010; 2014), Aquino (2011), Marcelo e Fischer (2014), Campesato e Schuler (2019).

Essa guinada e o deslocamento tedrico e metodoldgico para abordar o tema desta
pesquisa, deve-se ao fato de que, na minha caminhada como professora dos anos iniciais,
orientadora educacional e pesquisadora, debrucei-me a estudar como as criangas e os adultos
fazem a aquisicdo da lingua escrita, de que forma se ensina, como se aprende e como 0s sujeitos
conseguem ler e escrever, 0 que é que conduz a escrita. Para tanto, investiguei os conceitos de
alfabetizagéo, a natureza desse processo, suas formas e seus condicionantes. Agora, pretendo
olhar a partir de outro viés, ndo desautorizando ou invalidando os conhecimentos anteriores,
tampouco negando esses conhecimentos que balizaram minha pratica durante esses anos. Essa
foi uma aventura intelectual desafiante, mas tentarei olhar a escrita e a leitura com outro foco e
com outras lentes: pela perspectiva da filosofia da educagéo. Schuler (2016), em consonancia

com o que apontei, auxilia nessa problematizacdo. A autora afirma que as teorizacdes

[...] denominadas de pOs-criticas, pds-estruturalistas e o denominado
pensamento da diferenca rompem com os binarismos e com as metanarrativas
educacionais para pensar a educacdo como politica cultural, envolvida
fortemente na producdo de regime de verdade, efeitos de poder e modos de
subjetivagdo (SCHULER, 2016, p. 131).

Talvez, seja esse 0 deslocamento necessario para continuar a problematizar e afinar o
olhar sobre as questdes que permeiam e atravessam o cotidiano da alfabetizacdo e da poés-
alfabetizacdo: pensar de outros modos. Como assevera Foucault (1984, p. 15), “existem
momentos na vida onde a questé@o de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa,
e perceber diferentemente do que se vé, sdo indispensaveis para continuar a olhar ou refletir”.

Leitura e escrita sdo pensadas, aqui, como possibilidade de aprender a ler o mundo, de
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compreender 0 seu contexto e seus atravessamentos, e ndo como uma manipulagdo mecanica
de palavras. Leitura e escrita sdo consideradas numa relagdo dindmica que vincula a linguagem,
arealidade, a vida e a existéncia, coerentemente com o titulo desta tese, praticas pensadas como
possibilidade de existéncia.

Nesse direcionamento, pretendi vincular-me ao pensamento foucaultiano no que diz
respeito a articulagdo entre os temas filosoficos e educacionais e a contribuicdo que tal
entrelacamento reverbera na educacgéo, a exemplo dos modos de subjetivacao, do cuidado de si
e da lidacédo da escrita e da leitura na escola. Nessa perspectiva, ndo tenho pretensao de esgotar
0s temas e 0s conceitos, mas explorar novas brechas e aberturas, como chaves de alternativas,
pontos de escape, “porta de fuga” (HARDT; NEGRI, 2014, p. 61).

Hardt e Negri (2014) empregam tal metafora para ilustrar o escapar, sempre em brechas,
da serviddao voluntéaria, dos medos, do capitalismo neoliberal. Segundo os autores, € se
alimentado do nosso medo que sobrevivemos pela disposicéo de participar e de se relacionar
com esse sentimento. A fuga assume formas secretas —ainda que se permanega no mesmo lugar
—, considerando que, muitas vezes, ndo podemos e ndo temos como escapar do mundo a nossa
volta. A fuga é a possibilidade de o homem agir e pensar, de encontrar as brechas, as rotas e as
singularidades.

Ademais, a leitura e a escrita podem ser compreendidas como armas, modos de

companhia e defesa, conforme nos assevera Schuler (2019, p. 4):

Alguns, talvez, argumentem que a leitura e a escrita na escola sejam armas
fracas demais em se tratando dos tempos em que vivemos, mas, ainda assim,
sdo armas. Ou melhor, poderiam ser pensadas como equipagens no sentido
estoico para certo combate a ser arquitetado, bem como um modo de
companhia e de defesa.

Agora ha pouco, mencionei que, em minhas pesquisas anteriores, vinha trabalhando
com a leitura e a escrita, focada no processo de alfabetizacdo a partir de autoras tais como:
Emilia Ferreira, Ana Teberosky, Angela Kleiman, Leda Verdiani Tfouni, Magda Soares,
Liliana Tolchinsky Lansmann, Paulo Freire, Suzana Schwartz, dentre outros. Autoras e autores
gue produziram e produzem intensas pesquisas sobre o tema e sdo referéncias e divisores na
historia da alfabetizacdo brasileira. Essa importancia se evidencia quando consideramos o atual
momento/cendrio politico e educacional que atravessamos, em que a grande questdo da
alfabetizacdo e do nimero de analfabetos funcionais que povoam as estatisticas de nosso pais
se tornou uma questdo de método.

Fui alfabetizada pelo método fonético da abelhinha e ainda recordo dos personagens e

da historia que a professora contava para apresentar as letras. Lapuente (2008, p. 29) diz que
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esse “método ficou conhecido como ‘Método da Abelhinha’ devido a referéncia a ‘Historia da
Abelhinha’ [...] cujos personagens possuem formas semelhantes as iniciais dos sons que sao

apresentados”. Ainda em relagdo a esse método, Lapuente (2008, p. 31) acrescenta:

A personagem Abelhinha, que da nome ao método, tem uma grande
importancia no enredo da historia, pois através das situacdes que sdo criadas
pelas autoras a partir da perda de uma de suas asinhas, os demais personagens
sdo apresentados, criando um clima de magia e envolvimento através da
narracao.

Nesse clima de magia e envolvimento, fui alfabetizada, apesar de todas as criticas que
o referido método possui. E possivel verificar, em verdade, que naquela época, nio havia
discussdes fundamentais para a compreensdo de questdes referentes ao ensino e a aprendizagem
e de como esses processos tao distintos ocorrem.

Nesse sentido, convém citar Emilia Ferreiro, a qual considera a leitura como um grande
cenario, no qual é preciso descobrir quem séo os atores, os diretores e 0s autores. Segundo a
autora, a fascinacdo que a leitura e releitura exercem nas criangas tem a ver com magia e com
mistério. O leitor é, de fato, um ator, pois empresta sua voz para que o texto seja representado
e apresentado. O leitor fala, mas na verdade néo é ele quem fala, e sim o seu autor. O autor diz,
mas o dito ndo € o seu proprio dizer: o dito opera como um fantasma atraves de sua boca
(FERREIRO, 2012).

Tal analogia, provocada por Ferreiro, configura-se uma comparacdo da leitura com a
arte de simular e remeteu-me ao desejo e a possibilidade da leitura e da escrita provocada por
Schuler (2019, p. 29): “ler e escrever como um nutrir-Se, justamente para ter forgas para colocar-
se de pé diante de si e puxar-se para fora”. Tal analogia também é muito potente para pensarmos
o poder de modificacdo que podera ser operada em uma existéncia a partir dessa relacéo, a qual
podera ser quase simbidtica com livros, textos e literatura. Mas nao séo quaisquer livros e textos
gue operam tal simbiose, e sim aqueles que nos provocam e Nos rementem para quem escreve.
Como sinaliza o pensamento de Foucault (2004, p. 156), “escrever ¢, portanto, ‘se mostrar’, se
expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do outro”. Com essas trés caracterizacoes
apresentadas, ja podemos perceber a forga e a possibilidade das praticas da leitura e da escrita:
ora como cenario, ora como alimento e ora como possibilidade de olhar a si e aos demais, de se
expor ao outro e de se problematizar.

Cabe, aqui, ressaltar que esse deslocamento que pretendo realizar ndo tem o intuito de
desconsiderar o marco histérico da alfabetizacdo em relagdo as possibilidades e aos vieses que
as autoras trouxeram ao campo da alfabetizacdo. Diferentemente disso, com esse deslocamento,

busco perceber que, na alfabetizacdo — considerando a leitura e a escrita — 0s professores e 0s
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alunos sdo, querendo ou ndo, governados por métodos. N&o realizo essa observacdo com a
intengdo de prestar uma conotagdo negativa aos métodos, mas com o anseio de embarcar na
esteira de compreensdo de Camini (2009), quando a autora afirma que tais métodos ensejam
sempre um governo, uma diretriz, uma norma a seguir.

Guardadas as semelhancas e diferencas entre si, o fato é que qualquer método de
alfabetizacéo objetiva a mesma coisa: governar a forma como o aluno vai apropriar-se da leitura
e da escrita, produzindo determinados tipos de comportamentos considerados aceitaveis em
determinada época e ndo outros. “Ou seja, S0 estratégias que visam governar uma
multiplicidade de caminhos possiveis para apropriacdo da escrita de forma a levar cada aluno
pelos mesmos estagios” (CAMINI, 2009, p. 657).

E dessa forma de governo que também pretendo me ocupar nesta tese — até porque,

como nos alerta Veiga-Neto (2017, p. 26),

se quisermos um mundo melhor, teremos de inventa-lo, j& sabendo que,
conforme vamos nos deslocando para ele, ele vai mudando de lugar. A medida
gue nos movemos para 0 horizonte, novos horizontes vdo surgindo, num
processo infinito. Mas, ao invés de isso nos desanimar, é justamente isso que
tem de nos botar, sem arrogancia e o quanto antes, a caminho.

Nesse sentido, comegamos um novo caminho, uma nova trilha e infinitas possibilidades
de dialogar com outros autores, olhares e perspectivas tedricas que possam nos ajudar a
problematizar essas questdes contemporaneas do que diz respeito a leitura e a escrita no pos-
alfabetizacéo.

Nesta tese, ndo me vou me ocupar da aquisicdo da lingua escrita, dos métodos de
alfabetizacdo, dos transcursos que as criangas percorrem a descoberta do sistema alfabético, dos
modos que os professores vdo ensinando seus alunos a ler e a escrever e de toda complexidade
desse processo. Vou me ocupar das possibilidades e ao que fazemos com as praticas de leitura
e escrita no pos-alfabetizacdo — até por entender que ndo podemos falar em escola sem falar
dessas praticas. Ademais, concordo com Larrosa (2018, p. 36 — adaptado), ao afirmar que “ndo
podemos ter escola sem escrita, [pois] escrever torna possivel voltar ao que é dito, ao que é
conhecido, arquiva-lo, passar para frente, analisa-lo como um ‘objeto’, retoma-lo, etc.”. Diria
gue ndo podemos deixar de falar de escola sem escrita em qualquer modalidade e nivel de
ensino, assim como nao podemos esquecer a poténcia de sua pratica como exercicio de
pensamento ou como possibilidade de funcionar como brechas, aberturas, chaves de
alternativas, pontos de escape — a “porta de fuga” de Hardt e Negri (2014, p. 61) — ou como

armas, modos de companhia e defesa, conforme nos assevera Schuler (2019).
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Dessa forma, vinculo-me ao pensamento foucaultiano justamente para alargar a
compreensdo conceitual em relagdo a leitura e a escrita, para sair da zona de comodidade. Com
isso, compreendo a leitura e a escrita ndo apenas por suas funcdes sociais, a alfabetizacdo como
instrumento na luta pela conquista da cidadania, como bem simbdlico e sua funcgéo politica,
mas também pela possibilidade de voltar ao que € dito e conhecido e passé-lo para frente. Penso

a leitura e a escrita na escola, portanto, como um lugar possivel e rico para tais realizagdes.

Na época da informacdo ‘sem fim’, do arquivo para-humano da cultura, talvez
a escola seja 0 espago para aprender a cortar, a deter-se, a criar uma série
distinta, e exercitar-se nisso. Profanar é problematizar, questionar, acercar-se
de perspectivas distintas, interrogar com linguagens novas aquilo que ja tinha
visto ou acreditado (LARROSA, 2018, p. 109).

Considerando o0 exposto, meu interesse, nesta tese, direciona-se a possibilidade de
pensar esses tempos, espacos e 0s modos de existéncia desses sujeitos que, conforme sinaliza
Larrosa (2018), habitam nas escolas através das transformacdes que possam ser operadas, por
meio das praticas de leitura e escrita, nas crian¢as e nos jovens que estdo nesses espagos.

Ainda, retomando aos autores com os quais estou tecendo dialogos no presente texto, a
alfabetizacdo, segundo Freire (2011), é mais do que o dominio de técnicas para ler e escrever:
é o dominio dessas para a conscientizacdo, &€ comunicar-se graficamente, € uma atitude de
criacdo e recriacdo. O ideal freireano — assumidamente politico — contribuiu para
compreendermos a educacdo como um ato coletivo e que a leitura e escrita deveriam ter um
caréater critico que levasse em conta o contexto politico, social e individual dos educandos.

Schwartz (2012, p. 59), nessa mesma linha de raciocinio, salienta que “alfabetizagdo é
0 que torna a pessoa capaz de ler, produzir e compreender qualquer tipo de texto que desejar
e/ou necessitar”. A autora também relaciona as questdes referentes a leitura e a escrita com as
demandas da vida moderna e do prazer em ler. A estudiosa afirma que a alfabetizacdo precisa
considerar “os elementos que compdem a realidade do alfabetizando, seu mundo do trabalho,
suas relagdes sociais, suas crengas, seus valores” (SCHWARTZ, 2012, p. 74).

Em sua instancia, Ferreiro (2012) argumenta que ler ndo é o mesmo que decodificar,
que ser alfabetizado néo significa saber/conhecer o alfabeto, que os copistas ndo sdo produtores
de texto e que € necessario destrocgar os rituais de recitacdo de familias silabicas, considerando
e deixando as criancas entrarem, pois elas pensam. Ademais, a autora traz a questdo da
alfabetizacdo como um direito do cidaddao. De acordo com Ferreiro (2012, p. 39.), a
“alfabetizagdo ndo ¢ um luxo nem uma obrigagdo; [¢] um direito”. Tal como Freire (2011),
Soares (2012) designa a alfabetizacdo como um instrumento de luta pela conquista da cidadania

e pontua a responsabilidade na constituicdo da identidade politica e cultural do povo brasileiro.
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A prépria discussdo em relacéo a alfabetizagdo passou por um deslocamento, haja vista
que o conceito de alfabetizacdo sofreu alteracdes, havendo uma mudanga de paradigmas. O
termo ndo é mais consenso entre os pesquisadores da area, pois o conceito de letramento deu
lugar a uma outra perspectiva no campo, ainda que existam aproximacoes — e, conforme Soares
(2004), a discussdo esta sempre enraizada em torno da alfabetizacdo. Para alguns autores, a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos interdependentes e indissociaveis; para outros, sao
processos independentes.

A palavra letramento comecou a ser empregada no Brasil no final dos anos 1980:
“assim, ¢ em meados dos anos de 1980 que se d4, simultaneamente, a invencao do letramento
no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal, para nomear fendmenos distintos
daquele denominado alfabetizagdo, alphabétisation” (SOARES, 2004, p. 6). O termo letramento
comecou a ser utilizado pela area da Linguistica Aplicada e pela area da Educacdo. Angela
Kleiman, Leda Verdiani Tfouni e Magda Soares, entre outras, foram as primeiras pesquisadoras
a utilizarem tal termo no Brasil.

Para Tfouni (1988, p. 18), “enquanto a alfabetiza¢do ocupa-se da aquisi¢do da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histdricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. Ainda nesse sentido, para autora, os
estudos sobre letramento ndo se restringem somente aos alfabetizados, mas ao todo social.

Para concluir, recorro as contribuices advindas de Landsmann (1995) em relacdo a
leitura e a escrita, a qual pontua que o escrever é um conhecimento complexo, ndo sendo
possivel separar 0 aprender a escrever do escrever. De acordo com a autora, aprender a escrever
ndo é uma consequéncia do aprender a ler: ela considera a atividade de escrita tanto como uma
atividade individual como uma atividade grupal.

Basta pensarmos que a escrita, durante muito tempo, foi entendida como decodificacdo
de sons das letras ou das silabas que formavam as palavras, as frases e o0s textos. Nessa
perspectiva, o aluno tinha praticamente a Gnica funcdo de memorizar todas as letras, silabas ou
fonemas que formavam as palavras e decodificar as sentencas e 0s textos, em que 0 nexo nao
era levado em conta.

Nesse sentido, era desenvolvido um trabalho de forma tecnicista, usando o modelo de
ensino transmissivo, valorizando a memorizacéo, a copia, o ditado e os exercicios de repeticéo.
Isso levava os alunos a decorarem as letras e as palavras e a memorizarem o conteldo por meio
de ditado, aguardando pelo estalo que em algum momento pudessem ter e, enfim, aprenderem.

Tal perspectiva considera a aprendizagem como uma etapa penosa, ignorando os diferentes
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textos que circulam na sociedade e a experiéncia com a linguagem escrita que as criangas e 0s
jovens tiveram antes mesmo de ingressarem na escola.

Nessa perspectiva, € possivel compreender a leitura como estratégias e modos de vida?
O que 0s nossos alunos estdo lendo e escrevendo nas escolas? E tais leituras e escritas impactam
em suas vidas e em seus modos de conducdo? Quais atividades e praticas de leitura e escrita
operam alguma mudanca /modificacdo nos alunos e seus modos de ser e estar no mundo? Quais
textos sdo esses usados na escola que podem operar mudancas e tornar a escrita e a leitura
potentes como exercicio de pensamento? Problematizar essas questdes implica reflexdo acerca
das concepc0es das quais parti, sobre alfabetizacéo, escrita e leitura. Nesse momento, considerei
importante apresentar, através de um breve panorama, as perspectivas em que embasava minhas
praticas e certezas, as quais, aqui, realizo pequenos deslocamentos.

Pretendo, a partir de agora, analisar/evidenciar, o quanto a leitura e a escrita sdo potentes
para que os alunos se tornem ndo apenas usuarios de uma linguagem instrumental, mas também
leitores do mundo, de si e dos outros, leitores e escritores que pensam o mundo e que se pensam.
E mediante essa otica que percebo que eles podem acessar a informagdo que quiserem em
qualquer area do conhecimento humano, entendendo que acessar uma informacéo seria o traco
mais elementar da lidacdo com a leitura e a escrita na escola. Isso implica pensar a leitura e a
escrita como processo, movimento, ruptura e como possibilidade de potencializar a vida e 0
tempo, incorporando atitudes com significado. Assinalo que essa abordagem tem o propdsito
de que os alunos possam se sentir provocados intelectualmente com exemplos lidos e refletidos,
evidenciando, para eles, como essas aprendizagens vao contribuir para sua vida. Nessa esteira
de pensamento, cito o filésofo Gallo (2008, p. 67): “ora se a aprendizagem € algo que escapa,
que foge ao controle, resistir € sempre possivel”.

Como bem nos encaminha Schuler (2019), a escola pode ser vista como possiblidade de
potencializar a vida e o tempo, como possibilidade de problematizar o vivido na sociedade do
consumo, incorporando, através da leitura e da escrita, praticas em que os alunos vivam o 6cio

contemplativo.

[...] talvez a escola ainda seja um dos poucos lugares para a contemplagéo,
para fazer o ‘inGtil’, como ler um poema, escrever um conto, copiar do quadro
um texto a mao. Mas e quando fazemos 10 exercicios de copia em um turno,
0 que nos sobra para o exercicio do pensamento? (SCHULER, 2019, p. 8).

Nessa perspectiva, as ideias de Schuler e de Larrosa, dialogam, pois a escola € um lugar
onde pouco se fala sobre modos de existéncia e pouco tempo possui para a contemplagéo e o

ocio. Conforme Lima (2018, p. 302), “normalmente, falamos dos tempos e espagos escolares,
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das disciplinas, conteudos, ensinamentos e aprendizagens e tocamos pouco nos modos de
existéncia dos sujeitos que habitam a escola”.

Situada na direcdo do pensamento foucaultiano, utilizo suas reflexdes sobre a escrita na
escola, embora o autor ndo tenha se ocupado como objeto especifico, como nos encaminha
Aquino (2011). Segundo esse autor, escrever, para Foucault, consistia numa experiéncia de

transformac&o do que se pensa e do que se €, experiéncia avessa a qualquer apelo comunicativo.

Embora Foucault ndo tenha elegido a escrita como objeto especifico de
interesse, trata-se de uma questdo que, é necessario reconhecer, pontilhou
grande parte da sua trajetéria de pensamento, 0 que pode ser atestado ndo
apenas em Vvarias passagens de seus textos, mas também e sobretudo em sua
prépria escritura (AQUINO, 2011, p. 643).

Nessa mesma esteira, Veiga-Neto (2017) afirma que Foucault ndo deve ser lido como
uma celebracéo ao autor — ainda que se reconheca o seu vigor e originalidade — “mas sim como
uma exploracdo das muitas possibilidades que o seu pensamento abre para 0 exame da
Educacdo, dos saberes pedagdgicos e das praticas educacionais, em suas relagcdes imanentes
com cada um de ndés e com o mundo contemporaneo” (VEIGA-NETO, 2017, p. 12). Séo
justamente esses aspectos que podem complementar as pesquisas que eu vinha realizando; sao
esses aspectos que talvez faltassem: essa lidacdo com cada um de n6és e com o mundo
contemporaneo. Justamente com base nesses autores, intento ‘“examinar, descrever e
problematizar a perspectiva foucaultiana” (VEIGA-NETO, 2017, p. 11), junto aos problemas
de pesquisa, relacionados a leitura e a escrita.

Outro motivo que elucido para essa mudanca de perspectiva consiste na finalidade de
pensar a escolarizacdo de modo que ela se organize em uma perspectiva da filosofia da
educacdo. Esse movimento foi realizado na tentativa de deslocar o olhar, confrontando outros
autores, como possibilidade de pensar essa escola que se configura no século XXI, com esse
novo aluno que a habita. Nesse sentido, a autora Paula Sibilia corrobora com a reflexdo do
desafio que a escrita, a leitura, as salas de aula e a escola ocupam para esse jovem

contemporaneo:

E inegavel que a escola finca seus alicerces sobre aquela ferramenta ancestral
qgue hoje se vé sufocada ante os avancos do audiovisual: a palavra,
especialmente na medida em que costumava se prestar as classicas operacdes
de leitura e da escrita. Também por isso ndo admira que agora, quando as
novidades das Ultimas décadas substituiram em boa medida os estilos de vida
precedentes, a sala de aula escolar tenha se convertido em algo terrivelmente
‘chato’, e a obrigacdo de frequentéd-la impliqgue uma espécie de calvério
cotidiano para os dindmicos jovens contemporaneos (SIBILIA, 2012, p. 65).
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Interesso-me, ainda, em produzir essas reflexdes dentro da escola de educacdo bésica,
local importante para abrir as portas das rotas de fuga e contribuir para responder as questdes e
as problematizag¢des produzidas por Schuler (2019, p. 5): “se a escola ¢ o local de transmissdo
e problematizacdo da cultura por exceléncia, como estamos produzindo e registrando as
pequenas vidas que por ali passam, suas questdes cotidianas, seus pensamentos menores, suas
inquietacdes, suas perguntas, suas buscas?”.

Ainda que, na fase inicial desta escrita e desta tese, eu ndo tivesse muitas certezas de
quais caminhos trilharia e seguiria em relacdo a diferentes aspectos — se com textos literarios,
proporcionando aos alunos o contato direto com contos/obras classicos ou excertos de
romances; se com temas filosoficos, clubes de leitura, oficinas de escrita literaria, — mas tinha
conviccdo de que trabalharia com a perspectiva da filosofia da educacdo na construcdo de
praticas de leitura e de escrita na escola. Desse modo, discuto essas duas no¢des como
emancipacdo do pensamento e possibilidades de existéncia, de modo que tragam prazer e
construam um sentido de proximidade e compartilhamento. Diante dessas incertezas e procuras
com as quais me deparei, recorro ao professor Joseph Jacotot, personagem filoséfico resgatado
por Ranciére (2015, p. 57):

Mas ainda é preciso, para verificar essa procura, saber o que quer dizer
procurar. Esse é o cerne de todo o método. Para emancipar a outrem, é preciso
que se tenha emancipado a si proprio. E preciso conhecer-se a si mesmo como
viajante do espirito, semelhante a todos 0s outros viajantes, como sujeito
intelectual que participa da poténcia comum dos seres intelectuais.

Toda pesquisa e sua escrita comegam assim: com a montagem, na luta com as letras,
com as palavras, com 0s pensamentos e com 0s autores para dar corpo a uma ideia. Comeca-se
por um tatear, uma procura pelo vocabulario, pela magia e pela emancipacdo intelectual de
guem escreve e de quem Ié. Nessa procura e caminhada também, anseio forjar a mim, com a
certeza de que ndo estarei sO. Assim, vale replicar os dizeres de Pontim e Godoy (2017, p.
1560):

Uma escrita nunca esta s6. Mesmo num quarto vazio, num lugar distante de
qualquer civilizacdo, numa ilha deserta, num planeta desabitado... uma escrita
nunca esté efetivamente s6. Pode-se dizer que uma aprendizagem acompanha
a escrita em seus passos, abrindo espacos para que as palavras sejam colocadas
uma a uma, tentativas e repeticbes, processos e duracGes, para esbocar uma
escrita, trilha-la, realiza-la.

O exposto dos autores mencionados vai ao encontro da tecelagem do conto de Marina
Colasanti, um eterno escrever, reescrever, tecer as palavras e as ideias, ou ainda cerzir esse

tapete tal como Penélope. Diante do exposto até o0 momento, anuncio — de forma ora mais, ora
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menos explicita— os caminhos que realizei para escrever a presente tese. Dessa forma, chegando
aos encaminhamentos finais deste primeiro momento, apresento como se organiza este texto,
antevendo sucintamente o que dispde cada capitulo.

Como forma de introduzir o primeiro capitulo do referencial teorico, considero
importante apresentar alguns dados relacionados aos professores no Brasil. Tais dados dizem
respeito tanto aos nimeros quanto as politicas de formacdo. Tal enfoque se d& porque séo
aspectos importantes que tém relacdo com o préximo subcapitulo. Apos a apresentacdo desse
breve panorama sobre o cenario educacional brasileiro, encaminho o subcapitulo
Neoliberalismo e a Escola Contemporanea, no qual evidencio como a racionalidade neoliberal
produz um novo sujeito na sociedade do conhecimento, abordando o0s
impactos/desdobramentos decorrentes dessas mudancgas na escolarizacdo contemporanea e
situando o aluno desse tempo nessa sociedade. Além disso, abordo as modificacdes nas relacdes
mais efémeras do cotidiano e o quanto seus impactos transformam o saber, o poder e as relacfes
dentro do contexto escolar. Tal retomada se faz necessaria como uma forma de situar esses
alunos e as implicagdes desse contexto para as praticas de leitura e escrita na escola.

Posteriormente, no segundo subcapitulo do referencial teodrico, denominado Os
preceitos da educacdo para o século XXI e seus condicionantes neoliberais: foco na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sob o farol das habilidades e competéncias, investigo as
questdes curriculares, tomando desde as Diretrizes Curriculares Nacionais até a BNCC para o
Ensino Fundamental. Averiguo como tais documentos estdo alinhados, impregnados e
atravessados pelo modelo neoliberal. Ademais, realizo uma breve analise dos termos nos quais
a BNCC foi estruturada — habilidades e competéncias — e a influéncia das determinagfes dos
relatérios — advindos dos organismos internacionais, que garantem a implementacdo dos
parametros dessa racionalidade — especialmente o Relatério para a Unesco da Comissao
Internacional sobre Educacéao para o século XXI, escrito por Jaques Delors (1988).

No subcapitulo, intitulado Documentos norteadores na educacdo basica em relacéo a
leitura e a escrita, disponho acerca dos principais documentos norteadores das politicas
educacionais que dizem respeito as préaticas de leitura e de escrita. Aliado a isso, discuto como
sdo projetadas tais praticas nesses documentos.

No altimo subcapitulo do referencial teorico, apresento a proposta de tomar a leitura e
a escrita como praticas possiveis de subjetivacdo. Apds, dedico atencdo ao capitulo do método
e, a partir das transcricOes realizadas, identifico algumas pistas com forca de regularidade, no
material empirico, a saber: a experiéncia, a transmissdo cultural e a temporalidade. Essas

regularidades — encontradas nas dimensdes de analise — foram atravessadas em cada tipologia
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de leitura e de escrita. Por fim, no ultimo capitulo, denomidado Des-tecendo para continuar
tecendo os ultimos fios alinhavados, registro a tese desta pesquisa.

Antes de adentrar ao referencial tedrico, entendo adequado trazer comentarios que
auxiliem a elucidar decisbes que tomei para concretizar o presente texto. Desse modo, 0
levantamento bibliogréfico contempla trabalhos publicados relacionados aos temas propostos
nesta tese, com o intuito de verificar o que j& foi pesquisado e o que ainda precisa ser
investigado, ampliando a minha visdo/lentes/éticas a partir do olhar de outros pesquisadores.
Além disso, esse texto conta com o planejamento das oficinas de formacgdo, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o cronograma, 0s quais estdo nos Apéndices (B, C e D,
respectivamente).

Destaco que o conceito de racionalidade neoliberal é muito importante para esta tese,
pois serd justamente um dos fios condutores que percorre todos os capitulos e esta atravessado
nas praticas de leitura e escrita. Assim, evidencio: como as politicas neoliberais interferem nos
processos educacionais em todos os seus niveis e modalidades; o quanto sua implementacdo
afeta o planejamento docente; e a complexidade do fazer pedagdgico/do ato pedagogico,
interferindo na maneira de ensinar e de aprender, impactando nas praticas pedagdgicas mais
cotidianas — desde a formacéo de professores —, incidindo nas concepg¢des de educacdo, nas
praticas de leitura e de escrita e passando pela organizacdo curricular, pela avaliagdo e atingindo
as politicas nacionais de alfabetizagao.

Por um desses motivos, é que abordo a literatura, a leitura e a escrita como possibilidade
do aluno pensar e agir, como alternativas para que escape do poder, da serviddo voluntéria,
como possibilidade infima de resistir a essas politicas neoliberais. Com esse pensamento,
intenciono destacar a importancia do professor no papel de grande desafiador e propulsor de
possibilidades para o seu aluno em sua existéncia.

E esse professor e mestre que entende a forca da leitura e da escrita, a forca dos textos,
dos contos, da literatura filos6fica e compreende que ainda é possivel pensar essas praticas
como modo de subjetivacdo, como auxilio no processo de se tornar sujeito. A escola pode nos
dar esse instrumento e uma experimentacdo que as criangas, 0s jovens e os adultos ndo teréo
em outro lugar (com raras excecfes), que é o estudo da prdpria lingua, essa relagdo quase
visceral e diaria com a leitura e com a escrita que ocorre, via de regra, nesses espacos
institucionais.

E, também, nessa linha de acio que as préaticas de leitura e de escrita entram como
exercicio de pensamento, que operam como pontos infimos de luz, que passam nas brechas, nas

frestas, fendas, causando erupgdes. Além disso, essas praticas podem servir como armas,
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defesas, portas de fugas e respiro para mediar e contemplar o mundo, podendo de alguma forma,
operar na escola um lugar reservado para o pensamento, para o didlogo, para uma outra
possibilidade de existéncia. Assim, a leitura e escrita sdo consideradas numa relagao dindmica
que vincula a linguagem, a realidade e a vida. Essas praticas constituem estratégias potentes
para auxiliar na agdo educativa, como um modo de pensar a existéncia. Talvez, com essas
praticas possamos deixar como legado um mundo melhor para aqueles que nos sucederem e a
escola como o tempo e 0 espago, em que as criangas e 0s jovens abandonam o mundo da
producdo e do consumo e se transformam em alunos e estudantes.

Foi essa profanacdo, essa suspensdo que o grupo de professores da Oficinas de
Formacdo, ofereceu para seus alunos, um tempo sem métrica, sem fuso-horario, sem espago
delimitado, ofertando formatos mais livres de participacdo, mas com possibilitade do 6cio para
a criacao, para o poder da imaginacao. Esses professores abriram um tempo para terem tempo,
perderam tempo, escapuliram do ébvio, trabalhando saberes que dialogavam com outros
saberes, suspenderam um tempo e profaranaram um lugar chamado escola, aproximando-se
dessa feita do conceito de Skholé, trazido aqui com distin¢do. Ainda, encresparam as escritas,
sinalizaram as leituras, lagartearam ao sol comendo bergamotas, preferiram ndo fazer, junto ao
Mellville, espalharam poesia, tal qual Dona Sofia e balancaram ao vento seus poemobiles, suas
poesias, implicando em diferentes formas e maneiras de ver, de se ver e implicar com a vida,
com o mundo, com a existéncia e, assim, foram professores capazes de Skholé. Foi possivel
diagramar trés fortes enunciados: a experiéncia, a transmissao cultural e a temporalidade. As
regularidades encontradas nas dimensdes de analise, foram atravessadas em cada tipologia de
leitura e de escrita: Crespa; Sinalizada; do “Eu prefiro ndo”; do Ir Embora; Lagarteando e
Comendo Bergamota e Poemabiles.

Além disso, sinalizo aqui que ndo pretendo medir e nem avaliar as praticas desses
professores, mas descrever, narrar e pensar a partir disso a poténcia, aproximando-se da
experiéncia de si e evidenciar a forca dessas praticas de leitura e de escrita junto a escola, as
criancas e aos professores que vivenciaram essas experimentacoes. Para tal, evidencio o quanto
esta pesquisa tentou operar a formacéo de professores de outros modos, para além da inovagé&o,
como uma pratica de experimentacdo, junto com o grupo de professores das Oficinas de
Formacdo, as quais validaram as analise e as praticas de leitura e escrita como operadoras de
pensamento, que subjetivam e funcionam como percursoras de mudangas e como possibilidade
de existéncia, no ambito das praticas pedagdgicas. Realizados meus comentarios, convido 0s
leitores para alinhavar, com seus olhares, o segundo capitulo, no qual discorro sobre o

Neoliberalismo e a escola contemporanea.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Como forma de introduzir o primeiro capitulo do referencial teorico, considero
importante apresentar alguns dados relacionados aos professores no Brasil. Tais dados dizem
respeito tanto aos numeros quanto as politicas de formacdo. Em seguida, encaminho uma
discussao sobre o neoliberalismo e a escola contemporanea.

Comeco fazendo referéncia ao audio lancado em 2018 pelo canal do Ministério da
Educacao (MEC) em aluséo ao dia do professor, o qual informava que, de acordo com 0 Senso
Educacional de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), responsavel por produzir pesquisas estatisticas educacionais oficiais
sobre a profissdo docente em todas as modalidades e etapas da educacdo basica e superior,
temos, no Brasil, a expressiva quantia de 2 milhdes e 200 mil docentes que ingressam nas salas
de aula todos os dias de norte a sul do pais, do Caburai ao Chui.

Os numeros supracitados provocam uma reflexdo em época de discursos antiescolares,
discursos ndo favoraveis a escola publica. Epoca em que a instituicdo escola é considerada
obsoleta, rigida, conservadora, tradicional, inadequada, maltratada, desagradavel e exaurida,
como bem assevera Dussel (2018, p. 87): “a convic¢do de que a escola ¢ uma institui¢do
autoritaria e que combina a obsolescéncia das suas formas e conteldos com a rigidez e a
dificuldade de mudar esta bem instalada no senso comum”.

Os referidos numeros, aliados ao discurso do senso comum, despertam muitas
perguntas. Por que ha um ataque desmedido contra a instituicdo escolar? Quais razdes existem
para o desmonte e a precarizacdo da escola publica? Todo esse contingente de educadores e
profissionais que circulam nesse universo ndo possuem competéncias para desenvolverem seus
trabalhos a contento? Sob qual prisma educacional se movem essas forcas para darem cabo e
conta da escola? Qual o sentido desse tratamento depreciativo em relacdo a essa instituicdo
secular? Como o discurso conservador vem minando a educacdo e promovendo a
desqualificacdo de todo trabalho pedagogico promovido em seu interior? De que maneira esses
ataques conseguem lancar a opinido publica contra os professores? Como atuam essas forcas e
ondas neoconservadoras e neoliberais? Qual a sujei¢éo da escola ao mercado? De que forma
todas essas indagacdes reverberam nas praticas de leitura e de escrita produzidas em contextos
escolares?

N&o pretendo responder a todas perguntas, até porque ndo tenho todas as respostas nem
uma prontidao para tal; tampouco pretendo abarcar todas as matizes dessas indagacgdes. Quica,

ao longo do trajeto, eu consiga encaminhar algumas respostas para tais perguntas. No entanto,
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pretendo fazer um convite para que os leitores acompanhem minha incursdo, neste capitulo,
sobre 0s arranjos que regem a escola contemporanea, problematizando a maquinaria neoliberal
que governa e atravessa a politica educacional. Dardot e Laval (2016, p. 7) nos ajudam a
entender essas provocagoes e reflexdes, pois, de acordo com os autores, “o neoliberalismo tem
uma histdria e uma coeréncia. Combaté-lo exige ndo se deixar iludir, fazer uma analise licida
dele. O conhecimento e a critica do neoliberalismo sao indispensaveis”.

Quem sabe, podemos dar um passo a mais em relacdo a essa andlise e suspeitar das
chamadas novas autoridades educacionais, como nos alerta Dussel (2018) em seu artigo
publicado no livro Elogio da Escola, organizado por Larrosa (2018, p. 87): “também cabe
suspeitar das novas autoridades que se levantam para tomar seu lugar: as midias digitais, a
autoaprendizagem, as instituicdes educativas ‘feitas sob medida’”. Biesta (2013) também
demonstra o quanto o novo discurso da educacdo, com a propagacdo dessa nova linguagem
educacional do aprendente, vai esvaziando a escola publica e o trabalho docente.

Nessa esteira de novas autoridades, cito também os apostilamentos de ensino, as
consultorias docentes, as homeschoolings, as escolas civico-militares (PCIM), a figura do
notdrio saber, a psicologizacdo do trabalho pedagdgico, a docéncia como coaching, a
contratacdo uberizada nacional do trabalho docente por aplicativo — a Prof-e, uma startup
educacional — e tantos exemplos brasileiros que ocorrem nesse momento de onda e alianga
conservadora. Sdo tempos de Movimento Escola sem Partido, de populismo autoritario e de
triunfalismo conservador, em que a educacdo ¢ atacada e a escola € vista como lugar de danacéo,
de pecado, de plantagdo de maconha e de doutrinagao?.

Para compor essas reflexdes iniciais e ainda trabalhando com numeros oficiais, elucido
brevemente alguns dados originarios do relatério lancado pela pesquisadora Bernardete
Angelina Gatti, uma das organizadoras do livro Professores no Brasil: novos cenarios de
formacgéo, de 2019. O livro aborda o panorama atual de formacéo inicial e continuada dos
professores e exibe dados que corroboram as estatisticas referidas anteriormente, evidenciando
a atual implementagdo das politicas neoconservadoras e neoliberais nos processos
contemporaneos de escolarizagdo no Brasil.

Nesse Gltimo relatério, Gatti (2019) trouxe informacGes referentes a nimeros e ja
apontou algumas fragilidades conhecidas pelos educadores. A pesquisadora faz essa
explanagdo, sem nenhum aspecto novidadeiro, no capitulo VI, denominado Concepgdes e

Praticas na Formacao de Professores e Professoras para a Educacao Basica, evidenciando a

! Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/11/22/ministro-diz-que-ha-plantacoes-de-maconha-
em-universidades-reitores-criticam-ataques-e-retorica-agressiva.ghtml. Acesso em: 04 nov. 2021.
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insatisfacdo no campo da formac&o de professores no que diz respeito as politicas e as praticas

formativas.

No ambito das politicas, destacam-se as criticas de desprofissionalizagdo,
precarizagdo e aligeiramento da formacéao, bem como a frégil articulacdo entre
a formacéo inicial, a formacdo continuada, a insercdo profissional e as
condicdes de trabalho, salario e carreira dos profissionais da educacéo. E, no
ambito das préticas formativas, no contexto da formagcdo inicial e continuada,
as criticas dizem respeito principalmente a fragil articulagdo entre teoria e
pratica, entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre
universidades e escolas (GATTI, 2019, p. 177).

Essas criticas sdo inegaveis para quem circula nos meios educacionais — tanto na
educacdo béasica como no ensino superior. No entanto, as inclui apenas a guisa de
exemplificacdo e ratificacdo do cenario nacional conhecido pelos educadores: a velha cantilena
sobre a formacdo continuada (que nunca ocorre), as péssimas condi¢des de trabalho e a luta
permanente pelo salario digno e pelo famigerado piso salarial (que, apesar de ser lei, poucos
recebem).

Esse relatorio apresenta dados importantes que merecem ser conhecidos pelos
educadores, mas quero me ater ao capitulo VII, Experiéncias inovadoras na formacao inicial e
continuada de professores e professoras, em que sdo destacadas as experiéncias de formacéo
inicial e continuada que tenham alguma inovacdo, assim como sdo apresentados 0s seus
resultados na melhoria do trabalho educacional. Tal enfoque se da porque se trata de um aspecto
que tém relacdo com o tema que € abordado neste capitulo: o neoliberalismo e a escola
contemporanea.

Nesse capitulo do relatorio, sdo apresentadas algumas iniciativas de sistemas municipais
de ensino, ONGs e universidades. Pelos motivos supracitados, destaco duas medidas: uma
desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) de Manaus, € a outra é o
programa denominado Paralapraca, criado pelo Instituto C&A e implementado pela Avante —
Educacéo e Mobilizacdo Social.

No tocante a formacéo de professores da Secretaria Municipal de Educacao de Manaus,

o relatdrio aponta que

estd previsto o suporte pedagdgico e financeiro para a formacdo de
professores. Por seu reconhecimento e expertise na area, a Fundacdo Itau
Social (FIS) foi escolhida para atuar em parceria com a Semed na formacéo
continuada dos professores iniciantes na rede, que até 2013 ndo recebiam
nenhum tratamento diferenciado (GATTI, 2019, p. 247).

A justificativa dessa parceria ¢ que “a FIS contratou o Centro Integrado de Estudos e

Programas de Desenvolvimento Sustentavel (Cieds) para implantar a metodologia da tutoria. A
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tutoria educacional ¢ direcionada aos professores em estagio probatorio” (GATTI, 2019, p.
247). Evidencia-se, com isso, 0 braco de instituicdes privadas que perpassa instituicdes publicas
por meio de politicas publicas. Ha, portanto, uma mercantilizacdo da educacéo, que relega para
iniciativa privada — no caso, um banco — a formacdo de professores, medida que atinge 490
escolas e que impacta a pratica pedagogica de 12.413 docentes, conforme dados do proprio
relatorio.

O referido relatorio ainda destaca o projeto Paralapracd, em que a formacdo é
desenvolvida a partir de uma parceria entre o Instituto C&A, as redes municipais de ensino e
uma organizacdo formadora responsavel pela coordenacdo, implementacdo, execucdo e
monitoramento do projeto nos municipios. Outrossim, Gatti (2019, p. 254) informa que o
Paralapracad “¢ implementado sob a forma de parcerias com as Secretarias Municipais de

Educagio” e gque, no tocante a formacdo continuada,

0 projeto pretende contribuir para a implantagdo, acompanhamento e/ou apoio
a projetos de formacéo continuada em redes municipais que tenham principios
e linhas de acdo convergentes com os do Paralapracd, incidindo assim, na
estruturacéo de suas politicas de formacao (GATTI, 2019, p. 254).

N&o pretendo defender a eficicia de tais formacgdes (se as experiéncias supracitadas

foram boas ou ruins, se alcancaram seus objetivos ou ndo). Diferentemente disso, evidencio o

guanto essas formacdes de professores consideradas bem sucedidas se dao a partir de uma 6Gtica

privatista e mercadoldgica da educacdo. Nesse sentido, coaduno com as ideias de Laval (2019,
p. 29):

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em

primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a razdo econdémica. Esta

ligado a um economicismo aparentemente simplista, cujo principal axioma é

que as instituicbes em geral e as escolas em particular sé tém sentido com base
no servigo que devem prestar as empresas e & economia.

Em um primeiro momento, analisando o projeto Paralapraca, demoreiei a perceber que
0 instituto em questdo se tratava da rede de lojas C&A, visto estarmos acostumados com
parcerias publicas privadas com bancos, como o Itad atuando junto a Secretaria de Educacao
de Manaus. No entanto, fui tomada de assalto quando identifiquei as siglas da maior cadeia
internacional de lojas de vestuario no Brasil, a maior rede de lojas de departamento do pais —
dados informados no site da loja. Nesse momento, cabe indagar qual a relagéo de uma loja desse
departamento com a educacdo, ou, ainda, qual a relacdo entre uma loja e criancas que
frequentam instituicbes de educacdo infantil. [Essas empresas aceitariam que

pedagogos/professores interferissem na forma como se realizam 0s seus processos de gestdo e
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de vendas? De que maneira serd ofertado o melhor dos textos e dos livros em ambientes tdo
longe das leituras e das escritas?

Assevero que os resultados do relatorio sdo impactantes, pois apontam as perspectivas
educacionais no Brasil em sua mais ampla faceta, assim como indicam o0s rumos nada
promissores da escola publica contemporanea que produz esse novo sujeito e da nova sociedade
do conhecimento (ja nem t&o nova assim), que decorre da racionalidade neoliberal.

Caminho na mesma direcdo e em consonancia com a tese defendida por Dardot e Laval

(2016, p. 17), para quem o neoliberalismo,

[...] antes de ser uma ideologia ou uma politica econdmica, € em primeiro
lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como tal, tende a estruturar e
organizar ndo apenas a a¢ao dos governantes, mas até a propria conduta dos
governados. A racionalidade neoliberal tem como caracteristica principal a
generalizagdo da concorréncia como norma de conduta e da empresa como
modo de subjetivacdo.

Ainda para os autores o neoliberalismo tem uma historia e uma coeréncia, ndo é apenas
uma ideologia ou uma politica econdmica, mas “é um sistema normativo que ampliou sua
influéncia ao mundo inteiro, estendendo a légica do capital a todas as relag@es sociais e a todas
as esferas da vida” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 7).

Nesse sentido, como bem assinala Lazzarato (2014, p. 14), “podemos, portanto,
sustentar que a crise sistémica e a crise de producdo de subjetividade estdo estritamente
interligadas. E impossivel separar processos econdmicos, politicos e sociais dos processos de
subjetivag¢do que ocorrem em seu interior”. Eu complementaria que é impossivel separar esses
processos citados pelo autor dos processos educacionais, ainda que muitos educadores resistam
a logica empresarial e refute a frase do ex-ministro francés, citado por Laval (2019, p. 30): “o
ensino € o grande mercado do proximo século”.

O proprio relatério em analise sinaliza a impossibilidade de separar as questdes
econbmicas, politicas e sociais das questdes do universo educacional, demonstrando a
interdependéncia entre as esferas econdmica e educacional. Assim, marca que ha urgéncia em
resolver as questdes da formacao de professores para a educagdo basica e 0 qudo grave é esse
aligeiramento na formagao docente. De acordo com Gatti (2019, p. 303), “formar pessoas tem
uma temporalidade bem diferente dos processamentos em nossa sociedade cibernética:
formac0es, aprendizagens, requerem um tempo de maturacdo que ndo condiz com a urgéncia
dos problemas educacionais que enfrentamos”.

A investigacdo também aponta que houve melhorias em diversos aspectos relacionados

a area educacional no nosso pais, conforme anuncia Gatti (2019). Porém, sdo avangos
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incipientes no cenario nacional para deixarmos de legado as proximas geracfes que virdo. Nos

termos da autora,

Nos primeiros 15 anos do século XXI, produziu-se observavel progresso
social na regido, com um triplice processo de expansdo dos direitos
educativos: ampliacdo do acesso a todos os niveis da educacdo; aumento do
financiamento pudblico; reconhecimento dos direitos das populacdes
historicamente marginalizadas. No Brasil, em uma década e meia, a
escolaridade média da populacéo brasileira de 18 a 29 anos subiu de 7,7 para
10 anos de estudo. Persistem, entretanto, fortes desigualdades gquanto ao
acesso a educacdo, a capacidade de prosseguir nos estudos e a qualidade da
educacdo recebida. Elas passam pela grande clivagem da origem
socioecondmica da populagdo, pelo seu pertencimento de género e étnico-
racial (GATTI, 2019, p. 304).

Portanto, tendo como pano de fundo esse panorama desenhado pelo relatorio e através
de tais experiéncias narradas e documentadas, percebo um processo de transformacéo educativa
e de submissdo da escola (e da educacdo) ao mercado. O avanco desmedido das politicas
conservadoras que se infiltram quase sorrateiramente na escola publica, engessando-a,
atacando-a e esvaziando-a, além de precarizar e enfraquecer o trabalho docente, provavelmente
ndo dardo conta de melhorias em relagdo ao panorama tracado pelas pesquisadoras e
demonstrado no relatorio.

Para finalizar, registro que concordo com a autora Gatti (2019, p. 303) quando ela afirma
que “mudangas educacionais pressupdem mudangas culturais e levam mais de uma geracao
para mostrarem seus efeitos com abrangéncia de amplas camadas sociais. Ndo podemos pensar
em futuro para o pais com apenas uma pequena elite bem formada”, em que jovens e adultos
ndo pertencentes a grupos hegemonicos ndo sejam contemplados com uma educacdo mais
qualificadora em tempos de desigualdades crescentes.

Ainda nesse sentido, vai longe a possibilidade de vivenciar a escola pensada por Larrosa
(2018, p. 255):

A escola como o tempo e 0 espaco em que alguns adultos se separam do
mundo do trabalho e se transformam em professores, e a escola como o tempo
e 0 espaco em que as criangas e 0s jovens abandonam também o mundo da
producdo — e do consumo — e se transformam em alunos e estudantes.

Mesmo assim, fica o convite para continuarmos a caminhada e adentrarmos nesse

espaco escolar sobre o qual proponho a problematizacao.
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2.1 Neoliberalismo e a escola contemporanea

A partir dessa introducdo sobre o cenério educacional brasileiro, traco um panorama
sobre como a racionalidade neoliberal produz um novo sujeito na sociedade do conhecimento,
abordando os impactos/desdobramentos decorrentes dessas mudangas na escolarizagdo
contemporanea. Assim, aqui, o texto e constituido a partir de dialogos com importantes te6ricos
que discutem tais temas. Nos encaminhamentos finais deste capitulo, apresento as questdes
levantadas, algumas das quais sdo chaves de alternativas, pontos de escape, “portas de fuga”
(HARDT; NEGRI, 2014, p. 61).

Assevero que racionalidade é, aqui, entendida como acdo orientada para determinado
fim, conforme Avelino (2016, p. 165) aponta: “racionalidade ¢ uma agao na qual existe a mais
perfeita articulacdo, a articulacdo mais eficaz, entre 0os meios empregados para atingir o fim
almejado”. Nesse direcionamento, Dardot e Laval (2016) compreendem que o neoliberalismo

€ uma racionalidade. Para os autores,

A racionalidade neoliberal tem como caracteristica principal a generalizacao
da concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de
subjetivagdo. O termo racionalidade ndo é empregado aqui como um
eufemismo que nos permite evitar a palavra ‘capitalismo’. O neoliberalismo ¢
a razdo do capitalismo contemporaneo, de um capitalismo desimpedido de
suas referéncias arcaizantes e plenamente assumido como construcdao historica
e norma geral de vida. O neoliberalismo pode ser definido como o conjunto
de discursos, pratica e dispositivos que determinam um novo modo de governo
dos homens segundo o principio universal da concorréncia (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 17 — grifos dos autores).

Ainda para tais autores, o neoliberalismo ndo se pergunta mais sobre os limites politicos
e econdmicos que podem ser dados ao governo politico. Muito pelo contréatio, para Dardot e
Laval (2016, p. 34), o neoliberalismo ¢ considerado como uma “ racionalidade governamental,
e ndo uma doutrina mais ou menos heterdclita, o neoliberalismo €é precisamente o
desenvolvimento da légica do mercado como Idgica normativa generalizada, desde o estado até
o mais intimo da subjetividade”. Vale ainda ressaltar que o conceito de racionalidade politica,
segundo os autores em questdo foi cunhado por Michel Foucault e teve relagédo estreita sobre
suas pesquisas sobre governamentalidade.

Esse conceito de racionalidade neoliberal sera muito importante para esta tese, pois esta
atravessado nas préaticas de leitura e escrita que sao justamente o fio condutor que percorrera
todos os capitulos. E € justamente esse neo que se difere do liberalismo classico, que se
aproxima dessa racionalidade conforme Leandro (2021, p. 110) “o neo ao qual se busca
explicagbes estd na producdo de uma nova forma de viver imposta pela racionalidade

neoliberal”.



39

Harvey (2008, p. 12) também contribui para o alargamento da compreensdo de
racionalidade, ao expor que “o neoliberalismo se tornou hegemoénico como modalidade de
discurso e passou a afetar tdo amplamente 0os modos de pensamento que Se INncorporou as
maneiras cotidianas de muitas pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo”.
Leandro (2021, p. 60) também traz auxilios em relacdo a racionalidade neoliberal que

atravessam os discursos na area educacional,

aceitar a existéncia de uma ‘racionalidade’ neoliberal significa perceber as
recorréncias de um conjunto de praticas discursivas. Quando observadas essas
recorréncias no campo educacional, para as compreender € necessario
considerar a impossibilidade de préaticas educacionais estarem deslocadas de
praticas empresariais, juridicas, médicas, esportivas.

Este subcapitulo, portanto, constitui-se em duas frentes ndo separadas, com vistas a
travar um didlogo com alguns autores e autoras na problematizacéo desse diagndstico, pensando
possibilidades de criagcdo de algumas brechas. Para tanto, apresento duas diferentes
circunstancias narradas, uma por Bauman (2001) e outra por Lévy (2010); e duas situacBes
ocorridas recentemente em tempos de ataques sofridos pelos profissionais da educacdo e da
cultura, partindo de governos neoliberais, neofascistas e antidemocraticos.

A praca La Défense, em Paris, construida por Frangois Miterrand, € um quadrilatero no
rio do Sena que chama atencdo pela falta de hospitalidade do local, pois tudo o que é visto
inspira autoritarismo e desencoraja a permanéncia. Os edificios do entorno da praca enorme e
vazia sdo para serem vistos ao invés de visitados. Com vidros refletivos de cima a baixo, 0s
prédios parecem ndo ter janelas nem portas que se abram em direcdo a praca. Sdo prédios
imponentes e inacessiveis aos olhos de quem passa: essas fortalezas estdo na praca, mas ndo
fazem parte dela. Nessa praca, ndo ha bancos para descansar nem arvores para oxigenar o ar e
proteger do sol. De tempos em tempos, como formigas, filas de pedestres passam apressadas e
brotam como se surgissem da terra e do subsolo e, em seguida, desaparecem rapidamente. A
praca volta a ficar vazia até a chegada do novo trem (BAUMAN, 2001).

Na narrativa intitulada por Lévy (2010) como O Bezerro de Ouro, 0 autor descreve que,
a cada dois anos, em Saint Denis, na Franga, ocorre uma manifestacdo de artes visuais
denominada Artifices. Em 1996, foi convidado para tal evento o artista Jeffrey Shaw, diretor de
um importante instituto responsavel pela criagdo de novas midias. Ao entrar na exposicéo para
ver a instalacdo Bezerro de ouro, a primeira coisa que o publico veria seria um pedestal feito
para receber uma estatua, mas que ndo tinha nada além do vazio. A estatua estava ausente e
havia uma tela plana de cristal liquido posicionada ao lado do pedestal. Quando a tela era

direcionada, o espectador vislumbrava a imagem de uma deslumbrante estatua, muito bem
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esculpida, do Bezerro de ouro, que, segundo o autor, existe apenas virtualmente. Mantendo a
tela direcionada para o vazio, € possivel admirar todos os lados do bezerro de ouro. Modificando
a posicdo da tela, é possivel aumentar, diminuir ou até mesmo entrar no bezerro de ouro e
descobrir que ele é oco, vazio por dentro, sem presenca. Ele néo existe concretamente (LEVY,
2010).

A exposicdo artistica patrocinada pelo Banco Santander, apresentada no Santander
Cultural em 2018, na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, denominada Queermuseu-
Cartografia da Diferenca, abrangendo 270 obras de 85 artistas, gerou polémica devido as
acusacOes de apologia a pedofolia, a zoofilia e ao vilipéndio religioso. A exposi¢do acabou
sendo a menos vista e a mais debatida (quem sabe a mais celebrada), gerando criticas
contundentes coordenadas por grupos ligados ao Movimento Brasil Livre (MBL). Segundo o
curador da exposicdo, Gaudéncio Fidélis, no Rio Grande do Sul, o grupo criou uma narrativa
falsa para a exposicéo, alegando que ela ndo representava os valores da nossa sociedade e que
as criancas, através das escolas, estavam tendo acesso as obras sem a presenca e a anuéncia dos
pais e responsaveis. Em virtude da polémica criada, o proprio banco resolveu cancelar a
exposicdo, alegando que tal mostra ndo coadunava com sua visdo de mundo, conforme aponta
uma reportagem veiculada pelo site de noticias da BBC News Brasil?. A mesma exposicdo foi
aberta e seria apresentada no Museu de Arte do Rio (MAR), mas foi vetada pela Prefeitura do
Rio de Janeiro por ser considerada imoral. Tudo isso vem sendo feito em nome de uma
moralidade conservadora, em nome da protecdo da infancia, de sua pureza e inocéncia a partir
de préticas de censura e violéncia, e de uma ética heteronormativa.

Em 2019, a Bienal do Livro no Rio de Janeiro foi palco de controvérsias envolvendo o
entdo prefeito do Rio de Janeiro, Marcelo Crivela, quando mandou que fossem retirados do
evento o livro Vingadores — A cruzada das criancas, da Marvel, uma obra de super-herois. A
medida foi tomada sob 0 argumento de que o livro em questéo estaria inadequado de acordo
com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e que continha imagens improprias para
criancas (havia um casal de homens se beijando). A partir disso, poderiamos citar muitos outros
casos de censura que temos vivido no Brasil desde 2019. Nesse momento, € pertinente
mencionar o grande compositor brasileiro Chico Buarque (1970), com sua cancdo Apesar de
Vocé, carregada de metaforas e sentidos que representam tristemente os tempos sombrios da

ditadura militar do nosso pais: “minha gente hoje anda falando de lado e olhando pro chao...”.

2 Aqui, cabe fazer um apontamento que tem relagdo com nossas discussdes. Percebemos que é um banco que
cancela o Queermuseu (Santander) e que é também um banco que propde cursos inovadores e atuais para 0s
professores (Itad).
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Diante do que fora exposto, ficam as seguintes perguntas: o que as quatro narrativas tém
em comum? Quais os funcionamentos dessa sociedade contemporanea na forma de vivenciar
as expressoes de arte, nas formas artisticas, na percepcao do uso do espaco publico, nas relacdes,
na educacao, permeada por quais relacdes de poder?

Bauman (2001), mesmo de forma melancélica, desafia-nos a pensar sobre o que é uma
praca. Pragca, como sindnimo de encontro, partilha e brincadeiras, é contestada e modificada
pelos novos usuarios consumidores, os frequentadores dos templos de consumo. Lévy (2010)
nos provoca com as seguintes reflexdes: qual o sentido de tal exposi¢do? Qual o propdésito? O
artista esculpiu uma estatua ou desenhou uma imagem? E o0 que representa 0 nada sobre o
pedestal? O prdprio autor responde aos seus questionamentos, alegando que o virtual é o novo
bezerro de ouro, o idolo dos novos tempos, uma entidade que ndo esta presente, uma aparéncia
sem consisténcia, um nada. Ou seja: o idolo ndo tem existéncia por ele mesmo, mas pelos seus
adoradores.

Aqui, podemos relacionar o virtual bezerro de ouro, a entidade ndo presente, com 0s
acessos e o0 login na internet multifacetada e relaciona-los, principalmente, ao uso e a criagdo
dos youtubers como os novos professores, 0s grandes idolos e seus adoradores juvenis.

Montafio (2017) sintetiza, de forma contundente, essas invisibilidades t&o visiveis:

Disperso na interface, o usuario, se é que podemos falar dele em forma
singular, é construido na web cada vez mais relacionado a um cadastro. Ele
inicia seu trajeto preenchendo dados que Ihe atribuem um login: sua porta de
acesso para redes sociais e plataformas. Este login permite ndo s6 entrar na
pagina cadastrada, como acessar muitas outras e deixar rastros do seu percurso
gerando dados. Entre os dados gerados estdo os sites pelos que navega, 0s
produtos que consome (seja de forma paga ou gratuita), os posts e comentarios
que deixa, 0s videos que assiste, comenta ou posta (MONTARNO, 2017, p. 3).

Nada mais emblematico que a configuracdo dos atravessamentos desses novos tempos
tecnoldgicos, digitais e virtuais do que a descricdo de Lévy sobre uma instalacdo de arte. Agora,
somos atravessados por outras configuragdes de tempos, espagos e novas tecnologias ou, de
acordo com Montafio (2017), pela possiblidade de o sujeito se tornar um login, em que a
condicéo de sua existéncia esta atrelada a um cadastro.

Com esses dois exemplos — o0 da praga de Bauman e o do Bezerro de Ouro, de Lévy —,
ilustram-se as mudangas advindas com a sociedade digital de controle no que diz respeito ao
uso das novas tecnologias, ao uso do espaco publico e a configuracéo do sujeito nessa sociedade
neoliberal do desempenho. Ainda, podem ser apontadas as mudancas nas relacdes mais
efémeras que ocorrem no cotidiano e o quanto seus impactos transformam o saber, o poder e as

relagdes dentro do contexto escolar.
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Em entrevista cedida a Mariza Vorraber Costa, para o livro intitulado A Escola tem
futuro?, Veiga-Neto (2003) refere-se a essa sociedade super vigiada e controlada em nome de

uma propensa seguranga como ‘“sociedade de cristal”:

Tudo isso vem sendo feito em nome da nossa seguranca individual, em nome
do menor risco social, em nome da democratizacdo e da cidadania, em nome
do progresso e do nosso proprio conforto. Mas é preciso compreender que
tudo isso funciona, também e principalmente, como novos dispositivos de
subjetivacdo, como novas técnicas para a permanente vigilancia, como
praticas saturadas de controle, um controle baseado na visibilidade minuciosa,
total e permanente. Numa sociedade assim de cristal, o ganho imediato é o
aumento da seguranca social; o custo é a saturacdo do constrangimento
individual, imposto de fora para dentro (VEIGA-NETO, 2003, p. 104).

Pierre Lévy (2010), a partir de definicBes, proposicdes e problemas, situa e coloca 0s
educadores em contato direto com o dominio necessario das tecnologias e a nova relagdo com
o saber. O autor afirma que “a palavra virtual pode ser entendida em ao menos trés sentidos: o
primeiro técnico, ligado a informatica, um segundo corrente e um terceiro filosofico” (LEVY,

2010, p. 49). Ampliando essa discussdo, Bauman (2010, p. 70) afirma que

[...] a capacidade interativa da internet é feita sob medida para essa nova
necessidade. E a quantidade das conexdes mais que sua qualidade, que faz a
diferenca entre as possibilidades de sucesso ou fracasso. Ela permite manter-
se informado sobre a ‘Gltima moda’ — 0s sucessos mais ouvidos, as camisetas
da moda, os mais recentes e comentados festivais, festas e eventos com
pessoas famosas.

Enfim, podemos chamar da sociedade do nonsense aquela em que o mais importante
sdo as relacdes fugazes e furtivas. Uma sociedade em que se contabiliza a quantidade necessaria
de likes para se ter prestigio, figurar como influenciador digital e conquistar fas nas redes
sociais. Para Bauman (2010, p. 36), “a cultura liquido-moderna ndo tem ‘pessoas’ a cultivar,
mas clientes a seduzir”. Tal como Bauman, a pesquisadora e ensaista argentina Sibilia (2012)
nos ajuda a pensar sobre esses novos tempos, 0s novos modos de ser e estar no mundo, as
mudangas dos corpos e das subjetividades e os desafios contemporaneos, dizendo que “por um
lado, entdo temos a escola, com todo o classicismo que ela carrega nas costas; por outro, a
presenca cada vez mais incontestdvel desses ‘modos de ser’ tipicamente contemporaneos”
(SIBILIA, 2012, p. 15).

Sem duvidas, nossa sociedade mudou. O consumo e a concorréncia exacerbada
produzem impactos nas formas de se relacionar, de se vestir, de consumir, de ler, de escrever e
de enfrentar o mundo. Consequentemente, temos outros jovens, outras criangas e outros alunos,
0s quais ndo sdo atravessados pelo disciplinamento do mesmo modo que no século passado.

Para Bauman (2010, p. 26), “ainda ndo comegamos a pensar seriamente sobre a sustentabilidade
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dessa nossa sociedade alimentada pelo consumo e pelo crédito”. Para Veiga-Neto (2012, p. 4),

é preciso entender como essa sociedade alimentada pelo consumo funciona:

Quando se diz que vivemos numa sociedade do consumo, ndo se deve
esquecer que, a rigor, o consumo é uma funcdo da concorréncia e quem
consome e déa a consumir mais e melhor mostra sinais de poder competir mais
e melhor, com 0s outros e até consigo mesmo. Se para acumulacdo capitalista
interessa incrementar infinitamente o consumo, é na competicdo da
racionalidade neoliberal que se apoia esse consumo.

Laval (2019, p. 39) argumenta: “mais que uma crise passageira, o neoliberalismo passa
por uma mutacdo”. Poderiamos entender aqui essa racionalidade afetando a vida psquica,
gerando outras subjetividades e aproximando o homem/trabalhador/estudante que se quer

formar. Assim,

todas as instituicGes, além da economia, foram afetadas por essa mutacao,
inclusive a instituicdo da subjetividade humana: o neoliberalismo visa a
eliminacdo de toda a ‘rigidez’, inclusive a psiquica, em nome da adaptacdo as
situacdes mais variadas com que o individuo depara no trabalho e na vida
(LAVAL, 2019, p. 39).

A educacdo sob o ponto de vista do autor, nessa perspectiva, deve formar o0s
trabalhadores e os consumidores do futuro (LAVAL, 2019).

Conforme Hardt e Negri (2014), no cenario desse neoliberalismo contemporaneo, de
mudangas advindas da vida econdmica e politica e de transformag&o social, surgiram novas
figuras de subjetividade: o endividado, 0 mediatizado, 0 securitizado e 0 representado.

Inclusive, os autores sinalizam que

[...] a hegemonia das financas e dos bancos produziram o endividado. O
controle das informac®es e das redes de comunicagdo criaram o mediatizado.
O regime de seguranca e o estado generalizado de exce¢do construiram a
figura oprimida pelo medo e sequiosa de protecdo: o securitizado. E a
corrupcdo da democracia forjou uma figura estranha, despolitizada: o
representado (HARDT; NEGRI, 2014, p. 21).

Segundo esses estudiosos, para o0 sujeito endividado, ter dividas se tornou condicao
normal. As pessoas sdo controladas pelas dividas, as quais geram responsabilidade e culpa
(sejam elas financeiras ou de trabalho). O sujeito sempre deve alguma coisa para alguém,
inclusive a propria vida, pois vende 0 seu tempo de vida para o trabalho. Estamos sempre
devendo, mesmo que néo seja dinheiro. Estamos sempre atrasados. Ao encontro dessa linha de
pensamento, Bauman (2010, p. 36) afirma que “o mundo habitado por consumidores se
transformou num grande magazine onde se vende tudo aquilo de que vocé precisa e com que

pode sonhar”.
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J& o mediatizado seria essa existéncia sufocada pela informacdo das atividades dos
blogs, com conexdes poderosas de wireless, Facebook e Instagram. Segundo os autores,
estamos ligados por essas tecnologias midiaticas, mas empobrecidos pelo seu poder. Na
verdade, quem nédo esta plugado ou esta offline ndo existe, ndo é reconhecido pelos seus pares
e parece ndo fazer parte dessa sociedade. Tanto ¢ assim que perguntas do tipo “como assim nao
tem instagram? Redes sociais? Entdo, como fago para me comunicar contigo?” sdo muito
comuns.

Na mesma linha de reflexdo, Sibilia (2012, p. 50) diz que “assim, junto com os
deslumbrantes espacos e utensilios que a contemporaneidade deu a luz, proliferam outras
formas de construir a propria subjetividade e também novas maneiras de nos relacionarmos
com os outros e de agirmos no mundo”.

Lazzarato (2014, p. 15), tal como Hardt e Negri (2014), faz referéncia ao termo
endividado: “a crise trouxe para o primeiro plano a divida e suas modalidades de sujei¢do, o
homem endividado”. Lazzarato (2014, p. 15) ainda afirma que “o homem endividado, de
imediato culpado e responsavel por seu destino, deve carregar os fracassos econémico, social e
politico do bloco de poder neoliberal — fracassos despejados pelo Estado e pelo mundo dos
negdcios sobre a sociedade”.

Ainda nesse sentido, Lazzarato (2014, p. 37) considera que o Google e o Facebook

coroam uma maquina bem organizada responsavel por

[...] imensos ‘bancos de dados’ que funcionam como dispositivos de
marketing. Eles retinem, selecionam e vendem milhGes de dados sobre nosso
comportamento, aquisi¢des, habitos de leitura, filmes favoritos, gostos, roupas
e preferéncias de comida, assim como sobre 0 modo como passamos nosso
‘tempo livre’.

A prépria relacdo com o conhecimento — a aula, a forma como os alunos aprendem e
como os professores ensinam — adquiriu outras formas e concepcgées. Para exemplificar, trago
uma vivéncia da autora da presente tese: ministrei aula de Didatica para o Curso de
Computacdo, como professora substituta no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-Rio-Grandense (IFSul) e os alunos achavam muito estranho o fato de, as vezes, eu levar
folhas xerocadas e usar um fichario para anotagdes. Eles ndo utilizam cadernos e qualquer
anotacdo do quadro (que agora é branco), eles fotografam e, imediatamente, postam no grupo
de WatsApp que criaram e ao qual pertencem. Todo o contetdo ministrado é enviado por e-
mail, em arquivo PDF, e esses alunos utilizam uma plataforma denominada Q-académico, na
gual controlam as notas e a frequéncia. Além disso, todo o0 material produzido pode ser enviado

por esse sistema. Evidentemente, a realidade dos Institutos Federais (fortemente atacados por
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esse governo fascista e neoliberal), ndo corresponde com a realidade das escolas publicas
estaduais e municipais, em que muitas vezes ndo ha internet. De acordo com Sibilia (2012, p.
13), “a escola seria, entdo, uma maquina antiquada. Tanto seus componentes quanto seu modo
de funcionamento ja nao entram facilmente em sintonia”.

Em determinada aula de Didatica, trabalhei o texto Nativos Digitais, Imigrantes
Digitais, de Marc Prensky (2001). Além das problematizac6es relacionadas ao artigo do autor,
solicitei que os alunos redigissem o que o texto produziu de pensamento e relacionassem tal
producdo com o desenho que circulou na Revista Patio (2015, a. 7, n. 26). No desenho em
questdo, havia um professor em frente a turma, mas no local da cabeca do mestre, havia um
relégio do tipo anal6gico. Observava-se também todos alunos sentados de forma tradicional,
um atras do outro, mas no local em que deveriam estar as cabecas dos alunos, havia algo que
remetia a tabletes ou celulares. Observem a producéo escrita de um dos alunos, a qual representa
quase a totalidade das sinteses produzidas.

“Um fato curioso que os professores ndo conseguem entender é como seus alunos
conseguem fazer mais de uma coisa a0 mesmo tempo e que iSSo é uma coisa quase
impossivel, ja ouvi muitos falando ‘Eles ndo prestam a atencdo em nenhuma das
coisas’, ‘Eles acham que estdo entendendo e no fundo néo estdo entendendo é
nada’ mas a grande verdade é que esse texto foi feito enquanto escuto uma musica
do ED Sheeran com a tela dividida e ainda lendo o texto que me ajudou de apoio
para escrevé-lo e nem por isso perdi o foco na escrita (ou pelo menos acho que néo
kkk). Mas enfim, tudo isso que foi falado é o olhar de uma pessoa que usa umas 17
horas o celular por dia, tem coisas que ndo consigo acreditar que ainda acontecem,

mas entendo que nem todas as pessoas estdo preparadas para entrar tdo a fundo
na tecnologia” (ALUNO DIGITAL A, 2019).

Segundo Sibilia (2012, p. 74), esse mesmo autor especialista norte-americano Marc
Prensky considera que “os universitarios de hoje passaram, em média, 5 mil horas de suas vidas
lendo, porém mais de 10 mil horas jogando videogames, para ndo mencionar as 20 mil horas
em que assistiram a televisdo”. Podemos constar isso brevemente no excerto do aluno digital
A, que utiliza seu celular 17 horas por dia.

Para a autora, depois do cinema e de décadas de contato com a televisdo, 0os meios de
comunicacdo se multiplicaram através das redes de informacdo, mudando a linguagem, 0s
modos de expressdo e a comunicagdo. Portanto, também foram mudadas as relacfes com a

leitura e a escrita.

Ainda que hoje se publiquem mais livros que nunca e, periodicamente,
vendam-se milhdes de exemplares de certos fenémenos editoriais bem
determinados, tanto em sua versdo impressa como nos formatos digitais mais
inovadores, a sociedade contemporanea esta fascinada pelos sedutores feiti¢os
da imagem (SIBILIA, 2012, p. 73).
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Em se tratando de redes de informacdo, retomo as figuras subjetivas de Hardt e Negri
(2014). Temos o securitizado, que diz respeito ao sujeito rastreado, aquele sobre o qual se
procura saber aonde foi, onde esteve ou onde passou. Esse rastreamento pode se dar em diversas
esferas, tais como aeroportos, acessos a internet, cartdes de crédito e ruas, pois sempre havera
cameras de vigilancia monitorando o seu/nosso percurso. O rastreamento também diz respeito
a possibilidade de o sujeito se tornar um login (MONTARNO, 2017).

Sé&o as tecnologias mapeando o sujeito, mapeando o seu rastro, investigando a sociedade
e o cidaddao com vigilancia total. Nesse sentido, somos objetos e sujeitos dessa vigilancia.
Deleuze (1992), na esteira de Foucault, ja nos apontava, no final do século passado, o
deslocamento de uma sociedade disciplinar para uma sociedade de controle. No
contemporaneo, podemos pensar esse controle com caracteristicas de super desempenho, como
bem aponta Han (2017).

Cabe, aqui, utilizar os conceitos de sociedade disciplinar e de sociedade de controle, de
Veiga-Neto (2003). Em uma entrevista para Marisa Vorraber Costa, 0 autor aponta uma

compreensdo acerca da sociedade disciplinar:

Podemos compreender que uma sociedade disciplinar é aquela em que cada
um é capaz de dizer a si mesmo o que é certo e o que é errado fazer (e nao
fazer). Cada um é capaz disso ndo porque tenha uma capacidade inata, mas
porque aprendeu socialmente; e as duas instancias principais em que ocorre
tal aprendizado sdo a familia e a escola moderna (VEIGA-NETO, 2003, p.
116).

O autor também apresenta o conceito de sociedade de controle:

Agora, algumas palavras sobre a sociedade de controle. Essa foi a expressao
que Michel Foucault usou, em seus Ultimos escritos, para se referir a uma
sociedade cuja énfase parece recair cada vez menos no disciplinamento
precoce e vertical (dos corpos e dos saberes) e cada vez mais no controle
permanente, horizontal e minucioso (sobre os corpos). Tal conceito também
foi utilizado por Gilles Deleuze (VEIGA-NETO, 2003, p. 117).

Nesse sentido, Gallo (2008, p. 85 — grifos do autor) sinaliza que

[...] Deleuze afirma que estamos transitando das sociedades disciplinares
analisadas por Foucault — que deram origem a prisdo e a escola como
conhecemos hoje — para as sociedades de controle, que certamente
engendrardo novas instituicbes, assim como provocardo agudas
transformacdes nas que conhecemos.

Ainda, retomando as figuras subjetivas de Hardt e Negri (2014), temos o representado,
ou seja, aquela que atua destituido de inteligéncia, sendo manipulado pelo circo midiatico e ndo

tendo acesso a uma acéo politica eficaz. Esse é um cenério facilmente identificado nas elei¢des
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presenciais do Brasil em 2018, que foram encharcadas de fake news, tais como o kit gay e a
mamadeira de piroca.

Segundo Hardt e Negri (2014), sdo essas as figuras subjetivas que fazem parte do terreno
social, sobre as quais 0s movimentos de resisténcia devem agir. Para os autores, a democracia
se concretizara quando o sujeito for capaz de entender e se colocar contra essas figuras
subjetivas descritas anteriormente. Lazzarato (2014, p. 38) amplia essa discusséo ao afirmar

que

[...] assim, estamos submetidos a um duplo regime: por um lado, somos servos
dos dispositivos maquinicos da empresa, das comunicacdes, do Estado de
bem-estar social e das finangas; e, por outro, somos assujeitados a
estratificacdo de poder que nos atribui papéis e fungdes produtivas e sociais,
como usuarios, produtores, telespectadores e assim por diante.

No que tange a educacdo, Silva (2018a, p. 203) apresenta como sao reproduzidas e
alimentadas essas figuras ¢ como elas entram no contexto escolar: “tais figuras subjetivas,
dentre outras possiveis, tendem a ser fabricadas no &mbito escolar através dos modos pelos
quais organizamos o trabalho pedagogico, selecionamos 0s conhecimentos e dispomos da
experiéncia”.

Nesse prisma, Hardt e Negri (2014, p. 104) afirmam que “o conhecimento ¢ um bem
comum por exceléncia, e a educacdo depende do acesso ao conhecimento, as ideias e a
informacdo. Criar planos de acesso livre a esses bens € evidentemente um pré-requisito para
qualquer ideia de educagdo como instituicdo do comum”.

Nessa esteira do acesso ao conhecimento, podemos problematizar o quanto o acesso dos
alunos diretamente aos textos foi trocado pelos livros didaticos, uma relacdo que nem mesmo a
revolucdo da internet — que poderia ter mudado tudo — conseguiu qualificar. Isso porque
passaram a recorrer aos youtubers e ndo mais os grandes textos, por exemplo. Jorge Ramos do
O (2017) sugere a escrita como pano de fundo para a possibilidade de uma transformacio

cognitiva potente o suficiente para agir na luta contra essa maquina:

E a minha hipétese, aqui, é que a de que a escrita seja a superficie ou o teatro
em que a poténcia de agir e existir se confronta, numa espécie de luta vertical
total, com as maiores for¢as de sinal contrario, com essa maquina da
impoténcia que a escola do Estado-nacéo inventou e reificou na figura da
autodepreciacio (O, 2017, p. 44).

A educacéo, no contexto em questdo, deixou de ser investimento e passou a ser capital
técnico, atualmente sendo fortemente atravessada por préaticas neoliberais e neoconservadoras.
Cabe ressaltar que, quando falamos em neoconservadores e neoliberais, ha diferencas

em varias entre os dois, e em tempos de obscurantismo precisamos de uma constelacdo de
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conceitos para dar conta desses movimentos. Vejamos algumas diferencas entre ambos: o
neoliberalismo ndo se importa com a questdo dos costumes, com as questdes relacionadas aos
imigrantes, ao aborto, as drogas e ao sexo. J& 0s neoconservadorimos estabelecem uma posicéo
moral contra alguns costumes e contra os beneficios sociais, pois, segundo eles, tais beneficios
estabelecem uma dependéncia e geram uma seguranga, de modo que as pessoas estdo fora do
trabalho e recebem beneficios podem facilmente se envolver, em seu tempo livre, com 0 sexo
pago, o uso de drogas, trocando a lealdade a igreja pela lealdade ao Estado. Ademais, 0s
neoconservadores ndo falam em Estado minimo do liberalismo classico, mas falam em Estado
necessario, desde que ndo interfira nas questes privadas. Ainda, defendem os costumes do
passado como os melhores, tém ideias retrogradas em relacdo aos costumes ligados as questdes
de género e tém medo do multiculturalismo (LIMA; HIPOLYTO, 2019).

A citacdo de Ricardo Moll (2015) da um sentido historico a origem do surgimento desses
movimentos: apesar de longa, esclarece essa origem e mapeia a diferenca entre os dois, ainda
que sutil, mas que ndo pode ser confundida, pois se faz necessario desfazer essa confusdo entre
neoliberalismo e neoconservadorismo e encontrar as fissuras que permeiam o campo da direita.
Segundo o autor, a confusdo surge das semelhancas entre essas percepcdes de mundo sobre a

economia capitalista e o Estado minimo.

Nos anos 1960 e 1970, a desilusdo com o liberalismo estadunidense e com o
conservadorismo moderado somada a oposi¢do a0 comunismo promoveu uma
nova geracdo de conservadores, que mesclavam os ideais do liberalismo
classico com uma perspectiva moral da sociedade. Os neoconservadores e 0
neoconservadorismo partiam do mesmo principio dos neoliberais, acreditando
gue a interferéncia do governo na economia e 0s programas sociais geravam
inflacdo, endividamento, prejuizos a produtividade e, mais do que isso,
desestimulavam o trabalho e a inovacdo. Portanto, afetavam a produtividade
e enfraqueciam o pais. Acima de tudo, o Estado teria passado a perseguir um
igualitarismo pervertido e abstrato e para isso usurpou o lugar da familia, da
igreja e da comunidade, enfraquecendo esses lagos supostamente naturais.
Como consequéncia, 0s jovens passaram a valorizar a leniéncia, a
dependéncia, o consumo de drogas, a pornografia e 0 sexo. Isso teria
aumentado a criminalidade e enfraquecido os Estados Unidos. Desse modo,
0s problemas morais derivavam do Estado totalizante (liberal ou comunista).
Por isso, além de medidas econdmicas, seria necessario reforgar os valores
classicos ocidentais para prover a base normativa para os Estados
democraticos, liderados por homens capazes e ilibados (MOLL, 2015).

Nessa citacdo, evidencia-se também as aproximacgdes no campo do mercado e da
economia e seus distanciamentos em relacdo ao ponto de vista da moral e dos bons costumes.
No Brasil, segundo o autor, rapidamente esse ideiais chegaram através “do meio de canais

politicos, intelectuais e midiaticos transnacionais” (MOLL, 2015).
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Gonzalez e Costa (2018, p. 555), em consonéancia com o0 gque apontei — mas, no campo

educacional — corroboram a analise:

0 neoliberalismo e o neoconservadorismo, enquanto idearios que defendem
determinado projeto de sociedade, pretendem pautar as politicas publicas
educacionais, da organizacdo curriculo e do trabalho didatico-pedagogico do
professor aos sistemas de avaliacdo institucional e de desempenho dos alunos.

Nessa Otica, segundo os autores, esses movimentos controlam a formacdo e fazem
adaptacdes ao modelo de producéo, os quais coadunam com esses ideiais. Por isso, as reformas
educacionais sdo tdo importantes e interferem até no trabalho didatico—pedagogico dos
professores (GONZALEZ; COSTA, 2018).

Essa discussdo torna-se cada vez mais necessaria, na medida que o neoconservadorismo
— que esta em expansdo no mundo — comeca a se espandir no cenario educacional brasileiro,
conforme apontam também Lima e Hipolyto, (2019, p. 13): “o globalismo neoconservador
continua a avancar e a padronizar a educacdo, por meio de sistemas de avaliacdo, de reformas
curriculares e exames globais, padronizacao que permite uma acdo mais direta das organizacoes
neoconservadoras e neoliberais para garantir seus interesses”. Retorno a essa discusséo, na
sequéncia, bem como a relagdo do Movimento Escola Sem Partido (ESP), com o
neoconservadorismo.

Os impactos dos atravessamentos dessas perspectivas no campo educacional podem
ainda ser sentidas na Politica Nacional de Educacdo vigente no Ministério da Educacdo nos
ultimos tempos, nas diretrizes e nos documentos que regulam e orientam os sistemas de ensino.
Tais esferas realizam acdes, programas e financiamento da educacdo em niveis basico,
profissional e tecnolégico, superior, modalidades especializadas e alfabetizacdo. Tais impactos
também abrangem véarios programas propostos pelo Ministério da Educacdo, em cada
secretaria.

Contudo, se por um lado o Ministério da Educacdo apresenta programas e politicas
publicas que buscam abranger grande parte do sistema educacional brasileiro; por outro, acaba
promovendo deslocamento da responsabilidade do governo para a sociedade civil quando,
progressivamente, impde a mercantilizacdo da educacdo. Em relacdo a esses programas, €
possivel perceber 0 quanto a educacdo € um assunto do Estado, devendo ser uma pauta ndo
apenas do MEC, mas também de ministérios ligados a economia e ao planejamento do pais,
como se estivéssemos falando de empresas e de mercado no ambito dos sistemas escolares/da

educacéo.
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A exemplo disso, podemos perceber que, no atual governo, duas palavras estdo em voga
ultimamente: contingenciamento e future-se. Parafraseando Brandao (1994, p. 7), com a celebre
frase “ninguém escapa da educagido”, utilizada no inicio do seu livro O que € educacéo, afirmo
que nada escapa desse projeto neoliberal de acabar com a educacéo publica de qualidade. E um
projeto que ataca a organizagdo sindical dos professores e os proprios professores, sujeitos
considerados descartaveis e sem direitos nos seus planos de carreira e de previdéncia. 1sso tem
impactado constantemente ao ja tao precarizado trabalho docente.

Inicialmente, recorri ao dicionario para buscar o sentido de contingenciamento.
Conforme o minidicionéario Luft (2000, p. 194), a palavra contingéncia significa “qualidade ou
situagdo de contingente; eventualidade”. Ja a palavra contingente vem descrita como “algo que
pode ou ndo acontecer; eventual; cota” (LUFT, 2000, p. 194). Na préatica, as universidades
publicas e os institutos federais foram pegos de surpresa, em 2019, com o bloqueio de R$5,8
bilhGes para as despesas de custeios. Segundo o entdo Ministro da Educacdo, Abraham
Weintraub, a verba seria congelada por um tempo e depois desbloqueada. Tal corte seria devido
as balburdias causadas por algumas universidades e o baixo desempenho de outras. Apos o
anuncio oficial do plano de contingenciamento do governo, seguiu-se uma onda de protestos e
paralisacGes pelo pais, desencadeadas por estudantes, professores, servidores, sociedade civil e
sindicatos representando a categoria de professores.

Em 17 de julho, o programa Future-se foi lancado pelo MEC sob a alegacédo de
promover uma maior autonomia financeira e captacao de recursos das universidades federais e
dos institutos federais. Conforme o site® do referido 6rgao, “o Future-se busca o fortalecimento
da autonomia administrativa, financeira e da gestdo das universidades e institutos federais.
Essas agdes serdo desenvolvidas por meio de parcerias com organizagdes sociais”. Aqui,
Leandro (2021) nos auxilia, ao identificar o quanto as préaticas educacionais passaram a
submeter-se ao futuro, atrelada a essa racionalidade neoliberal, fruto desse neoliberalismo que
parece querer evocar a todo o momento o canto das sereias, dourando 0s discursos e

encaminhando a agenda que se quer cumprir. Para o autor,

Na realidade nacional, pode-se enxergar os efeitos de tais praticas em um
nome/slogan sugestivo: future-se; o programa lancado pelo Minsitério da
Educacdo brasileira para promover maior autonomia financeira nas
universidades e institutos federiais por meio de incentivo a captacdo de
recursos proprios e ao emprededorismo (LEANDRO, 2021, p. 126 — grifos do
autor).

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=78351. Acesso em: 28 out. 2019.
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Ainda de acordo com o 6rgdo supracitado, o programa € alicercado em trés eixos:
Gestdo, Governanca e Empreendedorismo; Pesquisa e Inovacdo; e Internacionalizagdo. A
referida proposta ndo atingiu seus objetivos de adesdo, pois foi recebida por criticas, sendo
considerada um risco para a autonomia financeira, ferindo o principio constitucional.

De acordo com o site da Associacdo Nacional do Dirigentes das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (ANDIFES), cerca de 40 universidades, através de seus colegiados e dos
Orgdos maximos de representacdo, deliberaram notas publicas rejeitando a proposta, optando
pela ndo adeséo e posicionando-se contrarias a tal programa, alegando que as universidades nao
foram consultadas®. Além disso, a ANDIFES considerou que muitos aspectos ndo ficaram
esclarecidos, que tal programa foi construido de forma aligeirada — com a forte presenca de
OrganizacBes Sociais (OS) na gestdo das instituices — e que o modelo do financiamento
proposto afetaria a manutencdo da autonomia do publico da universidade, representando uma
gestdo paralela.

Nas sociedades contemporaneas, nunca se falou tanto de politicas publicas como nas
ultimas décadas. Tais politicas sdo associadas aos conceitos de direitos sociais e cidadania, num
tempo regido pelas concep¢des da racionalidade neoliberal. Conforme bem encaminha Leandro
(2021), a producdo das subjetividades em contextos neoliberais ndo estdo somente ligada as

influéncias e concepgdes econdmicas,

[...] a racionalidade neoliberal retira o poder do sujeito politico, transferindo-
0 a um ente abstrato: o mercado. Por meio de um imaginario religioso
constituido em torno do mercado, cria-se uma condi¢cdo em que a verdade

racional nos leva a crer que tudo o que devemos fazer é ‘deixa-lo agir
naturalmente’ (LEANDRO, 2021, p. 120).

Em relacdo as politicas publicas, julgo pertinente compreender rapidamente como um
conjunto de acbes desencadeadas pelo Estado, tendo em vista 0 atendimento a determinados
setores da sociedade civil. Elas podem ocorrer em parcerias com organizacbes ndo
governamentais e com a iniciativa privada. S&o diretrizes, principios norteadores de acdo do
poder publico.

No tocante ao campo educacional, as diretrizes sdao formuladas em documentos e
envolvem a aplicagdo de recursos publicos. Além disso, elas regulam e orientam os sistemas de
ensino. Tais documentos norteadores que organizam a area da educacgdo, produzidos pelas
secretarias do Ministério da Educacdo (MEC), encontram-se disponiveis para acesso na

homepage do referido 6rgéo°.

4 Disponivel em: https://www.andifes.org.br/?p=65414. Acesso em: 10 nov. 2019.
5 Disponivel em: www.mec.gov.br. Acesso em: 10 nov. 2019.
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A perspectiva neoliberal também é percebida no que tange a implementacdo dessas
politicas publicas, principalmente a partir do comprometimento do MEC com as agéncias
internacionais. Essas agéncias impuseram aos paises periféricos indices menores de
analfabetismo, de modo a promover a formacéo do individuo (unicamente) para o mercado de
trabalho. Nesse sentido, Friedrich et al. (2010, p. 406) comentam sobre essa “concepgao
produtivista” das atuais politicas educacionais. Segundo os autores, em um paragrafo

conclusivo, tem-se que

[...] em meio a um discurso progressista, tem-se conferido a educacéao escolar
a formacdo do cidaddo-trabalhador, centralizando o desenvolvimento
socioeconémico na educacdo, retirando, portanto, dos érgaos governamentais
as obrigacOes educacionais. O progressivo descompromisso do governo
juntamente com as politicas neoliberais busca centralizar, nas politicas
educacionais, a l6gica do mercado econémico. Sendo assim, a educacdo se
caracteriza como uma concepcdo produtivista exigindo do ‘aluno’
competéncias sociais e cognitivas que marcam um perfil profissional desejado
pela sociedade (FRIEDRICH et al., 2010, p. 406).

Assim, observo brevemente como as politicas neoliberais interferem nos processos
educacionais em todos os seus niveis e modalidades. Isso impacta nas praticas pedagdgicas
mais cotidianas, desde a formacdo de professores, passando pela organizagédo curricular e da
avaliacdo, atingindo até as politicas nacionais de alfabetizagao®.

Por um desses motivos, é que trarei a literatura, a leitura e a escrita como possibilidade
de o aluno pensar e agir, como alternativas para que escape do poder, da servidao voluntéria,
dos medos e do capitalismo neoliberal selvagem, como possibilidade infimas de resistir a essas
politicas neoliberais.

Aqui, realizo um recorte para incluir o que entendo por Estado no contexto da
racionalidade neoliberal e a partir da sua governamentalizacdo. Para tanto, busco amparo em

Dardot e Laval (2016, p. 282), os quais, nessa compreensdo, dispdem que

O estado ndo se retira, mas curva-se as novas condi¢des que contribuiu para
instaurar. A construcéo politica das finangas globais é a melhor demonstracao
disso. E com os recursos do Estado, e com uma retérica em geral muito
tradicional (o ‘interesse nacional’, a ‘seguranga’ do pais, 0 ‘bem estar do povo
etc.), que os governos, em nome de uma concorréncia que eles mesmos
desejaram e de uma financa global que eles mesmos construiram, conduzem
politicas vantajosas para as empresas e desvantajosas para os assalariados de
seus paises.

Tais autores tambem afirmam, em relacéo ao Estado, nesse contexto neoliberal que

& A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) foi instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, que
implementou programas e acdes voltados a promogdo da alfabetizagdo, com énfase no ensino da consciéncia
fonémica e na instrugdo fonica sistematica e que prevé entre outros o Programa Conta pra mim. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil03/at02019-2022/2019/decreto/D9765.htm. Acesso em: 22 jul. 2019.
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O Estado j& ndo se destina tanto a assegurar a integracao dos diferentes niveis
da vida coletiva quanto a ordenar as sociedades de acordo com as exigéncias
da concorréncia mundial e das financas globais. A gestdo da populacdo muda
de método e de significado [...] o Estado ndo abandona seu papel na gestdo da
populacdo, mas sua intervencdo nao obedece mais aos mesmos imperativos
nem aos mesmos motivos. Em vez da ‘economia de bem-estar’, que dava
énfase a harmonia entre o progresso econdmico e a distribuicao equitativa dos
frutos do crescimento, a nova l6gica vé as populagdes e os individuos sob o
angulo mais estreito de sua contribuicdo e seu custo na competicdo mundial
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 284).

Retomando esse e outros sintomas citados anteriormente, podemos observar que séo
percebidos em um Estado cuja economia neoliberal modifica todas as demais interferéncias
estatais nos setores da sociedade. Isso ocorre porque as politicas educacionais, enquanto
politicas sociais, perderam recursos onde o neoliberalismo foi implementado com mais forga.
Para Gentili (1995, p. 131), “isto ocorre (‘tragicamente’) no campo da saude, da previdéncia
social, das politicas de emprego e também, claro, da educagdo”.

Ainda segundo Gentili (1995, p. 132), “a grande operagao politica do neoliberalismo ¢
transferir a educacdo da esfera da politica para a esfera do mercado questionando seu carater de
direito e reduzindo-a a sua condi¢do de propriedade”. Ideia similar é defendida por Moreira

(1995, p. 96), para quem

O ideario neoliberal tenta difundir a crenca de que o setor publico é o
responsavel pela crise e pela ineficiéncia vigente e que, por outro lado, o
mercado e o setor privado apontam para eficiéncia, qualidade, produtividade,
equidade. Dai a defesa de um Estado minimo, de um Estado que interfira
apenas 0 necessario para garantir o processo de reproducdo do capital.

Assim, percebo que, na racionalidade neoliberal, as ideias politicas e econdmicas
defendem a ndo participacdo do Estado na economia. No Brasil, sdo nitido os contornos
desenhados por essa perspectiva. Podemos elencar um aspecto como a livre circulacdo de
capitais internacionais, a pouca intervencdo do governo no mercado de trabalho, a base da
economia formada por empresas privadas e, principalmente, a énfase dada a globalizacéo, ao
consumo e a concorréncia nos mais diferentes niveis, além dos processos que vem agravando a

precarizacdo do trabalho. Nesse sentido, Lazzarato (2014, p. 34) sinaliza que

[...] a histéria do neoliberalismo ¢ marcada por uma ‘servidao generalizada’
que constitui a megamaquina contemporanea. Seus dispositivos vdo bem além
da fabrica, que € apenas o lugar de sua atualizacdo inicial. As novas maquinas
sociais e técnicas tomaram posse do comportamento e das atividades ndo
apenas no emprego e no trabalho em geral, mas também na vida diaria. Em
nossas acdes mais ‘humanas’ (falar, comunicar, escrever, pensar etc.) somos
‘assistidos’ por uma nova geragdo de maquinas.
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Ou seja, ndo é apenas um dominio econdmico que o neoliberalismo marca, mas sim um
dominio da alma dos sujeitos. Seguindo essa esteira, Ball (2014, p. 74) assevera que 0
neoliberalismo ndo pode ser visto “ndo como ideias abstratas, mas como um discurso, no
sentido complexo da palavra — um conjunto de préaticas e subjetividades que séo realizadas em
formas ‘realmente existentes’ e corriqueiras em diferentes locais e contextos”. Para Klaus e
Leandro (2020, p. 242), o neoliberalismo ¢ visto “como um problema contemporaneo em curso
pleno e de dificil decodificagao”.

Os paises pobres ou em processo de desenvolvimento — como é o caso do Brasil — sdo
os principais sofredores do resultado dessa politica perversa e excludente. Os desdobramentos
disso sdo o desemprego, 0s baixos salarios, o abismo das diferencas sociais e a dependéncia do
capital internacional. Dentro dessa Otica, a educacao passa a ser concebida como um servico a
clientes, cujos recursos humanos e financeiros devem ser gerenciados, e a escola passa a se
tornar responsavel por todas as mazelas da educacéo. Sdo exatamente esses aspectos que entram
em sintonia politica com a l6gica produtiva do mercado globalizado. Nesse sentido, Bauman
(2010, p. 42) corrobora o exposto quando afirma que ““a ideia de que a educagio pode consistir
em um ‘produto’ feito para ser apropriado e conservado ¢ desconcertante, e sem duvida nao
depde a favor da educagdo institucionalizada”.

E justamente esse arranjo que a racionalidade neoliberal da para educagéo escolarizada.
Conforme Veiga-Neto (2012, p. 6), “espera-se que a escola amplie os contingentes dos ‘bons
consumidores’ e ‘bons competidores’, forme individuos sintonizados com a
governamentalidade neoliberal e a ela assujeitados, dé respostas as demandas impostas pelas
novas formas hoje assumidas pelo capitalismo”.

Apos a crise do paradigma econdmico-estrutural que fundamentou o Estado capitalista
dos dltimos séculos, provocando uma nova estrutura nos aspectos politicos, econdmicos e
culturais, a educagéo deixou de ser apenas um investimento em prol do bem comum social e
passou a ser também — ou principalmente — capital técnico associado ao novo paradigma
econdmico. Para tanto, adotou novos enfoques, prioridades e modelos de gestdo (SOUZA,
2010). Gandin e Hypolito (2000, p. 61) frisam esse ponto: “a ofensiva neoliberal tenta criar um
novo senso comum em todos os campos da vida social, especialmente na educacao”.

Como forma de garantir a implementacao dos parametros dessa racionalidade, no dizer
de Antonio Souza (2010, p. 91), destacam-se o Banco Mundial, através do Banco Internacional
para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD), “o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)”, apontados por ele como agéncias

multilaterais responsaveis por tal mudanca.
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Cabe ressaltar que as agéncias ou instituigdes multilaterais sdo entidades criadas pelas
principais nagdes do mundo com o objetivo de trabalharem para o desenvolvimento das
diferentes areas da atividade humana. S&o organismos que financiam projetos de
desenvolvimento ou fornecem ajuda para as nacoes que apresentam dificuldades. Para Souza
(2010, p. 92), nesse cenario, “a educagdo basica passa a ser vista como o umbral do
desenvolvimento social e econémico dos paises subdesenvolvidos”, conforme a Otica dos
Bancos Multilaterais.

Para tais agéncias, o nivel de desenvolvimento intelectual e humano esta relacionado ao
nivel de desenvolvimento social e econémico de determinado pais (SOUZA, 2010). Nesse
sentido, o BIRD estabelece estratégias e prioridades de agdo, atuando como agéncia
financiadora de projetos especificos.

Nos ltimos anos, tais organismos vém ocupando um espaco significativo no contexto
da educacgdo. Eles formulam principios, normas, saberes, elaboram politicas e intervém na
organizagdo da esfera educacional. Assim, tencionam as instituicdes escolares com o
compromisso de formar pessoas com conhecimentos, habilidades e competéncias que se
adequem e se alinhem aos modos de existéncia do mercado. Por essa razdo, € facil perceber
esse nexo existente entre as determinagdes desses organismos e as politicas educacionais
implementadas. Afinal, quem ousara duvidar da boa-fé desses érgdos supracitados?

De acordo com Pitombo (2007), é no final da Segunda Guerra Mundial que os sistemas

de cooperacdes internacionais se consolidam. A autora também afirma que a

[...] constituicdo da Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU) em 1945 serd o
marco principal dessa nova etapa no plano de relagfes internacionais. Criado
com o prop6sito de manter a paz e a seguranca no mundo, ap6s um periodo
marcadamente belicoso, o sistema das na¢es unidas inaugurou um modo
especifico de enredar os lados de cooperagdo internacional na solucdo de
problemas coletivos em diversas areas econémica, social, educativa, cultural,
sanitéria, entre outros (PITOMBO, 2007, p. 3).

Sabemos, contudo, que na educacgdo nada € por acaso e que a aparente neutralidade dos
documentos oficiais pode esconder arranjos orquestrados para o desmantelamento da escola
publica. Como exemplo, podemos citar a simples presenga da familia na escola. Na otica
neoliberal, o envolvimento dos pais nas atividades escolares de seus filhos pode trazer
resultados positivos na eficacia e na qualidade da unidade escolar, haja vista que os pais
poderiam fiscalizar e tornar transparente a gestdo. A participacao dos pais é tida como mais um
meio de controle qualitativo da educacédo. Essa logica fiscalizadora, denunciadora e clientelista

vem invadido escolas publicas e privadas por todo o pais.
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Também podemos utilizar como exemplos a propalada autonomia escolar, a avalia¢do
institucional (interna e externa), a descentralizacdo, as medidas escolares administrativas e
financeiras, o discurso de partir do interesse dos alunos para montagem dos curriculos, entre
outros. Segundo essa perspectiva, a escola autbnoma deve flexibilizar a relacdo entre seus
objetivos, sua qualidade e seus recursos, além de fomentar o financiamento local e envolver as
comunidades. Disso resulta, em verdade, uma problematica ideia de que a escola autbnoma
teria liberdade na organizacéo, na gestdo e na acao.

A implicacdo das politicas neoliberais na educacdo ndo acontece somente na filosofia
gerencial que embaca as propostas educacionais, mas também na prépria Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei 9.394/1996, a qual norteia todo o sistema educacional brasileiro. O artigo 15
da referida lei é considerado o apice do espirito flexibilizador quando estabelece a autonomia

pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que 0s integram progressivos graus de autonomia pedagogica
e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico (BRASIL, 1996).

No entanto, desse posicionamento, resulta uma falsa ideia de que a escola autbnoma
teria liberdade em sua organizacao, sua gestdo e sua acao. De acordo com o sociélogo Pedro
Demo (2012, p. 84), essa dita autonomia escolar, se “tomada a sério em seu lado financeiro,
significaria que, dentro de um orcamento definido, a entidade precisa manejar-se por si mesma”.
A partir dessa Otica, a educacao passa a ser concebida como um servico a clientes, em que 0s
recursos humanos e financeiros devem ser gerenciados em sintonia politica e com uma
racionalidade produtiva do mercado globalizado. Cria-se a percep¢do de que basta seguir a
cartilha do mercado para se chegar a boa educagdo, sem considerar os demais problemas que
surgem na sociedade e que se refletem na complexidade educacional. Isso gera o

[...] entendimento (&s vezes equivocado e as vezes intencional) de que a
melhoria da escola e do ensino depende tdo somente de questbes relacionadas
a teorias e métodos, desconsiderando questfes da qualidade de vida da
populacdo, do modelo de distribuicdo de renda, do ndo investimento no
profissional da educac&o e na organizacéo do ensino e outros (ROHRS, 2010,
p. 33).

No limite, as politicas de cunho neoliberal — como a incentivada pelo BIRD e que ecoa
na legislacdo educacional brasileira — criam contextos propicios para 0 surgimento de
adequagcdes das escolas ao mercado, desembocando, muitas vezes, no incentivo a privatizagao

e no desmonte da escola publica.
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Hoje, mediante mais uma proposta que visa a trazer alteracdes as leis que regulamentam
0 ensino no Brasil, vemos surgir uma nova tentativa de moldar as institui¢cdes escolares a uma
I6gica que se fantasia de suposta neutralidade do discurso e de pretenso respeito as convicgdes
religiosas e morais das familias dos alunos. Conforme sabemos, no Brasil, esteve em curso o
Projeto de Lei n°® 193/2016, de autoria do Senador Magno Malta (PR-ES). Tal projeto pretendeu
incluir na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacgédo nacional o controverso e polémico
Programa Escola sem Partido, assunto esse que fomenta um caloroso debate do pais.

Tal iniciativa, entre outras questdes, visava fixar os deveres dos professores em sala de
aula. Mas os supostos deveres pretendiam, grosso modo, silenciar os professores na medida em
que eles ndo poderiam mais emitir livremente suas opinides, concepgdes ou preferéncias
ideologicas, religiosas, morais e/ou politicas em sala de aula. Cumpre citar os principios que

regiam o Projeto de Lei em questdo:

I - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;
Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

111 - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenga;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relacéo de aprendizado;

VI - educacéo e informacdo do estudante quanto aos direitos compreendidos
em sua liberdade de consciéncia e de crenca;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral
que esteja de acordo com as suas proprias convicgdes (BRASIL, 2016).

E é 6bvio que nesta tese também defendo a pluralidade de ideais no ambiente académico
e a liberdade de aprender e de ensinar. O que se focaliza, aqui, € saber contextualizar as falas a
partir de um discurso neoconservador. Além do mais, cumpre citar que o Projeto pretendia

assegurar que

[...] o Poder Publico ndo se imiscuird na opc¢do sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com
a respectiva identidade biol6gica de sexo, sendo vedada, especialmente, a
aplicagdo dos postulados da teoria ou ideologia de género (BRASIL, 2016).

Outrossim, 0 Projeto mencionava que “as instituicdes de educagdo basica deverdo fixar
nas salas de aula e nas salas dos professores cartazes com o conteido previsto no anexo dessa

Lei” (BRASIL, 2016). Ademais, no exercicio de suas funcdes, o professor “nao se aproveitara
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da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepcdes
ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e partidarias” (BRASIL, 2016).

Para criticar esse Projeto de Lei assinado pelo senador Magno Malta, podemos fazer os
seguintes questionamentos: € possivel ser neutro em um ambiente que, por natureza, é
carregado de intencionalidades — a escola? E possivel pensar a escola fora da agdo politica? E
possivel negar a relagdo entre saber, poder, dominagéo e regulagio na educacgio? E possivel
negar o debate politico, ético e estético do conhecimento?

A proposta foi apelidada de Lei da Mordaca e, apesar das criticas, do processo de
reacOes, das notas e dos pareceres apontando a inconstitucionalidade do Programa, existe uma
retomada da tramitacdo desse projeto de Lei nos espacos no debate publico e em forma de lei
de alguns municipios. Entretanto isso se da revestido de outro nome, apesar de apresentar a
mesma linguagem e logica silenciadora. O proprio senador arquivou o projeto no senado federal
depois de negado pelo Supremo Tribunal Federal (STF).

Reposta negativas a essas perguntas supracitadas vém sendo produzidas por varios
pensadores contemporaneos. Michel Foucault, por exemplo, ja alegava, décadas atras, que o
conhecimento ndo é a expressdo desinteressada da verdade, mas uma vontade de dominar.

Nesse sentido,

Temos antes que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porgue o serve ou aplicando-o porque € (til); que poder e saber
estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem constituigdo
correlata de um campo de saber, nem saber que nédo suponha e ndo constitua
ao mesmo tempo relagdes de poder (FOUCAULT, 2013, p. 30).

Dessa forma, ndo é possivel ficar calado diante de mais uma proposta elaborada por um
representante politico que se valha da sua funcdo de legislador para, na pratica, buscar cercear
a liberdade de expressdo dos professores de modo a ferir um dos direitos essenciais do Estado
Democratico e que é tdo caro para nos, educadores brasileiros. Também ndo é dificil perceber
que a proposta de Magno Malta faz reverberar os tempos ditatoriais, provocando nos
educadores a sensacgdo de ja terem visto esse filme antes. Aqui, fazem sentido as palavras de
Olgéria Matos (1993, p. 51):

[0] que é repetitivo na historia € a violéncia. Todos os vencidos sdo vitimas.
O vencedor é, sempre, o vencedor do momento. Estar no poder, chegar a
condi¢do de dominante, dird Benjamim, é comandar a partir dos ‘mortos
prostrados no chdo’. A historia que se repete ¢ a historia unidimensional do
vencedor.

As implicacOes e os desdobramentos dessa proposta politica, nefasta no cotidiano da

escola e na vida do aluno, reafirmam o somatério desses arranjos como um movimento
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orquestrado e isento de neutralidade no que diz respeito tanto as politicas publicas direcionadas
para as escolas quanto ao trabalho desenvolvido pelos professores na sala de aula. Diante disso,
cabem as seguintes questdes: Como fazer esse ensino normativo, da forma como esta colocado,
virar fruicdo e aprendizagem? Que livros, contos e textos serdo necessarios para que os livros
crescam de dentro da gente e amenizem esses arranjos? Quais as possibilidades de a leitura e a
escrita exercerem esses papéis de atenuantes e se tornarem as portas secretas, brechas, aberturas,
pontos de passagem, rotas, singularidades e valvula de escape para burlar as circunstancias?
Como podemos projetar essas praticas para problematizar a existéncia dos alunos, que
fomentem vida, inspiracdo e desejo por outras possibilidades de vida e pensamento? E como
projetar essas praticas nessa perspectiva e, ainda assim, se ver com a avalia¢do que controla,
regula e captura o sistema de ensino?

No que diz respeito a avaliacdo em larga escala, avaliacdes institucionais (internas e
externas) tém servido tanto como indicadores de qualidade como instrumentos que subsidiam
a gestdo das politicas publicas. Tal afirmacdo encontra apoio nas ideias de Rosangela Lima

(2006, p. 60), que diz:
Ao longo do desenvolvimento da sociedade desde os exames tradicionais, do
quociente de inteligéncia e dos testes educacionais, 0 uso da avaliacdo tem
estado a servico quase que exclusivo dos interesses do Estado nas suas

diferentes configuragdes de relacdo com a sociedade, principalmente pelos
condicionantes dos objetivos do sistema capitalista.

Assim, nesse contexto neoliberal, as avaliacdes tém o poder de controle e de regulacédo
completamente capturado. Segundo Veiga-Neto (2012, p. 11), esse dominio passa a ser da
racionalidade neoliberal, uma vez que “em termos ja nao mais restritos ao curriculo, a avaliagao
articulou-se com a Estatistica e ambas se tornaram uma fonte de indices e tabelas que funcionam
como um instrumento eficaz para a governabilidade liberal”.

Nessa perspectiva, Gallo (2008, p. 81) também auxilia na reflexdo:

A educacdo sempre se valido dos mecanismos de controle. Se existe uma
funcdo manifesta do ensino — a formacdo/ informacdo do aluno, abrir-lhe
acesso ao mundo da cultura sistematizada e formal —, hd também funcdes
latentes, como a ideoldgica — a insercdo do aluno no mundo da producéo,
adaptando-se ao seu lugar na maquina. A educacdo assume, desta maneira, sua
atividade de controle social. E tal controle acontece nas acGes mais
insuspeitas.

Ainda em relacdo aos processos avaliativos, tanto no que diz respeito aos processos de
ensino e de aprendizagem bem como as avalicBes de larga escala, Veiga-Neto (2012, p. 9)

contribui dizendo que,
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[...] ora se exalta a avaliagéo do ensino e da aprendizagem, ora se inventam
novos instrumentos para avaliar alunos e professores, ora se criam novos
mecanismos para avaliar os sistemas educacionais, ora se desenvolvem
algoritmos para ranquear as instituicbes as quais se aplicam duvidosos
critérios e instrumentos avaliativos. [...] O salvacionismo pedagogico parece
estar apostando, hoje e cada vez mais, todas as fichas na capacidade da
avaliacao.

Biesta (2013) destaca a pressao que governos de muitos paises imputam sobre o sistema
educacional para haver a melhora de desempenho por meio de curriculos nacionais ou de
monitoramento internacional do desempenho de escolas, estudantes e professores. Segundo o
autor, a educacao, a partir dessa ética, passa a ser concebida como um servico a clientes, em
que os recursos humanos e financeiros devem ser gerenciados em sintonia com uma légica
produtiva do mercado globalizado. Novamente, aqui, cria-se a percepcdo de que basta seguir a
cartilha do mercado para atingir bons desempenhos, deixando de problematizar sobre a
complexidade educacional.

A descentralizacdo — que transfere para os estados e 0os municipios as fun¢des da gestéo
das politicas com a justificativa de que a populacgéo, através da proximidade, poderia controlar
com maior eficacia os servicos prestados para a comunidade — € outro exemplo gque se contrapde
as premissas democréaticas da educacdo. Isso se inscreve porque, ao fim e ao cabo, apenas a
descentralizacdo transfere a responsabilidade da Unido para os estados e os municipios. Dito de
outro modo, o Estado recua e transfere sua participacdo para outros atores sociais.

As politicas educacionais reguladas pelo Estado afetam a organizacdo escolar e o
trabalho docente. Elas entram nas escolas através de documentos importantes que circulam em
seu cotidiano, como a BNCC. Tais politicas atingem a escola tanto no que se refere ao modo
de ensinar quanto ao conteudo que deve ser ensinado. Além disso, é possivel verificar um
processo de transformacéo educativa e de submissao da escola (e da educagdo) ao mercado.

Azeredo (2000) cunhou o termo mercoescola para designar os arranjos neoliberais

produzidos na educacdo. Segundo ele,

[...] a mercoescola proposta pelo governo brasileiro deve organizar-se dentro
da légica empresarial voltada as necessidades do mercado. Essa visao,
elaborada pelo corolario neoliberal, afirma a educacdo como uma mercadoria
a mais, um bem que pode ser comprado, vendido ou consumido no mercado
educacional, o qual garantirda a hierarquizacdo da qualidade do servico
colocado a disposicao dos usuarios, ou seja, dos consumidores. A mercoescola
é 0 ajuste neoliberal na educacdo (AZEREDO, 2000, p. 195).

Ainda nesse sentido, ao referir-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°

9394/96, o autor esclarece que, no espirito dessa lei,
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esta incorporada a linguagem dos documentos oficiais. Os documentos
emitidos pelo governo federal expressam o contedo cultural que devera dar
0 novo sentido para escola ajustada ao projeto de reconversao econdmica,
social, politica e cultural, ou seja, a mercoescola (AZEREDO, 2000, p. 196 —
grifos do autor).

Ainda que essa lei tenha trazido avancgos importantes para educacdo brasileira. Essa
influéncia dos modelos empresariais nos sistemas educacionais ndo é recente. De acordo
Santomé (1998), na década de 1960, as metaforas e comparacgdes entre a escola e as empresas
comecaram a fazer eco nas instituicGes, sobretudo entre aquelas que ensejavam modelos

positivistas e tecnoldgicos na organizagdo escolar.

A linguagem, conceitos e préaticas normalmente utilizados na inddstria, como
‘diregdo por objetivos’, ‘management cientifico’ taxionomias de objetivos
operacionais, etc., passam a ser habituais nos tratados de pedagogia e nos
programas das Escolas de magistério e Faculdade de Ciéncias da Educacé&o.
Esta nova linguagem incorpora os valores e pressuposi¢cfes do mundo
empresarial do capitalismo (SANTOME, 1998, p. 19).

N&o é por acaso que, apesar de avancarmos na consolidacdo dos direitos, temos a
dificuldade de implementé-los. Isso se da porque, até os dias atuais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo nao esta implementada em toda a sua extensdo, pois as diretrizes envolvem muitos
interesses orcamentarios. Ademais, elas interferem em instituicbes publicas e privadas. Um

apontamento interessante a essa constatacao ¢ feito por Peroni (2011, p. 38):

Os direitos sociais materializados em politicas universais acabam cedendo
lugar a politicas fragmentadas, individualizadas e focadas em desenvolver
habilidades e capacidades, a meritocracia, onde o sucesso e o fracasso sdo por
conta e risco dos clientes no mercado, e ndo mais uma pauta de direitos
universais para registros sociais.

E importante salientar que os empresarios tém participado ativamente das definicdes e
da implementacdo das politicas publicas — interferindo, inclusive, no contetido do curriculo, na
gestdo e na organizacdo escolar. Exemplo disso sdo os videos que circularam nas escolas do
pais inteiro em 06 de marc¢o de 2018, denominado Dia D da BNCC da educacéo, do qual todos
os professores foram convocados para participagéo.

Basta dar uma rapida olhada nos créditos finais dos videos propostos pelo Ministério da
Educacdo: somente para citar alguns exemplos, aparecem fundagdes empresariais como
Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Ispirare, Natura e Unibanco. E de vital
importancia a reflexdo sobre como ocorrem as politicas publicas educacionais vigentes no
ambito da educacdo, para que seja possivel compreender a quem estamos servindo e em nome
de quem — mesmo que, para isso, seja preciso entender e olhar para os créditos finais em um

video colocado em circulagdo. E ndo somente as empresas que agem nesse sentido, pois
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podemos ver ainda a forca das Igrejas, uma vez que as discussdes sobre sexualidade e género
foram retiradas do Plano Estadual de Educagdo do RS, da BNCC e, cinco dias antes da
publicacdo da BNCC, foi inserida a disciplina de Ensino Religioso. Religides, empresas e uma
parte pequena sobra para os professores e pesquisadores da Educacao.

Nesse sentido, Biesta (2013) alerta que a linguagem da educagdo vem sendo substituida
pela linguagem da aprendizagem: o aluno € o aprendente/consumidor, o professor vem sendo
visto como provedor e a educacao vem sendo tomada como mercadoria a ser consumida. Tais
preocupacOes evidenciam qudo ajustada ao pensamento neoliberal esta a nova linguagem da
educacao. Além disso, o autor considera que algo se perdeu nessa mudancga em que a linguagem
da educacédo passou a ser a linguagem da aprendizagem, tornando necessario recuperar uma
linguagem da educacdo e reinventar tal linguagem, de modo a responder aos desafios tedricos
e praticos do nosso contexto educacional.

Biesta (2013) identifica quatro tendéncias que contribuiram para o aparecimento da
nova linguagem da aprendizagem, quais sejam: i) novas teorias da aprendizagem; ii) pos-
modernismo; iii) a “explosdo silenciosa” da aprendizagem adulta; e iv) a erosdo do Estado de
bem-estar social. Nesse bojo, o autor argumenta que ndo devemos compreender a relacdo
educacional como uma relacdo econdmica (uma relagdo entre um provedor e um consumidor),
na qual o aprendente é visto como um consumidor e o professor como o provedor. Ademais,
considera que tal relacdo existe para satisfazer as necessidades do aprendente e que a prépria
educacdo se torna mercadoria a ser consumida (BIESTA, 2013), pois isso seria nefasto para a
educacdo.

Mesmo percebendo o processo de submissdo da escola e da educagdo ao mercado, 0
surgimento do neosujeito e do sujeito como empresario de si mesmo — que fazem parte do
contexto educativo — e a despeito da construcdo discursiva neoliberal (tdo presente nos espacos
escolares), é preciso reconhecer e exaltar as importantes atuages dos sujeitos envolvidos no
cenario educacional atual, assim como as praticas cotidianas de leitura e de escrita que
caminham para a criacdo de outras possibilidades.

Nesse viés, penso junto a alguns autores sobre algumas “portas de fuga” (HARDT;
NEGRI, 2014, p. 61). Realizo essa apresentacdo sem a pretensdo de esgotar todas as
possibilidades, mas procurando escapar do lugar comum das prescrigdes e das criticas
panfletarias que permeiam o universo educacional, bem como dos discursos salvacionistas, das
“discurseiras pedagogicas” — parafraseando Veiga-Neto (2003), que trata idealisticamente da

educacéo.
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Novamente cito o autor, haja vista que caminho na mesma linha de seu pensamento. Na
entrevista dada para Marisa Vorraver Costa, no livro A Escola tem futuro?, ele foi questionado
sobre suas reflexdes acerca da escola, de como se problematiza e se discute tal instituicdo. Sua

resposta foi a seguinte:

Me interessa mesmo é estudar a escola sem assumir, de antemao, que ela tem
uma missdo salvacionista ou que ela tem, por si mesma, o papel de formar
moralmente os individuos. Em outras palavras, em vez de pensar que ja
sabemos o que é a escola, prefiro examinar como ela se tornou o que €, como
ela esta envolvida com a sociedade em que se insere, como podemos entender
melhor, através dela, as transformacdes que o mundo esté sofrendo (VEIGA-
NETO, 2003, p. 104).

Com esse pensamento, destaco a importancia do professor no papel de grande desafiador
e propulsor de possibilidades para o seu aluno. Nos dizeres de Hardt e Negri (2014, p. 105), “a
maior contribuicdo que um professor pode dar € o reconhecimento de que cada aluno tem o
poder de pensar e o desejo de usar essa inteligéncia para estudar”.

E nesse sentido da contribui¢io que um professor pode operar na vida de um aluno e em
sua existéncia. E nessa linha de acdo que as praticas de leitura e de escrita entram como
exercicio de pensamento, como operadoras de modificacdo existencial. Nesta tese, tais praticas
sdo importantes e necessarias, pois esse tema é central nos proximos capitulos. Nesse interim,
recorro a Luz (2018, p. 27), que aponta: “sobre esta hora fragil e efémera da existéncia que nos
conduz e nos desperta ao devaneio poético, ficamos a nos interrogar: pode decantar, desta
entrega a pratica literaria, certo tipo de saber ¢ de aprendizagem?”. Diante disso, meu anseio é
que os exercicios dessas praticas, reverberem, de tal forma que sejam capazes de operar
mudangas, gerar saberes e gosto pela leitura, como asseverou Luz (2018).

Realizado o exposto, agora € necessario fazer uma pausa, pois sabemos que, durante a
escritura de uma tese, que atravessa varios meses e anos de estudo, muitas mudancas de
vivéncias pessoais, questdes sociais, econdémicas e educacionais ocorrem. Durante esse periodo
em questdo, a humanidade foi brutalmente impactada pela presenca de um virus letal e fomos
pegos de calcas curtas, surpreendidos pela inexorabilidade da vida. José Saramago (1995), em
seu livro Ensaio sobre a cegueira, jamais imaginaria o quao proximo da vida e da realidade seu
romance estava. O autor relata, em sua fic¢do, a histéria do acometimento de uma epidemia de
cegueira, em que 0s governos e as nacGes ndo sabiam o que fazer, ndo havendo agua,
eletricidade nem abastecimento. Portanto, optou-se por isolar as pessoas em um manicémio
desocupado, agindo assim (segundo eles), corretamente frente a crise que estavam
atravessando, e também como forma de estancar o contagio. As pessoas ficaram confinadas por

varios dias, de quarentena. E nesse confinamento acerbou o pior que existe nos seres humanos:
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viraram seres despreziveis, abalados em sua dignidade. Saramago (1995, p. 97), em algum
momento do texto, descreve o cadtico cenario desse confinamento como “deitados nos catres,
0s cegos esperavam que o sono tivesse do da sua tristeza”. Tal como no romance,
experimentamos esse sentimento de incredibilidade, tristeza e medo, frente a inércia que se
instalou nos primeiros dias da pandemia do novo coronavirus. Saramago (1995, p. 131), em seu
romance, profetizou que “ja éramos cegos no momento em que cegdmos, o0 medo nos cegou, o
medo nos fara continuar cegos””’.

Fomos convocados ndo para ir a lugares determinados pelo governo, mas para ficarmos
nas nossas proprias casas, confinados, reclusos, usando mascaras e aplicando uma série de
medidas sanitarias na tentativa de controlar essa pandemia muito nova para humanidade e ainda
sem nenhuma medicacao. Uma estranheza tomou conta do mundo, de nés, do outro. Isso vai ao
encontro do postulado de Han (2017, p. 8): “pela defesa, afasta-se tudo que € estranho. O objeto
da defesa imunoldgica é a estranheza como tal. Mesmo que o estranho ndo tenha nenhuma
intencdo hostil, mesmo que ele ndo represente nenhum perigo, é eliminado em virtude de sua
alteridade”. Todos poderiam ser nosso inimigo em potencial, ser portador daquele virus letal.

Com isso, mudaram-se as relacfes pessoais, como as visitas, os afetos, os abracos, 0s
espacos publicos, a vida econdmica, social e, consequentemente, a vida educacional. Milhares
de pessoas morreram, perderam a vida para um virus silencioso e devastador. Para nos,
infelizmente, Han (2017, p. 7), no comego do seu livro Sociedade do Cansaco, equivocou-se
ao afirmar que “temos uma época bacterioldgica, que chegou ao seu fim com a descoberta do
antibidtico. Apesar do medo imenso que temos hoje de uma pandemia gripal, ndo vivemos
numa época viral. Gragas a técnica imunoldgica, ja deixamos para tras essa época”.

Nesse tempo, nunca as feridas abertas e expostas pelo neoliberalismo em curso
estiveram tdo evidenciadas, afloradas e expostas. Evidenciaram-se a pobreza, as abissais
diferengas sociais, tendo aumentado o foco entre os ricos e o pobres em uma l6gica negacionista
que vivemos no Brasil. As nossas ruas ficaram vazias, algumas cidades decretaram toque de
recolher, parecendo cenario de filme apocaliptico, de uma nova era, infelizmente muitas vezes
anunciada. E, paradoxalmente, outros filmes apocalipticos eram desenhados com grandes
aglomerag6es quando morriam mais de 4.000 pessoas por dia da Covid-19.

Cabe, aqui, considerar a conexao entre essa pobreza citada e a racionalidade neoliberal,
conforme bem encaminha Beck (2010, p. 147 — grifos do autor):

" A problematizacdo da cegueira aqui se faz a partir do texto literario de José Saramago (1995), em seu livro Ensaio
sobre a cegueira, que trabalha como uma metafora da nossa sociedade. Pontuo que de forma alguma estou
inferindo uma conotacdo negativa em relagdo as pessoas com deficiéncia visual.
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As diferengas sociais de classe perdem sua feicdo no mundo da vida e, com
sua perda, desvanece-se a nogdo de mobilidade social, no sentido de uma
troca de individuos entre os grandes grupos perceptiveis, algo que ainda
durante uma boa parte do século XX fora um tema social e politico de grande
forca na geracéo de identidades. Isto ndo significa de modo algum a superagéao
das desigualdades, mas somente sua redefinicdo, segundo os termos de uma
individualizag&o dos riscos sociais [...] De modo suficientemente paradoxal,
surge uma nova imediacao de individuo e sociedade, a imediacao de crise e
enfermidade, no sentido de que crises sociais se manifestam como crises
individuais.

Retomando, a economia passou por uma transformacdo profunda: os produtos, em vez
de serem ofertados no mercado, passaram a serem leiloados. N&o existiu mais crédito, os
consumidores sumiram. Houve uma reviravolta no turismo, no dia a dia, na existéncia, no ser
humano. No momento em que escrevo este texto, mesmo apos varios meses, ainda estamos
confinados e a crise sanitaria ainda ndo acabou. Estamos longe do seu fim, aguardando que a
vacinacdo em massa chegue para todos. Como Saramago (1995, p. 310) profetizou no dialogo
entre dois personagens: “Por que foi que cégamos, Nio sei, talvez um dia se chegue a conhecer
arazdo, Queres que te diga o que penso, Diz, Penso que ndo cégamos, penso que estamos cegos,
Cegos que véem, cegos que, vendo, ndo véem”.

A educacdo, nessa esteira, precisou se reinventar e se adequar as pressas. Milhares de
alunos ficaram sem acesso as aulas remotas, mediadas por tecnologias; os professores tiveram
que adequar suas aulas do presencial para o virtual. Nunca as palavras live, Zoom, chats e
Google Meet estiveram tdo em voga. Silva (2020, p. 3), rapidamente mapeia esse cenario no

territorio brasileiro, ao expor que

Algumas redes de ensino paralisaram suas atividades durante algumas
semanas ou por tempo indeterminado. Outras construiram alternativas para
migracdo para um ensino remoto, com aulas virtuais, plataformas digitais,
programas de TV e radio e distribuicdo imprensa de atividades para 0s
estudantes. Os regimes de formacdo, como é de nosso conhecimento,
migraram da escola para a casa.

Além disso, os professores comegaram a exercer rotinas extenuantes de trabalho, com
demandas absurdas, a exemplo do que vem ocorrendo em tempos de pandemia, com 0s
famigerados home office. Nesse contexto, os docentes foram invadidos em sua privacidade e
tiveram que realizar formages rapidas para darem conta do novo contexto vivido, muitas vezes
ndo tendo como comprar computadores com seus parcos salarios, nem pagar bons planos de
internet que garantam seu ingresso nas salas desse universo midiatico. Transmutaram do
trabalho presencial para o virtual, sendo que os professores precisaram ficar horas sentados em

suas cadeiras em suas casas na tentativa de aproximarem e adequarem 0s conteudos para as
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plataformas digitais. Graciano e Haddad (2020, p. 207) corroboram nesse sentido, ao afirmarem

que

[...] com a pandemia, um novo desafio se apresentou: a responsabilidade pela
educacdo das criancas, jovens e adultos moveu-se para a vida privada, para o
espaco das familias. O esforco por fazer um sistema publico de ensino que
pudesse atender a todas as pessoas de maneira universal e com qualidade, esta
agora no colo de uma das sociedades mais desiguais do mundo. Ela ndo esta
preparada nem tem condic¢Bes para assumir esta responsabilidade, apesar dos
enormes esforcos pedagdgicos e didaticos dos profissionais da educacédo e
gestores. Apenas uma minoria tem as condi¢cdes materiais, humanas e de
inclusdo digital que permitam realiza-la com relativo sucesso.

Na esfera educacional, trabalhar sem ir para um local fixo (instituicdo de ensino), com

frageis vinculos empregaticios e com constante ameacas nas garantias trabalhistas, nem sempre

significa liberdade ou empreendedorismo: pode significar o caminho para o professor ser

substituido por profissionais com formacg6es aligeiradas, sem 0 compromisso com as

instituicdes em que trabalham e sem aderéncia ao Projeto Politico Pedagdgico. Antunes (2020,

p. 118), afirma: “o sonho do ‘trabalho sem patrdo’ metamorfoseou-se no que denominei como

privilégio da serviddo. E, com a chegada da pandemia, o trabalho depauperado, destituido de

qualquer protecdo social e do trabalho, adquiriu contornos ainda mais tragicos”.

Naquilo que as autoras Lockmann e Traversini (2021) chamaram de “Escolarizacao

delivery”, fruto, segundo as pesquisadoras, de uma cultura que visa o utilitarismo e o

imediatismo, vividos no tempo presente. Nos termos das autoras:

Uma espécie de escolarizagdo a domicilio ou a pronta entrega que foi
inventada como decorréncia de necessidades e demandas surgidas no periodo
de pandemia da COVID-19. Tende a dissociar o planejamento das aulas da
sua execucdo: a escola e os professores pensam e planejam determinadas
atividades, entregam tais atividades a familia que fica responsavel pela sua
execucdo e devolucdo (LOCKMANN; TRAVERSINI, 2021, p. 465).

Infelizmente, mesmo apds o término dessa grave crise sanitaria que grassa o planeta,

nao sairemos mais fortalecidos. A serviddo educacional diante dessa racionalidade, fruto do

neoliberalismo, estard, de alguma maneira, mais evidenciada e aberta. Concordo com Graciano

e Haddad (2020, p. 209), quando fazem a seguinte afirmacao:

Vamos sair desta pandemia com aumento da desigualdade no campo
educacional e sabemos, mais uma vez, quem serdo os prejudicados: 0s mais
pobres, negros, aqueles que tém mais dificuldade para ficar em casa e estdo
mais expostos a contaminagdo, cujos pais tém mais dificuldades em
acompanhar o trabalho escolar, sem infraestrutura. Para estes, o poder publico
deveria exercer seu papel afirmativo criando as condi¢des para ndo aumentar
o distanciamento educacional ja produzido pela sociedade.
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Complemento, sem a pretensdo de achar formulas e receitas faceis, dizendo que a
responsabilidade do educador — nesse contexto pandémico e de servidao educacional em tempos
de neoliberalismo — talvez seja auxiliar na construcdo de uma escola que resista a esses tempos,
que faca barricadas diante da estupidez humana e que auxilie na formacgéo desses seres Gnicos
e singulares que frequentam esses espagos institucionais, mesmo em contextos de diversidade
e desigualdade de oportunidades — como muito se vé na sociedade brasileira.

Ainda nesse tema, Oliveira e Junior (2020, p. 721) contribuem, alegando que

[...] apesar das politicas implementadas nos 13 anos dos governos Lula (2003-
2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), que promoveram significativa inclusao
de segmentos historicamente vulneraveis da sociedade brasileira no sistema
educacional, o pleno direito a educagdo para a maioria da populagéo ainda é
uma divida a ser paga.

Desnecessario se faz problematizar nesses tempos de sindemia covidica, como bem
Veiga-Neto (2020, p. 2) indicou ao se propor a espiar a crise em tempos covidicos, através de
frestas “espiar pelas frinchas”, pois, segundo ele, ndo teria como abrir € escancarar as portas,
pois ndo teria envergatura para tal. O autor chama esse periodo de “sindemia covidica”, e
adentra nas questdes educacionais “A deficiéncia a que me refiro fica por conta e resulta do fato
de que a educacdo escolar, em nosso pais, acumula uma secular tradicdo de desigualdades
estruturais, exclusbes de toda ordem, elitismo descarado, facilitacdo, aligeiramento e
superficialidade curricular’ (VEIGA-NETO, 2020, p. 11). Em sintonia com autor, também
compreendo a complexidade do momento e a dificuldadede de resolver essas questfes de todas
as ordens, que atravessam séculos de educagao no pais.

A pergunta de Mia Amor Mottley, primeira- ministra de Barbados, (pais situado na
América Central), na Assembleia—Geral das Nacdes Unidas®, em setembro de 2021, em clara
alusdo a musica de Bob Marley, Who will get up and stand up?, questionando sobre quem se
levantaria em nome de todos aqueles que morreram nessa pandemia, parece tristemente, que
ndo quer calar e sua indagacao ainda ndo tem resposta. Who will get up and stand up?, depois
do Brasil ter atingido no momento que escrevo esse texto a marca de quase 600 mil mortes por
vitimas da Covid-19 e em muitos paises africanos a vacinag¢do ainda nem sequer ter iniciado.

Who will get up and stand up?,0 filésofo Gallo (2021, p. 458), ajuda a responder

Durante a pandemia de 2020, vimos juntar-se, no mesmo territério, as duas
tecnologias de poder. No caso do Brasil, por exemplo, 0 governo ndo hesitou
em reconhecer a necessidade de que alguns morram para que outros
sobrevivam. Marcadas para morrer, as populacdes de idosos improdutivos e

8 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2021/09/25/antitese-de-bolsonaro-primeira-
ministra-cita-bob-marley-e-chacoalha-a-onu.htm. Acesso em: 26 set. 2021.
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jovens pretos de periferia foram chamadas a dar a vida pela manutencédo da
vida dos mais privilegiados.

Porventura, essa cegueira, ja explicitada, findada esta pandemia, podera provocar a
humanidade para ensejar uma outra relagdo com o mundo, com 0s outros, com a natureza. Por
esse Viés, quica a leitura e a escrita passem, como luz, entre fendas e frestas, pelas frinchas, nas
brechas dessa cegueira produzida também pela escola. Talvez, aqui, caiba o cuidado de si
apontado por Michel Foucault, como possibilidade de cuidar de si, do outro e do mundo pelo
viés da existéncia. Anseio que, dessa vez, a escrita de Saramago (1995, p. 244), no dialogo
melancolico entre seus personagens ndo se concretize: “nao sei se havera futuro, do que agora
se trata € de saber como poderemos viver nesse presente, Sem futuro, o presente ndo serve para

nada, ¢ como se ndo existisse [...]”. Viver esse presente, sem privilegiados...

2.2 Os preceitos da educacao para o século XXI e seus condicionantes neoliberais: foco
na BNCC sob o farol das habilidades e competéncias

A sequir, elucido um conciso panorama de como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)® esta alinhada, impregnada e, sobretudo, influenciada pelas determinagfes dos
relatorios advindos dos organismos internacionais. Essa influéncia é significativa quando
pensamos no Relatdrio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século
XXI, escrito por Jaques Delors, que originou o livro Educacéo: um tesouro a descobrir. Além
disso, abordado preceitos da educacdo brasileira e do mundo do trabalho em contextos
neoliberais.

Para dar conta dessa envergadura, estabeleco um dialogo com importantes filésofos e
socidlogos que auxiliam na discussao de tais temas. Meu ponto de base parte do principio de
que ndo temos como discorrer sobre politicas publicas, BNCC e os preceitos da educacao
brasileira sem focarmos no todo, ou seja, sem considerarmos as relagdes internacionais e 0s
desdobramentos das nossas orientagcdes mais gerais em relagdo ao contexto educacional. Diante
disso, parto da discussdo do referido relatorio por entender, bem como Resende (2018, p. 83),
que esse “¢ um documento que traz, no apontamento de suas recomendagoes, a €énfase na nogao

de sociedade do conhecimento como a ideia permanente na cidade educativa”. Para esse autor,

[...] a sociedade do conhecimento, nessa perspectiva, se caracteriza, por um
lado, pela extensdo da funcdo educativa além das institui¢fes escolares; e, por
outro, pela exigéncia, ao individuo habitante dessa sociedade, de uma

® Reconhecendo que ndo da para falar da BNCC de modo geral, porque sdo muitos diferentes nos niveis. A
Educacdo Infantil, por exemplo, conseguiu garantir questdes importantes, como os Campos de Experiéncia,
baseados em seis direitos de aprendizagem e dois eixos estruturantes: a interacdes e a bricandeira.
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constante formagdo, exigéncia que o torna um aprendiz permanente, pois sua
aprendizagem deve ser vitalicia, ininterrupta (RESENDE, 2018, p. 82).

Em contextos neoliberais, a educacdo tem como preceito oferecer mao de obra barata
para 0 mercado. Nessa lI6gica, ndo h4 como falar em educacdo sem considerar o mercado. Ao
analisar os documentos mais recentes implementados em contextos neoliberais e que se
relacionem a ambitos educacionais, percebo que a ideia de capital humano e de formacdo para
o trabalho perpassa todos os documentos, pois esse serd o interesse da educagéo, como veremos
de modo mais aprofundado a seguir. Por isso, urge a necessidade de compreendermos a
complexidade das relagdes de trabalho e como elas afetam e impactam o trabalho docente,
interferindo nas préaticas de sala de aula e incidindo sobre as praticas de leitura e de escrita
desenvolvidas em ambientes educativos.

No neoliberalismo, tudo € mercadoria. Existem investimentos, negdcios, clientes e,
sobretudo, enunciados com jargdes e léxico empresariais. Nessa perspectiva, é possivel afirmar
gue a economia remodelou o dominio do educacional. O campo econémico é a mola propulsora
com a qual os campos social e educacional estdo articulados. Percebemos que existe um
processo de transformacao educativa e de submissao da escola e da educagdo ao mercado.

A mentalidade do trabalhador antigo — de sair com amigos, trabalhar uma jornada de 8
horas e permanecer no mesmo emprego até chegar a aposentadoria — nao esta em conformidade
com 0 sujeito empresario de si mesmo do presente. Esse sujeito vive em uma sociedade
competitiva, funciona como um empreséario de si, pensa e necessita trabalhar mais para gerar
mais renda, ou seja: ele precisa competir consigo mesmo, como nos diz Han (2017).

Importante consideracao sobre esse aspecto também nos apresenta o sociélogo Sennet
(2016), que coaduna com a visdo citada por Han (2017) no tocante as novas configuracdes de

trabalho:

No trabalho, a carreira tradicional, que avanca passo a passo pelos corredores
de uma ou duas instituigdes, esta fenecendo; e também a utilizacdo de um
unico conjunto de qualificages no decorrer de uma vida de trabalho. Hoje,
um jovem americano com pelo menos dois anos de faculdade pode esperar
mudar de emprego pelo menos 11 vezes no curso do trabalho, e trocar sua
aptiddo bésica pelo menos outras trés durante os quarenta anos de trabalho
(SENNET, 2016, p. 21).

Nessa perspectiva, 0 sujeito se curva para si mesmo, e essa racionalidade neoliberal
produz um sujeito que necessita conduzir uma entidade em competicdo, expondo-se a riscos e
assumindo as responsabilidades de seu aperfeicoamento e de sua propria superacdo. Klaus e
Leandro (2020, p. 240) reafirmam nessa 1ogica que “0 neoliberalismo como um fenémeno

complexo, em constante transformacgao, dotado de racionalidade”.
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Saimos de uma sociedade do sujeito disciplinar para uma sociedade que produz o sujeito
neoliberal na sociedade de controle, na sociedade do super desempenho. E essa légica impacta
diretamente a carreira docente e a educacdo, pois conforme Klaus e Leandro (2020, p. 243), a
racionalidade neoliberal também se faz presente e “exerce papel central na consolida¢do da
racionalidade do projeto neoliberal, resultando em inimeras formas de pautar a Educacdo a
partir da (des)profissionalizagdo e da (des)legitimacdo do papel docente”. Isso impacta também
0S processos e praticas de leitura e de escrita na escola.

Bauman (2008a) compartilha dessa visdo de que existe um novo arranjo de estatutos e
contratos de trabalho diferentes de outrora. E um arranjo que reduz os contratos de forma
precéria e flexibiliza os regimes, ndo havendo mais o emprego perene no qual o trabalhador
precise desenvolver uma capacidade de adaptacdo instavel e fragmentada a qualquer situacao

e/ou grupo de trabalho.

De acordo com os ultimos calculos, um jovem norte-americano com um nivel
moderado de educacéo espera mudar de emprego pelo menos 11 vezes durante
sua vida — e essa expectativa de ‘mudanga de emprego’ certamente continuara
crescendo antes que a vida laboral da atual geragdo termine. ‘Flexibilidade’ é
o slogan do dia e, quando aplicado ao mercado de trabalho, significa fim do
emprego ‘como o conhecemos’, significa passar a trabalhar com contratos de
curto prazo, contratos precarios ou sem contratos, cargos sem estabilidade e
com clausula de ‘até novo aviso’ (BAUMAN, 2008a, p. 35).

Em relagdo a flexibilidade do trabalho, Sennet (2016, p. 52) igualmente contribui para
a discussdo ao considerar que “o sistema de poder que se esconde nas modernas formas de
flexibilidade consiste em trés elementos: reinvencao descontinua de instituicdes, especializacdo
flexivel de produgao e concentrag@o de poder sem centralizagao”. O autor ainda acrescenta que
a flexibilidade esconde novas formas de poder, novas disposi¢Oes para a esfera do trabalho e
novas possibilidades de descartar e controlar os trabalhadores. A ideia de flexibilidade, segundo
Sennet (2016), pode até ser sedutora, mas é embusteira e esconde arranjos perversos que
aprisionam as liberdades individuais, as quais séo vigiadas, conforme demonstra, desmistifica
e bem desvela o autor. A exemplo disso, temos 0s professores substitutos ou 0os com contratos
emergenciais, que nunca estdo empregados, mas podem ser posicionados em qualquer lugar: €
o professor flexivel.

O poderoso mercado acima de todos e de tudo, em que o trabalhar deixa ser o detentor
dos meios de producéo para ser simplesmente a forca do trabalho, tem como objetivo acumular
o capital e o lucro. Com essa flexibilidade, portanto, tem-se a percepcao de que as pessoas estdo

livres para organizarem suas rotinas de trabalho; no entanto, ela é regida por praticas que
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escravizam o humano no contemporaneo em nome do propenso desenvolvimento econdmico,
em que a rotina deu lugar a flexibilidade, nessa nova organizagao do capitalismo.

O regime flexivel da a sensacéo de poder e controle para as atividades das pessoas, uma
vez que se tem a impressao de maior liberdade — suposta liberdade. Sennet (2016, p. 63) expde
que esses trés elementos que constituem o regime flexivel se unem e estdo “na organizagao do
tempo no local de trabalho”, do modo que se cria um novo 1éxico empresarial chamado pelo
autor de “flexitempo”. Em vez de turnos fixos de trabalho, que ndo mudam durante os meses,
o flexitempo transforma o dia de trabalho em um mosaico de pessoas trabalhando em horarios
diferentes e de forma mais individualizada, com horérios elasticos, por assim dizer. Como
exemplo, o autor cita o trabalho que pode ser realizado em casa e eu menciono como exemplo
o trabalho docente que estamos vivendo em épocas de pandemia. Mas engana-se quem acha
que, com o flexitempo descrito por Sennet (2016), os trabalhadores ndo sédo controlados ou
monitorados sob tutela dos poderosos: exige-se que as pessoas telefonem com regularidade para
a base do emprego ou elas sdo monitoras pelos acessos de login, muitas vezes trabalhando mais
do que se estivessem em um local fisico de trabalho. Com isso, portanto, cria-se a percepc¢éo de
gue as pessoas estdo livres para organizarem suas rotinas de trabalho. No entanto, o que
realmente ocorre € que elas deixam de ser controladas por patrdes presenciais e passam a ser
controladas de forma eletronica. Basta pensarmos o quanto, nesse momento de pandemia, 0s
professores estdo vivendo um periodo de exaustdo devido a alta complexidade de suas tarefas
docentes, as quais devem ser desempenhadas rapidamente. No que chamaram, as autoras
Lockmann e Traversini (2021, p. 465), conforme referido anteriormente de escolararizacdo

delivery:

O funcionamento deste modo de escolarizacdo operacionaliza a educacéo
remota emergencial pautada na sequéncia: planejamento - entrega - execugdo
- devolucéo. A partir de um olhar critico, nossa hipotese é que a escolarizagdo
delivery é movida por um sentimento de que ndo podemos perder tempo! E
produzida por uma cultura do utilitarismo e do imediatismo que precisa
fornecer rapidas respostas as demandas do tempo presente.

Retomando, com efeito, os trabalhadores trocam uma relacdo de poder face to face que
tém com os chefes e patrdes para serem controlados por outra logica: a eletronica, o trabalho
high-tech, como Sennet denominou. Ainda para Sennet (2016, p. 66) “a ‘l6gica métrica’ do
tempo de Daniel Bell passou do reldgio de ponto para a tela de computador. O trabalho é
fisicamente descentralizado, o poder sobre o trabalhador mais direto. Trabalhar em casa € a ilha

do ultimo regime”. Trocaram-se as linhas de montagem do sistema fordista para as ilhas de
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montagem, que consiste, evidentemente, no uso dos computadores que auxiliam nessa nova
engrenagem, pois eles sdo faceis de programar e reprogramar.

Nesse sentido, Sennet (2016) comenta que o tempo das flexibilidades € um novo poder,
uma nova forma de poder e de controle. E esse tempo gera novas subjetividades que, a primeira
vista, parecem combater a rigidez e 0 engessamento da burocracia dos tempos fordistas. No
entanto, ele opera de vez com a proposta do capitalismo que acentua as desigualdades socais,
conforme Sennet (2016, p. 133): opera “num capitalismo que nos deixa a deriva”. E podemos
perceber o quanto essa perspectiva da flexibilizacdo invade os discursos curriculares e as
praticas com a leitura e a escrita na escola.

Aqui, cabe uma rapida definicao sobre os sistemas fordistas e pos-fordistas. Para tanto,
utilizo as autoras Pfingsthorn e Page (2016), no livro intitulado Professores na Incerteza:
aprender a docéncia no mundo atual. As autoras afirmam que foi ao longo da década de 1980
que alguns sociélogos comecaram a utilizar essas denominagdes para caracterizar os sistemas

de producéo advindos da flexibilixag&o.

Ao longo das décadas seguintes, comecgou a ser reproduzida, de maneira um
tanto dicotdmica, a ideia de que um sistema fordista que representava a rigidez
era antagonizado por outro, mais flexivel, o p6s-fordista. O primeiro deve seu
nome ao sistema de produgdo baseado em linhas de montagem que eram
utilizadas nas fabricas de automoveis de Henry Ford, que propunha uma Gnica
estrutura em linha para produzir bens em série. O fordismo se caracteriza pela
busca de padronizagdo, pela realizacdo de tarefas especializadas repetitivas,
pela énfase no mercado nacional, pela automatizacdo dos processos, pelos
saldrios fixos, pelo trabalho para a vida toda e o sindicalismo. O pds-fordismo,
em contrapartida, tem uma estrutura de producdo baseada na variedade, quer
dizer, busca produzir diferentes tipos de bens destinados a satisfazer diversos
grupos de consumidores (PFINGSTHORN; PAGE, 2016, p. 135).

As autoras também afirmam que foi preciso encontrar regimes flexiveis de trabalho para
dar conta dos caprichos do mercado e corresponder a eles. Além disso, atribuem a origem do
pos-fordismo a “crise do petrdleo, aos efeitos da fragmentacdo da demanda, a saturagdo do
mercado nacional e ao aumento do custo do trabalho” (PFINGSTHORN; PAGE, 2016, p. 135).

A falta de um vinculo empregaticio estabelece, com os trabalhadores, uma relacao
diferente com o tempo: o tempo acaba quando termina o contrato. Ndo ha como fazer uma
previsdo para o futuro, e a vida entra em uma ldgica de sempre correr atras de outros empregos,
até que aquele termine. As pessoas se tornam trabalhadores subutilizados, sem empregos
formais.

Nesse cenario, € inviavel projetar e estabelecer uma rotina de vida, um calendario, férias,
programacdo com a familia, planejar o futuro, pensar além e para além, projetar uma vida com

dignidade na velhice, pagar um plano de saude ou financiar um imdével a longo prazo. A vida
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vira uma longa incognita, com alteragdo de empregos e desempregos, gerando angustia e
sofrimento para todos aqueles que dependem daquela renda. Nessa Gtica, 0s empregados nao
possuem mais identidade com o trabalho nem senso de grupo: eles compdem uma equipe, e
guem ndo tem as devidas habilidades e competéncias para ter uma adaptacdo quase imediata a
esses novos grupos e essas novas demandas de tarefas “estd fora” dessa “superficialidade
degradante” (SENNET, 2016, p. 112). Isso faz com que o coletivo de trabalho passe a ser
instavel e transitério, com profissionais que ndo se vinculam com as instituicbes nem
apresentam sentimento de pertenca, apesar de tudo ser global, compartilhado, colaborativo e
digital. E a precarizacio da propria vida, em que as pessoas sdo descartaveis®!

Somam-se, nessa discussdo, os autores Masschelein e Simons (2018, p. 146), que

chamam o profissional da educacao de o “professor flexivel:

E isso que a técnica de flexibilizagio objetiva alcancar: o professor que nunca
esta empregado, mas pode ser posicionado em qualquer lugar. O professor
flexivel ndo mais é alguém que é arrebatado por seu assunto e vive para ele,
mas alguém que pode ser arrebatado por tudo — na medida em que a demanda
exija. Para ele, cada escola é um local de trabalho como qualquer outro; ele
pode — se necessario — mostrar lealdade a qualquer escola, e também se retirar
dela — afinal, a lealdade é uma competéncia. A flexibilidade também significa
mobilidade.

Outro exemplo de forma de controle e de aparente flexibilidade — ainda que dessa vez
para os alunos — séo as plataformas digitais que oferecem cursos online, com mecanismos de
controle e monitoramento. Através do login de acesso e em tempo real, essas plataformas
controlam quantas horas o aluno/estudante esta online e quando realiza suas atividades, gerando
um grafico com suas respostas e o tempo de permanéncia no site. Assim, o estudante/aluno é
monitorado em suas atividades de trabalho, sendo possivel fiscalizar sua real adesao ao curso.

Assim, para Bauman (2008a, p. 26),

[...] quando o emprego do trabalho se tornou de curto prazo, tendo sido
despojado das perspectivas firmes e portanto tornado episodico, e quando
virtualmente todas as regras que dizem respeito ao jogo de promocGes e
demissdes sdo sucateadas ou tendem a ser alteradas bem antes que o0 jogo
termine, existem poucas chances de que a lealdade e 0 compromisso mutuos
surjam e criem raizes.

10 Podemos citar 0 exemplo do Governo do Estado do Rio Grande do Sul que, em 2019, segundo pagina oficial do
Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS /Sindicato), que representa cerca de 80 mil
profissionais da educacdo da rede publica estadual de todo o estado, denunciou que, abusivamente e
perversamente, foram demitidos mais de 50 educadores em meio a licenga-satde. Séo trabalhadores contratados
em regime de emergéncia que foram dispensados mesmo estando doentes. Isso caracteriza a facilidade para
demitir, gerando o medo social e produzindo um grau de dependéncia dos trabalhadores que ainda estéo
empregados.
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Retomando, ainda que pese todo o esforco e as providéncias das a¢6es do sindicato dos
professores para reverter a situacdo descria na nota de rodapé, naquele momento elas pareciam
inoperantes. Nesse contexto, cabe a indagacdo elaborada/formulada por Lazzarato (2014, p.
22): “Mas as lutas, revoltas, manifestagdes e greves que tém se espalhado pelo globo em
resposta aos assaltos da crise sdo suficientes para instituir uma ruptura politica com o
capitalismo?”.

Além da permanente defesa da escola publica, agora sera necessaria uma defesa da
prépria existéncia, pois a salde e o salario dos trabalhadores em educacao também estéo sendo
atacados. O grande principio dessa ética/6tica do trabalho é a conjuncdo entre as aspiracées
individuais e os objetivos da empresa, 0 projeto pessoal e o projeto da empresa, 0 que SO é
possivel se cada individuo se tornar uma pequena empresa. O individuo ndo deve mais se ver
como trabalhador, mas como uma empresa que vende um servico em um mercado.

O novo sujeito é o homem da competicdo e do desempenho, que cultua o esporte,
reafirmando o modo dominante de subjetivagdo, como se cada um estivesse em um jogo. O
sujeito, nessa perspectiva, deve se mostrar envolvido no trabalho, aperfeicoar-se em uma
aprendizagem continua e aceitar a flexibilidade do trabalho. Ele é o especialista de si mesmo,
empresério de si mesmo, inventor de si mesmo. De forma permanente, a racionalidade liberal
o impele a agir e perceber a perversa engrenagem a que esta submetido. De acordo com Veiga-
Neto (2012, p. 6),

[...] para o neoliberalismo o capital ndo é, de modo nenhum, exterior ao
individuo; ambos guardam, entre si, relacbes de imanéncia. Cada individuo
constréi seu capital-eu e é responsavel por ele; a0 mesmo tempo, cada
individuo passa a ser o resultado daquilo que ele mesmo construiu como seu
capital-eu. Parece que seu futuro depende apenas disso; finalmente, parece
acontecer aquilo que Paul Klee previra ha mais de meio século: desconta-se o
futuro no presente.

Han (2017, p. 22) faz referéncia a essa sociedade do desempenho e da competicao,
atentando para o fato de que “a sociedade do século XXI nao ¢ mais a sociedade disciplinar,
mas uma sociedade de desempenho. Também seus habitantes ndo se chamam mais ‘sujeitos de
obediéncia’, mas sujeitos de desempenho e producdo. S&o empresarios de si mesmos”.

Esse sujeito anunciado por Han (2017), contemporaneo, empreendedor, empresario de
si mesmo e fruto dessa nova subjetividade € um sujeito liquido e fluido, que se adapta a toda e
qualquer situacdo. Para ele, a propria crise ndo € crise, mas uma oportunidade que tem o
potencial de revelar novos desafios, investimentos e valores no mercado.

Nesse paradigma, existe um novo sujeito, o neosujeito. O homem neoliberal é um

homem produtivo, competitivo, hipermoderno, impreciso e fluido. Esse paradigma reduz o
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homem a passividade: ele ndo é mais o ator da propria vida; ele consome marcas, e ndo 0s
produtos; constitui uma nova ordem religiosa, relacional e novos posicionamentos frente ao
mundo, frente ao outro e ao humano. Sao excessos de ofertas descartaveis em todos os sentidos.

Ainda conforme Bauman (2008c, p. 19),

[...] o ambiente existencial que se tornou conhecido como ‘sociedade de
consumidores’ se distingue por uma reconstrucdo das relagdes humanas a
partir do padrdo, e a semelhanca, das relacdes entre os consumidores e 0s
objetos de consumo. Esse feito notavel foi alcancado mediante a anexagdo e
colonizagdo, pelos mercados de consumo, do espaco que se estende entre 0s
individuos — esse espaco em que se estabelecem as ligacBes que conectam 0s
seres humanos e se erguem as cercas que 0s separam.

Em relacdo a educacdo, o capitalismo do livre mercado, o capitalismo tecnoldgico, o
capitalismo cognitivo e o trabalho imaterial exigem uma nova ldgica, uma mudanca nos
sistemas educacionais. Para garantir o sucesso das intencionalidades, eles atacam as escolas e
os professores, fragilizam-nos e os tornam obsoletos, como se ndo servissem mais para seus
propdsitos fundantes. Inauguram uma nova rede semantica na escola, a rede de termos e de
jargBes econdmicos: entram em cena as figuras ndo estatais que regulam os sistemas de ensino,
intensificam-se as parcerias publico-privadas para dar conta do que antes era da
responsabilidade do Estado.

Nessa esteira, a educacdo esta relacionada a ideia de capital humano e deve desenvolver
competéncias, habilidades, conhecimentos e atitudes. De acordo com Silvio Gadelha Costa
(2009, p. 177),

[...] as competéncias, as habilidades e as aptiddes de um individuo qualquer
constituem, elas mesmas, pelo menos virtualmente e relativamente
independente da classe social a que ele pertence, seu capital; mais do que isso,
é esse mesmo individuo que se vé induzido, sob essa ldgica, a tomar a si
mesmo como um capital, a entreter consigo (e com 0s outros) uma relagdo na
gual ele se reconhece (e aos outros) como uma microempresa; e, portanto,
nessa condicdo, a ver-se como entidade que funciona sob o imperativo
permanente de fazer investimentos em si mesmo — ou que retornem, a médio
e/ou longo prazo, em seu beneficio — e a produzir fluxos de renda, avaliando
racionalmente as relacdes de custo/beneficio que suas decisGes implicam.

Ainda para Costa (2009, p. 177), o sujeito deixa de ser um sujeito de direitos e

[...] transmuta-se, assim, num individuo-microempresa: Vocé S/A. E é
justamente por isso que a economia, desde entdo, j& ndo mais se resume a
preocupacdo com a logica histdrica de processos ligados a producdo, mas
passa a se concentrar nos modos mediantes 0s quais 0s individuos buscam
produzir e acumular capital humano.

E a educacdo para toda a vida faz parte desse cenério. No Brasil, as politicas publicas

em educacao ndo se instituem como politica de Estado, mas como politica de governo. Elas tém



76

foco nas aprendizagens, nas competéncias e nos desempenhos, ou seja: a racionalidade do
discurso neoliberal atravessa a politica escolar. A mesma logica que rege o mercado de trabalho,
ou seja, de capacitar os clientes, reverbera nas instituicbes escolares, em que os alunos
desempenham o papel de clientes e a escola deixa de ser um espaco genuinamente publico,
absorvendo os principios do neoliberalismo que criaram a meritocracia, o desempenho, a
valorizagéo do talento, a motivacao e, sobretudo, a valorizacao da inteligéncia como moeda de
troca e do aluno flexivel. Longe, esta a aposta no pensamento como percursor de mudancas e
como possibilidade de existéncia no ambito das praticas pedagoOgicas nesses contextos
descritos.

No contexto da educacgéo inscrita nessa dinamica, 0s organismos internacionais entram
e causam impacto nos documentos das politicas publicas. O relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI, publicado no ano de 1996 e
conhecido como Relatério Delors, foi um dos primeiros documentos produzidos que deram
conta desse novo discurso. Tais documentos geram principios normativos para gerar reformas
educacionais. Como a escola dara conta dessa nova demanda? O conceito central do Relatorio
Delors coloca a educacdo ao longo da vida “no coracao da sociedade” (DELORS, 1998, p. 19).

No capitulo 5, Educa¢do ao longo de toda a vida, o relatério aborda que a evolucéao
rapida do mundo exige uma atualizagdo continua dos saberes. Nesse contexto, a nocdo de
qualificacdo foi substituida pelas nogdes de competéncia evolutiva e capacidade de adaptacéo.
Esse € um continuum educativo estendido a vida e as dimensdes da sociedade que a Comissao
entendeu como a chave que abre as portas do século XXI: é uma exigéncia democratica, de
ordem econdmica, fazendo com que cada individuo conduza seu destino e encontre o equilibrio
entre aprendizagem e trabalho.

Silva (2018b, p. 561 — grifos do autor) contribui com sua reflexdo para essa visdo das

aprendizagens permanentes atreladas as novas demandas sociais e econdmicas:

Assim, nas condigdes do neoliberalismo contemporaneo, vemos enunciar-se
uma opcéo pelo uso de metodologias ativas, sintonizadas com as demandas de
formagdo humana para o novo século no qual a pessoa instruida é capaz de
aprender permanentemente. Emerge a necessidade de uma gestdo da
aprendizagem através do engendramento de determinados dispositivos
curriculares mais criativos, mais inovadores e mais personalizados.

Nesse direcionamento, a seguir, realizo uma rapida andlise sobre como a BNCC esta
alinhada aos documentos internacionais, utilizando, em especial, o livro Educacéo: um tesouro
a descobrir, produzido a partir do Relatorio para a Unesco da Comisséo Internacional sobre

Educacdo para o século XXI, cujo presidente é Jaques Delors. Para tanto, caracterizo- a como
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um documento normativo que define o progresso das aprendizagens que todos os alunos devem
desenvolver ao longo de seu percurso estudantil. Ademais, € uma politica curricular que norteia
os curriculos e as propostas pedagdgicas de todas as escolas (publicas ou privadas), de norte a
sul do pais. Outrossim, estabelece conhecimentos, habilidades e competéncias, sendo orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos, direcionando a educagdo brasileira para a formagéo
humana integral e a construcdo de uma sociedade democrética, justa e inclusiva.

Vejamos o conceito da BNCC emitido pelo proprio documento: “A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2019b, p. 7), de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A BNCC é liberal e reconhece a educacdo como direito fundamental. Ela esté alinhada
a documentos do Banco Mundial, a exemplo do Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD), do Fundo Monetario Internacional (FMI), do Banco Internacional
de Desenvolvimento (BID) e demais agéncias multilaterais, viabilizando a implementacdo da
racionalidade neoliberal na educacdo. Os documentos dos organismos internacionais tém
pensado a educagdo com enfoque nas habilidades e competéncias. 1sso é 0 que mais aparece na
nova BNCC, a qual produz uma forma de protagonismo que sera para poucos.

Ainda cabe ressaltar, conforme ja referido, que as agéncias ou instituicbes multilaterais
sdo entidades criadas pelas principais na¢6es do mundo, tendo como objetivo trabalhar para o
desenvolvimento das diferentes areas da atividade humana. Financiam projetos de
desenvolvimento, ajudam nacdes que apresentam dificuldades e vém ocupando o contexto da
educacdo e nele interferindo.

O nivel de desenvolvimento intelectual e humano esta relacionado ao nivel de
desenvolvimento social e econdémico de determinado pais (SOUZA, 2010). Nesse sentido, 0
BIRD estabelece estratégias e prioridades de agédo, atuando como agéncia financiadora de
projetos especificos, sendo responsavel, por exemplo, pela regulacdo de projetos educacionais.

A qualidade da educacdo vem sendo pensada a partir de niveis de avaliacdo, e tais
medidas vém sendo usadas como medias comparativas para o investimento em educacao.
Fundagdes como Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Natura e tantas outras ddo o tom da
elaboracdo das politicas publicas a partir de bases capitalistas e neoliberais, como podemos ver

na bibliografia da Politica Nacional para a Alfabetizagdo de 2019, em que autores consagrados
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nos estudos de alfabetizacéo e letramento desaparecem e dao lugar a governantes brasileiros e
empresarios (MORAIS, 2019).

A seguir, resgato um excerto da pagina 13 da BCNN, no qual fica evidenciado o
alinhamento de tal documento com as principais ideias escritas por Delors (1998). Vejamos
agora 0 que a BNCC dispde sobre seus fundamentos pedagdgicos, com foco no
desenvolvimento de competéncias —vale ressaltar que o conceito de competéncia, adotado pela

BNCC, refere-se ao saber (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e ao saber fazer:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem ‘saber’ (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
‘saber fazer’ (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acgdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2019b,
p. 13).

Na pagina 60 do documento, podemos perceber relacbes com os principios do relatério
de Delors (1988) e sua semantica, quando se fala em autonomia e fortalecimento e quando é
abordada a questdo de que a educacdo aparece como uma experiéncia global ao longo de todo

0 percurso formativo.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, é importante,
nos Vvarios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes areas, visando ao aprofundamento e & ampliacdo de repertorios
dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia
desses adolescentes, oferecendo-lhes condicGes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagé&o
(BRASIL, 2019b, p. 60 — grifos nossos).

Segundo o relatdrio, para que a educacao dé respostas ao conjunto das suas missoes, ela
deve se organizar em torno de quatro aprendizagens fundamentais, que sao os chamados pilares
do conhecimento para cada individuo ao longo da vida: i) aprender a conhecer, isto €, adquirir
0s instrumentos da compreensao; ii) aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
iii) aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; e, finalmente, iv) aprender a ser, enquanto via essencial que integra as trés
precedentes. Essas quatro vias do saber constituem, no entanto, uma unidade, dado que entre

elas existem multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta. Para Delors (1998),
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cada um dos quatro pilares do conhecimento deve ser objeto de igual atencdo por parte do
ensino estruturado para que a educagédo apareca como uma experiéncia global ao longo de toda
a vida do individuo, enquanto pessoa e membro da sociedade.

No capitulo 4, intitulado Os quatro pilares da educacéo, Delors (1998) expde que a
educacéo deve transmitir, de forma macica e eficaz, os saberes e o0 saberes-fazer evolutivos de
modo adaptado a civilizagdo cognitiva, pois tais saberes sdo as bases das competéncias do
futuro. Ainda nesse sentido, o autor considera que cabe a educacdo fornecer os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado, ao mesmo tempo que ela deve ser a bussola que
permita navegar por esse mundo. Nessa visdo prospectiva, ndo basta que o individuo tenha uma
resposta puramente quantitativa, acumulando uma determinada quantidade de conhecimentos
no comeco da vida e dos quais possa se abastecer indefinidamente: é necessario que o individuo
permaneca atualizado, aprofundado e enriquecido com esses primeiros conhecimentos e se
adapte a um mundo de constantes mudangas.

Em relacdo as Competéncias Gerais da Educacao Bésica apresentadas no documento da

BNCC, a sexta competéncia estabelece o seguinte:

6 — Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relactes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2019b, p. 9).

O relatdrio sinaliza que o pilar aprender a fazer esté ligado a formacéo profissional, ou
seja, a ensinar o aluno a pdr em pratica os seus conhecimentos e adaptar a educacao ao futuro
trabalho quando ndo se pode prever como se dara a sua evolucdo. Do &mbito do aprender a
fazer, também fazem parte as seguintes nogdes: a qualificacdo profissional, orientada pelos
novos processos de producdo, que valoriza qualidades como a capacidade de comunicacéo, de
trabalho com os outros, de gerenciamento e resolucdo de conflitos; a desmaterializacdo do
trabalho e a importancia dos servigos entre as atividades assalariadas, que exige cultivar
qualidades humanas que as formacGes tradicionais ndo transmitem e que correspondem a
capacidade de estabelecer relagdes estaveis e eficazes entre as pessoas; e o trabalho na economia
informal, considerando que somente uma pequena parte da populagdo participa da economia
tradicional de subsisténcia e, diante desse cenario, como aprender a se comportar numa situagdo
de incertezas.

Vejamos agora, 0 item elencado como a oitava Competéncia Geral da Educacgdo Basica

apresentada no documento: “8 — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
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emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2019b, p. 9).

Podemos relacionar essa competéncia ao terceiro pilar do relatério, aprender a viver
juntos. Em consonancia com Delors (1998), esse € um dos maiores desafios da educacao,
considerando o atual mundo de violéncia e o potencial de autodestruicdo criado pela
humanidade, os quais se opdem a esperanca de alguns. Nesse sentido, a educacdo deve utilizar
duas vias complementares: a descoberta do outro e a tendéncia para objetivos e projetos comuns
(como a pratica do desporto, atividades culturais e sociais). E se faz interessante pensar o quanto
as emocdes sdo colocadas em uma dimensao individual, como que deslocadas de uma dimenséo
politica, ndo no sentido de serem problematizadas, mas auto-responsabilizando o sujeito.

A seguir, recupero a nona e a décima Competéncias Gerais da Educacdo Basica:

9 — Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10 — Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2019b, p. 9).

E possivel perceber a relacdo dessas competéncias com o pilar aprender a ser, o qual
implica no fato de que a educacdo deve conferir, a todos seres humanos, liberdade de
pensamento, discernimento, sentimentos e imaginagdo, a fim de que desenvolvam o0s seus
talentos e permanecam, tanto quanto possivel, donos do seu destino. E que bom termos um
documento que nos garanta o respeito a diversidade e aos direitos humanos. A questdo é que
esse mesmo documento vai operar com as questdes de responsabilidade, flexibilidade e
resiliéncia como questdes individuais que cada um deve desenvolver, se auto-responsabilizando
pelo seu sucesso ou fracasso.

Evidencia-se, dessa forma, o alinhamento da BNCC aos quatro pilares da educagéo
proposto por Delors (1988). E uma educaco voltada para o mercado de trabalho, objetivando
formacgdo de méo de obra para atender o mercado em contextos neoliberais, reforcando a
meritocracia pelo desempenho, pelo talento, pela motivacéo e pela inteligéncia, garantindo o
neosujeito que se quer formar. Para ndo generalizar, cabe ressaltar, que em tempos de bravatas
e achismos de politicos de plantdo e responsaveis pela condugéo das politicas educacionais, a
BNCC ainda que minimamente, garante algumas conquistas importantes para os dias atuais.

Como exemplo, tal documento, quanto a educacdo infantil, que foi pensado de forma
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diferenciada e percorreu outros caminhos, como bem veremos nas péginas seguintes. A BNCC
foi transmutando-se e sendo construida com varios recortes ao longo do tempo, até sua
homologacéo, principalmente apos o golpe-impeachment da presidenta Dilma Roussef. Para
concluir, vale repetir as perguntas que Jacques Ranciére traz em seu belo livio O mestre

ignorante (2015, p. 44): “O que vés? O que pensas disso? O que fazes com isso?”.

2.2.1 Base Nacional Comum Curricular: habilidades e competéncias a servi¢co de quem?

Neste momento, instigada pelas reflexdes de Ranciere (2015), considero importante
acompanharmos as discussdes que ocorreram sobre a elaboracdo, os arranjos e as concepgoes
que nortearam um dos maiores e mais importantes documentos educacionais oficiais: a Base
Nacional Comum Curricular. Conforme referido em paragrafos anteriores, € um documento
normativo que define o progresso das aprendizagens que todos os alunos deveriam desenvolver
ao longo de seu percurso estudantil, além de ser um dispositivo que norteia os curriculos e as
propostas pedagdgicas de todas as escolas (publicas ou privadas) do pais, estabelecendo
conhecimentos, habilidades e competéncias.

Galian e Silva (2019) realizaram uma breve sistematizacdo de algumas criticas

produzidas pelos meio académico sobre esse documento norteador. Os autores dispdem que

Quando examinamos atentamente a producéo cientifica publicada no Brasil
acerca da concepcdo e implementacdo da BNCC, com maior ou menor
intensidade, predominam textos de reagdo politica & construcdo desse
dispositivo de direcionamento curricular. Todavia, os tipos de criticas
elaboradas podem ser reunidos em trés frentes: a) debate epistemoldgico
acerca do conhecimento e da recusa a busca de um curriculo nacional; b)
critica politica dos direcionamentos neoliberais e neoconservadores
orientadores da BNCC; c) efeitos das defini¢cGes constantes da Base sobre as
praticas curriculares nas escolas e no ambito da formacdo de professores
(GALIAN; SILVA, 2019, p. 526).

Aguiar e Dourado (2019) trazem importantes consideracdes, fazendo uma retrospectiva
de algumas das discussdes para elaboracdo da nova base curricular. Em conformidade com os
autores, quando Cid Gomes se tornou o Ministro da Educacéo, priorizou, como agenda nacional
da educacdo, a Base Nacional Comum Curricular, mesmo havendo oposi¢do das principais

Associacgdes Cientificas da area. O seguinte excerto ilustra essa contraposicao:

[...] como a Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
(Anpae), Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacéo
(Anfope) e Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC), que se contrapunham
a padronizagdo e homogeneizagdo de um curriculo nacional para a educagéo
basica (AGUIAR; DOURADO, 2019, p. 34).



82

Hypolito (2019, p. 188) também oferece elementos para enriquecer essa oposi¢do, ao
afirmar que, “ANPEd ¢ o GT — Curriculo sempre se posicionaram contrarios a uma definigdo
de curriculo nacional”. Muitas vozes estiveram juntas na elabora¢do ¢ na defini¢do da BNCC.
Algumas foram silenciadas pelo caminho e outras nem se quer foram ouvidas, apesar da
tentativa de importantes pesquisadores da &rea de curriculo questionarem a padronizacao de um
curriculo Unico em um universo tdo gigante e distante como nosso pais. No entanto, foi o que
prevaleceu. Nesse momento em que foram estabelecidas diretrizes para todos seguirem, as quais
priorizaram competéncias e habilidades em uma ética economicista e reducionista, as perguntas
de Silva (2018c, p. 194), ao meu ver, ficaram comprometidas em suas respostas: “Podemos
compreender o planejamento como um exercicio de pensamento? Qual a relevancia do
planejamento para a oficina do trabalho docente? Que relacGes podem ser estabelecidas entre
planejamento e responsabilidade pedagdgica?”. Complemento com minhas indagagdes: Como
a leitura e a escrita pensadas, como possibilidade de aprender a ler o mundo, de compreender o
seu contexto e seus atravessamentos, e ndo como uma manipulagdo mecanica de palavras
podem aparecer em nossos contextos escolares? Leitura e escrita consideradas numa relacéo
dindmica que vincula a linguagem, a realidade, a vida e a existéncia. Nao se trata de excluir a
importancia de um documento como esse para assegurar algumas questdes em um pais desigual
guanto 0 nosso em se tratando do acesso ao conhecimento escolar. O que aqui estou tentando
problematizar é como essa logica das habilidades e competéncias justamente esvazia e dificulta
esse acesso.

Quais implicacdes teremos na docéncia com a implementacdo dessa base como esta
colocada nos contextos educacionais? O que sera problematizado em relagdo aos conteidos e
ao préprio planejamento? Havera problematizacdo ou os professores fardo um voo cego e
rasante em cima das determinacgdes oriundas do MEC? As competéncias especificas de cada
componente curricular apresentam um conjunto de habilidades, as quais estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento, que sdo 0s contedos, 0s conceitos e 0S processos que séo
organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2018). Quais conteudos do conhecimento
escolar serdo privilegiados para dar conta dessas competéncias e habilidades? Serdo
privilegiados alguns conteudos? De que forma se dard essa selecdo? Quem ir& selecionar?
Como ocorrera as praticas de planejamento na escola para selecionar esses conteudos?
Ocorrera? Ou havera apenas uma reproducdo dos contetdos em forma de objetivos conforme
aparecem na base? Quais lentes e foco seréo usadas para tais definigdes? Como estéo colocados,
no discurso educacional, os termos repedidas vezes utilizados competéncias? Como estdo

colocadas a leitura e a escrita nesses documentos?
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Considerando que o planejamento docente ocorre, via de regra, de forma solitaria, que
o professor € quem d& o xeque-mate pedagdgico, que é ele quem elabora, pensa, executa 0 seu
planejamento no &mbito de sua sala e planeja sua acdo — muitas vezes ndo tem espago para uma
discussdo no coletivo, pois as reunides pedagdgicas ndo acontecem em muitas realidades
educacionais por diversos motivos, mesmo que eu ndo va abordar esse tema, ele é uma parte
importante na discussdo da nova base, mas valendo-me ainda das palavras de Silva (2018c, p.
193) para esse momento, havera “responsabilidade pedagogica”? O planejamento € apenas um
dos viés que podemos considerar em relacdo a implementacédo da nova base e podera sim nos
remeter, como bem assevera Hypolito (2019, p. 195): a “um empobrecimento curricular”.

Na sequéncia, veremos outros desdobramentos em relacdo ao documento em pauta.
Ocorre que, de certa medida, o planejamento como tarefa atinente ao docente — ainda que seja
uma acao solitaria —, reverbera em muitos alunos, incide na formacéo e na vida dos jovens e

criancas e sobretudo nas praticas de leitura e de escrita.

Regra geral, a definicio de um curriculo nacional pressupde uma
homogeneizacgdo cultural, pois algumas vozes calardo e outras poderdo ser
ensurdecedoras. Pode-se caminhar para um empobrecimento curricular. A
justica curricular que seria possivel com uma melhor distribuicdo de
conhecimento, muitas vezes, precisa ser desigual. Nao se pode aceitar uma
escola pobre para as populagdes pobres (HYPOLITO, 2019, p. 195).

Essa prioridade da BNCC como agenda nacional continuou com 0S ministros da
educacdo que assumiram a pasta em seguida, sendo que varios profissionais ligados a area
educacional participaram da discussdo de sua elaboracdo. No entanto, com o golpe-
impeachment da presidenta Dilma Roussef, ocorreu uma mudanca nesse curso e, com 0
ingresso do presidente Michel Temer, as politicas educacionais vigentes se modificaram, tendo
sido criado um Comité Gestor (AGUIAR; DOURADO, 2019). Segundo site oficial do
Ministério da Educacdo (MEC), em 14 de dezembro de 2018, o entdo ministro da educacéo,
Rossieli Soares, homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do
Ensino Médio, momento em que o Brasil passou a ter uma BNCC com as aprendizagens
previstas para toda a Educacéo Basicall.

Ainda, para Aguiar e Dourado (2019, p. 34),

[...] o processo de elaboracdo da BNCC, conduzido de forma ininterrupta nas

gestBes de quatro ministros de educacdo, com ritos, concepg¢des e dinamicas
variadas, passou a ser o carro-chefe das politicas desenvolvidas pelo MEC,

11 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/72011-etapa-do-ensino-medio-e-
homologada-e-base-nacional-comum-curricular-esta-
completa#:~:text=0%20ministro%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%2C%20Rossieli,n0%20decorrer%20do
%20percurso%20escolar. Acesso em: 06 nov. 2021.
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uma vez que, para este 6rgdo, a base poderia se tornar o ponto nodal para uma
ampla reforma da educagdo basica, o que abrangia a formalizacdo e a
articulacdo entre curriculos escolares, a formacdo de professores, a gestdo da
educacdo e os processos avaliativos.

Com efeito, nessa citagdo, os autores demonstram o alinhamento da BNCC com todas
as discussdes apresentadas até aqui e apontam que, no que diz respeito ao mercado de trabalho,
a BNCC se aproxima do neoliberalismo. Com isso, gera-se um nexo, como se tudo se movesse
junto em uma espécie de areia movedica neoliberal, uma engrenagem em que todas as pecas
estdo conectadas (pelo bem e pelo mal) e ndo fogem a uma mesma ordem e perspectiva
empresarial e aos preceitos neoliberais. Basta observar a seguinte afirmacao dos autores: “Nesse
contexto, a formacdo dos professores sobressai, por ser um elemento estratégico para
materializar a pretendida reforma da educacdo basica, atendendo aos reclamos do mercado, que
pugna pela formacdo do sujeito produtivo e disciplinado” (AGUIAR; DOURADO, 2019, p.
35). Eles ainda asseveram que a Base foi construida e “adotou como eixos, segundo as analises,
a padronizacdo curricular, a submissdo aos padrdes da OCDE, a orientacdo de segmentos do
setor privado” (AGUIAR; DOURADO, 2019, p. 35).

Nesse sentido, Hypolito (2019) corrobora essa discussdo, ao afirmar que a BNCC esta
relacionada com uma agenda global e que existem relagdes entre politicas globais e politicas
curriculares nacionais. Para o autor, desde 2001 ja existe uma articulacdo entre as agéncias

internacionais, ja referidas neste texto, e um projeto global de educacdo, denominado GERM.

Vem sendo articulado um movimento global denominado GERM — Global
Education Reform Moviment (Movimento Global de Reforma da Educacao),
que visa fortalecer as reformas educacionais por meio do que chama de
eficacia dos sistemas educacionais. Esta articulado em torno de trés principios
da politica educacional: padrdes, prestacdo de contas e descentralizacdo
(HYPOLITO, 2019, p. 189).

Esses trés eixos dizem respeito aos seguintes aspectos: padronizagdo de qualidade para
um curriculo nacional, partindo das avaliagdes; descentralizacao que, a rigor, responsabiliza as
equipes gestoras e as escolas pelo desempenho dos alunos nas avaliagGes; e a prestacdo de
contas, pela qual os atores educacionais também sdo responsabilizados e a qual promove
incentivos salariais, recursos financeiros ou materiais para as escolas, gerando uma competicéo
entre as instituicbes (HYPOLITO, 2019).

Para pensar, tomemos como exemplo o Global Teacher Prize, da Fundagdo Varkey
Foudation. E um prémio anual que existe desde 2014, sendo conferido a professores que fazem
contribuicOes extraordindrias e valiosas a profissdo. A premiagéo ¢ aberta para 0 mundo inteiro,

e 0 vencedor ganha uma substancial quantia de dinheiro por tal feito. E interessante observar
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quem foi o ganhador do prémio em 2019: Peter Tabichi, um professor de Ciéncias da zona do
campo do Quénia'?. No entanto, convém atentar as principais caracteristicas veiculadas nos
meios de comunicagdo sobre quem é esse professor e quais caracteristicas o fizeram ser eleito
melhor do ano. Ele é padre, pertence a uma ordem religiosa, doa 80% de seu salario, atua fora
da sala de aula com outros projetos — evidentemente sem remuneragdo — e tem como centro de
sua preocupacao pedagdgica o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Nao parece
estranho o professor eleito como o melhor do mundo ser apresentado com as caracteristicas que
vao ao encontro das criticas apontadas pelos autores com quem mantivemos dialogo na
construcdo da BNCC? Serd mera coincidéncia essa sintonia entre os preceitos e a racionalidade
neoliberais e essa escolha de professor vocacionado, proativo, trabalhando pelo amor da
profissdo, enaltecendo o magistério como sacerdécio, com doacdo, flexibilidades de horarios,
expondo-se a riscos e assumindo as responsabilidades de seu aperfeicoamento e sua superagdo?

Em relacdo a base nacional, Hypolito (2019) também assevera que a construgcdo da
BNCC esteve em disputa por grupos politicos representantes de partidos nacionais, tendo sido
realizadas aliancas e arranjos partidarios. Ademais, na terceira versdo da BNCC, o meio
académico — que até entdo participava das discussdes — ou foi excluido ou excluiu tais grupos.
Isso inscreve a percepcao de que valeria a pena 0 pareamento com as ideias de grupos mais
conservadores e ligados a determinadas bancadas.

Todavia, grupos neoliberais apoiaram a eleicdo do atual presidente com a
ilusdo de que manteriam o controle sobre as politicas mais neoliberais,
incluindo a BNCC, sistemas de avaliacao, provas nacionais, formagdo docente
e negociando, inclusive, a indicagdo do futuro ministro. Grupos religiosos e
conservadores, entretanto, atuaram decisivamente para bloquear indicagdes
mais liberais e impuseram uma indicagdo mais conservadora ideologicamente,
logo, mais alinhada com os principios da Escola sem Partido, do criacionismo
e de uma visdo conservadora de género, atacando o que chamam de ideologia
de género (HYPOLITO, 2019, p. 196).

E importante observar que existe um modus operandi de regime de verdade no atual
governo, assim como h& um recrudescimento do discurso conservador no movimento
conservador da direita, levando adiante a agenda privatista de Estado minimo de direito,
precaria nas relacdes de trabalho e de forte arrocho salarial. Além disso, essa agenda vai
langando a opinido publica contra os professores, minando a educagédo, esvaziando a escola
publica, atacando o trabalho docente com a constru¢do de um discurso que desautoriza o
docente e favorece a industria da aprendizagem. Conforme Biesta (2013), estd em ascensdo o

conceito de aprendizagem e em declinio o conceito de ensinar, tornando necessario recuperar

12 Disponivel em: https://www.globalteacherprize.org/pt/vencedores/peter-tabichi. Acesso em: 06 nov. 2020.
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uma linguagem da educacéo. O autor demonstra como esse discurso sobre a aprendizagem vai
esvaziando a escola publica e o trabalho docente.

Com os autores Masschelein e Simons (2018) — os quais dialogam com Biesta —,
aprendemos que a maior resisténcia que podemos ter diante dessa racionalidade liberal é a

defesa da escola publica.

Na verdade, provavelmente, ndo ha nenhum titulo mais maltratado do que o
do educador. Repetidamente, maliciosos benfeitores, ide6logos, lideres
rebeldes da juventude, manipuladores autoritarios, vendedores e recrutadores
se disfarcam como educadores. Hoje, os educadores sd sdo tolerados se
tiverem sido transformados em facilitadores de aprendizagem profissional que
se manifestam como discipulos das ciéncias — nesse meio tempo cada vez mais
— educacionais de aprendizagem (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 167).

O atual governo favorece a indastria da aprendizagem ao incentivar o homescholling,
que esconde uma poderosa industria milionaria de softwares e livros didaticos para esse fim e
ganhos financeiros para o préprio Estado, o qual se desresponsabiliza pela educagdo no
momento em que 0s pais assumem a tarefa de ofertar a escola para o proprio filho. Com isso, o
Estado convoca os pais a fazerem suas préprias escolhas e, inclusive, os responsabiliza pelos
fracassos, pois, se algo der errado, os pais e a familia sdo os responsaveis pela situacdo. Esse
enquadramento favorece o recrudescimento do discurso conservador, o qual prega que é
possivel aprender em qualquer lugar, a qualquer hora, com qualquer pessoa; que é possivel
aprender nas redes sociais e que o professor ndo se faz mais necessario. A padronizacao
curricular via BNCC também favorece esse discurso, pois toda a maquinaria funciona junto, na
qual estdo relacionados: o mercado, a privatizacdo, a precarizagdo, as normas € 0S marcos
regulatorios. Sobre isso, é pertinente conferir as importantes consideracGes e orientacdes
fornecidas em uma pagina do site Conservadorismo do Brasil, com o titulo de “10 livros para
quem pensa em educar seu filho no homescholling™?2.

Hypolito, mais uma vez, confere auxilio nesse nexo ao esclarecer que é necessario
superar explicaces simples e reducionistas que vém ocorrendo tanto num movimento global
guanto num movimento local de Brasil no ambito das politicas puablicas. Ampliando esse
argumento, eu diria que se percebe que, por meio de diferentes estratégias, 0 espago escolar vai
se enfraquecendo, seja atraves da educacdo doméstica, do tutor em casa, do homescholling ou
atraveés da Escola sem Partido, do Notorio saber, do apostilamento das escolas privadas, das
premissas contidas no programa o Lider em Mim distribuidas em mais de 400 escolas no Brasil

e do avan¢o desmedido das escolas civico-militares. Houve um grande esfor¢co em considerar a

13 Disponivel em: https://conservadorismodobrasil.com.br/2017/06/livros-para-quem-pensa-em-educar-seus-
filhos-no-homeschooling.html. Acesso em: 10 jul. 2020.


https://conservadorismodobrasil.com.br/2017/06/livros-para-quem-pensa-em-educar-seus-filhos-no-homeschooling.html
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escola neutra para que circulem conhecimentos hegemonicos que determinados grupos sociais

querem fazer prevalecer, o que resultou na aprovacdo da BNCC.

E nesse contexto local e global que a reforma curricular BNCC foi constituida,
com 0 apoio de grupos e instituigdes ligadas ao Todos pela Educacéo e por
lobbies de fundagdes, institutos e entidades, com ou sem fins lucrativos, com
interesses muito definidos em torno de um mercado educacional bilionario
que envolve venda de materiais pedagdgicos, consultorias privadas e
prestacdo de servicos, a fim de substituir o que hoje é realizado pelas escolas
e pelo sistema publico de educagdo (HYPOLITO, 2019, p. 194).

O autor tenta evidenciar que essa agenda global se estrutura localmente através de e a
partir de grupos hegemdnicos neoconservadores e autoritarios que tém obtido éxito em tal
propdsito em consonancia com o mercado e com o0s interesses conservadores (HYPOLITO,
2019). Nesse momento, recorro a Apple (2017, p. 212), que indica uma pergunta que devemos
sempre fazer e tentar responder: “Quem estd usando a educacao para mudar a sociedade?”.

A partir das palavras de Hypolito (2019, p. 199), é possivel perceber como o documento
em pauta cumpre o papel de alinhamento da politica educacional brasileira ao mercado
econémico e aos grupos politicos e como ele faz parte dos interesses dessa maquinaria
neoliberal: “A BNCC esta no centro desses interesses e, a meu ver, tem servido tanto para
aprofundar interesses de mercado como interesses em torno do controle sobre o conhecimento,
com as investidas ideologicas conservadoras™.

Silva (2017), em entrevista concedida para a Revista Instituto Humanitas Unisinos
online, na edicdo 516, de 4 de dezembro de 2017, comenta que a BNCC privilegia saberes de

cunho utilitarista e serve para levar a cabo um projeto educativo de cunho neoliberal.

Dificilmente a BNCC ndo se configurara como um instrumento de
centralizacdo e de tentativa de homogeneizacdo das praticas pedagégicas
desenvolvidas em nosso pais, pontua. Isso porque a Base ‘pode ser
posicionada na justaposi¢do entre financeirizagdo da vida e a primazia de
saberes utilitaristas’, que tem como conceito orientador a nogdo de
competéncia. O processo de construcdo da Base negligencia um debate acerca
dos propdsitos ou finalidades pablicas da escolarizagdo. No mesmo espirito
das politicas contemporaneas, a proposta curricular analisada deixa de lado
uma reflex@o acerca do ‘como’ e do ‘porqué’ da educagao (SILVA, 2017, p.

30).
Nessa mesma linha de compreensdo de Silva (2017), tem-se um dialogo com Moreira
(2005, p. 38), importante pesquisador brasileiro sobre o tema curriculo e para quem “ha que se
voltar a considerar mais rigorosamente 0s processos de selecionar, organizar e sistematizar 0s
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na escola”, o que pode fazer com que ela deixe
de ser tdo utilitarista. Olhando para esse contexto e seguindo o curso da perspectiva neoliberal,

aescola precisa ser (til, e ser Gtil significa tem bom desempenho no indice de Desenvolvimento
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Humano (IDEB) e no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), cabendo ao
professor ser um empreendedor e o grande solucionador de problemas.

Recorro novamente as indagacdes de Apple (2017, p. 233): “Conhecimento de quem ¢
este? Como ele se tornou ‘oficial’? Qual € a relagdo entre este conhecimento e quem tem capital
cultural social e econdémico nesta sociedade?”.

Na mesma edi¢éo da revista online que versa sobre a Base Nacional Comum Curricular
— O futuro da educacéo brasileira, o filosofo e professor Silvio Gallo foi entrevistado por Jodo
Vitor Santos. Amparado em Foucault, Gallo (2017, p. 38) vé a Base como instrumento de
controle biopolitico da populacéo, afirmando que a “Base promove uma uniformizagdo, que
visa possibilitar avaliacdes em larga escala”. Para ele, isso € um “icone do neoliberalismo
contemporaneo” que estende seus tentaculos sobre a escola, tida como fabrica de cidadaos

alinhados com suas perspectivas.

Ora, 0 que se V& num projeto desta natureza ¢ um desejo de controle
populacional, o que Michel Foucault denominou uma biopolitica. O exercicio
de um poder que produz seus efeitos sobre uma populacdo que é governada
como populacgdo, tomada em seu conjunto. Por isso a ideia recorrente de que
a educacdo brasileira deve abarcar todo o conjunto do povo brasileiro,
garantindo a todos os cidaddos os mesmos direitos basicos no que respeita ao
aprendizado (GALLO, 2017, p. 38).

Na entrevista, o fildsofo comenta que, apesar da aparente participacdo de todos na
construcdo da Base e dos esforcos para demonstrar isso — como bem podemos observar na
pagina oficinal do MEC, que garante que a Base foi construida a partir de varias entidades
ligadas a area educacional das trés esferas do poder, que houve consulta publica disponivel e
recebeu mais de 44 mil contribui¢bes e que os resultados finais foram sistematizados por
universidades de renome no pais —, Gallo (2017, p. 39) faz referéncia ao viés politico-partidario
de sua construcdo: “um grupo politico impde sua visdo de educagdo e define os rumos daquilo
que se faz na area”. Ele ainda salienta que todo projeto educativo no pais ¢ um componente
biopolitico de governo.

Lima e Hypolito (2019) afirmam que existe uma relacdo intrinseca entre 0 Movimento
Escola Sem Partido (ESP), a Base Comum Nacional Curricular e as caracteristicas do
Movimento Neoconservador Brasileiro. Este movimento avanga no campo politico e no campo
educacional: “as disputas em torno da BNCC deixaram clara a importancia e o interesse que os
grupos conservadores e neoliberais manifestaram quanto as defini¢des curriculares e da agenda
educacional do pais” (LIMA; HIPOLYTO, 2019, p. 13). A diferenca entre esses dois grupos ja

foi referendada em paginas anteriores.
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Ademais os autores evidenciam os temas ligados as questdes de género, os quais foram
totalmente suprimidos na ultima versdo da BNCC. Na verdade, houve uma diminui¢do da
primeira versdo que ainda constava, em um flagrante desrespeito ao que preconiza a Lei n°
9.392/96, em seu Artigo 3° e 15°, que garantem que o ensino deve ser ministrado com base no
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas: “IV — respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; e o os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacao

basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa”

(BRASIL, 1996).

As ideias neoconservadoras também podem ser vistas em outros cenarios. Este
é 0 caso do combate a ideologia de género no que se refere a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). Uma analise sobre temas incluidos e excluidos
da BNCC corrobora o entendimento de que had um crescimento das ideias
neoconservadoras em relagdo & educagdo brasileira (LIMA; HYPOLITO,
2019, p. 12 — grifos dos autores).

No Brasil, a bancada politica que representa 0s neoconservadores € chamada
popularmente de Bancada da Bala, da Biblia e do Boi. Alguns politicos sdo os seus maiores
representantes e, evidentemente, interferem e fazem valer toda a politica que passa por suas
méaos, materializando suas ideias com a elaboracdo de projetos na area educacional e com
discursos moralistas. Ainda que seja dificil definir exatamente esses grupos — pois nenhum deles
assume essa posicao —, eles sdo percebidos por seus alinhamentos politicos com ideias do
movimento conservador e neoconservador. Barroco (2015, p. 624) afirma que, “em sua funcao
ideoldgica, o conservadorismo reproduz um modo de ser fundado em valores historicamente
preservados pela tradicdo e pelos costumes — no caso brasileiro —, um modo de ser mantido
pelas nossas elites, com seu racismo, seu preconceito de classe, seu horror ao comunismo”.

Sobre isso, Lima e Hypolito (2019, p. 13) acresentam:

No Brasil, sente-se esse avanco, como ficou demonstrado anteriormente, em
articulagbes no campo politico — grupos religiosos e evangélicos no
parlamento — e no campo educacional, com 0s inimeros projetos de leis
municipais, estaduais e federais apresentados, assim como na abrangéncia da
atuacdo do movimento ESP em varias esferas de interferéncia. Além de acdes
localizadas, tem havido um interesse mais amplo de atuacdo e defini¢do na
agenda educacional, com participacdo insistente e intensa dos
neoconservadores na elaboracdo e nas definices do PNE e da BNCC. O
campo do curriculo é um campo em disputa. As disputas em torno da BNCC
deixaram clara a importancia e o interesse que 0s grupos conservadores e
neoliberais manifestaram quanto as defini¢cdes curriculares e da agenda
educacional do pais.

Pierre Dardot e Christian Laval (2019), em revista politica impressa e divulgada via

web, Viento Sur, traduzido pelo Instituto Humanitas Unisinos — IHU, chamam esse modo de
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governo radical de um novo neoliberalismo. Segundo os estudiosos, o neoliberalismo apresenta
um caréter plastico e plural que, na atualidade, sofreu transformagfes nesse paradigma, uma
metamorfose, uma mutacao, mas ndo o seu fim. Os autores também asseveram que esse NOVo

neoliberalismo é ainda pior que o anterior, pois € uma variante com um estilo populista.
O que aqui chamamos de novo neoliberalismo é uma versdo original da
racionalidade neoliberal na medida em que adotou abertamente o paradigma
da guerra contra a populacdo, apoiando-se, para se legitimar, na cdlera dessa
mesma populagdo e invocando, inclusive, uma soberania popular dirigida

contra as elites, contra a globaliza¢do ou contra a Unido Europeia, de acordo
com os casos (DARDOT; LAVAL, 2019).

A partir do excerto subsequente, dos mesmos autores, é possivel verificar o quanto esse
modo de governo ndo ataca somente a economia. N&o se trata somente de um mundo regido
pelo mercado e pela politica de austeridade econémica: trata-se, sobretudo, de um regime que
fenece as relac@es sociais, dando lugar ao individualismo, reduzindo o humano as flutuacdes

do mercado e ampliando as desigualdades sociais. Nos termos de Dardot e Laval (2019),

N&o se trata somente de politicas econdmicas monetaristas ou de austeridade,
de mercantilizacdo das relacdes sociais ou de ditadura dos mercados
financeiros. Trata-se mais fundamentalmente de uma racionalidade politica
gue se tornou mundial e que consiste em impor por parte dos governos, na
economia, na sociedade e no préprio Estado, a I6gica do capital até a converter
na forma das subjetividades e na norma das existéncias.

Para os autores, o neoliberalismo também é distinto do conservadorismo. Diversas
vezes, chamam aten¢do pra isso: “ndo esquecamos que o neoliberalismo ndo ¢
conservadorismo” (DARDOT; LAVAL, 2019). Para eles, o neoliberalismo é um paradigma
governamental que abre guerra contra os que resistem a racionalidade capitalista e apresenta

um carater estratégico para cumprir seus objetivos, sendo que

[...] este poder emprega todos 0s meios que lhe sdo necessarios: a propaganda
dos meios de comunicagdo, a legitimacdo pela ciéncia econémica, a
chantagem e a mentira, 0 descumprimento das promessas, a COrrupcao
sistémica das elites, etc. Contudo, uma de suas alavancas preferidas é o
recurso as vias da legalidade, leia-se da Constitui¢ao, de modo que cada vez
mais 0 marco no qual todos os atores devem se mover se torne irreversivel.
Uma legalidade que evidentemente é de geometria variavel, sempre mais
favoravel aos interesses das classes ricas que aos do restante (DARDOT;
LAVAL, 2019 — grifo dos autores).

Os autores mencionam o golpe parlamentar e judicial (sem golpe de estados militares)
que ocorreu no Brasil em 2016 como exemplo. Poderiamos ainda incluir outros acontecimentos
a discusséo, tais como: os disparos de mensagens, em massa via WhatsApp, durante os ultimos
processos eleitorais, nos anos de 2018 e 2022, gerando fake news contra um dos candidatos; as
modificagdes nas regras da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) de 1943; as famigeradas
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reformas trabalhistas, dando origem a outros formas de contrato de trabalho, modificando as
leis trabalhistas, j& referenciadas largamente neste texto; e, por ultimo, a propria escolha do
representante do Ministério da Justica, figura emblematica deste governo brasileiro, fiel
escudeiro e guardido, pelo bem e pelo mal, de todo o cla bolsonarista.

A partir disso, busco pensar a relagdo entre neoliberalismo e neoconservadorismos,
invadindo as préaticas pedagogicas, para pensar ainda a poténcia de leitura e da escrita da escola
publica. Conforme anunciado em paragrafos anteriores, passo a realizar uma breve analise