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RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertagdo tem como objetivo geral:
compreender de que forma as identidades de dois professores do género masculino,
da educacao infantil de uma rede de educagado municipal da regido metropolitana de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, se constituem em narrativas orais sobre sua
pratica profissional. Quanto aos objetivos especificos: i) analisar como os participantes
constroem discursivamente as expectativas e os desafios apresentados no inicio de
carreira por meio de suas narrativas; ii) investigar os posicionamentos discursivos
apresentados nas narrativas de docentes; iii) evidenciar os elementos linguisticos-
discursivos envolvidos na construcao identitaria do docente que atua na Educagao
Infantil. Sustenta-se a abordagem do problema com base na analise de narrativas,
orientadas para a perspectiva sociointeracionista. Assentaram-se as ferramentas
analiticas em Ochs e Capps (2001), para compreender as dimensdes das narrativas
expressas pelos participantes; Bamberg (2002) e De Fina (2013), para discutir sobre
os niveis de posicionamentos; Bucholtz e Hall (2005) para as tratativas de identidade.
De modo a contemplar os discursos produzidos, apoia-se nas pistas indexicais,
desenvolvidas por Wortham (2001). E, para tecer sobre género e 0s processos
envolvidos, caminha-se na perspectiva de conceito-ferramenta proposto por Dal’lgna,
Scherer e Silva (2018). Para a geracao de dados, utilizou-se a gravacao de audio e
video para abarcar, segundo De Fina (2013), “as formas linguisticas e nao
linguisticas”. Obtiveram-se os dados por meio de entrevistas narrativas e ocorreram
individualmente, em horario viavel ao participante. Constatou-se que as identidades
masculinas docentes sédo produzidas e transformadas em uma articulagdo de género
com outros marcadores sociais. Sua construcao € evidenciada pelos participantes por
meio da postura de exibicdo de avaliagao afetiva e orientagdes epistémicas, dando

vivéncia aos acontecimentos, garantindo uma historiabilidade alta.

Palavras-chave: Narrativas, |dentidades, Sociolinguistica Interacional.



RESUMIEN

La investigacion presentada en esta disertacion tiene como objetivo general:
comprender como las identidades de dos profesores varones, de educacion infantil en
una red educativa municipal de la regién metropolitana de Porto Alegre, em Rio
Grandedo Sul, se constituyen en narrativas orales sobre su practica profesional. En
cuanto a los objetivos especificos: i) analizar cémo los participantes construyen
discursivamente las expectativas y desafios presentados al inicio de sus carreras a
través de sus narrativas; ii) investigar las posiciones discursivas presentadas en las
narrativas de los docentes; iii) destacar los elementos linguistico-discursivos que
intervienen en la construccién identitaria del docente que actua en Educacion Infantil.
El abordaje del problema se basa en el analisis de narrativas, orientado hacia una
perspectiva socio-interaccionista. Las herramientas analiticas se basaron en Ochs y
Capps (2001), para comprender las dimensiones de las narrativas expresadas por los
participantes; Bamberg (2002) y De Fina (2013), para discutir los niveles de
posicionamiento; Bucholtz y Hall (2005) para negociaciones de identidad. Para la
contemplaciéon de los discursos producidos, se apoya en claves indexicales,
desarrolladas por Wortham (2001). Y, para tejer sobre el género y los procesos
involucrados, caminamos en la perspectiva del concepto-herramienta propuesto por
Dal'lgna, Scherer y Silva (2018). Para la generacion de datos se utilizé grabacion de
audio y video para cubrir, segun De Fina (2013), “formas linguisticas y no linguisticas”.
Los datos se obtuvieron a través de entrevistas narrativas y se realizaron
individualmente, en un momento factible para el participante. Se encontré que las
identidades de los docentes varones se producen y transforman en una articulacion
de género con otros marcadores sociales. Su construccién es evidenciada por los
participantes a través de la postura de desplegar evaluacion afectiva y orientaciones

epistémicas, dando vivencia a los hechos, garantizando una alta historicidad.

Palabras clave: Narrativas, Identidades, Sociolinguistica Interaccional.
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1 INTRODUGAO

Atualmente, conforme Bastos, Biar (2015), depara-se com o crescimento de
pesquisas envolvendo as narrativas, seja em contextos do cotidiano,
espontaneamente ou situacao de pesquisas. Esse fato tem ocorrido porque, ao narrar,
externaliza-se a organizagao das experiéncias e como permeiam as diversas praticas
linguisticas e socioculturais. E por meio da representacéo da vida social, decorrente
das narrativas, que se projetam, se constroem e exibem as identidades.

Isso somente tem acontecido porque um novo olhar acerca da produgao de
conhecimentos tem possibilitado estudar a linguagem. Na Linguistica Aplicada (LA),
conforme Moita Lopes (2006, p.96), a chamada “virada discursiva” considera a
contribuigdo de outros campos como a sociologia, antropologia, psicologia dando
visibilidade as novas formas de vida social, através de aprofundamento e
compreensao de problemas sociais constituidas na e pela linguagem como um papel
central.

Disso, pelas lentes da LA, compreendem-se no contexto escolar, os movimentos
discursivos que marcam tanto as modificacbes da educagdo, em um sentido mais
amplo como também as relagdes sociais que ocorrem no ambito das interacdes
cotidianas.

Nesse sentido, um campo propicio para dar “zoom” aos acontecimentos
ocorridos nas interagcdes € a Analise de Narrativa. Conforme Bastos, Biar, Orton
(2021, p 232), a Analise de Narrativa constitui “uma ramificagdo dos estudos de
interacdo”, permitindo que situagdes do dia a dia sejam usadas para organizar as
experiéncias obtidas, passiveis de serem contadas, conforme ja mencionado,
tornando uma das atividades mais basicas dos seres humanos.

A partir da nossa experiéncia como docente, percebe-se que a presenca do
homem na Educacgéo Infantil, na atualidade, em um primeiro olhar, gera um
desconforto e estranhamento. Seja por parte da equipe técnica ou pelas familias, as
solicitacdes de esclarecimentos sobre sua participagdo no contexto de sala de aula,
com criangas da faixa etaria dos zero a cinco anos e onze meses, tornam-se agdes
recorrentes. Tais agdes nos levam a pensar como apontam Bastos, Biar, Orton (2021,
p. 232), na “dimensao performativa”, ou melhor, no narrar sobre as experiéncias

obtidas e como estas estio constituidas em uma realidade.
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Ainda pensando no contexto da docéncia na Educacgao Infantil, as praticas de
cuidar e educar estao culturalmente aliadas. No campo da performatividade, percebe-
se que, por muito tempo, o exercicio dessas praticas foi atribuido as mulheres, pelo
carater assistencialista' até a passagem para o cuidado educacionalz. No entanto,
para Butler (2013), tanto o género quanto a sexualidade sao construidos por meio de
performances culturais ao longo do tempo, em diferentes contextos sociais. Assim,
consideram-se tais praticas possiveis a qualquer género.

Diante disso, percebe-se um gradativo entendimento sobre a necessidade de
uma representacdo masculina no espac¢o educacional, porque muitas das criangas
carecem de alguém para se espelhar, por exemplo. Essa postura nos faz pensar mais
sobre como esses profissionais transitam, enfrentam e resolvem os conflitos
existentes nesse espacgo socialmente construido, modificados ao longo dos tempos.
Os “deslocamentos” temporais, conforme aponta Hall (2020, p.14), tornam-se para a
pesquisa apresentada nesta dissertacdo, ao nosso ver, positivos.

Ao trazer para discussdo a presenca do homem no espaco educacional,
principalmente pela oportunidade de entendimento de como a sociedade se organiza,
entende-se que é necessario considerar o que € dito sobre a historia profissional e
como os individuos que fazem parte desses cenarios sdo posicionados. Quanto a
entrevistas de pesquisa, Bastos, Biar (2015, p. 101) nos lembram que os dados n&o
falam por si, nem descrevem uma realidade, mas é o pesquisador, por meio de suas
proprias lentes, que constroi, sobre o campo de pesquisa, uma narrativa.

Sou natural de uma cidade chamada Pedro Osorio, no interior do Estado do Rio
Grande do Sul, e a minha relagdo com a escola nasce antes do ingresso formal como
estudante. As conversas sobre esse campo, geradas em casa, por ser neto de uma
funcionaria de escola e, posteriormente, sobrinho de uma professora, acabaram
fazendo eu ver a docéncia como uma forma de contribuir para a sociedade, ainda que

fosse algo muito distante.

' Com a industrializagdo e crescente urbanizagdo brasileira, no século XIX, a mulher ingressou no
mercado de trabalho e assim careceu de um local para deixar as criancas a fim de garantir-lhes as
necessidades basicas para um pleno desenvolvimento. (Ver: Fuly, Veiga. Educagao Infantil: a visao
assistencialista a educacional. Interfaces da Educ., Paranaiba, v.2, n.6, p.86-94, 2012.)

2 Com os novos movimentos educacionais, Lei de Diretrizes e Bases, Lei n.°9.394 de 20 de dezembro
de 1996, a educacgao constituiu um direito da crianga e das familias, dever do Estado. Ja as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantii — DCNEIs (2010), colocam a educagdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo.
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Ao ingressar na primeira série (na época) do 1° Grau, em 1994, a atengao recaia
sobre a professora e a forma como ela conduzia a turma. Olhares que foram, enquanto
crianga, gradativamente ampliados de acordo com as situagdes vivenciadas. Foi nas
séries finais do, ja entdo, Ensino Fundamental, por meio de uma revista chamada
Nova Escola (especifica sobre temas educacionais) que os horizontes comegaram a
ser delineados. Ora, aquela revista orientava os profissionais da educagdo com
relagdo as suas praticas, algo fantastico para mim.

Assim, quanto maior era o acesso ao conteudo, também era maior o desejo de
desenvolver aquelas praticas de docéncia. Ao concluir o Ensino Fundamental, fui
matriculado no Ensino Médio Regular, cursando, apenas, o primeiro ano. Ao final do
ano, em conversa com minha mae, solicitei que eu fosse matriculado numa instituicao
que ofertasse o Curso Normal — Formacao de Professores de Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, em 2003, ingressava no Curso Normal.
Ja adolescente, durante o percurso formativo, me questionei se realmente seria essa
a profissdo a desempenhar. Porém, entre entradas em salas de aulas (para substituir
professores) e até mesmo no estagio curricular, na época chamada de 22 série, me vi
docente.

Foram quatro anos e meio que possibilitariam uma boa base. Também foi onde,
pela primeira vez, presenciei uma pesquisa relacionada as relagdes de género na
escola, sobretudo porque envolvia criangas, brincadeiras, recreio escolar.

No ano seguinte, 2008, retornei a instituicdo para cursar Técnico em
Contabilidade, concluindo-o em um ano. Na tentativa de dar sentido ao que ja tinha
estudado, aceitei o convite de uma professora para desenvolver um projeto de
Educacao Fiscal. Dessa maneira, percebi, realmente, que a docéncia era o meu chao.

Em 2009, fruto de uma aprovacdo em concurso publico para atuar na area do
saneamento ambiental, mudei de cidade. Logo, ingressei no curso de Pedagogia.
Entao, naquele periodo, me dedicava ao trabalho e aos estudos. No ultimo semestre
do curso (2012), fui chamado em outros concursos publicos, na area da educagéao (o
primeiro para a Educacgao Infantil, alguns meses depois; o segundo, para 0os anos
iniciais do Ensino Fundamental). Tranquei o curso de Pedagogia e mudei novamente
de cidade, fiz transferéncia para outra instituicao, cursei dois semestres, mas ndo me
adaptei. Acabei retornando ao curso e IES de origem apds me organizar. A partir
dessa nova organizagéo, dividia meu tempo entre trabalho, viagens e estudos, que
demandaram mais dois semestres devido a grade curricular ter sido modificada. Como
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Trabalho de Conclusdo de Curso, imerso em leituras sobre as relagdes de género,
propus um projeto sobre Género e Diversidade Sexual (formagéo de professores).

Na busca de qualificagdo, encontrei na especializacdgo em Género e
Sexualidade, referenciais que me dessem maior entendimento e aporte tedrico para a
tematica que me chamava atencio. Diante das demandas da Educacéo Infantil, uma
das etapas da educagao na qual atuava, propus, no artigo para a concluséo do curso,
analisar dissertagdes que abordassem os desafios do homem na Educacgao Infantil.

Paralelamente a especializag&o, ao ingressar no Mestrado em Educacgéo, propus
por meio da Pesquisa-A¢ao, uma formacao docente a respeito da tematica que vinha
estudando (relagdes de género). Pela necessidade de mudar de cidade, fruto de outro
concurso publico, almejei dar continuidade a pesquisa com outras participantes.
Porém, pela metodologia empregada (visando contribuir para o local de trabalho e
questdes em demanda), optei por ndo dar continuidade. Afinal, ainda que fosse uma
tematica necessaria, ndo me parecia algo tao latente para aquele novo local.

Ja atuando na regido metropolitana de Porto Alegre/RS, outras tematicas vieram
a tona, outros campos na area da educagao passaram a chamar minha atengao
(Supervisdao Educacional e Educagdo Ambiental), resultando em mais duas
especializagdes com suas respectivas produgdes.

O fato de nao ter concluido a pesquisa, em nivel de mestrado, ainda me
inquietava. Nesse periodo, tive a oportunidade de atuar como tutor do curso de Letras
em uma instituigdo de Ensino Superior. Essa passagem me fez olhar para a linguagem
de uma maneira diferente.

Ao pensar nas possibilidades de estudo sobre essa area (linguagem) e nas
demandas profissionais (educagao infantil), encontrei no Programa de Pds-graduagéao
em Linguistica Aplicada, uma forma de pesquisar e contribuir para o meu local de
atuacdo. Assim, diante de leituras pertinentes e muitas discussdes, surgiu o
guestionamento que mobiliza este trabalho: com base na perspectiva linguistica-
interacional, de que forma as identidades docentes masculinas da Educacao Infantil
se manifestam em narrativas?

Retomando ao ja dito, de que o ser humano constantemente faz relatos, segundo
Flannery (2015, p.11) “a narrativa € tdo comum como é a propria linguagem". A
respeito das praticas discursivas do cotidiano, como as histérias contadas, utilizou-se
de performances narrativas. Assim, acredita-se que, ao narrar, ndo apenas se contam

historias, engaja-se em constru¢des de identidades sociais.
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Como objetivo geral, visa-se compreender de que forma as identidades de dois
professores do género masculino, da educagao infantil de uma rede de educacgao
municipal da regidao metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, se
constituem em narrativas orais sobre sua pratica profissional. Para se atingir o objetivo
geral, langam-se como objetivos especificos: i) analisar como os participantes
constroem discursivamente as expectativas e os desafios apresentados no inicio de
carreira por meio de suas narrativas; ii) investigar os posicionamentos discursivos
apresentados nas narrativas de docentes; iii) evidenciar os elementos linguisticos-
discursivos envolvidos na construcido identitaria de dois docentes que atuam na

Educacao Infantil.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Diariamente, escutam-se inUmeras historias sobre os enfrentamentos que o
exercicio da docéncia na Educacéao Infantil demanda. Assim, um aspecto deve ser
considerado: o numero de professores do género masculino que atuam na Educagéo
Infantil. Fazendo uma busca pelos dados estatisticos oficiais®, encontraram-se os
gerados entre 2009 e 2021.

Uma observacéo a ser feita (grafico 1) € que os dados trazem a distribuicdo por
segmentos da educagédo basica, dividindo a educagao infantil em creche (0-3 anos) e
pré-escola (4-5 anos e 11 meses). Ali se percebe que quanto menor a faixa etaria,

menor é a porcentagem de homens atuando.

Grafico 1 — Professores das Etapas da Educagao Basica segundo o género* (2007)
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Ja no grafico 2, conforme o relatorio apresentado, houve um acréscimo de

W Feminino Masculino

Fonte: Brasil (2009).

professores do género masculino em todas as etapas, porém enfatiza-se um olhar

para a educacao infantil, mas ainda indicando minorias.

3 http://portal.inep.gov.br/resultados-e-resumos Apéds a coleta da 12 etapa do Censo Escolar, Matricula
Inicial, os dados informados sao consolidados e publicados preliminarmente no Diario Oficial da Uniao.
Tornar publico os dados do Censo Escolar possibilitam que as secretarias de educacédo e a
comunidade, em geral, confiram os dados no intuito de retificar ou ratifica-los. Com a publicagao
preliminar, o Sistema Educacenso é reaberto durante 30 dias para as alteragdes cabiveis.

4 Utilizamos o termo género em vez de sexo, conforme os estudos pesquisados, dado o contexto do
presente trabalho.


http://portal.inep.gov.br/resultados-e-resumos
http://www.educacenso.inep.gov.br/
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Grafico 2 — Quantidade de professores por género e por etapa de ensino
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Fonte: Carvalho (2018)°.

Ao se observar a distribuicdo dos docentes por género e por regido geografica
(tabela 1), houve um acréscimo de profissionais do género masculino em todas as
regides do pais. No entanto, é preciso atentar-se para o fato de que a regido sul é a
que sempre detém os menores indices nos periodos verificados. Em 2009, 2013 e
2017, respectivamente 13,2%, 13,8% e 14,0%, se comparados ao Norte,
respectivamente 25,2%, 28,4% e 29,5%. Conforme Carvalho (2018), isso pode estar
atrelado, a partir das consideracdes de Gatti (2010), as condigbes de oportunidades
de ingresso. Ela aponta, como pontos favoraveis ao ingresso na docéncia no Norte, a
possivel valorizagdo pela existéncia de poucos profissionais e até mesmo pela
escassez de oferta em outras atividades. Ja no Sul, a docéncia nessa etapa pode se
apresentar como uma atividade menos atraente e/ou rentavel uma vez que ha outras
ocupacodes disponibilizadas. De todo modo, como ainda aponta Carvalho (2018), é
preciso atentar-se para a necessidade e importancia de discussdes sobre politicas
publicas de recrutamento de professores, assim como perspectivas de crescimento e

valorizacao profissional para a permanéncia destes nesse campo de atuacio.

5 Publicagdo (Série documental: relatos de pesquisa) sob responsabilidade de Maria Regina viveiros de
Carvalho, distribuido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/486324/Perfil+do+Professor+da+Educa%C3%A7%C3%A
30+B%C3%A1sica/6b636752-855f-4402-b7d7-b9a43ccffd3e?version=1.2. Acesso em jan 2021.


http://portal.inep.gov.br/documents/186968/486324/Perfil+do+Professor+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+B%C3%A1sica/6b636752-855f-4402-b7d7-b9a43ccffd3e?version=1.2
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/486324/Perfil+do+Professor+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+B%C3%A1sica/6b636752-855f-4402-b7d7-b9a43ccffd3e?version=1.2
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Tabela 1 — Distribuigado de professores por género e por regido geografica
(2009/2013/2017)

comooem | wome: | wome | soeme | s |
SN NN EEES

FEMININO 109396 822% 450850 B806% 117354 T7438% 624634 BAG% 234333 B6A%

2008 | MASCULIND . 23713 178% 10B612 194% 39539 252% 1134979 15, 4% 35750 133%
TOTAL 132.909 559 462 1568593 738,663 269983
FEMINING 115381 215% 458661 794% 127559 7i16% 684396 E35% 259130 862%

2013 MASCULIND  26.160 185% 119268 206% 50614 284% 135268 165% 41357 138%
TOTAL 141.541 577830 178.173 819.664 300487

FEMINING - 124.266 B05% 466044 TBTH 130035 Ti0M 691024 E30% 272759 BGON

2017 MASCULING 30160 195% 126283 213% 53183 J90% 141676 17.0% 44220 14,0%

TOTAL 154 426 592333 183218 832 760 316.979

Fonte: Carvalho (2018).

Analisando por género e etapa de ensino (tabela 2), os homens, ainda, optam
pelas etapas posteriores a Educagao Infantil. Isso leva a crer que, conforme Louro
(2004, p. 447), a educacao das mulheres, na sua génese, tinha como prioridade o
preparo para a “fungdo social de educadora dos filhos, formadora de futuros
cidadaos”. Enquanto dos homens, a garantia em posi¢des de poder na sociedade e/ou
atividades mais rentaveis, proporcionadas pelo processo de expansao da urbanizagao
e industrializagdo. Logo mais, diante das reivindicagdes de participagcado das mulheres,
a educacéo torna-se um lugar viavel para participagéo social.

Além do mais, ainda segundo Louro (2004, p. 450), “a docéncia n&o subvertia a
funcdo feminina fundamental”, pelo contrario, possibilitava sua sublimagdo. Nesse
direcionamento, o magistério ganhou um status de “atividade do amor, de entrega e
de doacao, destinado a quem tivesse vocacao”. Sob essa perspectiva, quanto maiores
forem as atribuicbes atreladas ao cuidar, somadas a possibilidade de ascensdo em
outros campos de atuacio, nos parece maior o afastamento do homem a educagao

de um modo geral, por consequéncia na modernidade, a Educagéao Infantil.
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Tabela 2 — Professores por género e etapa de ensino 2009/2013/2017

TN e e e

FEMINING 1535919 827 365664 958 670359 909 577651 736 295335 6432

2008 MASCULIND 321359 123 11.896 32 67.474 91 207557 64 164 688 358

TOTAL 1857278 377.560 737.833 785209 4500023

FEMINING 1644717 815 463860 969 - 675710 901 570.673 711 312717 616

2013 | MASCULING 372354 185 14.5951 31 74.656 95 23221\ 289 194900 384

TOTAL 2017071 478811 750366 802.902 507.617

FEMINING 1683772 810 533708 966 677219 839 527146 649 I3 900 596

2017 MASCULING 395138 190 18833 34 824518 111 237585 311 205894 404

TOTAL 2078910 557541 761737 764731 509.7%4

Fonte: Carvalho (2018).

Nos Resumos Técnicos® do Censo da Educagéo Basica dos anos de 2018 e
2019, assentados respectivamente em Brasil (2019) e Brasil (2020) ndo se expde a
quantidade de professores da Educacéao Infantil por sexo e sim por escolaridade.

Quanto ao Resumo Técnico de 2020, Brasil (2021), com base no grafico 3,
observa-se que atuam 593 mil professores. Destes, 3,6% sdo homens e a maioria tém
entre 30 e 39 anos de idade. A partir desses dados, nota-se que houve um acréscimo
de professores do género masculino nessa etapa, se se consideram os dados

apresentados.

6 Resumos Técnicos disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/resultados-e-resumos
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Grafico 3 — Numero de docentes da educacao infantil segundo a faixa etaria e o
género (2020)

153 058 192 472

Fonte: Brasil (2021).

No contexto da pesquisa, em uma rede municipal de educacgao situada na regiao
metropolitana do Rio Grande do Sul, ndo ha um estudo sistematizado sobre o ingresso
dos primeiros profissionais do género masculino, porém infere-se que houve essas
ocorréncias, sobretudo pelas agbes legais oriundas do contexto nacional,
supracitadas. E importante trazer a tona que, conforme Bonneau (2016), as creches
do municipio e os nucleos de assisténcia ao menor, os quais atendiam criancas de 0
a 7 anos e 0 a 14 anos em turno inverso, faziam parte da Secretaria da Saude e
Assisténcia Social, tendo por responsavel a Centro do Bem-Estar do Menor. No
entanto, apenas no ano de 1999, por meio da Lei Municipal n. 4405, de 23 de
novembro de 1999, o Departamento de Educacido Infantil foi criado, e esse
atendimento tornou-se responsabilidade da Secretaria da Educagao e Desporto, na
época.

Embora, a partir do ano 2000, tenham ocorrido muitas mudancgas de cunho
pedagogico, somente em 2005, por meio da Lei Municipal n. 5020/2005, se deu a
ampliagao do quadro de profissionais. Assim, o primeiro concurso em 2006, conforme
0 quadro 1, permitiu que no ano seguinte ingressassem os primeiros Professores de

Educacao Infantil.



Quadro 1 — Profissionais atuantes na Educacao Infantil (2009-2015)

CARGOS

Prafessor de
Educacao
Irifaritil

Professor de

Educacao
Infanti

Prafessor de
Educacao
Basica —
{PEBE )

Agente de

NIVEL DE ESCOLARIDADE
MiNIMO

Magistério

Eszcolaridade em nival superior, com
aderiéncia a area de educacdo.

Escolardade: curso supeariar
complelo, em nivel de graduacio
plena.

Habllitacao legal especifica: curso
superior em licenciatura plena em
Pedagogia com habilitacio em
educacio infantil @ anas iniciais.

QOutros cargos de concurso para atuacio na Educacio Infantil

ANO DE
CONCURSO

2006
Processo
Selativo Publico
Edital de
Concurso n.
D01/2005

2011
Concurso Publico
Edital n® 04/2011

2014

Concurso Publico
Edital de
Abertura n.
4872014

2011
Apoio A Eszcolaridade em nivel médio, .
Concurso Publico 40 horas
Educacao madalidade normal. Edital n® 01/2011
Inifantil
Técnico am Bl
Ed Ensino Médio completo Concurso Publico
m““é“ Ensino médio modalidade narmal Edital de 40 horas
magistério). Abertura n.
L= { :' 46712014
Habllitacao legal especifica: curso 2014
Especlalista superior em lcenclatura plena em .
&m Pedagogia com no minimo uma das Cnnréudrlsl;l:t;bllm 40 horas
Educacao seguintes habllitacbes em: " AN
Basica orientacdo, supervisdo, coordenacdo 46712014 ’
ou gestlo escolar.
Contrato
temporario
para o cargo Manteve a titulacio am nivel de 2013 20 haras
4 Prof graduacao.
{EI-EF})

CARGA HORARIA
SEMANAL

30 horas

40 horas

40 horas

Fonte: Bonneau (2016).

A partir de 2016, ocorrem novos concursos, conforme o quadro 2:

Quadro 2 — Profissionais atuantes na Educacao Infantil (a partir de 2016)

27

Cargo Nivel de Ano do Concurso Carga Horaria
escolaridade Semanal
Professor de Ensino Superior 2016 40h

Educacao

Concurso Publico
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Basica/PEB | Edital n.° 49/2016

Outros cargos para atuagao na Educacgao Infantil

Técnico em Ensino Médio 2017 40h
Educacgao Basica/ completo na Concurso Publico
Técnico de Apoio em | modalidade Normal Edital n.° 258/2017
Educacéao Basica (magistério)
Técnico em Ensino Médio 2019 40h
Educacgao Basica/ completo na Concurso Publico
Técnico de Apoio em | modalidade Normal Edital n.° 89/2019
Educacao Basica (magistério)

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante de tudo isso, entende-se como importante analisar os discursos
produzidos pelos docentes porque consolidam a imagem de que ha uma divisao de
trabalho por género na docéncia. Os discursos, por estarem diretamente ligados a
area da linguagem, na Linguistica Aplicada, de perspectivas inter e transdisciplinar,
permitem a possibilidade de uma analise pormenorizada, visibilizando esses
profissionais. Do mesmo modo, ao se caminhar por essa perspectiva, nos é
possibilitado olhar por uma lente muito particular, uma situagcédo social que contribui
para ‘o entendimento do discurso narrativo como uma pratica constitutiva da
realidade” (Bastos, Biar, 2015, p. 102), dando sentidos as experiéncias vivenciadas,
na busca pela construcdo de identidades profissionais que existem ali naquele
contexto especifico. Em outras palavras, evidencia-se, conforme Santos (2013, p. 25),
que a narrativa pode ser considerada como “performance situada” no qual o narrador
constroi um mundo de agdes e personagens colocados em relagéo a ele mesmo e ao
entrevistador.

Além do mais, ao se observar a constante solicitagdo de remanejo’ da Educagéo

Infantil para o Ensino Fundamental, pelos docentes da rede ingressantes a partir dos

7 Essa solicitagdo de remanejo é possivel pela nomenclatura dos concursos realizados a partir de 2014
e habilitagdes legais da Licenciatura em Pedagogia, para o exercicio na Educagdo Basica, que
compreende a Educacgao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Excetua-se o Especialista
em Educacéo Basica; ainda que Pedagogos atuantes nas duas etapas, suas habilitagbes concentram-
se na orientagao, supervisao, coordenagao ou gestdo escolar, o que nao € o alvo desta pesquisa.
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concursos de 2014, questiona-se sobre as motivagdes para essa acao. Dessa forma,
este trabalho proporcionara que outros homens, professores da Educacao Infantil,
reconhecam a si e aos outros em suas atividades profissionais, uma vez que optaram
por continuar e aperfeicoar o seu fazer docente nesta etapa da educacgao.

Frente ao exposto, no Capitulo 1 tratou-se sobre a introdug¢ao, abordando sobre
o crescimento de pesquisas envolvendo as narrativas, uma forma de dar visibilidade
as novas formas da vida social constituidas na/e pela linguagem. Logo, sobre o breve
percurso do pesquisador e o envolvimento com a tematica proposta, o objetivo geral
e 0s objetivos especificos, o problema e a justificativa.

A partir do Capitulo 2, abordou-se a fundamentacéo tedrica que embasa este
trabalho: a) narrativas: situando o leitor sobre a analise da narrativa a partir de Bastos,
Biar (2015), Flannery (2015), Moita Lopes (2002, 2006) e Freitas (2017), em seguida
percorreram-se os estudos de Labov e Waletzky (1967), precursores ao olhar para as
narrativas como um método, capaz de recapitular experiéncias passadas,
relacionando a uma série de sentencas e acontecimentos. Ainda discutiu-se sobre a
Perspectiva Socioconstrucionista com base nas Dimensdes da Narrativa de Ochs e
Capps (2001) e, para finalizar, Posicionamento Discursivo a partir de Bamberg (2002);
b) identidade: com base nos pressupostos de Bucholtz e Hall (2005) considerando-se
que a identidade ndo opera em um unico nivel analitico, mas em varios niveis de forma
simultanea; c) género: a partir da abordagem discursiva de Judith Butler (2013), o
termo género é constituido no/e pelo discurso, figurando pelos diversos espagos. Em
seguida, por termos como alvo de pesquisa professores do género masculino,
discorreu-se sobre as masculinidades e as implicagdées na sociedade e, em especifico,
em relagdo a docéncia apoiando-nos no conceito-ferramenta de Dal’'lgna, Scherer,
Silva (2018).

No Capitulo 3, discorreu-se sobre a metodologia, sustentando a pesquisa por
meio da entrevista narrativa como metodologia de pesquisa interpretativista, conforme
Santos (2013), as pistas indexicais de Wortham (2001), a geragdo de dados,
transcricdo das narrativas, aspectos éticos e participantes da pesquisa.

A partir do Capitulo 4, apresentou-se a analise de dados, tendo como
ferramentas analiticas Ochs e Capps (2001) para compreender as dimensdes das
narrativas expressas pelos participantes; Bamberg (2002) e De Fina (2013), para
discutir sobre os niveis de posicionamentos; Bucholtz e Hall (2005) para as tratativas

de identidade. De modo a contemplar os discursos produzidos, assentou-se nas pistas
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indexicais desenvolvidas Wortham (2001). E, para tecer sobre género e 0s processos
envolvidos, caminhamos na perspectiva de conceito-ferramenta proposto por
Dal'lgna, Scherer e Silva (2018). E por fim, no Capitulo 5, apresentaram-se as

consideracgdes finais.



31

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta dissertacao se assenta na perspectiva Socioconstrucionista. Assim, dividiu-
se essa fundamentacgao tedrica em trés conceitos fundamentais, a saber: narrativas,

identidades e género.
2.1 NARRATIVAS
2.1.1 Situando a analise da narrativa

Ao utilizar a pratica de contar histérias, nomeada nesta pesquisa como
narrativas, os individuos organizam suas vivéncias e experiéncias, construindo por
consequéncia sentido sobre si mesmos. A respeito dessa questao, enfatiza-se que as
narrativas podem surgir de situagdes espontaneas, como as conversas do dia a dia
ou de pesquisa social, com procedimentos metodolégicos adequados a fim de
favorecer a compreensao dos discursos produzidos na sociedade. Assim, conforme
Bastos, Biar (2015), ao serem analisadas, nos permitem alcangar e aprofundar
inteligibilidades sobre o que permeia na vida do ser humano.

Do mesmo modo, Flannery (2015) aponta que, ao se representar a fala,
descrevem-se também os individuos que compartilham as experiéncias vivenciadas,
0 que revela a maneira pela qual se interage, bem como as formas de querer ser visto
em sociedade, seja como herdis ou como injusticados.

Ainda, por envolver como as pessoas estdo posicionadas no mundo em sua
sdcio-historia, as experiéncias vivenciadas e expressas por meio do discurso
apresentado podem ser (re)construidas. Assim, incorre-se, frequentemente, na
reproducdo do senso comum e de forcas conservadoras que representam os seus
interesses, e, ao usar determinados discursos, performa-se, como aponta Moita Lopes
(2002, 2006). Do mesmo modo que quem narra se encarrega de reproduzir e criticar
relagdes existentes de poder e conhecimento, presentes nos papéis sociais
desempenhados e nas instituicées. Segundo Freitas (2017, p.2118), “a narrativa como
performance é uma forma de fazer acontecer com aquilo que esta disponivel no
mundo”, devido a forma de que as pessoas situam a si mesmas e aos outros. Assim,

todo entendimento sobre o mundo em que vivemos somente é possivel pela existéncia
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da linguagem.

No mesmo direcionamento, conforme De Fina e Georgakopoulou (2012), em
relagcdo a performance produzem-se efeitos na constituicdo da prépria comunidade,
contextualizando e recontextualizando as realidades a fim de possibilitar a
compreensao destas. Portanto, nesse sentido, ao se performar, por meio de
narrativas, emergem-se evidéncias dos processos que envolveram a construgao de

identidades.

2.1.2 Estudo da narrativa oral: o modelo laboviano

Diante dos diversos contextos de pesquisas, a analise da narrativa € um caminho
revelador para a compreensao da vida social. Labov e Waletzky (1967) sao
considerados como os precursores dos estudos da linguagem, definem narrativa
como um método para recapitular experiéncias passadas, capaz de estabelecer uma
relagdo entre uma série de sentengas e uma série de acontecimentos.

Segundo os autores, em relagao a estrutura desse processo discursivo, € preciso
haver uma estrutura, um inicio, meio e fim, marcada por uma acdo complicadora.
Outra exigéncia é uma ligagado temporal entre, pelo menos, duas sentengas. De todo
modo, para que uma narrativa seja considerada como tal, necessita-se saber se ha
interesse por parte do ouvinte, mesmo que aconteca por meio de uma sinalizagao.
Aos ouvintes, sob essa perspectiva, além da demonstracdo de interesse, cabe nao
interromper, rir no momento certo, reagir adequadamente, dentre outros. Ja a quem
narra, € necessario que esclaregca as partes que demandam informacgdes
suplementares. Para finalizar uma narrativa, ndo ha necessidade de aviso, uma vez
que o proprio discurso evidencia o término. Nesse sentido, dentro do evento, quando
analisada, a narrativa sera isolada contribuindo para o fim a ela dado (pesquisa,
analise).

Ainda sobre as estruturas, Labov, Waletzky (1967) apresenta uma sequéncia de
elementos (quadro 3), nos quais os eventos acontecem. Sendo eles: o resumo, a

orientacao, as oracdes de complicagao, a avaliacado, a resolucio e a coda.
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Quadro 3 — Estrutura narrativa laboviana

Resumo Os narradores oferecem uma ideia sobre o

que sera tratado.

Orientacao Inclui informagdes relativas ao qué?,
quando?, com quem? e onde?
@] narrador oferece elementos

contextualizados.

Oragdes de complicacao Oracdes capazes de desenvolver os eventos
propriamente ditos, a narracdo da sequéncia

de agdes que compdem um relato.

Avaliagéo Considerado um dos elementos mais
importantes por Labov, justifica a ocupagao
de turnos mais longos, por exemplo. Oferta a
significancia dos eventos narrados. Pode ser
externa, quando o narrador avalia
explicitamente. Ou, interna quando ¢é

oferecida uma ideia relevante.

Resolugao Quando os eventos atingem um climax e

chega-se a uma conclusgo.

Coda Quando a narrativa é reinserida no contexto

imediato da interagao.

Fonte: Labov e Waletzky (1967).

Para além da forma, a narrativa pode servir de argumento, estabelecendo uma
relagdo entre suas partes, seja por meio de uma exposi¢ado ou conclusao de um
evento. Posto isto, as narrativas estdo relacionadas a construgao da sociabilidade e
sentido de quem somos e do mundo que nos cerca. Assim, uma analise de segmentos
nao candnicos, em contextos interacionais diversos, precisa ser considerada,

conforme apontam Bastos, Biar (2015).
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2.1.3 Perspectiva Socioconstrucionista

Ainda que o modelo laboviano tenha contribuido aos primeiros estudos sobre as
narrativas, sofreu criticas relacionadas as formas e as fungbes, abordadas
anteriormente.

Sob uma visdo sociolégica, Garcez (2001, p. 190) faz uma observacédo a
contribuicdo de Sacks (1984). Ao colocar em discussdo o ato de narrar como
necessidade humana, contribui-se para evidenciar o que seria considerado normal
nas agodes, ocasionando um monitoramento. Nesse sentido, esse monitoramento
estaria ligado, portanto, ao armazenamento de experiéncias e testemunhos que
serviriam de repositério de narrativas, garantindo o que contar quando a oportunidade
surgisse.

Garcez (2001) menciona que, ao contar historias, criam-se oportunidades para
estabelecer a intersubjetividade. Assim, as historias podem vir em séries, ou melhor,
apo6s alguém contar uma histéria, outra seguir imediatamente. Como exemplo, as
conversas entre amigos e a alternancia destas juntamente ao narrador. Na atividade
narrativa, o espelhamento para o outro ocorre como ele foi escutado. O que é algo
delicado porque a ateng¢ao que se presta ao outro enquanto ele conta tem carater
especial, que pode ser estruturalmente fragil.

Considerando-se a subjetividade, é possivel que ndo se encontre, na prépria
experiéncia, uma segunda histéria a contar. Nesse caso, pode-se usar o subterfugio
de contar uma histéria hipotética ou citar um provérbio. Garcez (2001) nos lembra a
possibilidade de nao reflexdo sobre a escuta por parte de um participante, produzindo
insucesso na busca pela intersubjetividade, consequentemente comprometendo a
analise.

Considerando-se as contribuigbes de Garcez (2001), Ochs e Capps (2001)
apresentam uma abordagem capaz de analisar a forma como o discurso € produzido
na interacdo entre os individuos. Para elas, as narrativas assumem dimensdes,
evidenciando quem somos e como devemos agir em sociedade. No Quadro 4,

ilustram-se as dimensdes por elas elaboradas. Conforme Mira (2019):
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Quadro 4 — Dimensoes da narrativa

Dimensdes Possibilidades
MNarragao Um narrador ativo — Multiplos co-narradores ativos
Historiabilidade Alta — Baixa
Encaixe Isolada » Encaixada
Linearidade Ordem causal e — Ordem causal e
temporal finalizada temporal aberta
Paostura moral Determinada, constante — Indeterminada, fluida

Fonte: Ochs e Capps (2001).

A narracao expde diversos niveis de participacdo daquele que narra, sem a
participacdo do ouvinte ou possibilitando uma construgdo colaborativa por parte de
quem ouve. Ao adotar esse ultimo, um reforgco aos valores culturais entre esses
participantes pode ocorrer. A historiabilidade esta ligada a habilidade do narrador em
transformar sua histéria em um fato contavel, seja baixa ou alta. Ja o encaixe
demonstra como a narrativa esta incorporada, ndo possuindo formato pré-definido
(isolada), servindo como exemplo ou ilustragdo ao que estda sendo contado
(encaixada). Quanto a linearidade, é fadada a estratégia utilizada pelo narrador, ou
melhor como descreve os eventos e os sentidos dados a eles, podendo trazer uma
ordem causal e temporal finalizada ou aberta. Por fim, a postura moral mostra os
valores sociais inseridos no grupo ao qual pertence o narrador (determinada,
constante ou indeterminada, fluida).

Segundo Mira (2019, p. 422), “essa abordagem tem como premissa fundamental
o fato de que o discurso narrativo constitui um evento de fala contextualizado
interativamente”. Ainda nos lembra da ndo sequencialidade das dimensdes no ato
narrativo considerando-se as “particularidades” apresentadas por cada uma.

Na perspectiva de que a narrativa é fundamentalmente uma atividade discursiva
que emerge na interagdo, Flannery (2015) aponta que as mudangas sociais —
manifestadas pelos diversos contextos de interagdo sejam ligadas ao género,
formacao educacional, dentre outros — de certa forma, contribuiram para o remonte
do trabalho iniciado.

Na definicdo de Bastos (2005, p. 121), a narrativa passa a ser vista como:

uma construgao social e nado mais como uma representagdo do que ocorreu.
Operam nessa construgdo o filtro afetivo que guia a lembranga, as
especificidades da situagcao de comunicagdo em que a narrativa é contada, a
ordem sociocultural mais ampla.
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Ao trazer a lembranca, por consequéncia, a experiéncia de vida adquirida, utiliza-
se também uma rede de relagdes estabelecidas socialmente. Nisso, incluem-se
crengas e valores, constituicdo de identidades. Da mesma forma, para Flannery
(2015), ha aspectos pertinentes a acdo de contar historias e marcas linguisticas,
fonético-fonoldgicas, discursivos e pragmaticas, que tornam esse género universal, e,
ao mesmo tempo, relativo as contingéncias sociais de um dado grupo. Assim, ao
mesmo tempo em que apresenta a identidade de quem narra, situa esse individuo
social e culturalmente.

Como evento interacional, Bastos (2005) nos diz que, ao contar historias,
constroem-se identidades porque situam-se os envolvidos no evento com base em
uma rede de relagdes sociais, crencgas e valores. Nesse direcionamento, os eventos
podem quebrar expectativas enraizadas, dadas as experiéncias e vivéncias adquiridas
enquanto atores sociais, conforme contribui Flannery (2015). Além do mais, aquilo que
€ inusitado e/ou diferente gera curiosidade. Aquele pequeno evento que nos parece
insignificante pode, de certa forma, ser narravel.

Segundo De Fina e Georgakopoulou (2012), as narrativas como performance
ocorrem pela forma como as historias sdo narradas. A forma como a narrativa &
apresentada se dara mediante a ocasiao social e do publico. No entanto, o modo
narrativo nao reside, apenas, na capacidade de descrever a realidade, mas também
em dar sentido a prépria experiéncia humana. Igualmente, reflete e se baseia no
conhecimento compartilhado, sistema de crencgas e estruturas de organizagao social
muito particulares das comunidades. Por isso, dependendo desses elementos e da
habilidade em narrar, conforme Moita Lopes (2009), sera possivel a expansao de
pontos especificos e compreender o efeito discursivo constituido na comunidade
frente as normas e regras daquele lugar.

Compartilhando desse entendimento, como performance, segundo Freitas
(2017, p. 2118), a narrativa constitui uma forma de fazer acontecer com aquilo que
esta disponivel no mundo.” Os seres humanos utilizam da fala para constituir papéis,
ocupando, assim, um lugar na sociedade. Narram histérias, curtas ou longas, que,
num primeiro momento, podem parecer insignificantes.

Por tudo isso, ndo somente o efeito discursivo, mas, também, é por meio de
performances narrativas que se torna possivel conhecer as nogdes de identidade

constituidas por determinados grupos de pessoas. Cavalcanti (2006 apud Lopes,
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2006, p.241) entende que a “identidade € construida na e através da lingua e € sempre
dentro da representagdao que nos conhecemos, sob uma janela particular”.

Essa particularidade, conforme De Fina e Georgakopoulou (2012), originada
pela performance, permite que a tradicdo e inovagédo se entrelacem de maneiras
complexas, uma vez que o evento narrativo (mundo narrado) e os eventos narrados

(0 mundo da histdria) constituem a prépria estrutura da histéria.
2.1.4 Posicionamento discursivo

Ao analisar as situagdes comunicativas dos individuos, ndo se pode deixar de
enfatizar a mudancga de visdo acerca de analise de posicionamentos, uma vez que
estas impactaram, diretamente, a abordagem dos dados de pesquisas.

Davies e Harré (1990, p.47), oriundos da Psicologia Social, definiram
posicionamento como “a produgao discursiva de uma diversidade de eus”, em que as
identidades produzidas e negociadas ocorrem com base em um discurso completo,
ou seja, na crenga de que elas emergem de uma forma dialdgica de interagdo. Ainda

com base nas contribuigdes de Davies e Harré (1990, p. 48):

ao falar ou agir a partir de uma posigao, as pessoas estéo trazendo a situagéo
particular suas histérias como seres subjetivos, ou seja, a histéria de alguém
que ja esteve em multiplas posicdes e se envolveu em diferentes formas de
discurso.

Diante disso, o trabalho proposto por Davies e Harré (1990) tem sido, apenas,
uma grande influéncia aos demais pesquisadores que se debrugcam a interpretar e
elaborar novos estudos sobre identidades narrativas e posicionamentos. Nessa
mesma perspectiva de reconstituicdo sobre posicionamentos, Bamberg (1997, p. 335)
centraliza naquilo que “o falante busca alcancar pelo ato de narrar”, oferecendo um
modelo capaz de nivelar as suas ocorréncias.

Conforme nos lembra Bamberg (2002, p. 155), “a nogao de posicionamento é
central na interpretacao da interacido narrativa”. Isso porque, ao proferir um discurso,
o individuo assume posi¢cdes em relagdo a outros. Do mesmo modo, estando o foco
em como as praticas narrativas constituem os falantes e os ouvintes, estes podem
negociar novas posigoes.

E assim que, ainda em Bamberg (2002, p. 155), as pessoas participam

“interacionalmente na construcao discursiva de como fazem sentido de si mesmas e
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do lugar ao qual pertencem”. Dessa forma, o modo como pensam e interpretam a si
mesmas é construido em conjunto com as situagdes do cotidiano e com outras
pessoas.

Como mencionado, de modo a mostrar como as narrativas podem ser
analisadas, como um tipo de fala em interacdo, Bamberg (2002), apoiado em
trabalhos anteriores, nos apresenta trés niveis diferentes de ordenagao nas quais as
narrativas podem ser divididas. Embora separaveis, os trés niveis de
posicionamentos, conforme o quadro 5, estdo inter-relacionados. Postulados como
“heuristicos”, estes niveis, orientam-se para as formas em que os contadores fazem

a si mesmos em relatos narrativos, apontam De Fina, Georgakopoulou (2012).

Quadro 5 — Niveis de Posicionamentos

NIiVEL 1

Resposta a pergunta
que indaga sobre o
que a historia trata.

NIiVEL 3

Quem sou eu?

Fonte: Bamberg (2002).

Conforme Bamberg (2002), no nivel 1, evidencia-se como 0s personagens sao
posicionados dentro dos eventos reportados, ou seja, que escolhas linguisticas fazem
e como percebem os personagens no mundo por meio de uma representagédo
(descri¢cbes e avaliagbes) bem como de seu “potencial de ag¢ao”, ordenando suas
relagdes e como elas se desenvolvem ao longo do tempo e espacgo.

No nivel 2, o interesse se faz em torno do que o participante “esta tentando
alcangar com a histéria”, ou seja, posicionamento com base nas formas expressas no

aqui e agora. Nesse nivel, evidenciam-se quais aspectos ou senso de identidade s&o
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considerados relevantes pelos contadores. Nesse sentido, ao definir um ponto de vista
sobre os personagens, os falantes podem mostrar-se a si mesmos em posi¢ao de
desamparados, inocentes, fortes, fracos, corteses ou inoportunos.

E, por fim, no nivel 3, a busca é pela articulagdo com os niveis anteriores,
gerando, provisoriamente, uma resposta a pergunta “quem sou eu?” ainda que n&o
se chegue a uma definicao estavel. Nesse nivel, € necessario o uso de categorias
mais interpretativas uma vez que o posicionamento se da por discursos culturais. Ao
adotar tais discursos, o falante podera fazer o uso da critica, subvertendo ou resistindo
ao que foi posto.

Da mesma forma, Bamberg (2002, p. 158) diz que “a histdria que eu conto sobre
mim mesmo, [...] tem o potencial de adquirir ‘status’ independente”, indo além da
intencionalidade original projetada. Isso ocorre porque essa histéria sera trabalhada
com base nas formas culturalmente compartilhadas de continuidade.

A partir disso, assim como Bamberg (2002), De Fina (2013) também evidencia a
complementaridade e sobreposi¢ao entre os niveis 1 e 2. Quanto ao nivel 3, conforme
aponta Bamberg (2002, p. 159) “n&do podemos compreender o self como um dado
individual”, mas como uma construcao discursiva produzida “na relacdo de coautoria
entre os participantes” de uma interacao. Por isso, a importancia de articulacédo entre
o nivel micro da interagao e macro do contexto.

De Fina (2013, p. 41) aprofunda o nivel 3. Para ela, este nivel permite uma
‘conexao as visdes construcionistas sociais de identidade”. Com isso, a autora quer
salientar a contribuicdo para novas perspectivas quanto a forma de analisar os dados
de pesquisas.

Nesse sentido, a crenga de que as identidades s&o produzidas e negociadas no
discurso ganha forga. O lugar onde o posicionamento precisa ser estudado, de fato, é
na interagao entre as pessoas, de uma forma dialdgica. Para isso, conforme De Fina
(2013, p. 42):

prestar atencdo as construgcdes locais de identidade na interagdo implica
também reconhecer a importancia ndo apenas de exibicbes de identidade
aberta, como eu direto ou outra atribuigdo de pertenca a categorias sociais.
Essas exibi¢cdes de identidade aberta podem emergir por meio de uma variedade
de formas linguisticas e n&o linguisticas, associadas a identidades especificas, por

meio de atribuigdes e valores e significados reconhecidos socialmente. Bucholtz e Hall
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(2005) trazem algumas pistas (aprofundadas em topico adiante) capazes de revela-
las, tais como os roétulos de identidade, implicaturas sobre a posicdo de identidade
propria e do outro, orientacdes avaliativas e epistémicas com base na acao e papéis
dos participantes.

Em suma, o posicionamento do nivel 3 envolve, conforme De Fina (2013),
posturas individuais em relacdo aos “Discursos”. As posturas podem revelar
semelhancgas entre os diferentes membros de uma comunidade, sejam elas locais ou
mais gerais como lutas de poder, construgdes culturais e ideologias.

Gee (2015, p. 02) aborda em sua produgéao aquilo que chama de Discursos com
um “D maiusculo” para designar qualquer grupo e as maneiras pelas quais tais
convengdes de grupos de base social permitem pessoas decretar identidades e
atividades especificas. Ja o discurso “com um pequeno d”, a qualquer trecho com
linguagem em uso.

Ainda que exista uma diversidade de Discursos, os seres humanos adquirem um
Discurso inicial constituido no inicio de sua vida, pela familia que pode ser somado a
outros Discursos, posteriormente. Outros Discursos adquiridos em esfera publica, por
exemplo, transformam-se em secundarios. No entanto, para Gee (2015), muitos
Discursos Secundarios fazem parte dos Discursos Primarios pela importancia que as
praticas detém. Como exemplo, praticas religiosas ou grupos sociais filiados a
escolarizagdo. Em outras palavras, ao se misturarem novos Discursos, assumem-se
outras formas de agir, interagir, dentre outras que nos possibilitem reconhecer a nos
mesmos e aos outros. Do mesmo modo, ainda para Gee (2015, p. 04), ao tentar
“licitar” formas de reconhecimento, ha a possibilidade de nao atingir tal objetivo e
sermos reconhecidos de outras maneiras.

Para finalizar, ao retornar ao que aponta Bamberg (2002, p.159), “o arranjo
sequencial dos trés niveis de posicionamento de um a trés, ndo € uma coincidéncia”.
E o ideal é partir pelo que é “mais explicito no arranjo textual”’, analisando como os
falantes se colocam interacionalmente e chegar a como eles fazem sentidos de si

préprios, pelos diversos discursos que tenham construido.
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2.2 IDENTIDADES

O ser humano constrdi sua identidade com base na relacio social, através da
linguagem. Para Moita Lopes (2002, p. 31), sempre em processo, porque “0s
significados sdo dados tanto pelos participantes a si mesmos e aos outros engajados
no discurso”. Em outras palavras, pensamos na construgao da identidade como nao
fixa e o discurso “como uma forma de acado no mundo”.

Nem sempre foi assim. Em A identidade cultural na pés-modernidade, Hall
(2020, p. 09) inicia sua abordagem apontando que “a questdo da identidade esta
sendo discutida extensamente na teoria social”. E esse fato tem ocorrido, justamente,
pelo surgimento de novas perspectivas sobre identidades, que, por sua vez,
fragmentam o individuo moderno, visto anteriormente como unificado. De toda forma,
o conceito de identidade tem sido considerado muito complexo, pouco desenvolvido
e pouco compreendido na Ciéncia Social Contemporanea, dados os diferentes
entendimentos sobre a construcao identitaria. Desse modo, nao nos cabe oferecer
afirmacgdes conclusivas.

Porém, a fim de manifestar a existéncia das diferentes concepcgdes de
identidade, Hall (2020) nos apresenta trés tipos de sujeitos:

a) Sujeito do iluminismo: estava voltado a uma concepgdo de pessoa
totalmente centrada, unificada, dotada das capacidades de razdo, consciéncia e
razao; consistindo em um nucleo interior, desde o nascimento e se desenvolvia
permanecendo essencialmente o mesmo.

b) Sujeito socioldgico: pensando em um ser ndo autbnomo e insuficiente, essa
nogéao tende a marcar que o nucleo interior do individuo era formado nas relagbes com
outras pessoas importantes a ele. Essa concepgao de identidade preenche o espacgo
entre 0 mundo pessoal e o mundo publico, ou melhor, projeta a si mesmo nas
identidades culturais e internaliza seus significados e valores.

c) Sujeito pds-moderno: conceitua a identidade como nao fixa, formada e
transformada continuamente. As pessoas assumem diferentes identidades que
podem, em diversos momentos ou algumas vezes, ser contraditdérias ou nao
resolvidas.

Assim, segundo Hall (2020, p.12), “a medida que os sistemas de significacéo e
representacdo cultural se multiplicam” as pessoas sédo confrontadas por diversas

identidades possiveis. Por esse motivo, deve-se ter ciéncia de que se apresenta
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apenas uma sintetizacdo sobre as trés concepcdes de identidade e, conforme as
sociedades foram se desenvolvendo, essa nocdo tornou-se mais complexa e
qualificada.

Ainda, de acordo com Hall (2020, p.24), a identidade € “algo formado, ao longo
do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento”. Assim, ela é algo em permanente processo,
considerando os fatores externos existentes, elaborados na sociedade.

Com o advento da globalizag&o, processo desigual e que apresenta sua propria
“‘geometria de poder”, as identidades estdo sendo a todo momento “relativizadas pelo
impacto da compressao espago-tempo” (HALL, 2020, p. 48). Além disso, em relagao
a ampliacdo a novas posi¢des no campo das identidades, ndo se pode deixar de
mencionar a possibilidade de fortalecimento das identidades locais ou até mesmo
sobre a possibilidade do surgimento de novas identidades. Ao mesmo tempo em que
a globalizagédo tem o efeito de contestar, tem também a incumbéncia de deslocar
identidades centradas em uma cultura local.

Outra contribuigao, segundo Woodward (2014, p. 40-41), é que “as identidades
sao fabricadas por meio da marcacdo da diferenca” representadas por meio de
sistemas simbdlicos. Além do mais, a autora utiliza-se de um argumento proposto pelo
socibélogo francés Durkheim, em que as identidades também sao estabelecidas por
sistemas classificatérios, afirmadas nas falas e rituais, de maneira repetida e
partilhada.

Nesse mesmo direcionamento, ao considerar “identidade e diferenca
interdependentes”, Silva (2014, p. 76) amplia a discussao compartilhando outra
caracteristica: “resultado de atos de criagéo linguistica”, ou seja, nascem da relagéo
com o mundo cultural e social. Como um todo, ao se utilizar o exemplo dado pelo
autor, a definicdo de identidade brasileira é resultante de variados atos linguisticos
(atos de linguagem) capazes de diferenciar de outras identidades nacionais. Do
mesmo modo, identidade e diferengca somente podem ser entendidas dentro do
sistema de significagdo tornando-se, como Silva (2014, p. 80), “tdo indeterminadas e
instaveis quanto a linguagem da qual pertencem”.

Frente a essa exposicao inicial acerca do conceito de identidade sob a ética
das Ciéncias Sociais, as discussdes sobre as constru¢des identitarias articulam-se a
nogcdo de posicionamentos, apreciadas por diversos estudiosos como, Bamberg
(1997, 2002), De Fina (2013), dentre outros, ja explorados na seg¢ao anterior.
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Nessa mesma perspectiva, ao considerarem-se as contribuicdes de Cruz e
Bastos (2015, p. 368),

abre-se, assim um caminho de analises para as interagdes discursivas que
agrega os estudos identitarios e os estudos das narrativas, incluindo-os numa
perspectiva dinamica, fundada na percepc¢ao de que os interagentes estao
continuamente se localizando em relagdo uns aos outros e a um
macrocontexto no qual estéo inseridos.

Assim, a todo momento as pessoas agem por meio das aceitag¢des, recusas,
reivindicacbes. A partir dessas agdes que surgem, o ser humano constréi sua
identidade, orientando-se muitas vezes a ndo adequacdo ao padrdo esperado e
valorizado pela sociedade, tais como as acdes a serem desempenhadas pelos
homens/professores na Educacgao Infantil, por exemplo. Em outras palavras, isso vai
ao encontro das caracteristicas apresentadas por Silva (2014) anteriormente, em que
identidade e diferenga estao relacionadas a producdo simbdlica e discursiva, assim
passiveis a vetores de forca e relagdes de poder.

Ao articular os discursos e identidades numa visao construcionista, & possivel
arealizacao de um estudo com base nas “praticas discursivas em que os participantes
possam ser situados pelos seus esfor¢os de fazer o significado compreensivel para o
outro”, permitindo considerar as agbes macrossociais em que o sujeito vive (Moita
Lopes, 2001, p. 58). Assim, por meio do discurso, além de se construirem, constroem
o outro, “constituindo o mundo social” (Moita Lopes, 2001, p. 59).

Para Bucholtz e Hall (2005, p. 586), “identidade € o posicionamento social do
eu e do outro”. Assim, pensando em contribuir para que diversos pesquisadores
possam fazer suas articulagdes sobre identidades, as autoras oferecem aos analistas
um modelo coerente, capaz de assinalar que a identidade ndo surge em um nivel
analitico unico, mas opera em varios niveis de forma simultanea, conforme

sintetizados nos quadros 6 e 7 a seguir:



Quadro 6 — Niveis de analise de identidades

—@ ® ® ® |
1

2 3 4 5
— Principio de
Einelplo e Relacionalidade
Posicionalidade
Principio de Principio de Principio da
Emergéncia Indexicalidade Parcialidade

Fonte: Bucholtz e Hall (2005).
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Quadro 7 — Principios e conceitos de analise de identidades

Principios

Conceito

Principio de Emergéncia

A identidade esta alojada no interior de cada
individuo e reflete, apenas, seu estado
mental. Sendo assim, a Unica forma de
externar seus conceitos, que podem estar
em desacordo com o social, € por meio do

discurso.

Principio de Posicionalidade

A identidade emerge no discurso por meio de
papéis e orientacdes temporarias assumidos
pelos participantes como avaliador, contador
de piadas ou ouvinte engajado. Nesse
sentido, as associagdes ideoldgicas podem

forjar ou moldar as ag¢des na interagao.

Principio de Indexicalidade

As relagbes de identidade surgem na
interacdo por meio de varios indexicais,
relacionados a mencao aberta de categorias
e rotulos de identidade; pressupostos sobre

a posicao de identidade propria ou de outro;
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orientacbes avaliativas e epistémicas no
decorrer da conversa; uso de estruturas
linguisticas e sistemas ideoldgicos de

pessoas e grupos especificos.

Principio da Racionalidade Construgéo subjetiva das identidades, por
meio de relagdes complementares, tais
como semelhanca/diferenca,
autenticidade/artificio e

autoridade/deslegitimidade.

Principio da Parcialidade Dadas as mudangas na interagdo, seus
discursos se desenvolvem constantemente.
Isso indica que a construgédo de identidade
pode ser, em parte, deliberada ou intencional
e em parte habitual (menos consciente) ou

resultado de negociagao interacional.

Fonte: Bucholtz e Hall (2005).

Posto isso, conforme Bucholtz e Hall (2005), os principios apresentados
simbolizam as diferentes formas de estudo sobre identidade, permitindo uma analise
rigorosa, com vistas a descobrir como os processos funcionam. As autoras ainda
trazem como vantagem a sua utilizagédo, considerando-se os recursos dispostos pela
linguistica, ou seja, as praticas habituais de negociacédo interacional para as
representacdes e as ideologias.

Nesse sentido, com base nas contribuigcbes de Moita Lopes (2002, p. 34), as
pessoas ocupantes das maiores posicoes de poder nas “relagdes assimétricas” sdo
as mais aptas a produzirem significados que adquirem graus de legitimidade. Ou seja,
suprimindo ou promovendo de acordo com os interesses politico-sociais. Essas
colocacgdes, conforme Cruz, Bastos (2015, p. 368), levam ao questionamento sobre
“‘como as interagdes discursivas podem contribuir para evidenciar ou contestar os
sentidos consolidados sobre os sujeitos sociais?”

Dependendo do envolvimento e tipos de relagdes sociais e histéricas a que

pertencem, as praticas discursivas emergem. Assim, apoiando-se em exemplos da
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docéncia (pelo poder disciplinar que a escola detém), insere-se o profissional com
base nos marcadores sociais amplos, como género, cor, classe, dentre outros.

Considerando-se que identidades emergem nas praticas discursivas, infere-se
que nao sao propriedades dos individuos. Elas acabam por ser moldadas com base
nos interesses politicos de ordem social dominante (Moita Lopes, 2002). Do mesmo
modo, consideram-se estas, nesta pesquisa, segundo Bucholtz e Hall (2005), com
base no Principio de Posicionamento, podem assumir carater temporario em razao da
avaliacdo ou engajamento. Dessa forma, as posigdes interacionais podem ser
abandonadas.

Para Gee (2010, p. 25), os discursos proferidos pelas pessoas sao “formas de
combinar e integrar linguagem, agoes, interagdes, modos de pensar, acreditar, valorar
e usar varios simbolos, ferramentas e objetos para representar um tipo particular de
identidade socialmente reconhecivel”’, ao performar géneros, as pessoas ndo apenas
utilizam a linguagem e outros recursos nao linguisticos, mas exercem normas e
valores sociais que as validem. Nesse sentido, pode-se compreender como as
pessoas estdo construindo suas identidades sociais e como, nas praticas discursivas
apresentadas, elas se envolvem na construgao dos significados.

Ja situando-nos em Butler (2013), se as identidades s&o construidas com base
em performances, ao fazé-las repetidamente, visualiza-se como os individuos
produzem efeitos que se estabilizam na sociedade. Do mesmo modo que, ao
posicionar, é possivel compreender como o género é performado. Em sentido estrito,
somente podem-se considerar performativas aquelas proposicoes em que a
enunciagao é necessaria para a validagao dos resultados daquilo que foi dito. Muito
do que é expresso funciona como performativo. Por exemplo, mulheres
desempenham melhor o papel de professora da Educacao Infantil posto que,
historicamente, ja desempenham as atividades de cuidado na esfera privada (do lar).
Dessa forma, conforme Silva (2014), “aquilo que dizemos faz parte de uma rede mais
ampla de atos linguisticos”, capazes de definir ou reforgar a identidade supostamente
descrita.

Nesse sentido, Moita Lopes (2002, p. 97):

isso nao quer dizer, contudo, que os participantes estdo igualmente
posicionados nessas agbes [...], alguns podem mais provavelmente definir
que construgdes interpretativas sdo mais adequadas para o objetivo que tém
em mente.
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Em conjunto com o autor supracitado, alguns professores tém um “poder de
definicdo das identidades sociais”, baseados, logicamente, pela sua participagdo na
sociedade.

Ao questionar sobre que papéis profissionais os homens devem desempenhar
e de que forma lidam quando desempenham func¢des ditas predominantemente de
mulheres, pode-se colocar a discussao sob o viés do discurso, sobretudo analisando
a forma como as identidades destes sao constituidas. Isto porque as identidades
podem resistir a posicao criada, elaborando um contradiscurso capaz de posiciona-
las como um sujeito distante daquele estigmatizado.

Posto isso, segundo Moita Lopes (2001, p. 62), “as identidades sociais sao
simultaneamente um lugar de classe social, género, sexualidade, nacionalidade, racga,
etnia, etc. construido nas praticas discursivas onde agimos com os outros” em
relagdes de poder. Ainda segundo o autor, entender as identidades como um mosaico
aparenta revelar de que forma as pessoas transitam pela vida em sociedade e como

se modificam com base nas praticas discursivas que exercem.
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2.3 GENERO

Considerando-se a presenca do homem na Educacdo Infanti e o
estranhamento desses corpos, no contexto de sala de aula com criancas da faixa
etaria dos zero a cinco anos e onze meses, busca-se trazer para esta secao
abordagens que respondam as indagagdes sobre esse individuo, sobre os discursos
produzidos e sobre a sua relagdo com o espaco escolhido para o exercicio de suas

atividades, majoritariamente feminino.
2.3.1 Conceito de género com base em Scott e de Butler

Desde as primeiras discussdes, sexo e género sempre estiveram associados a
natureza e cultura, construindo uma ideia de padrao: homem e mulher, masculino e
feminino. Discutir o conceito de género nos parece, inicialmente, necessario. Para
Louro (1997, p. 14), o termo género “esta implicado linguistica e politicamente em suas
lutas”. E para melhor compreender o seu significado, precisa-se recuperar o processo
com base nas articulagdes com os movimentos feministas, tidos como construcdes
sociais organizadas.

Ainda, segundo Louro (1997, p. 15), dividiram-se os movimentos feministas em
trés ondas. Denominada como “sufragismo”, a primeira onda (final de XIX e inicio do
séc XX) visava a visibilidade e expressividade feminina, assim como direito ao voto.
Da mesma forma, suas reivindicagdes estavam ligadas “ao interesse das mulheres
brancas de classe média”, tais como a organizagao familiar e acesso a profissées que
costumeiramente eram atribuidas aos homens.

Contudo, ao final da década de 1960, o desdobramento dessas agdes gerou a
segunda onda em que, “além das preocupacdes sociais e politicas”, voltavam-se as
“construgdes propriamente tedricas”, como aponta Louro (1997, p. 15). Essa onda foi
marcada por rebeldia e contestac&o. Logo, essa insatisfagao foi evidenciada pela voz
coletiva. Franga, Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha foram locais especialmente
notaveis pela constante presenca de intelectuais, estudantes, negros, mulheres e
jovens e suas lutas contra a segregacao, discriminagao e silenciamento.

E a partir do contexto de inconformidade e transformac&o que o movimento

feminista ressurge. A terceira onda, marcada pela participagédo de militantes feministas
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do mundo académico, se originou ao que se conhece por “estudos da mulher”,
conforme Louro (1997, p. 16).

Segundo Scott (1995, p. 75), o termo género foi utilizado como sinbnimo de
mulher, integrando-se a uma “terminologia cientifica” para dissociar-se do feminismo,
considerado mais agressivo a sociedade. Ao utiliza-lo dessa forma, sugere-se a
informacao sobre as mulheres e, necessariamente, os homens. Sobre isso, a autora
quer dizer que, ao falar sobre um, acentuam-se, ou melhor, mantém-se, em
estabilidade, as diferengas em relagéo ao outro.

Nesse mesmo direcionamento, o termo género “é utilizado para designar as
relagdes sociais entre os sexos”, e por consequéncia 0os papeéis para homens e
mulheres. De toda forma, para Scott (1995, p. 86), género € (1) “elemento constitutivo
das relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os sexos” e (2) “forma

primeira de significar as relagdes de poder.” Conforme Louro (1997, p. 41):

Homens e mulheres certamente ndo sao construidos apenas através de
mecanismos de repressdo ou censura, eles e elas se fazem através de
praticas e relagdes que instituem gestos, modos de ser e estar no mundo,
formas de falar ou de agir, condutas e posturas apropriadas (e, usualmente,
diversas). Os géneros se produzem, portanto, nas e pelas relagdes de poder.

Assim, uma agdo comprometida com vistas a n&o hierarquizagdo dessas
relagdes deve ser pautada nos processos que envolvem a producgao das identidades.

Na abordagem discursiva de Judith Butler (2013), colocam-se em xeque as
categorias de identidade utilizadas para definir o termo género até entdo existentes.
Para Butler (2013, p. 24), “supondo por um momento a estabilidade do sexo binario,
nao decorre dai que a construcdo de homens se aplique exclusivamente a corpos
masculinos ou que o termo mulheres intérprete corpos femininos”. O que Butler (2013,
p. 29) coloca em discussdo é a existéncia do “ponto relativo de convergéncia entre
conjuntos especificos de relagdes cultural e historicamente convergentes”.

De todo modo, ao superar a distingdo de sexo e género sob a otica bioldgica,
para Butler, género sdo constituidos no e pelo discurso. Ainda, em Problemas de
género, Butler (2013, p. 49) menciona Monique Wittig, que apresenta uma teoria
feminista radical, ocupando, segundo ela, “uma posi¢gado ambigua no continuum das
teorias sobre a questdo do sujeito”. Logo, “sua teoria delineia a construgéo
performativa do género nas praticas materiais da cultura, contestando a temporalidade

das explicacdes que confundem causa e resultado”. Assim, o termo “sexo” é referido
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como uma marca da heterossexualidade de forma incontestavel, devida as praticas
efetivadas.

Além do mais, “a linguagem € um instrumento ou utensilio que absolutamente
nao € misdgino em suas estruturas, mas somente em suas aplicagdes” (Butler, 2013,
p. 50). Ela quer nos apontar sobre o fato da linguagem possuir poder de subordinar e
excluir as mulheres. Porém, assim como a linguagem figuraria entre praticas e
instituicGes concretas, mantidas por escolhas individuais, consequentemente estas
proprias praticas seriam enfraquecidas por agdes coletivas, por aqueles que
discordassem de tais aplicagdes.

Sobre género, para Butler (2013, p. 200):

nao deve ser construido como uma identidade estavel ou um lécus de agéo
do qual decorrem varios atos. [...] o efeito do género se produz pela
estilizacdo do corpo e deve ser entendido, consequentemente como uma
forma corriqueira pela qual os gestos, movimentos e estilos corporais de
v:i\rios tipos constituem a ilusdo de um eu permanentemente marcado pelo
género.

Essa formulagcdo proposta por Butler concebe o conceito como uma
temporalidade social constituida, em que cada pessoa nasce com seu sexo bioldgico,
definindo-o como masculino e feminino. Assim, o papel do homem e da mulher acaba
por ser constituido culturalmente e muda de acordo com a sociedade e o tempo. E
esses papéis sao construidos antes mesmo do nascimento do individuo, quando no
ventre materno, nos momentos de escolha do nome e da preparag¢ao do enxoval.

Pelo sistema de linguagem ser enorme, os conceitos, categorias e abstragdes
existentes podem praticar violéncia material contra os corpos que eles afirmam
organizar e interpretar, alterando seu poder por meio de atos repetitivos, tornando-os
consolidados e finalmente institucionalizados.

Nesse sentido, Butler evidencia que as identidades de género sdo excludentes
e, atualmente, ha a necessidade de desconstrugédo, ou seja, necessidade de uma
conscientizagcdo de repensar as estruturas construidas por uma politica, cultura
predominantemente pautada pelo patriarcado.

Nas linhas desenvolvidas sobre a performatividade do corpo/sexo e género, e
sobretudo a performatividade da linguagem, notam-se aspectos que se cruzam. Com
base nos préprios termos apresentados, das suas reiteracdes e da repeticdo que

opera o potencial subversivo politico, perpassando a subjetividade.
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Ampliando as discussbes na contemporaneidade, Meyer (2018, p.18) infere
que “o conceito de género passa a englobar todas as formas de construgéo social,
cultural e linguistica” nos possibilitando a crenga de que as representacées de homem
e mulher sdo produzidas e ressignificadas conforme “tempos, lugares e circunstancias
especificas”.

Assim, ao transcender agdes que seriam habituais para determinado género,
pensando nas concepcodes de identidade da atualidade, o “homem” acaba n&o tendo
uma definicdo precisa porque € constituido por meio de ac¢des, lutando contra os
atravessamentos engessados e impostos na cultura daquela sociedade.

2.3.2 Sobre o conceito de masculinidade e suas implicagoes

Corroborando com as ferramentas teoricas discutidas, na busca por uma
reflexao sobre as masculinidades e as implicagdes sociais decorrentes, apresenta-se
um levantamento n&o sistémico a partir de diversas contribuicoes.

Dessa forma, segundo Botton (2007, p. 110), a masculinidade tem sido
‘estudada a partir dos modelos naturalistas que interpretam enquanto uma
consciéncia de formagao humana”, estabelecendo que a estrutura fisica marcaria a
personalidade e as acbes sociais a serem desempenhadas.

No campo da psicanalise, por exemplo, ao questionar a concepgao naturalista,
Freud sinaliza o inicio da masculinidade com base nas rela¢des familiares, em que a
crianca objetiva sexualmente o progenitor do sexo oposto (Complexo de Edipo). Este
so finda, quando o menino, por exemplo, reconhece seu papel, renunciando, portanto,
sua progenitora e acessando o mundo do pai e as demais mulheres. Enfatiza-se que,
‘embora ndo se conceba uma concepcdo a partir do biolégico, se percebe a
naturalizacdo e esséncia distingdo entre os papéis sexuais”, em ambito das rela¢des
familiares. Outro aspecto a ser evidenciado é o fato de essa visao contemplar a familia
heterossexual, excluindo as demais, classificando como desviantes os que fogem a
dita norma.

Na histéria, a historiadora Michelle Perrot, interpreta o corpo feminino como
enclausurado no espaco privado (vida domestica, lar), e o corpo masculino ao espago

publico, de trabalho. Essa consolidacdo de mundo abordado pela historiadora
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fortalece a 6tica e oposigdes, trazendo a visédo reducionista e género binario (razéo e
emocao, objetividade e subjetividade, feminino e masculino).

No entanto, com a critica feminista, no século XX, os sexos nao definem
comportamentos, mas os géneros por meio da cultura, do social e da subjetividade.
E nesse momento que se percebe a exclusdo dos homens quanto & participacdo nos
estudos feministas, uma vez que a necessidade seria de uma abordagem que
visibilizasse as mulheres.

Ressalta-se que, em sintonia com algumas criticas pés-estruturalistas e pos-
modernistas, muitos questionamentos emergiram sobre a supremacia masculina e
assim uma “crise da masculinidade” (Botton, 2007, p. 114).

Enquanto Bourdieu (1997) discutia em sua produgao, A dominagdo masculina,
que as mulheres eram colocadas como objeto de troca determinado pelo interesse
dos homens, com relagcbes reproduzidas de modo consciente ou inconsciente,
algumas pesquisas reforcavam o homem dito viril e outras abordavam um homem
sensivel (este ultimo vitima da virilidade masculina).

E nesse sentido que se chama a atencdo para as diversas masculinidades,
construidas pelas sociedades ao longo dos tempos. Embora se tenha trazido de uma
forma muito reduzida, a inteng¢ao foi mostrar, conforme Botton (2017, p.117), “que as
masculinidades nao podem ser estudadas, nem entendidas por si s6”, existindo outras
estruturas que devem ser levadas em conta, tais como “etnia, classe social,

nacionalidade, geragao, temporalidade”.
2.3.3 E na docéncia?

Como ja visto, se 0 género € uma construgao discursiva, compreende-se que €
construido com base em qualquer corpo sexuado, pertencentes das esferas publicas
e privadas. Sobre isso, Pra (2004, p. 45) aponta que “em qualquer sociedade, existem
fronteiras hierarquicas a delimitar espacos de competéncia femininos e masculinos”.
Nesse sentido, ela nos leva a uma reflexdo sobre quais seriam esses espacgos € na
desmistificagao destas delimitagdes.

Embora as realidades de participagado variem conforme o lugar, € possivel se
deparar com algumas semelhancgas, a exemplo: a profissionalidade docente. Assim,
as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais podem, ao nosso ver, interferir

nos efeitos de participagdo. Nesse processo, segundo Pra (2004), ainda que nao
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sejam percebidas, sdo reproduzidas ideologias, praticas de relagdes capazes de
padronizar costumes, identidades, dentre outras de teor e relevancia. Isso faz com
que o sistema de género seja alvo de analise/investigagcdo nas diversas areas de
conhecimento.

Em outras palavras, as instituicbes reproduzem padrdes sociais hegemonicos
e a escola ndo foge desse processo. Em ambito mais especifico, a Educacgao Infantil
reforga praticas diariamente, possibilitando visualizar comportamentos individuais que
coadunam com padrdes sociais hegemonicos.

Discutiu-se, ao longo da pesquisa, que a presencga das mulheres na Educagao
Basica tem atingido um grau maior, em termos de quantidade, se comparadas aos
homens. Nos segmentos que perfazem a Educacéo Infantil, a creche e a pré-escola,
esses numeros sdo ainda maiores, embora haja uma crescente de homens
ingressando nessa etapa da educagao.

Na verdade, ja na formacao inicial se percebe o numero de homens abaixo do
numero de mulheres, representados nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, e em,
ainda raras localidades do pais, o Curso Normal — modalidade Ensino Médio.

Conforme Jaeger e Jacques (2017, p. 546):

as desconfiangas acerca das potencialidades docentes dos graduandos nao
cessam nas salas de aula; elas se acentuam na fase dos estagios escolares,
momento em que os académicos enfrentam novas dificuldades quando
pleiteiam oportunidades para experimentar a docéncia em escolas de
Educacao Infantil.

De certa forma, isso esta atrelado aos modelos naturalistas e conceitos de
masculinidades construidas ao longo dos tempos, em que as atividades ligadas a
emocao, afeto e sensibilidade estariam voltados as mulheres. Conforme as autoras,
esses encaminhamentos sociais e culturais, produzidos por meio de discursos,
reafirmam os papéis e posicdes dos quais esses profissionais devem circular.

Scherer e Dal'lgna (2017, p. 4), ao mostrarem a existéncia de um debate sobre
a profissionalizag&o do trabalho docente como contrario a perspectivas que pensavam
as atividades do magistério, associadas ao “instinto feminino e a atributos do amor e
cuidado”, também sinalizam uma divisdo entre essas caracteristicas implicando no
“trabalho pedagdgico e desvalorizagao da profissao”.

Acreditando que a docéncia na Educacéao Infantil se faz por meio do trabalho

diario, tanto homens quanto mulheres podem exercer a docéncia. O género a que
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pertence ndo seria um ponto importante para o desenvolvimento das praticas
necessarias. Uma formacado adequada precisa ser o aspecto importante para quem
deseja atuar com criangas. Mais do que isso, como apontam Scherer e Dal’lgna (2017,
p. 5), uma “desgenerificagdo da docéncia”.

Considerando-se a perspectiva adotada, Meyer (2018) e Dal'lgna, Scherer,
Silva (2018, p. 54), ao utilizarem género como tema conceito-ferramenta, destacam
quatro implicagbes possiveis em termos tedricos e metodoldgicos, que se visa utilizar

para “examinar os processos de objetivacdo e subjetivacdo docente”, conforme

quadro 8.
Quadro 8 — Género como conceito-ferramenta
Conceito-ferramenta Abordagem
1. Articulacao entre género e educagao Rejeita/problematiza as nocoes
essencialistas e universais de

homem/mulher e de docéncia. No interior
dos processos educativos, individuos
aprendem a reconhecer-se como mulheres e

homens, professores e professoras.

2. Género como elemento organizador de | Examina os diferentes modos pelos quais o
cultura género opera estruturando o proprio social.
Atravessa e dimensiona os processos de
exercicio do trabalho, bem como possibilita
distinguir as agdes direcionadas as mulheres
e homens daqueles que focalizam a “mulher-

professora” e o “homem-professor”.

3. Carater relacional do conceito de género | Analisa formas de condugao de conduta de
homens-académicos-professores e
mulheres-académicas-professoras.

Feminino e masculino e o exercicio da
docéncia sao construgdes relacionais e

interdependentes.

4. Género e poder Examina redes de poder envolvidas no
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processo de diferenciagdo que permite
classificar, hierarquizar e posicionar sujeitos.
Identidades masculinas e femininas
docentes sdo produzidas e transformadas
em uma articulagdo de género com outros

marcadores sociais.

Fonte: Dal'lgna, Scherer, Silva (2018).

Com isso, ao se olhar para o conceito de género, afastado da ideia reduzida de
papéis de mulher e de homem, aproxima-se de uma abordagem mais ampla,
considerando, conforme Meyer (2018), “instituicdes sociais, simbolos, as normas, os
conhecimentos, leis, doutrinas e politicas de uma sociedade”. Consideracoes

imbuidas no processo de tornar esses papéis possiveis e necessarios a todos.
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3 METODOLOGIA

3.1 A ENTREVISTA NARRATIVA COMO METODOLOGIA DE PESQUISA
INTERPRETATIVISTA

Neste estudo sustenta-se abordagem do problema com base na pesquisa
qualitativa em virtude de tratar de um campo multidisciplinar e pelo “estudo dos
elementos discursivos produzidos na interacao social” com os participantes, conforme
Santos (2013). Da mesma forma, segundo Creswell (2007, p.26) seu foco esta nas
alegagdes do conhecimento socialmente construido, “por desenvolverem significados
subjetivos para as experiéncias”.

Considerando-se a contribuicdo de Bastos e Santos (2013, p. 10), as
entrevistas, sejam elas “de pesquisa de opinido, de midia ou de pesquisa académica”,
dentre outras que levam ao fornecimento de posi¢cdes, opinides e informacdes
possibilitando o conhecimento sobre os grupos sociais.

Ao se direcionar a entrevista para o ambito da academia, como recurso de
geracao de dados, ela é bastante eficaz, em virtude de ser compreendida como um
evento social em que o discurso proferido € construido ndo somente pelo entrevistado,
mas também pelo entrevistador, de modo cooperativo (Mishler, 1986,1999). Dessa
forma, ambos, entrevistado e entrevistador constroem um arsenal de informacdes
capazes de serem analisadas, indo além de um puro instrumento de coleta de dados.

Segundo Santos (2013, p.23), com base na entrevista narrativa € possivel que
se construa um arsenal de informacdes a serem analisadas. E por esse motivo ndo
ha uma defini¢gao precisa. De Fina, Georgakopoulou (2012) justificam esse fato pela
falta de clareza sobre a narrativa ser uma epistemologia ou método. De um modo
muito particular, ela constréi conhecimento e leva o pesquisador a adotar postura
politica. E nesse sentido que ela assume uma perspectiva metodolégica, uma forma
de organizagao destes estudos.

Ainda, para Santos (2013, p. 27), de modo geral, utilizar as narrativas torna-se

vantajoso porque:

se trata de um instrumento através do qual as pessoas atribuem unidade e
coeréncia a sua existéncia, e o estudo de como as pessoas costuram
elementos dispersos para realizar essa construgdo pode ajudar na
compreensdo de como essas produgdes ddo forma ao significado da
existéncia humana no ambito pessoal e coletivo em varios contextos sociais.
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Os possiveis significados subjetivos que podem emergir na interagcdo
contribuem para a utilizagdo da “entrevista narrativa”, proposta por Flick (2009),
permitindo a analise das interpreta¢des, dadas no contexto especifico.

Ao pensar nos participantes da pesquisa em questdo, € possivel que sejam
narradas situagdes vivenciadas no inicio de sua trajetéria profissional, em comparagao
a outras situagdes posteriores. Na mesma esteira, conforme Bastos, Biar (2015, p.
102), ao se fazer uso da narrativa além da promogao do dialogo entre multiplas areas
do saber, é possivel “reverberar o entendimento do discurso narrativo como pratica
social constitutiva da realidade, negando possibilidades de delinear identidades
estereotipadas”. Enfim, a entrevista narrativa permite entender como as praticas
narrativas orientam, na interacdo, “os processos de resisténcia e reformulacao
identitaria”.

Por isso, surge a importancia de o pesquisador atentar-se, intervindo apenas
para compreender as tematicas que envolvem a pesquisa. Esta é uma das limitagdes
do uso da entrevista narrativa porque ela é construida no processo de narracédo. Se
as intervencdes nado forem bem pensadas, ‘0 acesso as experiéncias e eventos
pontuais dos participantes” poderédo ser comprometidos, aponta Flick (2009, p. 171).

Para nos, o importante é a interag&o, fugindo das especulacdes, certezas e
incertezas possivelmente promovidas pelas experiéncias pessoais de cada
pesquisador. Lancar, inicialmente, um questionamento implica orientacio a entrevista
nao estruturada, conforme Santos (2013, p. 25). Assim, uma interrupgdo no momento
adequado pode contribuir muito para o desenrolar da entrevista, por mostrar interesse
do entrevistado, solucionando duvidas que podem decorrer no interior da narrativa.
Pensa-se que essas sdo as chaves para a fluéncia da entrevista: o interesse do
entrevistador, a formulacdo de perguntas e comentarios relacionados ao que os
narradores estao performando. Do mesmo modo, consoante Santos (2013, p. 26), ao
adotar a entrevista ndo estruturada é possivel que se tenha uma “visdo mais precisa
do processo narrativo”, tal como “observar a estrutura que o narrador escolhe para
representar sua experiéncia no mundo social”.

Ao serem transformadas numa perspectiva interpretativa, dadas as dificuldades
em justificar as afirmag¢des do conhecimento produzido, as narrativas passam a
buscar significados subjetivos e particulares. Isso porque as representagdes ali variam

ao longo do tempo e um fendmeno pode produzir muitas histérias diferentes até
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mesmo da mesma pessoa, necessitando de elementos de pesquisa cientifica para a
realizacao de analises.

Em verdade, quando se justifica 0 uso dessa perspectiva, nos Estudos da
Linguagem, é preciso também salientar suas caracteristicas para além da geracao de
dados, conforme ja apontado. O cerne, também, esta no desenvolvimento da “analise
de elementos presentes nas praticas de linguagem em determinadas situagdes
sociais”, tanto do falante como de uma comunidade discursiva especifica, com vistas
a investigar as formas de compartiihamento dessa linguagem e os significados
atribuidos a ela.

A pesquisa de natureza interpretativa, utilizada nesta dissertacdo, confronta
determinadas questdes no processo de investigacdo. Assim, diante da nao
neutralidade existente, em relagdo a essa pesquisa, Santos (2013, p. 29) apresenta
cinco niveis de representacéo de estrutura de narrativas, sugeridas, inicialmente, por

Riessman (1993), conforme o quadro 9.

Quadro 9 — Entrevista na pesquisa qualitativa

1. Vivenciando a experiéncia O narrador vivencia a experiéncia,
ocorrendo posteriormente a narragdo; o
pesquisador interage para a construgédo da
narrativa do entrevistado para analisar e
compreender melhor a experiéncia como é

contada.

2. Narrando a experiéncia Representacdo dos eventos organizados
pela narrativa. Ocorre a reorganizagao das
experiéncias. Constitui um retorno a
experiéncia, mas nao €& narragao

condicionada ao contexto.

3. Transcrevendo a experiéncia Fixagdo da narrativa. E importante
mencionar que o tipo de transcricdo deve ir
ao encontro do proposto: pausas, inflexdes,
énfases, dentre outros sdo visibilizadas com
base na escolha realizada. E ela que da
suporte a diferentes interpretagdes e

posicionamentos tedricos.

4. Analisando a experiéncia O investigador tenta criar sentido, segundo
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determinados posicionamentos tedricos.
Forma, ordem, estilo de apresentacéo e
escolha de fragmentos da narrativa sao

decisivos para uma boa analise.

5. Lendo a experiéncia Leitura e versao final da pesquisa. Cada
leitor constituira sua interpretacéo no dialogo
com o texto, dependendo de contingéncias
sociais e historicas, uma vez que ele é criado
dentro de determinado contexto sdécio-

historico.

Fonte: Riessman (1993) in: (Santos, 2013).

A respeito do uso da entrevista narrativa como instrumento de geragao de
dados, de fato, esta possibilita analisar muito além de como a fala € construida e que
elementos utiliza para desenvolver seu ato comunicativo, bem como a producéo das
suas avaliacbes. Do mesmo modo, “a analise de uma pesquisa interpretativista
articula a microanalise de dados coletados com o macro da interagao” (Santos, 2013,
p. 28). Ressalta-se que € o pesquisador, diante do seu foco de pesquisa, que
escolhera os direcionamentos a serem dados.

A partir desse movimento, “as entrevistas sdo entendidas como oportunidades
para que os envolvidos estabelecam e reestabelecam relagdes de pertencimento a
determinadas categorias institucionais, profissionais ou familiares”. Quando os
participantes se envolvem nesse processo de expor suas experiéncias ativamente,
passam também a reconstruir os processos de construgao identitaria.

Conforme apontam Guimaréaes e Moita Lopes (2017, p.19),

as escolhas linguisticas, paralinguisticas e discursivas ajudam a assumir
posicionamentos assumidos e a formar tipos de pessoas identificaveis com
certas caracteristicas generificadas, sexualizadas racializadas, de
nacionalidade, de classe social, etc., em situagdes interacionais especificas,
sinalizando hierarquizagdes e relagdes de poder.

Isso ocorre em virtude de a realizag&o interacional ser capaz de indexicalizar
processos culturais mais amplos, ou melhor, fazer com que os participantes
evidenciem estruturas da sociedade por meio do uso de palavras, expressdes, dentre
outros. Esses discursos sao categorizados como pistas indexicais, conforme Wortham

(2001), sugerindo a compreensdao de “como determinado recurso pode ser
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interpretado por aqueles envolvidos no encontro interacional”, conforme o quadro 10.

Quadro 10 — Pistas indexicais

Referéncia e predicacao

Uso de pistas linguisticas que referem e
predicam os personagens da narrativa,
posicionando-os. Enquanto referéncia nomeia as
coisas no mundo por meio do discurso, a

predicacao caracteriza-os.

Descritores metapragmaticos

Uso de verbos para descrever as agdes dos
personagens, ou seja, 0 modo como algo foi dito,

assim como os eventos avaliados.

Citacao

Representagcdao de um evento de fala. Pode-se
pensar como uma combinacao da referéncia a
um personagem citado, o verbo metapragmatico

€ a enunciagao citada.

Indexicais avaliativos

Associagao dos personagens a certas posi¢oes
ou grupos sociais diante de suas falas e
posicionamento do narrador sobre eles. O
narrador representa personagens pertencentes a
grupos  especificos, identificando-se  ou
distanciando-se deles para a construgao do seu
proprio posicionamento e identidade.

Estes sdo expressos por meio de itens lexicais,
construgdes gramaticais, sotaques, dentre outros
capazes de referenciar determinados grupos, por

exemplo.

Modalizagao epistémica

Faz referéncia ao status epistémico, ou seja, o
conhecimento a respeito dos eventos narrados e
a narragdo em si. E nessa pista que surge uma
avaliagao sobre o valor da verdade. Nessa pista,
0 participante pode se posicionar como um
espectador privilegiado ou como um participante

mais contingente.

Fonte: Wortham (2001).

Conforme Freitas e Moita Lopes (2017, p. 157), as pistas servem para a

“‘compreensao quanto as mudangas na estrutura de participacdo em performances

narrativas”. Da mesma forma, para esta pesquisa, as pistas servirdo para indicar os
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Discursos e os valores expressos pelos participantes e as implicagcdes decorrentes de
seu ingresso no cenario profissional. Na analise das narrativas, exploram-se as pistas

indexicais propostas por Wortham (2001).



62

3.2 GERAGAO DE DADOS, ASPECTOS ETICOS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a geracao de dados, utilizou-se a gravagao de audio e video para abarcar,
segundo De Fina (2013), “as formas linguisticas e nao linguisticas”. Obtiveram-se os
dados por meio de entrevistas narrativas e ocorreram individualmente, de modo a
apreender os sentidos e significados expressos por cada participante. Em horario
viavel aos participantes, estimou-se uma duracio de, no maximo, duas horas, através
de videoconferéncia (via Google Meet), a fim de respeitar os protocolos sanitarios
exigidos, dada a Pandemia do COVID- 19 (Coronavirus?®).

Considerando o percurso necessario para que as entrevistas ocorressem,
solicitou-se autorizagdo por meio da Carta de Anuéncia a Mantenedora. Logo,
submeteu-se o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa Humana® e a pesquisa
ocorreu apos a aprovacdo. Posteriormente, em virtude das medidas sanitarias
decorrentes da COVID-19, aumentaram-se os cuidados com os entrevistados. Assim,
as entrevistas ocorreram logo que os participantes confirmaram sua participacéo,
aceitando e enviando a resposta gerada pelo Google Forms. Ainda, evidenciou-se a
retirada ou a recusa a participacado da pesquisa, a qualquer momento, sem qualquer
penalidade e requerer informacdes adicionais por meio de contato com o pesquisador,
conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A).

Armazenaram-se os dados gerados e gravados em local seguro, em midia
protegida por senha, em drives on line, aos quais somente o pesquisador tem acesso.
As informacgdes sdo confidenciais e substituiram-se os nomes reais por outros para
futuras apresentagdes ou publicacbes baseadas nesse estudo, bem como omitiram-
se quaisquer informagdes que pudessem, de alguma forma, ser relacionadas as

identidades.

8 Definicdo obtida no endereco: https://coronavirus.saude.gov.br/ acesso em fev. 2021. E entendido por
Coronavirus como uma familia de virus que causam infecgbes respiratérias. O novo agente do
coronavirus (nCoV-2019) foi descoberto em 31/12/19 apés casos registrados na China.

9 Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa Humana sob o nimero 4.729.919.


https://coronavirus.saude.gov.br/
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Posteriormente a realizacdo da geracdo dos dados, realizaram-se as
transcricdes das narrativas, baseada nas Convengdes de Transcricdo (Anexo B) da
Analise de Conversacgao de Marcuschi (2003) e adaptadas por Mira (2012, 2016), em
virtude de se encararem “os resultados como formas de perceber organizacdes e
processos” que envolvem as narrativas e as identidades, conforme Marcuschi (2003,
p.85).

Com relagao ao uso da transcrigdo das narrativas, Flick (2009, p. 171) aponta
como um problema a quantidade de material gerado, por apresentar uma estrutura
menos Obvia do que as entrevistas semiestruturadas. Porém, a viabilidade de sua
utilizacao esta demarcada nas caracteristicas, tais como a analise, interagao e o que
emerge no aqui e agora.

No entanto, além de oferecer uma nog¢ao sobre a estrutura da interacéo, seu
uso, conforme Marcuschi (2003, p. 7), permite visualizar como “as decisbes
interpretativas dos interlocutores decorrem de informacdes contextuais e semanticas
mutuamente construidas ou inferidas de pressupostos cognitivos, étnicos e culturais
entre outros.”

As categorias de analise utilizadas para tratar sobre posicionamentos,
identidades, apoiam-se nos modelos propostos por Bamberg (2002), Bucholtz e Hall
(2005), respectivamente.

A pesquisa tem como participantes os professores do género masculino de uma
rede municipal de educacéo, situada na regido metropolitana de Porto Alegre/RS,
considerando-se os profissionais enquadrados nos Planos de Carreira Municipal
apresentados na introdugdo desta produgdo. Ainda que nomeados com cargos
distintos, suas atuag¢des deveriam ocorrer na Educacao Infantil.

Conforme Moita Lopes (2002, p. 36), “os processos discursivos constroem
certas identidades para terem voz na sociedade embora estas possam se alterar em
épocas e espacgos diferentes”. Assim, ndo se utilizou como critério um limite maximo
de atuagao/experiéncia, para que as marcas temporais dos profissionais mais antigos
pudessem emergir e contribuir, significativamente, para esta pesquisa. No entanto,
considerou-se como critério o fato de os participantes terem como formacédo a

graduacgao em Licenciatura Plena em Pedagogia €, no minimo, dois anos de atuacgao
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em turmas da Educacéo Infantil, a fim de que tenham construido vivéncias a ponto de
serem consideradas narraveis.

Assim, apds o processo formal, tais como o contato para apresentacao das
intengdes de pesquisa e autorizag&o para a realizagdo das entrevistas envolvendo os
profissionais da Mantenedora, chegou-se, inicialmente, a quatro profissionais da
Educacao Infantil, porém, ao finalizar as duas primeiras entrevistas, notou-se uma
aquisicao de dados muito ricos. Dessa forma, optou-se pelas analises dos dados de:

1) Cassio, no dia da entrevista possuia 30 anos, Graduado em Pedagogia e
Pos-graduado em Gestdo Escolar, Educagao Infantil e Tecnologias Aplicadas a
Educacao. Exerceu a docéncia como contratado, na rede em questdo, de 2014 a
2018. Sua primeira experiéncia foi em uma turma de bergario. Ao assumir como
concursado/estatutario, em 2018, passou a atuar no Jardim |I. Em 2020, atuou como
Vice-Diretor de Unidade Escolar por meio do primeiro processo eleitoral democratico
da Educacdo Infantil do municipio e, desde 2021, esta lotado na Unidade de
Alimentacao Escolar, na Mantenedora. A entrevista ocorreu em uma tarde de sabado
ensolarado, no dia doze de junho de dois mil e vinte e um, perfazendo uma duragéo
de 00:34:55.

2) Junior, no dia da entrevista possuia 42 anos, Graduado em Pedagogia, Pos-
graduado em Informatica Educacional e em Psicopedagogia Institucional, realiza
Mestrado em Educagéo. Atuou como pedagogo em diversos espagos. No municipio,
alvo da pesquisa, € professor desde 2019, atuando em turmas de Jardins. No ano de
2022, Junior encontra-se desenvolvendo a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A entrevista ocorreu a noite do dia oito de julho de dois mil e vinte e um,

perfazendo uma duragao de 00:43:10.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 CASSIO

Segundo Cassio, ao entrar na prefeitura, sua ideia era atuar no Ensino
Fundamental, porém, em virtude de haver vaga exclusivamente para a Educacgao
Infantil, o bergario foi a sua primeira experiéncia. Logo, ao ser inserido nesse espago,
deparou-se com uma situacdo em que nao se via trabalhando com os pequenos.
Porém, antes de narrar a situacdo exposta no excerto 01, Cassio fez uma revelacao
se posicionando/avaliando como alguém que estava apto a desenvolver as praticas

daquela profissdo fazendo a utilizagao do dito: “Deus escreve certo por linhas tortas”.

Excerto 01 — “No momento é o professor homem”

104 ... a situacdo foi a seguinte quando eu entrei na escola
105 eu ja: Jj& sofri um preconceito no primeiro dia de uma mie
106 ... que:: deixou bem claro na na porta assim da: a escola
107 é pequena era é pequena e a: mde falou assim falou pra
108 diretora eu ndo vou deixar meu filho ... com o professor
109 ... dai a diretora foi bem categdrica assim bem objetiva
110 e deixou bem claro que pode pedir transferéncia ou pagar
111 uma escola particular e: em no momento é o professor

112 homem ... ela acabou deixando a crianca e aquilo ali e

Ao dizer, na linha 104: “quando eu entrei na escola”, Cassio anuncia o inicio
da narrativa, se posicionando em relagdo a audiéncia, evidenciando, também, o
motivo pelo qual a narrativa deve ser inserida na interagdao. O que compreende o Nivel
2 de Bamberg (2012), justamente pelo fato de fazer da sua narrativa algo relevante.

Nesse mesmo sentido, ao relatar na linha 105 ja ter sofrido um preconceito no
primeiro dia, a narrativa trazida por Cassio expde uma historiabilidade alta, como
apontam Ochs e Capps (2001), transformando uma situagao vivenciada em um fato

passivel de ser contado. Ao fazer a utilizacdo do referente preconceito Cassio nao
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somente nomeia o acontecimento, mas situa-o como alguém que foi injusticado antes
mesmo de conhecer suas habilidades profissionais.

Na sequéncia, o narrador situa a narrativa no nivel 1 de Bamberg (2002) porque
ao falar, eu ndo vou deixar meu filho ... com o professor (linha 108), posiciona a
responsavel pelo estudante como antagonista. Do mesmo modo, compreende-se que
Cassio |lhe atribui esse papel em virtude de apresentar, na sua concepgao, a
construgdo dos papéis fixos na sociedade. Afinal, segundo Brasil (2010), cuidar e
educar sao praticas indissociaveis, e, por muito tempo, consideradas praticas
socialmente femininas.

Com relagao a diretora, nas linhas 110 a 112, foi bem categérica assim bem
objetiva e deixou bem claro que pode pedir transferéncia ou pagar uma escola
particular e: em no momento € o professor homem ... € posicionada como
protagonista, por deter “dominio epistémico” da situagao (Clift, 2006). E ela quem
desconstréi os papéis ditos fixos pela responsavel.

Diante disso, destacam-se desse excerto, conforme Bamberg (2002), De Fina
(2013), a complementaridade e sobreposigéo entre os niveis mencionados. Isso se da
pela escolha da ordem dos eventos na narrativa, relevantes para o desfecho da

historia.
Excerto 02 — “Eu tinha muito medo do que poderia acontecer”
113 aquele primeiro dia pra mim j& foi bem complicado porque:
114 j4 tava com medo de tocar nele entdo ndo sabia qual era a
115 interpretacdo que ele teria ja& que ele ouviu da préopria
116 mée esse questionamento entdo eu tinha muito medo do que
117 poderia acontecer ... sb6 que dai: ... no terceiro dia por
118 isso que eu comentei que sdo trés dia que eu comeceil a
119 ver que eu tava no caminho certo ... a mde pediu um tempo

Conforme De Fina (2013), as identidades s&o produzidas em um discurso e as
relagdes expostas na interagcdo ganham uma complexidade. Por meio de uma
variedade de formas linguisticas e nao linguisticas atribuem-se valores e significados
socialmente construidos. No excerto 02, linha 113, Cassio utiliza o item bem
acompanhado do item complicado, respectivamente adveérbio e adjetivo, para avaliar

a situacdo em que se encontrava, associando, segundo Wortham (2001), os
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personagens a certas posigdes diante de suas falas e posicionamento do narrador
sobre eles. Ainda, sobre o advérbio bem ao ser pronunciado com énfase mostra a
intensidade daquela vivéncia obtida.

Nas linhas 116 e 117, ele da continuidade, entdo eu tinha muito medo do que
poderia acontecer ... SO que dai: ... As pausas somadas ao movimento do olhar nas
linhas 117, 118, 119 nos mostram que Cassio busca a reorganizagao de sua fala
transformando o desfecho e retomando ao que foi dito no comecgo da narrativa. Assim,
evidencia o Principio de Relacionalidade de Bucholtz e Hall, (2005), em que as
identidades nunca sao autbnomas ou independentes, mas v&o adquirindo significado

em relacao a outras posigdes.

Excerto 03 — “Ai eu comecei a perceber o meu papel”

120 pra conversar comigo e ela: me pediu desculpas disse que
121 o pal da criancga tinha feito algumas coisas com a crianca
122 e com ela entdo que a crianca naquele momento ndo tinha
123 a figura masculina presente ... ai eu comeceil a perceber
124 o meu papel que:: que ela comentou em casa que O menino
125 tava gostando mui:to de mim que o menino tava: ... se

126 afeicoou a mim assim queria ficar falava em mim antes de
127 dormir queria té& com o profe dele entdo aquilo ali: dai:
128 foili o inverso me tocou duma maneira que eu pensei ndo

129 eu acho que eu posso fazer a diferenca no ambiente em que

Conforme Bamberg (2012), os falantes estdo sempre se colocando e
recolocando, definindo seus pontos de vista a partir dos personagens. No excerto 03,
ao narrar sobre o pedido de desculpas pela mae, Cassio posiciona essa personagem
de maneira oposta ao citado no excerto 01.

Na linha 120, ao usar o verbo disse, segundo Tannen (2007, p. 39), Cassio logo
constroi o didlogo, ou seja, emprega “um discurso direto ao invés de utilizar um
discurso indireto, mudando a qualidade de voz e prosddia” para criar a cena relatada,
tornando-a mais emotiva e vivida. Do mesmo modo, o verbo disse serve como
descritor metapragmatico, conforme as pistas indexicais de Wortham (2001), capaz

de descrever as acdes da mae e como ela relatou determinada ocorréncia.
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Nesse mesmo direcionamento, ao dar continuidade, nas linhas 120 a 123, que
0 pai da crianga tinha feito algumas coisas com a crianga e com ela entdo que a
crianga naquele momento néo tinha a figura masculina presente 0s mostra como
desamparados. Assim compreende-se que, ao utilizar novamente um descritor
metapragmatico, tinha, por duas vezes, além de descrever as agdes dos personagens,
descreve e reforga eventos avaliados.

Ainda conforme Wortham (2001), uma postura moral passa a ser formulada,
mostrando “os valores sociais inseridos” pela mae da crianga. No trecho referente ao
final da linha 123 até a 129 — ai eu comecei a perceber o meu papel que:: que ela
comentou em casa que o menino tava gostando mui:to de mim que o menino tava: ...
se afeicoou a mim assim queria ficar falava em mim antes de dormir queria ta com o
profe dele entdo aquilo ali: dai: foi o inverso me tocou duma maneira que eu pensei
néo ... eu acho que eu posso fazer a diferenga no ambiente — Cassio transcende o
nivel dos personagens da histéria, mostrando como quer ser visto. Nesse sentido,

percebe-se que Cassio apresentou-se como uma pessoa valorosa para aquele

espaco.
Excerto 04 — “Nao eu nao quero ir pro ensino fundamental”

130 eu estiver entdo ... depois daquele terceiro ali quarto
131 dia eu: comecei a: pensar ndo eu vou VO me puxar na
132 educacdo infantil ... e: além de fazer aquilo gque todo
133 professor tem que fazer ... eu vou tenta:r ... & dar
134 aquilo que falta pras criancas ... principalmente pra
135 aquelas que ndo tém a figura masculina ndo tém as vezes
136 a figura paterna ou até um avdé enfim ndo tem ndo tem um
137 homem né de como referéncia sé tém a mu sbé6 tém a figura
138 feminina enfim ent&o eu comecei a: a ver sé coisas boas
139 depois que: que passou esse: ... essa situacdo entdo eu
140 fiquei trés anos nessa escola e dai eu comeceil a: a ter
141 um apreco pela educacdo infantil e mais eu me prendi na
142 educacdo infantil e: pensei ndo eu ndo ndo quero ir pro
143 ensino fundamental ... eu acho que td fazendo a diferenca
144 eu consigo conquistar os pais os pails gostam de ter eu
145 como professor das criancas de:les existe uma confianca

1406 né
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No excerto 04, nota-se que a narrativa de Cassio apresenta pausas e falas
alongadas no decorrer do excerto para construir sua avaliagao e se cerca, nas linhas
129 e 143, do modalizador eu acho, seguido, respectivamente, de eu posso fazer a
diferenca e que té fazendo a diferenca para evidenciar o porqué de permanecer na
Educacao Infantil.

Entre linhas 136 a 138, Cassio aprofunda a narrativa chegando ao ponto
referente a auséncia da figura masculina as criangas, ou seja, nao tem a figura paterna
ou até um avéd enfim ndo tem ndo tem um homem né de como referéncia s6 tém a mu
SO tém a figura feminina enfim entdo eu comecei a: a ver s coisas boas. No Brasil,
culturalmente, havia fronteiras hierarquicas para delimitar espacos de competéncia
femininos e masculinos. Quando Cassio mostra essa possibilidade de transcender as
fronteiras, pela auséncia masculina, informa sua perspectiva e visdo de identidade
alojada dentro de sua mente individual, evidenciando o Principio de Emergéncia
proposto por Bucholtz e Hall (2005), ou seja, utilizando a unica forma de externar seus
conceitos mesmo que sejam diferentes do social, através do discurso.

Por fim, quanto aos niveis de posicionamento, a partir de Bamberg (2012),
Cassio, nesse momento, situa-se no nivel 3, respondendo a pergunta “quem sou eu?”
porque troca, ao longo da narrativa, o discurso negativo pelo positivo, formando um
posicionamento. Ao mencionar, nas linhas 141 e 142, eu me prendi na educacéao
infantil, seu desejo de permanecer na educagao infantil, conforme Bucholtz e Hall
(2005, p. 554), Céassio emite uma postura, uma avaliagdo, constituindo uma
identidade.

Diante disso, considera-se, conforme Santos (2013), que as narrativas
ocasionadas pelas entrevistas sdo co-construidas. Nesse sentido, Cassio infere, na
linha 146, o item lexical né solicitando confirmacao para o que foi dito ao pesquisador,
também professor. Ou seja, ao utilizar o item lexical mencionado, Cassio coloca a
narrativa, ainda conforme Santos (2013, p. 25), como uma “performance situada”.
Pois, além de lidar com a situagdo apresentada, cria agdes e personagens
relacionados consigo e com os proprios personagens.

O participante Cassio, conforme Moita Lopes (2002, p.33), projeta no evento
como pretende que o significado de docéncia na educacgao infantil seja construido
finalizando a narrativa como um profissional que, além realizar as atribuicbes

pedagogicas, necessita atender as lacunas deixadas pelo seio familiar das criangas.
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Ainda, como aponta Moita Lopes (2002), dentro da realizagdo discursiva, sua
identidade vive num constante processo que passa de fraca, duvidosa para forte.
Contudo, a narrativa trazida por Cassio permite visualizar, conforme Dal’lgna,
Scherer e Silva (2018), como as identidades masculinas docentes sdo produzidas e
transformadas em uma articulagdo de género com outros marcadores sociais. Do
mesmo modo, segundo Bucholtz e Hall (2005), a constru¢do de identidade foi
evidenciada com base na postura de exibicdo de avaliagdo afetiva e orientacdes
epistémicas. Quanto a responsavel pela crianga, a mae, inicialmente é vista como
fragil. Ao usar pistas indexicais, como descritor metapragmatico e citagao por meio do
verbo tinha, duas vezes, nas linhas 120 a 123, dadas as vivéncias ocasionadas pelo
companheiro, transfere a fragilidade ao professor. Posteriormente, Cassio tem
desfeita sua concepcado de professor homem visto que a crianga recorda com
satisfacao as agdes do profissional, nesse caso extensao da familia, contribuindo para

0 processo de construgao identitaria desse docente.

4.2 JUNIOR

Ainda que para fins de analise, quando se escutam historias relatadas por
aqueles que vivem determinadas praticas sociais, segundo Moita Lopes (2021, p. 13),
o estudo “se torna também um modo de as compreender, a partir das perspectivas
que nelas vivem, sofrem, trabalham, amam etc.” Ao ser questionado pelo pesquisador
sobre 0 que é ser professor da Educagao Infantil, Junior inicia sua narrativa fazendo
uma relagéo entre docéncia e sua trajetéria de vida. E, em diversos momentos, utiliza
as suas experiéncias enquanto educando dessa etapa da educacao, tecendo criticas

quanto a proposta pedagdgica da época, conforme o excerto 05.

Excerto 05 — “Eu usava aquele uniformezinho”

122 em um tempo em que a gente tinha que:: recortar:: é::

123 tridngulos ((tosse)) tinha que:: que o uso da tesoura

124 tinha uma importéncia pra ... psicomotricidade

125 desenvolvimento essas coisas todas ma:s envolvia também
126 uma uma um fazer muito: registrado assim entdo eu

127 lembro:: de algumas situag¢d:es assim por mais gque tivesse

128 o o espaco da pracinha que era o brincar é:: eu fiz o
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129 jardim né eu usava aquele uniformezinho que era

130 xadrezinho de azul: e xa pros meninos e xadrezinho de
131 vermelho pras meninas que era um aventalzinho é:: eu

132 lembro como se fosse hoje foi a minha mée que fez

133 inclusive a gente saiu pra comprar o tecido tinha um

134 viézinho azul mais escuro e::: as experiéncias corpdbreas

Entre as linhas 123 a 126, Junior usa os referentes tesoura, psicomotricidade,
desenvolvimento para marcar essa concepcao de educacao pautada naquilo que ele
denomina como registrado. Do mesmo modo, ele predica os personagens (a gente
- linha 122), evidenciando aquilo que era valorizado e esperado de um educando de
Educacao Infantil.

Na linha 135, o uso do advérbio ndo e do verbo eram, funciona como indexicais
avaliativos que revelam uma mudanca de concepc¢ao quanto as praticas da época
enquanto crianca se comparadas ao momento em que ele passa a exercer a docéncia.
De acordo com Brasil (2010), essa diferenga de propostas ocorre em virtude de a
Educacao Infantil ser marcada por “um intenso processo de revisées e de concepgao”
no que tange aos espacgos, selecao e fortalecimento de praticas pedagdgicas voltadas
ao desenvolvimento integral das criangas.

Ao retornar entre as linhas 129 a 134, faz mencgao a uniformezinho, xadrezinho,
aventalzinho, viezinho. Do mesmo modo que faz referéncia, nomeando por meio do
discurso, Junior também predica, caracterizando como acessoérios infantis.

Logo, ndo exercer a docéncia na Educacgao Infantil constitui um dos seus
objetivos, uma vez que seu desejo era atuar na Educacéo de Jovens e Adultos pela
possibilidade de trabalhar sob outra perspectiva, ou seja, diferentemente daquela em
que ele havia experimentado como estudante.

Porém, Junior traz a tona a dificuldade de conseguir estagio na Educagao
Infantil enquanto académico do curso de Pedagogia, condi¢do indispensavel para
concluir a graduagéo. Assim, acabou conseguindo o estagio em uma escola publica
municipal, onde precisou reger a turma, dadas as condigdes de saude do filho da

professora titular.
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Excerto 06 — “Dai eu me vi docente...”

177 lembro alguma infectocontagiosa assim que pega e:: nao
178 tinha outra professora pra me auxiliar a diretora foi

179 obrigada a me deixar ((risada)) sozinho com as criancas e
180 dai eu me vi docente ... e dai eu comecei assim num campo
181 exploratédrio pra se conhecer mais as criancas pra saber
182 um pouco mais a vida delas pra saber mais dos interesses

No excerto 06, Junior utiliza algumas pistas indexicais para evidenciar sua
construgdo de identidade docente. A risada (linha 179), linguagem n&o verbal,
conforme De Fina (2013), sinaliza algo inusitado a acontecer. Em seguida, ao utilizar
o adjetivo sozinho (linha 179), como predicado, isso fica evidente. Afinal, a
possibilidade de rege a turma sem uma observagéao direta pode ser considerada uma
experiéncia propriamente dita.

Logo, Junior ainda utiliza a pausa, considerada nesta pesquisa, como forma de
assimilar “sistemas de coeréncias”, como aponta Santos (2013, p. 31). Essa pausa se
da para que logo ele reafirme seu olhar diferenciado as criangas, considerando a
pratica de escuta, em acordo com as novas perspectivas de Educacgio Infantil.
Conforme apontam Wilmsen, Ramos, Maciel (2021) a pratica de escuta ndo apenas
serve para a construcdo de planejamentos ou realizacdo de atividades que |hes
aproximem da curiosidade, mas também de ser uma forma de legitimagao sobre o
conhecimento das criangas e promog¢édo de um espacgo democratico.

Diante disso, pensando nas narrativas como co-construidas, como é apontado
por Santos (2013), o pesquisador faz uma nova pergunta ao participante na busca de

ouvir as experiéncias iniciais enquanto professor da rede de educacao, alvo da

pesquisa.

Excerto 07 — “Um corpo estranho, um corpo estranho por qué?”
246 Junior: assim é:: eu comecei minha trajetdéria de uma escola de
247 vinte oito anos né que passou de ser sb6 cuidado pra: emei
248 ... entdo tinha profissionais & de muito tempo 1l& né
249 muito enraizados ... é de uma forma geral & gquando um

250 homem aparece nesses espacos ele é sempre visto como um
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251 corpo estranho um corpo estranho por qué? ... é:: comeca
252 pela linguagem né é: comeca pela: pelos: modos de se

253 relacionar ... com as criancas e com os adultos comeca
254 porque:: as instituicdes de uma forma geral elas sédo:

255 tradicionais em alguns modos de organizacdo de tudo entédo

No excerto 07, Junior inicia sua narrativa fazendo escolhas linguisticas que
permitem apresentar o espago como consolidado, com praticas pedagdgicas
marcadas pela temporalidade e como o homem, um corpo estranho, € visto ao entrar
nesta instituicdo. De toda forma, ao narrar, conforme linha 246, assim é:: eu comecei
minha trajetéria, passa a oferecer melhor acesso as experiéncias e a identidade
construida.

Na linha 247, quando menciona que a escola tinha vinte oito anos né que
passou de ser so cuidado pra: emei, além de enfocar o conteudo da histéria, nivel 1
de Bamberg (2002), entrelaga com as construgdes culturais e sociais da instituicdo
vista por si, chamando a atencao a algo especifico desse lugar, conforme Nivel 2 de
Bamberg (2002). Acredita-se que Junior faz essa abordagem considerando-se o
“‘envolvimento e tipo de relagcdo social” construida com os demais adultos, como
aponta Moita Lopes (2002, p. 36).

Diante disso, cerca-se do substantivo corpo e adjetivo estranho, por duas
vezes na linha 251, para elaborar uma identidade imbuida pelos processos culturais
do fazer docente, ou seja, como aponta Hall (2020), considerando os fatores externos
existentes e elaborados na sociedade, tais como a possivel auséncia de docilidade ou
até mesmo o condicionamento fisico masculino.

Nesse direcionamento, conforme Dal’lgna, Scherer e Silva (2018), fica evidente
que o género, por muitos anos, se tornou um elemento organizador de cultura,
principalmente no que tange ao exercicio do trabalho. Afinal, o cuidar ficou atrelado
as atividades da mulher. Ao retornar a linha 247, ao narrar sobre a passagem de uma
escola tradicional para EMEI, de certa maneira, percebe-se a transformacao e a

possibilidade de esse corpo estranho perpassar esse local.
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Excerto 08 — “A recepcgao nao foi muito boa”

256 a recepcédo ndo foi muito boa ndo foi muito boa porque

257 é:: ... por eu nédo ter parado e por eu ter buscado um

258 pouco mais eu entrei na na na rede logo entrei em seguida
259 nessa passeil na selecdo de mestrado ... é: ... eu fazia
260 algumas criticas ... eu pontuava que que:: ... tal e tal
261 tedbrico consideravam que: ... é: por exemplo avaliacéo
262 n&do n&o deveria ser: é discutida em cima de um formulario
263 pré-pronto e que:: ndo era um: uma tabela: e pra pra um
264 texto ser pra uma narrativa ser de:: é: tem autonomia no
265 banheiro ou n&do tem autonomia nos hdbitos pessoais de

266 higiene ... entdo eu ndo fui muito bem recebido te

No excerto 08, compreende-se como esse corpo estranho foi recebido e Junior,
na linha 256, afirma que a recepg¢éo nao foi muito boa ndo foi muito boa pelo fato de
ter dado continuidade aos estudos por meio de pesquisa. Mesmo nao tendo como
objetivo a Educacéao Infantil, Junior, na busca pelo desenvolvimento profissional,
também molda sua identidade docente, uma vez que ela ndo é fixa e esta em
constante processo Moita Lopes (2002).

A partir dos niveis de analise de Identidades propostos por Bucholtz e Hall
(2005), percebe-se que Junior se posiciona no Principio da Relacionalidade, com
tatica de intersubjetividade: a adequagao, na linha 260, fazer algumas criticas ... eu
pontuava que que:: ... tal e tal, e, por mais que ele ndo seja igual, idéntico ao grupo,
pode ser entendido como suficientemente semelhante para fins de agao, ou seja, se
posiciona e desenvolve as praticas consideradas de docéncia da Educacao Infantil.

Do mesmo modo que o participante narra sobre si, o excerto mostra, conforme
Ochs e Capps (2001), a postura moral do lugar. Nas linhas 261 a 266, ao encaixar
como exemplo a avaliagdo ndo ndo deveria ser: é discutida em cima de um formulario
pré-pronto e que:: ndo era um: uma tabela: e pra pra um texto ser pra uma narrativa
ser de:: é: tem autonomia no banheiro ou ndo tem autonomia nos habitos pessoais de
higiene ... entdo eu ndo fui muito bem recebido mostra como as criangas eram vistas
e que tipo de individuo entregariam para a sociedade. Desse modo, Junior, conforme
Bucholtz e Hall (2005, p. 601), interrompe a uniformidade de identidade, ndo sendo

bem recebido, na sua concepc¢ao.
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Excerto 09 — “Nao foi s6 um simples: desenhar mas envolvia mais entendeu?”

323 que eu fiz uma coisa: muito louca né é: e dai duma

324 experiéncia muito interessante que eu tive na educacéo
325 infantil quando eu tive na educacdo infantil na pré

326 escola eu lembro que uma das coisas que eu mais amei

327 fazer e que n&o era a histdéria do recorte das ondinhas e
328 da e das: &a:: ((faz sinal com a mé&o)) ...e da:s e dos
329 tridngulos por (6bvio) foi desenhar com fogo gqueimar o
330 giz de cera e desenhar e eu lembro quando eu fiz isso
331 causou um mal esta::r muito grande nas minhas colegas é:
332 como ele ta fazendo isso claro fo foi um trabalho assim
333 de dois em dois duas criancas é: tinha uma uma estagiéaria
334 na sala a prof auxiliar com as outras as outras tavam
335 brincando mas foi uma experiéncia muito ... legal muito
336 significativa pra eles né a uns ali ficaram que o fogo
337 queima tem temperatura tem essas coisas todas ndo foi soé
338 um simples: desenhar mas envolvia mais entendeu? entdo

No excerto 09, Junior narra uma experiéncia vivida enquanto educando da
educacao Infantil, da qual proporcionou enquanto professor de turma. Uma das
dimensdes da narrativa, conforme Ochs e Capps, (2001), é a linearidade. Destaca-se,
nesse excerto, uma ordem causal e temporal aberta ja que insere um evento passado
para ilustrar e remontar o que ja vinha expondo.

O uso de formas linguisticas e ndo linguisticas emerge nessa interagdo. Na
linha 323, o advérbio muito, nas linhas 326, 327, 332, 333 e 334, respectivamente,
mais, ondinhas, como, claro, criangas, sala expressa a énfase e intensidade do
momento, assim como a perplexidade das colegas professoras diante de uma pratica
nao usual na instituicao.

Essa construgao local de identidade perpassa também processos mais globais,
necessitando de negocia¢des a todo momento. Com relagcdo ao ((faz sinal com a
méo)), na linha 328, seu uso chama a atengdo para as novas perspectivas da
Educacao Infantil, diferentemente daquela época enquanto educando e das praticas
das professoras antigas. Isso fica evidente na linha 331, ao utilizar o verbo é, para

anunciar o discurso construido na linha 332, como ele ta fazendo isso, dando mais
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riqueza e substancia a narrativa, conforme Tannen (2007). Do mesmo modo, ao
utilizar o verbo €, como pista indexical, ha a citagdo (Wortham, 2001), promovendo
uma enunciagao citada, ou seja, a fala das colegas professoras.

Na linha 335, avalia-se sua pratica como positiva, fazendo o uso da
modalizacao epistémica (Wortham, 2001), ou seja, posicionando-se sobre aquele
evento narrado. O docente expressa seu posicionamento dizendo, nas linhas 337 e
338, que nédo foi s6 um simples: desenhar mas envolvia mais. Para Junior, essa
pratica envolvia muitas experiéncias que ultrapassavam as atividades de registro no
papel. Por fim, busca uma narrativa co-construida, uma vez que questiona o
entrevistador, solicitando uma acdo do mesmo ou um pedido de confirmagcdo com o

uso do verbo entendeu?

Excerto 10 — “Tu € homem por que que tu nao vai pro ensino fundamental?”

342 a gente chega fazendo barulho e:: acaba ndo:: sendo

343 aceito né e dai também ouvi as criticas a:i tu é homem
344 por dque gque tu ndo val pro ensino fundamental? tu vai ter
345 que trabalhar que nem crianca crianca faz xixi vaza e ndao
346 sei o que e como é que tu vai lim &: vai: cuidar das

347 meninas dai o: em dois mil e vinte por exemplo no inicio
348 eu tinha &: quatorze meninas e seis meninos ... tive que
349 aprender fazer rabo de cavalo (porque tava destreinado)
350 né e: foi muito legal assim e tipo acontecia de as vez
351 vazar xixi aconteceu de ter que dar banho em menina

352 aconteceu (SI) e nunca me: me: excluil dessa: é posicdo em

No excerto 10, Junior posiciona as personagens como criticas, frente a sua
presenga na Educacgao Infantil, situando a narrativa no nivel 1 de Bamberg (2002).
Novamente, utiliza o discurso construido, nas linhas 343 e 344, para dar realidade a
pergunta tu € homem por que que tu ngo vai pro ensino fundamental? Considerando
nivel 2 proposto por Bamberg (2002) e Dal’'lgna, Scherer, Silva (2018), Junior mostrar
a existéncia da relagdo género e poder, envolvendo classificagdo, hierarquizagéo e
posicionamento e a insisténcia em delimitar espacos de competéncia femininos e

masculinos na docéncia.
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E a partir da linha 347 que essas delimitagdes s&o postas em xeque, pois Junior
na manutencao da identidade de professor da Educacao Infantil resiste as criticas e
desafios desenvolvendo praticas de cuidar e educar.

Diante da analise realizada, Junior alterna os niveis de posicionamento
propostos por Bamberg (2002) e os niveis de analise de identidades, propostos por
Bucholtz e Hall (2005), em diversos momentos. As escolhas linguisticas e nao
linguisticas feitas para expressar o evento narrado acusam no micro da interagao
como as relagbes e discursos culturais transitam na sociedade como um todo,

sobretudo dentro das instituicbes de ensino tradicionais.

Excerto 11 — “E dai eu perguntava pra ela: mas por qué?”

353 dois mil e dezenove eu também eu tinha uma: uma aluna que
354 era especial sindrdémica usava fralda nunca me exclui da
355 coisa da troca da muda do coiso das das e dai eu sempre
356 ouvia de uma colega ai cuida:do é n&do é bom tu fazer esse
357 tipo de acdo e dai eu perguntava pra ela: mas por qué? nao
358 faz parte das nossas obrigagdes enquanto docentes? n&d:o é
359 que as familias podem ndo gostar tu vai trocar a menina
360 sim eu vou trocar a menina ndo vou abusar dela é: entéo
361 assim é tem muitas é:: coisas enraizadas sem fundamento
362 entendeu e isso vao das préaticas pedagbdgicas as praticas
363 sociais ... entdo:: eu considero que eu ndo fui bem

364 recebido mas eu também ignorei o ndo ser muito bem

365 recebido e fiz disso é possibilidades assim até de

366 resistir de de estar ali resistindo

No excerto 11, a partir da linha 353 — dois mil e dezenove eu também eu tinha
uma:uma aluna que Junior — apresenta uma narrativa intitulada de, segundo De Fina
e Georgakopoulou (2012), segunda histéria: a aluna espacial. Isso acontece,
considerando-se que o participante intenciona mostrar a compreensao do ponto da
historia. Assim, o uso da énfase ao pronunciar a palavra fralda, na linha 354 e da fala
alongada cuida:do, na linha 356 oferecem pistas para o entendimento dos papéis
atribuidos e as relacdes de poder existentes na profissio.

Ao longo da narrativa, Junior nos mostra que ainda ha, segundo Dal’lgna,
Scherer e Silva (2018), “um processo de diferenciagao e posi¢ao”. Isso é expresso a
partir da fala reportada, nas linhas 358 a 359, faz parte das nossas obrigacdes
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enquanto docentes? né:o é que as familias podem ndo gostar tu vai trocar a menina.
No entanto, na linha 360, sim eu vou trocar a menina ndo vou abusar dela, se
posiciona e transforma os papéis atribuidos a ele, pela professora.

Junior, mais adiante, faz uma narrativa contemplando o retorno das criangas
ao presencial, a partir da modalidade de Ensino Hibrido'?, periodo de pds-pandemia,

envolvendo um familiar de educando conforme expresso no excerto 12:

Excerto 12 — “Dai ela respondeu que ela teve uma experiéncia muito ruim com um

professor homem”

423 também entendeu? as questdes das criancas é: esse ano eu
424 lembro agora com esse retorno pro presencial a:

425 primeira:: ... uma mde me mandou um recado no whatsapp
426 tenho até guardado ali me dizendo que: que ela querendo
427 agradecer e me pedir desculpa por toda desconfianca que
428 ela teve de mim ... e eu na hora 1li aquilo e ndo tava

429 entendendo né é: e dai ela disse

430 Vagner: [até entdo ela nunca tinha se pronunciado

431 Jinior: ndo ndo né é: foi o primeiro contato ela nem me conhecia
432 é isso e dai eu di dail eu respondi m&e ndo ndo sei o que
433 que aconteceu mas tu pode falar dai ela respondeu que ela
434 teve uma experiéncia muito ruim com professor homem e ela
435 achava que a filha dela ia ter a mesma experiéncia e pelo
436 contradrio que a guria relatou todas as coisas que tinham
437 feito na escola do banheiro a: alimentacéd:o e falou de

Ao mencionar que uma mae, nas linhas 425 a 428, me mandou um recado no
whatsapp tenho até guardado ali me dizendo que: que ela querendo agradecer e me
pedir desculpa por toda desconfianga que ela teve de mim, revela os processos
culturais que envolvem o conceito de género e a docéncia, conforme Dal’'lgna, Scherer
e Silva (2018). Assim, Junior continua a narrativa, apés o questionamento do

entrevistador, revelando que ndo a conhecia pessoalmente (importante para perceber

10 Entende-se por Ensino Hibrido, conforme Almeida (2020), uma mistura de acdes que ora ocorrem
no espaco on-line e ora no off-line. Além do mais, nessa modalidade ndo se separa os espacos reais
dos virtuais. Ver mais em: Almeida, Geraldo Peganha de. (2020) O Ensino Hibrido: Rotas para a
implantag&o na educacao infantil e no ensino fundamental.

A partir de junho de 2021, de acordo com os protocolos sanitarios, as escolas da rede municipal
envolvidas na pesquisa retomaram suas atividades presenciais e mantiveram as atividades remotas,
ficando sob a responsabilidade de escolha quanto ao acesso por parte das familias.
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uma avaliagdo por parte da personagem, com base nas suas vivéncias). Logo, nas
linhas 434 e 435, ela responde que teve uma experiéncia muito ruim com professor
homem e ela achava que a filha dela ia ter a mesma experiéncia. Essa avaliagao
somente é desfeita quando a crianga retoma as atividades presenciais e relata a mae
as suas experiéncias com aquele docente. A partir do “carater relacional do conceito
de género” abordado por Dal’'lgna, Scherer e Silva (2018), as construgdes de docéncia
sobre o feminino e masculino sao interdependentes, ou seja, nesse contexto, espera-
se que ambos os géneros desempenhem as atividades com o mesmo direcionamento.
E importante lembrar sobre o uso da énfase na palavra todas (linha 436). Ao utiliza-
la, Junior marca suas praticas e com isso uma modificacdo na avaliagao da méae da
crianga.

Embora Junior tenha vivido experiéncias nao gratificantes no inicio de sua
trajetéria como professor da rede, considerou suas vivéncias enquanto crianga. Sua
narrativa apresenta formas linguisticas e nao linguisticas para dar vivéncia aos

acontecimentos e situar o entrevistador, garantindo também uma historiabilidade alta.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando-se as intengdes desta pesquisa, buscou-se ao longo do
percurso, responder de que forma a construgao das identidades docentes masculinas
da Educacao Infantil se constituiu em narrativas orais sobre sua pratica profissional.

A partir da perspectiva linguistica e interacional, analisou-se como os
participantes construiram discursivamente as expectativas e o0s desafios
apresentados no inicio de carreira por meio de suas narrativas. Investigou-se os
posicionamentos discursivos apresentados nas narrativas de docentes e, por fim,
evidenciou-se os elementos linguisticos-discursivos envolvidos na construgéo
identitaria do docente que atua na Educacéo Infantil.

Ao caminhar pela visdo socioconstrucionista do discurso e da identidade com
base nas andlises das praticas discursivas, como aponta Moita Lopes (2001),
acessaram-se os significados dos quais os participantes vivem na vida institucional na
buscando entender como estes se veem e como veem 0s outros que 0os cercam.

As ferramentas analiticas assentaram-se em Ochs e Capps (2001) para a
compreensao das dimensdes das narrativas expressas pelos participantes; Bamberg
(2002) e De Fina (2013), uma vez que apresentam discussdes sobre os niveis de
posicionamentos; Bucholtz e Hall (2005) para as tratativas de identidade. De modo a
contemplar os discursos produzidos, utilizou-se das pistas indexicais desenvolvidas
por Wortham (2001). E, por fim, para tecer sobre género e os processos envolvidos,
utilizou-se o conceito-ferramenta proposto por Dal’'lgna, Scherer e Silva (2018).

Sobre as dimensdes das narrativas, destaca-se a historiabilidade alta
apresentada pelos dois participantes. A partir dela, os participantes demonstraram a
habilidade em transformar eventos do cotidiano profissional em fatos historiaveis.
Logo, tanto Cassio quanto Junior, ao utilizarem estratégias com vistas a
reestruturacdo de perspectivas, centralizam suas narrativas numa ordem causal e
temporal aberta. Outra dimensdo, a postura moral, permitiu visualizar o que a
sociedade, ou parte dela, considera como valoroso aos papéis a serem

desempenhados.
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No que se refere aos niveis de posicionamentos, Cassio e Junior, ao longo das
narrativas, transitam pelos trés niveis de Bamberg (2002). Cassio, no inicio, situa os
personagens de modo a justificar o narrado e aos poucos nos oferece o entendimento
de constituigdo docente. Ja Junior, além de situar os personagens, resgata um
momento de sua vida, situacdo importante para compreender o papel a ser
desempenhado como professor de Educacgao infantil.

Diante do ato de narrar, os participantes evidenciaram as marcas de
constituigdo de identidade. A partir de Bucholtz e Hall (2005), as identidades adquirem
significados com relagao a outras posigdes. Nesse sentido, Cassio e Junior trouxeram
possibilidades de analise, conforme os cinco principios propostos pelas autoras. Para
constituir-se como docente, Cassio ultrapassa os limites ja construidos em sua mente
pela sociedade, avaliando. Junior, por abarcar maior experiéncia profissional, utiliza
uma variedade de indexicais sobre a sua propria identidade assim como as de outros.

Nesse direcionamento, o uso de pistas indexicais de Wortham (2001) facilita a
interpretacdo a respeito de como os participantes se envolveram na interagao.
Exemplos como fala alongada, énfases, uso de verbos para descrever as suas agdes
e as agdes dos personagens foram recorrentes.

Em relagdo as ferramentas utilizadas para discutir as questdes de género,
muito envolventes na constituicdo de identidade dos professores da Educacao Infantil,
ao se olhar para além dos papéis reduzidos pela sociedade, percebeu-se as relacoes
de poder. Responsaveis pela hierarquizagao e classificagdo dentro do proprio espaco
educacional, as redes de poder estiveram presentes nos excertos analisados, a
relembrar, ao narrar suas praticas especificas.

Posto isso, embora os dois participantes tenham mostrado como os processos
de constituicdo de identidade ocorrem, sob a perspectiva linguistica e interacional, n&o
se pode deixar de destacar a relagdo de dependéncia entre identidade e diferenca
marcadas nas narrativas. Conforme Silva (2014, p. 74), enquanto identidade “é
simplesmente aquilo que se é&” e diferenga “aquilo que o outro é”; as duas
simplesmente existem. Assim, as afirma¢des de diferenga evidenciadas ao longo das
analises, somente puderam ser compreendidas na medida em que a relacdo com as
afirmacdes de identidade foram aparecendo. Cassio ao dizer, por exemplo, no excerto
4, nas linhas 142 e 143 eu ndo nao quero ir pro ensino fundamental, nos da uma

definigdo mais precisa sobre o lugar do qual deseja ocupar: a Educagéao Infantil.
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Outro aspecto a ser considerado, segundo Mosquera, Stobaus e Timm (2009,
p. 48) é que “o professor precisa ser visto como um ser humano que, em fungao da
consciéncia de sua condicdo no mundo, também se desenvolve num processo proprio
numa educacgdo em si’. Conforme narra Junior no excerto 11, linhas 365 e 366, ao
considerar ndo ser bem recebido, fez disso possibilidades assim até de resistir de de
estar ali resistindo. Sobre isso, o0 ato de se constituir docente pressupde considerar o
outro, resistindo e opondo-se em determinados momentos, sem quebra-se.

Dessa forma, acreditando ter alcangado os objetivos propostos para esta
pesquisa, pode-se compreender como as pessoas estdo sendo posicionadas no
mundo e contribuir para que outros docentes compreendam o processo de exercer a

docéncia na Educacéo Infantil.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidsde Académica de Pesquisa & Pds-Gradisgio

COMITE DE ETICA EM PESIHNSA
J 0 Comitd g Elica & regponsdvel por Ss3eguar os
U NIS]NGS cilaong Sions de eSS Com Sved UmAanas.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo, que integra a dissertacdo de Mestrado em
Linguistica Aplicada, desemvolvida na Universidade do Vale do Rio dos Sinos por mim, Vagner Moraes Farias,
sob orientacio do Prof. Dr. Caio César Costa Ribeiro Mira, intitulado Como ser homem e professor na
Educacdo Infantil? A construcdo de identidades a partir das narrativas de praticas docentes, tem como
objetivo analisar de que forma as identidades dos professores do génerc masculing se constituem em
narrativas orais sobre sua pratica profissional. Assim, buscamos observar como os participantes, professores
do género masculino atuantes na Educacdo Infantil, expdem discursivamente as expectativas e os desafios
apresentados no inido de carreira; compreender os posicionamentos discursivos que emergem na narrativa
de docentes; analisar os elementos linguisticos-discursivos envolvidos na construcdo identitiria do docente
que atua na Educacdo Infantil. Desta forma, € permitida a sua participacso "de forma autinoma, consciente,
livre e esclarecida”

Para a geracao de dados utilizaremos a gravacdo de audio e video para registrar as entrevistas. Os
dados serao obtidos por meio de entrevista pardalmente estruturada que ocorrera individualmente, em
horario viavel ao participante, estimando uma duracdo de no maximo duas horas, a partir de videoconferéncia
{via Google Meet), de modo a respeitar os protocolos sanitarios exigidos, dada a Pandemia do COVID- 19
(Coronavirus). As entrevistas ooomerdo fora do espago escolar. Todo o material gerado sera utilizado para
posterior analise e guardado para futuras consultas. Assegura-se que os dados gerados e gravados serdo
armazenados e guardados em local sequro, em midia protegida por senha ou mesmo em drives on line, aos
quais s0 o pesquisador podera ter acesso.

Existem riscos envolvidos nesta pesquisa. Eles sSo minimos e envolvern a possibilidade de
identificacio do participante, o que pode ocasionar eventuais constrangimentos profissionais e pessoais em
funcdo da identificacdo dos dados. O pesquisador compromete-se a proteger a identidade dos participantes
e usar nomes ficticios para designar os particdipantes e lugares. Ao perceber qualquer risco ou dano
significativo ao participante da pesquisa, o pesquisador comunicara o fato, imediatamente, ao Sistema CEP
- UNISIMNOS, e avaliara, em carater emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo. Ainda,
lembramos que o Sistema CEP - UNISINGS sera informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso
normal dos estudos por ele aprovados. No entanto, sua contribuicio sera relevante para compreender as
questies de género e identidade que estio envolvidos na atuacdo de professores do género masculing na
educacao infantil.

E importante destacar ainda que:

- Estaremos a disposicio para esclarecimentos sobre a pesquisa e vocé pode fazer contato com o
pesquisador pelo e-mail professormfariasi@gmail.com ou pelo telefone (51) 98625-5058;

- Vocé, como participante, podera ter acesso aos resultados parciais e finais no momento em que
desejarem. Desta forma, terd todo o direito de revisar as transcrictes e excluir pardial ou totalmente a
gravacao, se assim o dessjar.

- Podera desistir da pesquisa a qualguer momento, sem prejuizo algum;

- Podera se sentir desconfortivel durante a participacéo do encontro online.

Meste caso, devera sinalizar para que possamos verificar se @ possivel darmos continuidade 3 pesquisa
e de que forma, ou se sua preferéncia for por desistir de participar.

CEP = UNISINDS
VERSAD APROVADA

Em: 24/05/2021

fw_ Unisings, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 530 Leopoldo  Rio Grande do Sul  Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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LUINIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduacio
COMITE DE ETICA EM PESOLISA

U, 0 Comitd de Elica & responsdvel por S558000Ar 06
UNISINOS culdados éfoas ds pesquisa com seres humanos.

- As imagens e voz ndo serdo exibidas publicamente;

- Sua participacdo no estudo & totalmente voluntaria. Voo pode se recusar a participar ou pode se
retirar, a qualguer momento, sem qualquer penalidade.

Apresentados os objetivos e os esclarecimentos da pesquisa, sera feita a leitura deste TCLE no inicio
da entrevista e a sua participagdo fica confirmada através do seu aceite pelo Google Forms. Sugerimos que
viocé registre um print da tela ou salve o form gerado como um documento que Comprove sua participacao.

Agradeco por sua colaboragdo e interesse no projeto.

Atenciosamente,
Vagner Moraes Farias

Pesquisador Responsavel
Contato: (51) 98625-5058

CEP - UNISINDS
VERSAD APROVADA

Em: 24/05/2021

Ay_ Unisinos, 950  Caixa Postal 275 CEP 93022-D00 530 Leopoldo  Rio Grande do Sul - Brasil
E-mail: cep@unisinos.br Telefone: 3591 1122 ramal 3219
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ANEXO B - CONVENGOES DE TRANSCRIGAO
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Pausa

Fala alongada

Enfase

Sugestao do transcritor

Segmento incompreensivel

Sobreposicao de fala

Risada

Fonte: Marcuschi (2003); Mira (2012, 2016)



	Excerto 02 – “Eu tinha muito medo do que poderia acontecer” 66
	Excerto 03 – “Aí eu comecei a perceber o meu papel” 67
	Excerto 04 – “Não eu não quero ir pro ensino fundamental” 68
	Excerto 05 – “Eu usava aquele uniformezinho” 70
	Excerto 06 – “Daí eu me vi docente... ” 72
	Excerto 07 – “Um corpo estranho, um corpo estranho por quê?” 72
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