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Se eu fosse de fora, o que eu gostaria de ver, ler sobre 0 NEPEMIGRA
seria sobre esse contato que o NEPEMIGRA faz fora dos muros da
universidade. Conseguir reunir todos esses projetos, todos esses GTs que a
gente conseguiu atingir o publico alvo que a gente se propde. Porque
quando a gente esta falando de migracgdo e reflgio, a gente esta falando de
pessoas, mas as vezes fica algo tao tedrico, assim... tipo, a gente 1& muito
sobre migragdes forgadas, sobre refugiados e tal, e ai quando vé a gente
esquece que estamos falando de seres humanos. Entdo, se conseguisse
reunir todas as iniciativas que a gente esta fazendo nos ultimos anos e que
tiveram impacto social, que tiveram impacto extensionista, seria muito
importante. Até para valorizar a universidade, né. Esse pilar da extenséo
que parece que ultimamente ndo estd muito [...] essa coisa de sair dos
muros da universidade eu penso que é a coisa mais importante.
(GRADUANDA 1).



RESUMO

Esta pesquisa investigou processos pedagdgicos que emergem das
experiéncias e praticas do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre
Migracbes da UFRGS (NEPEMIGRA) e suas potencialidades para a formagao da
cidadania em perspectiva global. A escolha do tema deveu-se a compreensao de
que as relagdes dialogicas entre as praticas de pesquisa e extensdo desenvolvidas
pelo NEPEMIGRA podem configurar-se enquanto um processo formativo fortemente
pautado pelo protagonismo estudantil, pela participagcdo e pela coprodugdo do
conhecimento. O objetivo desta pesquisa foi analisar a experiéncia do NEPEMIGRA
a partir das relagdes entre ensino, pesquisa e extensdo para a formacdo da
cidadania em perspectiva global. A Teoria Fundamentada nos Dados, seguindo os
pressupostos de Kathy Charmaz, foi adotada como abordagem para a construgéao de
um estudo guiado pela logica abdutiva, que combinou entrevistas e analises
documentais para responder a seguinte questdo: quais as contribuicbes do
NEPEMIGRA para a formagado da cidadania em perspectiva global? A analise de
dados permitiu compreender as experiéncias e praticas do Nucleo a partir de quatro
dimensdes: a) dimenséo pedagogica; b) dimenséao politica; ¢) dimens&o comunitaria;
d) dimensédo do planejamento processual e interventivo. Da relagdo estabelecida
entre elas, foi possivel concluir que o Nucleo se constitui enquanto movimento de
internacionalizagdo, enquanto exercicio de interagao dialdgica e pratica intercultural;
que as parcerias interinstitucionais e a produg¢ao de conhecimento interdisciplinar se
articulam para promover impacto na formacdo dos estudantes e transformacgao
social; que a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdao € principio
pedagdgico de intervencdo no mundo e incidéncia politica; que a igualdade
epistémica € o pressuposto metodologico para o interconhecimento e que a
mediacado pedagogica construida a partir destes elementos € o que caracteriza a
cidadania em perspectiva global presente no processo de formagdo coletiva

promovido pelo Nucleo.

Palavras-chave: Cidadania global; migragdes; universidade; pesquisa; extensao.



ABSTRACT

This research investigated pedagogical processes that emerge from the
experiences and practices of the Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao sobre
Migracbes da UFRGS (NEPEMIGRA) and their potential for the formation of
citizenship in a global perspective. The choice of theme was due to the
understanding that the dialogic relations between the research and extension
practices developed by NEPEMIGRA can be configured as a training process
strongly guided by student protagonism, participation and co-production of
knowledge. The objective of this research was to analyze the experience of
NEPEMIGRA from the relationship between teaching, research and extension for the
formation of citizenship in a global perspective. The Grounded Theory, following the
assumptions of Kathy Charmaz, was used as an approach for the construction of a
study guided by the abductive logic, which combined interviews and document
analysis to answer the following question: what are the contributions of NEPEMIGRA
to the formation of citizenship in global perspective? Data analysis allowed us to
understand the experiences and practices of the NEPEMIGRA from four dimensions:
a) pedagogical dimension; b) political dimension; c¢) community dimension; d)
dimension of procedural and interventional planning. From the relationship
established between them, it was possible to conclude: NEPEMIGRA is constituted
as an internationalization movement, as an exercise of dialogic interaction and
intercultural practice; inter-institutional partnerships and the production of
interdisciplinary knowledge are articulated to promote impact on student training and
social transformation; the inseparability of teaching-research-extension is a
pedagogical principle of intervention in the world and political incidence; epistemic
equality is the methodological assumption for inter-knowledge and the pedagogical
mediation built from these elements characterizes citizenship in a global perspective

present in the process of collective formation promoted by NEPEMIGRA.

Key words: Global citizenship; migrations; university; research; university extension.



RESUMEN

Este trabajo investigd procesos pedagdgicos que emergen de las
experiencias y practicas del Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extens&o sobre
Migragcbes da UFRGS (NEPEMIGRA) y sus potencialidades para la formacién de la
ciudadania en perspectiva global. La eleccion del tema se debié a la comprensién de
que las relaciones dialdgicas entre las practicas de investigacion y extension
desarrolladas por el NEPEMIGRA pueden configurarse como un proceso de
formacion fuertemente pautado por el protagonismo estudiantil, la participacion y la
coproduccion de conocimiento. El objetivo de esta investigacion fue analizar la
experiencia del NEPEMIGRA a partir de las relaciénes entre docencia, investigacion
y extension para la formacién de ciudadania en una perspectiva global. La Teoria
Fundamentada en los Datos, siguiendo los presupuestos de Kathy Charmaz, fue
adoptada como abordaje para la construcciéon de un estudio guiado por la légica
abductiva, que combind entrevistas y analisis documental para responder a la
siguiente pregunta: ;Cuales son las contribuciones del NEPEMIGRA para la
formacion de la ciudadania en perspectiva global? El anadlisis de datos permitié
comprender las experiencias y practicas del Nucleo desde cuatro dimensiones: a)
dimension pedagogica; b) dimension politica; ¢) dimension comunitaria; d) dimension
de planificacion procesal e interventiva. De la relacion establecida entre ellas, fue
posible concluir que el Nucleo se constituye como un movimiento de
internacionalizacion, como un ejercicio de interaccion dialdégica y practica
intercultural; que las colaboraciones interinstitucionales y la produccion de
conocimiento interdisciplinar se articulan para promover el impacto en la formacion
de los estudiantes y el impacto y la transformacion social; que la inseparabilidad
entre docencia-investigacion-extension es un principio pedagogico de intervencion
en el mundo e incidencia politica; que la igualdad epistémica es el presupuesto
metodoldgico para el interconocimiento y que la mediacion pedagogica construida a
partir de estos elementos es lo que caracteriza la ciudadania en perspectiva global

presente en el proceso de formacién colectiva promovido por el Nucleo.

Palabras clave: Ciudadania global; migraciones; universidad; investigacion;

extension.
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INTRODUGAO

[...] isso tem a ver um pouco com a tese geral do NEPEMIGRA, digamos
assim, de que essa ideia de que existem donos de um lugar, a gente vé
que na histoéria da humanidade ndo é assim, né? A gente sabe que todo
mundo migrou em algum momento da Etidpia, entdo todos os nossos
antecedentes vieram de la, né? E o Mundo continua em movimento, entdo
assim, o fato migratério é um fato da humanidade. A gente é bipede, a
gente caminha, e com isso a gente se desloca e muita gente, né...
(PROFESSOR)

Andarilhar pelo mundo, como explica um dos professores que coordena o
Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensao sobre Migragdes da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, o NEPEMIGRA, é um fato da humanidade. Nés, seres
humanos, nos deslocamos desde muito antes do surgimento da propriedade, do
Estado e da fronteira. “Seja nos paises pobres ou ricos, do Norte ou do Sul global,
nas metropoles, capitais, cidades de porte médio e mesmo em cidades pequenas,
nos bairros centrais ou nas periferias, nas avenidas, ruas e parques, ha a presenga
de migrantes e refugiados.” (PEREIRA, 2020, p.05). Contudo, apesar da
andarilhagem ser uma caracteristica humana e um direito, seu exercicio tem se
tornado, cada vez mais, um privilégio. E curioso que, quanto mais o mundo se
globaliza, quanto mais nos interconectamos por meio das tecnologias de informacéao
e comunicagao, mais dificil € estar fisicamente em um lugar fora de nossa nagéo. Ou
melhor, mais dificil € para determinadas pessoas, vindas de determinados lugares,
entrar “pela porta da frente” e “sentar na sala de visitas” dos Estados nacionais.

Como diferenciar quais migrantes podem ou néo passar pela porta? E como
determinar quem ocupa o “quarto de despejo” e quem frequenta a “sala de visitas”?
“‘Racga” e “pais de origem” parecem ser duas variaveis determinantes nesse processo
- tanto para quem entra, quanto para quem sai. Vivemos hoje um periodo de
crescentes restricdes por parte das politicas estatais a mobilidade humana. No ano
de 2021, em meio a pandemia de COVID-19, o numero de detengdes na fronteira
entre Estados Unidos da América e o México bateu recorde, ultrapassando mais de
1,7 milhdo de pessoas detidas por tentarem entrar pela “porta dos fundos™. Em

menos de trés semanas, mais de 7500 haitianos foram deportados, tendo como

' Em matéria publicada pela Veja, em 20/10/2021. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/mundo/numero-de-detencoes-na-fronteira-entre-eua-e-mexico-bate-recorde-
historico/. Acesso em: 25 fev. 2022,



15

base a regulamentacdo sanitaria que restringe a entrada e permanéncia no pais
durante a pandemia®. Neste inicio de 2022, na Ucrania, o outro extremo: imigrantes
negros, que tentam deixar o pais como refugiados séo impedidos de entrar em trens
ou cruzar a fronteira®.

Esse é um bom exemplo para compreendermos as “‘metaforas da
globalizagdo” das quais fala lanni (2001): a “aldeia global” parece estar realmente
limitando-se a ideia de “fabrica”, a partilha (a um alto custo) da técnica, dos sistemas
de informacgédo e da economia; € uma aldeia que tem se mostrado ser mais global
para maquinas do que para seres humanos. “A utopia da emancipacéao individual e
coletiva, nacional e mundial, parece estar sendo punida com a globalizagédo
tecnocratica, instrumental, mercantil, consumista. A mesma razdo que realiza o
desencantamento do mundo, de modo a emancipa-lo, aliena mais ou menos
inexoravelmente todo o mundo” (IANNI, 2001, p. 23). Aliena porque limita,
literalmente, os lugares e as formas de existéncia, ou seja, impede o exercicio desta
forma de estar no mundo que transcende o viver (FREIRE, 2003). De acordo com
Paulo Freire, “transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sao
exclusividade do existir. O existir é individual, contudo, sé se realiza em relagdo com
outros existentes. Em comunicagcdo com eles” (FREIRE, 2003, p. 49). No contexto
da mobilidade humana, cada vez mais as fronteiras geograficas impedem nossa
comunicagao, nossa acao e intervencao no mundo. Cada vez mais tentamos nos
proteger do outro, limitar seu acesso ao “nosso” mundo.

No século da interconectividade e do encurtamento das distancias, quando
podemos, virtualmente, estar em qualquer parte do mundo em tempo real, nossa
presenca fisica €, novamente (ou ainda), limitada pela nossa origem geografica. O
Norte tem, cada vez mais, fechado as portas para o Sul. Para Sayad (1998), na
medida em que os estudos sobre migragado foram se desenvolvendo, maior era o
foco sobre as auséncias e as fragilidades ocasionadas por esses fluxos, o que
tornou comum abordagens que partiam dos problemas gerados por esses
descolamentos - a auséncia de direitos, a violéncia, a precariedade do trabalho, sdo
alguns dos exemplos de como, intencionalmente ou n&o, o discurso cientifico

auxiliou na construgédo da imigragdo como um risco. A imigracao foi transformada em

2 Disponivel em: https://noticias.r7.com/internacional/mais-de-7500-imigrantes-haitianos-sao-
expulsos-dos-eua-em-18-dias-08102021. Acesso em: 25 fev. 2022.

3 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/mundo/imigrantes-denunciam-racismo-ao-tentar-sair-da-
ucrania/. Acesos em: 4 fev. 2022.
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problema social muito antes de ser um problema socioldgico, diz o autor, isto €, ela
ja surgiu como uma “crise”.

Uma crise que, aparentemente, tem sentido geografico e tempo histoérico
determinado. Até o século XX, quando a Europa era mais origem do que destino das
migragdes, a mobilidade era sinbnimo de desenvolvimento. As consequéncias da
imigragdo eram vistas positivas, pois, dentro da légica colonial, esses paises de

origem “tinham algo a oferecer™

. Ou seja, a colonialidade determina ndo apenas os
fluxos migratdrios, mas as construgdes sociais e cientificas sobre a imigracéo. “Esta
€ outra versdo do etnocentrismo; s6 se conhece 0 que se tem interesse em
conhecer” (SAYAD, 1998, p. 16). Ela se manifesta, assim, na dimensdo do “saber”
(MIGNOLO, 2020). Se a universidade, enquanto instituicdo, € um dos espagos para
a reproducédo da colonialidade do saber, € nela, também, que a resisténcia se
estrutura.

Tanto por meio do ensino, quanto da pesquisa e da extensao, as instituicoes
universitarias ocupam um espacgo de especial relevancia na producao de “saberes
outros” e “praticas outras”, que se contrapdem a retérica colonial acerca da
imigracdo. Segundo o Relatorio Anual das Catedras Sérgio Vieira de Mello, “um dos
compromissos assumidos pela Academia latino-americana € o de expansao da
experiéncia de redes universitarias nas areas de pesquisa, ensino e extensao”
(CATEDRA SEGIO VIEIRA DE MELLO (CSVM), 2021), trazendo a pauta migratéria
para dentro da universidade e propondo um debate critico, que se constitui como
exercicio profundamente necessario nestes tempos em que, cada vez menos, temos
interesse em conhecer o “Outro”.

Em tempos de crescente violéncia e xenofobia, o desinteresse pelo outro e
sua decorrente violéncia ocorrem de diferentes formas. E é ai, na compreenséao
destas formas e na educacédo da comunidade académica como um todo, que entra a
universidade em sua missao constitucional: por meio do “tripé”, da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, as instituicbes tém como objetivo produzir
conhecimento, gerar pensamento critico e organizar e articular saberes de modo a
construir uma sociedade mais justa, democratica e humana (BRASIL, 1996). Uma

sociedade que ndo reproduza as violéncias coloniais, que ndo negue a existéncia do

* Menciono, a titulo de exemplo, o primeiro documento oficial sobre uma politica migratéria no pais,
datado de 1820. O Decreto Real de 16 de margo de 1820 explicita o incentivo a entrada de

“individuos alemaes e aqueles ‘de outros paises’™ em territério nacional. (SIRIANI, 2005).
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“Outro”. Contudo, embora essa “missao” seja um consenso no papel, na pratica a
universidade tem se constituido, ao longo de sua histéria, como um espaco de
reproducao de sabres consolidados e hierarquias; um espaco do “tradicional”, que
enfrenta, neste inicio de século XXI, uma série de crises (SANTOS, 2008).

E dentro deste contexto e com o objetivo de promover didlogos e encontros
entre os muitos “outros” que circulam de forma direta ou indireta pela UFRGS que foi
criado, em 2018, o NEPEMIGRA. O Nucleo

[...] surgiu a partir de compromissos epistémicos que formam, por assim
dizer, a sua estrutura principal, seu agente amalgamador, e que permitiram
a articulacdo de uma rede de atores locais, nacionais e internacionais ao
Nucleo em um rol de atividades, seja de ensino, pesquisa e extensao, seja
de representagéo e articulagdo com agentes da sociedade civil, seja com o
poder publico, seja com organizagbes internacionais. (DOMINGUES;
MARQUES; GONCALVES, 2021, p. 46).

O Nucleo €, entdo, um espaco de construcio e de partilha de sabres por meio
da producdo de conhecimento local, engajado. E um trabalho de equipe
interdisciplinar, dialdgico, criativo, pedagdgico e politico. A pesquisa € um ato e uma
forma de pronunciar o mundo, tem me ensinado o professor Danilo Streck (2005a) e,
assim o sendo, é um exercicio de cidadania. Acredito que o NEPEMIGRA tem, ao
longo de seus quatro anos, pronunciado muitos mundos em um movimento cujo
potencial para a construgdo de uma sociedade onde caibam todos os povos e
linguas - fazendo alusdo ao famoso trecho da “Cuarta Declaracion de la Selva
Lacandona”, publicada em 1996 pelo Exército Zapatista de Libertacdo Nacional —
tem se materializado por meio de a¢des de ensino, pesquisa e extensdo. Tendo
isso em mente, esta pesquisa se desenvolveu a partir da seguinte questao: quais as
contribuicoes do NEPEMIGRA para a formagao da cidadania em perspectiva global?

Para tanto, foi necessario estabelecer como objetivo geral analisar a
experiéncia do NEPEMIGRA a partir das relagdoes entre ensino, pesquisa e
extensao para a formacao da cidadania em perspectiva global. Ao longo dos
seis capitulos que seguem busco responder a questao investigativa e apresentar os
percursos teorico-metodoldégicos que me levaram a construir uma teoria
fundamentada (CHARMAZ, 2009). Inicio a tese com um capitulo de apresentacéo,
onde exponho um contexto geral da minha trajetéria na pesquisa, minhas

motivagdes e o contexto de investigacao.
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O primeiro objetivo especifico, identificar as dimensbées de ensino,
pesquisa e extensdo para a formagao da cidadania em perspectiva global, &
respondido na sequéncia, no segundo capitulo desta tese. Intitulado “Universidade
na sociedade: saberes e experiéncias locais”, o capitulo apresenta, de forma mais
pormenorizada, o NEPEMIGRA, a fim de ampliar a compreensao acerca da
estruturacdo desta constelacdo a partir da descricdo das estrelas vinculadas a
pesquisa e a extensao que a compoem.

O delineamento tedrico-metodologico € apresentado na sequencia, no
capitulo “Principios tedrico-metodoldgicos”. Optei por essa organizagao por entender
que o processo de pesquisa seria melhor compreendido apds a apresentacdo do
contexto geral da universidade e das atividades de pesquisa e extensao
desenvolvidas pelo Nucleo. Aqui ficam explicitos os caminhos que percorri durante
os ultimos dois anos para a construcdo de uma Teoria Fundamentada nos Dados a
partir das experiéncias e praticas do NEPEMIGRA.

No quarto capitulo, “Cuidado epistemoldgico’ e o papel formativo da pesquisa
e da extensdo: o que ha de pedagogico no NEPEMIGRA?” encontram-se as
reflexdes produzidas acerca do segundo objetivo especifico da tese, que busca
caracterizar o NEPEMIGRA como espago pedagdégico a partir das
metodologias utilizadas nas atividades de ensino, pesquisa e extensao; e do
terceiro objetivo especifico, que visa compreender e evidenciar as mediagoes
pedagégicas produzidas dentro do Nucleo. A questdo central aqui € explicitar o
que ha de pedagdgico neste espago; ou seja, como as praticas ali produzidas, em
suas dimensdes epistemologicas e metodologicas, podem  contribuir
pedagogicamente com a formagdo “casa adentro’ e ‘casa afora™, em um
movimento dialégico da universidade com diferentes espagos da sociedade.

Dando continuidade a essas reflexdes, o quinto capitulo “Humanizacéo,
didlogo e bem-viver: conectando os ‘is’ para formar a constelagdo da cidadania em
perspectiva global”’, destina-se a responder como as experiéncias e praticas do
NEPEMIGRA contribuem tedrica e epistemologicamente para uma “compreensao
outra” da cidadania, que dialogue com as epistemologias do Sul e com os estudos

(de)coloniais. Retomando os objetivos, apresento quatro dimensdes que emergiram

° Expressdo utilizada por Juan Garcia Salazar e Catherine Walsh na obra “Pensar

sembrando/sembrar pensando con el abuelo Zenén”, publicada em 2017. A expressio “casa adentro”
refere-se as formas de producdo e circulagdo de conhecimento dentro de grupos especificos;
enquanto “casa afuera” trata das trocas dialdgicas destes conhecimentos em outros contextos.
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das analises: dimensdo pedagogica, dimensdo comunitaria, dimensao politica e
dimens&o do planejamento processual e interventivo, argumentando de que forma
elas perpassam pela cidadania e orientam as discussdes em torno da cidadania em
perspectiva global.

Em um exercicio final de sintese, apresento nas conclusdes aquilo que, a
partir das experiéncias e praticas do NEPEMIGRA, aprendi como sendo “saberes

necessarios”

ao exercicio da cidadania global. Aponto, ainda, caminhos para
possiveis contribuicbes aos processos autoavaliativos e autorreflexivos do Nucleo,
ultimo objetivo especifico estabelecido na tese. Apresento, a seguir, um quadro

sintese dos objetivos e capitulos:

Quadro 1 — Objetivos e capitulos da Tese

Objetivo geral: Analisar a experiéncia do NEPEMIGRA a partir das relagées entre
ensino, pesquisa e extensao para a formagao da cidadania em perspectiva global
Capitulo 1 - Pesquisa e extensdo em
imigracdo: a wiphala, as constelagbes e a
cidadania do bem-viver

Contextualizagdo geral e apresentacdo dos
objetivos

Objetivo especifico 1 - Identificar as dimensdes de
ensino, pesquisa e extensdo para a formacdo da
cidadania em perspectiva global

Capitulo 2 - Universidade na sociedade:
saberes e experiéncias locais

Capitulo 3 - Principios  tedrico-

metodolégicos Apresentacgao do percurso metodologico

Objetivo especifico 2 - Caracterizar o
NEPEMIGRA como espago pedagdgico a partir das
metodologias utilizadas nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao

Objetivo especifico 3 - Compreender e evidenciar
os espagos de mediagdo pedagodgica existentes no
NEPEMIGRA

Objetivo geral. Discussdo em torno das
contribuicbes do NEPEMIGRA para a formagao da
cidadania em perspectiva global.

Capitulo 4 — “Cuidado epistemoldgico” e o
papel formativo da pesquisa e da
extensdo: o que ha de pedagdgico no
NEPEMIGRA?

Capitulo 5 - Humanizagao, dialogo e bem-

viver: conectando os “is” para formar a
constelacdo da cidadania em perspectiva

global
, . Objetivo especifico 4 - Contribuir com os
Capitulo 6 — O que aprendi com o s ~
~ processos de autoavaliagdo e autorreflexdo do
NEPEMIGRA? Reflexdes sobre o processo
; ~ NEPEMIGRA
de pesquisa (Conclusdo) . X
Sintese final

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

® Em alus3o ao subtitulo da obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente”,
publicada por Paulo Freire (1996).
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1 PESQUISA E EXTENSAO EM IMIGRAGAO: DA WIPHALA AS
CONSTELAGOES E A CIDADANIA DO BEM-VIVER

[..] é uma formagdo enquanto ser humano, enquanto entender o0s
processos que nos atravessam como processos que estado ali imanentes
a tudo que a gente ta vivendo, assim, entdo eu acho essencial,
importantissimo. Eu acho que é um processo de formagdo, como tu falou,
constante. Tanto nos encontros com as pessoas, nossas discussoes
semanais, no nosso dia de encontro, nossos GTs se encontram
semanalmente, entdo também é um processo de formagdo conjunta, e
nesses encontros gerais do NEPEMIGRA, onde a gente compartilha as
nossas experiéncias, né, do Carceres’, Anfom®, KOMBIT’, [...] a gente
também vai se formando e vai dialogando. Entdo, acho que ele
[NEPEMIGRA] é transversal, assim, ele afeta todas as instancias da
pratica. Nado tem como nédo haver formagdo enquanto a gente esta nesse
processo. (MESTRANDA 2).

Praxis, enquanto teoria-palavra e agdo', foi um dos primeiros conceitos
mobilizadores com o0s quais me deparei quando iniciei meu contato com as
experiéncias e praticas produzidas no Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao
sobre Migracbes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(NEPEMIGRA/UFRGS). N&o pela suposigao, talvez ébvia ou pouco elaborada, de
que um Nucleo que traz em seu nome as palavras “extensao” e “pesquisa” produz,
de forma natural, esse movimento de acao e reflexdo; mas praxis no sentido de
estar no territério e atuar sobre ele. Percebi que ali existia “praxis” quando passei a
acompanhar, por meio das midias sociais e do site, o que era produzido neste
espaco tdo plural e democratico. Conheci o Nucleo em 2018, por meio da divulgagao
do “I Seminario Estadual sobre Migragédo e Refugio: Impactos da tendéncia global no
Rio Grande do Sul"", no Facebook. Confesso que ndo lembro como cheguei até a

pagina do evento, possivelmente o algoritmo fez com que aparecesse na minha

"0 Projeto Carceres — Experiéncias de encarceramento em processos de deslocamento humano é
desenvolvido no ambito do Grupo de Pesquisa sobre Refugiados, Imigrantes e Geopolitica (GRIGs).
.0 Projeto Anfom — Grupo de Trabalho para a Saude Integral de Imigrantes é desenvolvido em
parceria com o setor Saude do Imigrante/Nucleo de Equidades da Secretaria Municipal de Saude
gSMS), o Projeto Parte de Comunicagao Popular e a Associagéo da Integragdo Social (AINTESO).

O GT KOMBIT — Mutirdo por moradia € um grupo de trabalho vinculado ao NEPEMIGRA.
1% Partindo da compreensao presente na obra de Freire, “a praxis implica a teoria como um conjunto
de ideias capazes de interpretar um dado fenémeno ou momento histérico que, num segundo
momento, leva a um novo enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre 0 mundo e passa a
agir para transformar essa mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e acdo” (ROSSATO,
2018, p. 380).
" Evento anual organizado pelo NEPEMIGRA.
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timeline. Eu demonstrei interesse, curti a pagina do Nucleo e passei, entdo, a
acompanhar as postagens e o site™, a titulo de (in)formagao.

Encontrei a “praxis”, nos convites abertos ao final de cada postagem:
“Gostariamos de ressaltar que as reunidées do Nucleo acontecem nas segundas-
feiras, as 17h, na sala 16 da Faculdade de Ciéncias Econémicas da UFRGS e s&o
abertas ao publico!”, na diversidade das tematicas e dos sujeitos presentes nos
encontros. Percebi a “praxis” no exercicio do registro, que demostra, mais do que
uma pratica de sistematizagdo, a intencionalidade politica da reflexdo sobre a
experiéncia e da partilha de tudo o que é produzido naquele e por aquele espaco,
como € possivel perceber na imagem que segue, onde ha o registro de um encontro

e o0 convite para a participagao nas reunides semanais:

Figura 1 — Matéria publicada no Site do NEPEMIGRA em 25/09/2018

REUNIOES

Debate sobre migracoes politicas forcadas

por Isabella Carpentieri Fublicado 25 de setembro de 2018

| No encontro do NEPEMIGRA do dia 25/9, a Prof.” Dra Teresa
Cristina Schneider Marques, do curso de Ciéncias Sociais da

PUCRS, participou da reunido apresentando seu artigo “O Exilio e

, as Transformacoes de Repertdrios de Acdo Coletiva: A Esquerda
Brasileira no Chile e na Franca (1968-1978)” acerca das migragdes
politicas forcadas, mais especificamente o caso dos exilados brasileiros

durante a Ditadura Militar.

Agradecemos a presenca da Professora, o encontro foi muito

enriquecedor e produtivo. Gostariamos de ressaltar que as
reunides do Nucleo acontecem nas segundas-feras, as 17h, na sala 16 da Faculdade de Ciéncias Econdmicas
da UFRGS e sdo abertas ao publico!

Fonte: NEPEMIGRA (2022).

Meu projeto de tese foi “nascendo” junto com o Nucleo, em uma relagao
indireta. Meu interesse, na época, era aprender com as publicagbes e videos sobre

o0 contexto do cenario migratério no Rio Grande do Sul, uma vez que meus

12 Pagina no Facebook: https://www.facebook.com/nepemigra.

' Site institucional: https://www.ufrgs.br/nepemigra/.

' Os encontros s&o registrados e é disponibilizado no site um informativo sobre cada reunido. Ao
final do relato, € sempre feito um convite ao publico. Apés marco de 2020, em decorréncia da
pandemia de Covid-19, o convite mudou: “A reunido sera por videoconferéncia, pela plataforma
MConf UFRGS e nao é necessario vinculo com a Universidade para participar!”.
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interesses de pesquisa versavam sobre associativismo imigrante e mediagdes
pedagogicas. Eu acompanhava o NEPEMIGRA de longe, sem nunca ter
participado de uma reunido. O Nucleo se constituiu, para mim, como uma referéncia
tedrico-pratica, um exemplo de “boas praticas” para a extensao/comunicagao
universitaria.

Com a pandemia, percebi a necessidade de mudar meu tema de pesquisa. O
contato com os membros da Associacdo com quem pretendia construir o trabalho
investigativo ndo se fazia viavel, ao menos ndo de uma forma que eu julgasse capaz
de dar conta das necessidades metodolégicas da pesquisa. A Associacdo dos
Senegaleses de Sao Leopoldo e Novo Hamburgo (ASSLNH) ja ndo estava mais em
funcionamento, alguns dos fundadores nao moravam mais na regidao, o contato por
WhatsApp se mostrou insuficiente para subsidiar uma pesquisa participativa; os
registros eram poucos, tornando impraticavel o desenvolvimento de uma tese sem o
contato direto com aqueles que viveram o processo de fundagao e trabalho junto a
associagao; somado a isso, e o interesse e a disponibilidade de tempo do coletivo
(que estava cada vez menor) pela sistematizacdo de experiéncias ja nao
justificavam o projeto.

Uma das coisas que aprendi com meu campo durante os primeiros dois anos
do doutorado foi que a “vida” da Associagao sempre esteve diretamente relacionada
com a universidade e que os projetos e programas de extensdo tinham um papel
central na relagao dos imigrantes com as cidades e regides em que viviam. Se, por
um lado, a pandemia inviabilizou meu contato direto com o campo, por outro lado,
ela expandiu minhas perspectivas e me mostrou, de forma mais evidente, o
potencial de um Nucleo ainda jovem, com dois anos de existéncia, enquanto espago
formativo e de construgao desta pesquisa.

As reunides online, as multiplas atividades com transmissdo e a ampliagcédo
dos participantes tornaram as atividades do NEPEMIGRA mais diversas e com mais
alcance. O coletivo a partir do qual se faz pesquisa se mostrou um “espacgo natural”
para o campo empirico da minha investigacdo. O indicio de que a universidade

ocupa um papel central na constru¢cdo de agendas publicas sobre a mobilidade

hle) projeto de qualificacdo de tese apresentado a banca em margo de 2020 tinha como titulo:
“Experiéncias de participacdo e associativismo: a imigragdo enquanto movimento de construgéo da
cidadania global” e objetivava compreender como a educagdo, enquanto processo de mediagao,
encontra-se presente nas associagdes e/ou organizagbes de imigrantes e como esses espagos
contribuem para a formagéao cidada em perspectiva global.
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humana e, também, na produgdo de saberes outros, na tradugéo intercultural® e na
desconstrucdo de imaginarios acerca das populagdes e sujeitos migrantes do Sul
global tornava-se cada vez mais robusto na medida em que eu conhecia e aprendia
mais sobre e com o Nucleo. Surgia um novo desenho de pesquisa, centrado no
papel da universidade, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao em imigragao
e refugio, para a construgdo de uma cidadania em perspectiva global.

Foi com esse horizonte em mente que comecei a encarar o NEPEMIGRA com
“olhos de investigadora”. Iniciei buscando dados, tentando compreender, a partir do
site, como os programas e projetos se estruturavam e articulavam. Na medida em
que compreendia o Nucleo enquanto campo empirico para minha investigagao, ia
associando-o a imagem da wiphala, aquela trama de quadrados com as sete cores
do arco-iris que representa a pluralidade de povos e vozes que resistem, ha mais de
cinco séculos, aos silenciamentos do colonialismo e da colonialidade'. Um simbolo
de identificagdo coletiva que representa a dimensado intercultural e politica do
movimento indigena na América Latina, em especial na Bolivia, Equador e Peru.

De acordo com Ramon Pajuelo (2007, p.150), a wiphala € um exemplo do
fecundo movimento de resgatar tradicdées da milenar cultura andina, criando novos
significados. Ela ocupa um lugar privilegiado na cosmovisdo e, também, nas
producdes intelectuais indigenas. A palavra €& composta por trés termos
provenientes do Aruwa, um povo andino antecessor dos atuais aymaras: a) wi, que
significa aquilo que se pode mover, estender; b) pha, uma substancia divisivel,
multipla; c) la, processo, continuidade.

A wiphala poderia ser uma metafora para representar um coletivo que se
propde a juntar, conectar saberes e histérias de/em transito por meio do ensino, da
pesquisa e da extensdo: os quadrados que formam o todo, a integralidade na
pluralidade de cores. Um mosaico cultural que simboliza a pluralidade latino-
ameircana. Pensando neste simbolo e seus significados, lembrei, da publicagado
“Global Citizenship Education: Taking it local” (ORGANIZACAO DAS NACOES

'® Uso o termo em referéncia ao trabalho formativo de extensao realizado pelo GT Anfom, vinculado
ao NEPEMIGRA, que formou tradutoras interculturais que atuaram na elaboragao de informativos
bilingues para a populagao haitiana residente no municipio de Porto Alegre.

" Parto das concepgdes de Anibal Quijano(2005), que, conjuntamente com pesquisadores do
coletivo Modernidad/Colonialiad, compreende que a colonialidade representa a dominacgdo do poder,
do ser e do conhecimento que persistiu ao colonialismo. Ela € um fenémeno histérico duradouro e
muito mais complexo, no qual as naturalizagbes hierarquicas, num primeiro momento centradas na
nogao de “raga”, sao estendidas para novas categorias, como o territério, a cultura, a classe social, a
concepgao politico-epistémica, etc.
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UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA (UNESCO), 2018), que
apresenta, um “tour” pelo mundo por meio de conceitos locais, entre os quais estao
o “buen-vivir’ (Bolivia) e o Sumak Kawsay (Equador). Poderia eu, por este caminho,
ter construido a pesquisa. E uma légica vélida, chamada de dedugdo. Vejamos os
passos: 1) iniciar o trabalho com um conceito a ser desenvolvido - a cidadania
global; 2) escolher um espago que, ao meu ver, permita aproximagdes com o tema,
que favoreca a pesquisa; 3) a partir dos meus referenciais teorico-epistemoldgicos
analisar este espaco e criar uma metafora que, aos meus olhos, o explique; 4)
qualificar o argumento relacionando a metafora e meus referenciais com um
arcaboucgo tedrico consolidado, de um agéncia internacional que, ndo s6 tem se
constituido como base para as discussbes em torno do tema, como, também, é
mundialmente reconhecida como agente de promogao e regulagdo da educagao e
da cidadania. Esses s&o passos da logica hipotético-dedutiva.

Mas, a wiphala ndo explica o NEPEMIGRA. Poderia, mas nao explica. Ela
nao explica porque, em nenhum momento durante o processo de pesquisa eu
encontrei um indicio de que o Nucleo se entendia desta forma. O NEPEMIGRA é
uma constelagdo, porque essa foi a definicdo que eu ouvi na primeira reunido do
Nucleo em que participei e, desde entdo, essa ideia foi repetida diversas vezes: “o
Fabian' sempre fala no NEPEMIGRA como constelagbes e acho que é excelente
pensar assim mesmo, como constelagdes. Entdo, tem ramificagbes com vida
prépria, cada GT tem vida prépria [...]", disse a professora entrevistada. O Nucleo “é
uma constelacao; o professor Fabian sempre diz isso, que € uma constelacdo onde
as coisas se conectam”, me explicou uma aluna extensionista™. “Tem essa ideia de
constelagéo [...]”, falou uma orientanda de pds-graduagéo®. O NEPEMIGRA é uma
constelagdo porque € isso que me dizem as pessoas e os dados que foram
construidos a partir das suas experiéncias. E € a partir da escuta que se desenvolve
a légica abdutiva e se constréi uma Teoria Fundamentada nos Dados (CHARMAZ,
2009) — a proposta metodolégica adotada neste trabalho.

E como é potente a metafora da constelagao! As constelagdes ndo podem ser
vistas da mesma forma em diferentes lugares do mundo, e por isso elas serviram por

muito tempo (e ainda servem) como auxiliares na localizagdo no tempo e no espaco.

'® Professor coordenador do NEPEMIGRA. Coordena o Grupo de Pesquisa sobre Refugiados

Imigrantes e Geopolitica (GRIGs) e é um dos professores fundadores do Nucleo.
° Ao longo do trabalho sera identificada como GRADUANDA1.
2 Ao longo do trabalho sera identificada como MESTRANDA 2.
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Elas se expandem, se modificam e variam de acordo com a cultura e regido. Nos
temos uma rica, porém pouco conhecida, tradigdo astrologica na América Latina. Por
aqui, os povos originarios organizavam a vida em sociedade a partir de constelagbes
préprias, relacionadas com sua histéria e sua cultura: a Ema, a Anta, o Homem
velho, por exemplo, sao constelacbes completamente distintas daquelas
classificadas pela “astrologia ocidental”. Assim, pensar a constelagdo como metafora
significa compreender as multiplas partes que compdéem o todo; as incontaveis
possibilidades de ampliacédo, ramificacdo; a capacidade de localizar-se no tempo e
no espaco; e, também, que, quando vistas do Sul, existem possibilidades outras de
conectar e nomear as estrelas, atribuindo sentido préprio.

E eu guio meu trabalho pela metafora da constelagao (que, ao longo da tese
me ajuda a compreender a metodologia, o Nucleo e a universidade enquanto
instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo), porque a légica que me move, que
estrutura meu pensamento e minha escrita ndo parte da deducédo, mas da abducao.
Partindo da abduc¢ao, eu parto do dado, daquilo que o campo me diz.

No exercicio abdutivo é preciso questionar o porqué de buscar nas teorias e
praticas que perpassam pelo NEPEMIGRA sentidos que me ajudem a compreender
o significado de “cidadania global”. Uma das razdes que me motivou a pesquisar a
tematica das migragdes foi porque na ultima década temos vivido novos fluxos de
mobilidade humana no Brasil e com cada vez mais frequéncia nos deparamos com
corpos vindos do Sul do mundo. Corpos cuja historia, lingua e cultura muitas vezes
nao compdem nosso imaginario quando pensamos sobre a imigragdo, em especial
no Estado do Rio Grande do Sul.

Somos, enquanto brasileiros e brasileiras sul-riograndenses, fruto de
procesos de migragcdo. Como lembrou o NEPEMIGRA em uma carta aberta a
comunidade® publicada em 2018, em decorrencia de declaragdes xenofdbicas feitas
durante o processo eleitoral, “paises como o Brasil foram e sao formados
majoritariamente por imigrantes — africanos, europeus, asiaticos — e a diversidade
dai advinda € uma das principais riquezas de nosso pais” (NEPEMIGRA, 2018).
Contudo, como a carta evidencia, nossas herangas coloniais influenciam

diretamente na forma como essa diversidade se constitui e nos significados

2! Carta aberta a comunidade, de 10 de outubro de 2018. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/nepemigra/2018/10/10/carta-aberta-a-comunidade/. Acesso em: 27 fev. 2022.
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implicitos que atribuimos a cor, a regido e a lingua daqueles e daquelas que se
deslocam interna e externamente pelo Brasil.

Nao ha como separar o debate em torno das migragcbes contemporaneas —
esse fluxo de haitianos, venezuelanos, senegaleses e sirios que vem se
intensificando desde 2010 em nosso pais — de uma discussao séria sobre educacéao
como um ato de liberdade e de humanizagdo. Ndo ha como negar esses corpos,
negar sua presenga e agao no mundo. E ndo ha como negar a necessidade urgente
de nos educarmos para melhor agirmos no mundo e para melhor agirmos com as
outras pessoas que fazem parte do mundo. Em contrapartida, ndo ha como
nergarmos, também, que nossa histéria € uma histéria de negacdo. Negamos a
muitos humanos a humanidade e negamos a n6s mesmos essa negacao. E €, em
grande medida, de nossas negagdes que surge a necessidade de discutirmos
‘cidadania”. Ndo uma cidadania formal, uma cidadania de acesso a direitos, ao
exercicio do poder soberano do povo nas sociedades democraticas, como diriam os
contratualistas; mas uma cidadania como “apropriagao da realidade para nela atuar,
participando conscientemente em favor da emancipacao” (HERBERT, 2018, p.77),
uma cidadania que “ndo se encontra restrita ao individuo. A cidadania se manifesta
por meio das relagbes sociais, do exercicio de produzir coletividade [...] pela
participagéo transformadora da sociedade” (p. 78).

Partindo desta compreensao e de um contexto de novos transitos de histoérias,

experiéncias e culturas, parece necessario adjetivar a cidadania de forma a tentar

22»
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compreender o que caracteriza “ser gente*”, gente que s “é gente” com os outros.
Sera que o que caracteriza a cidadania é “ser gente”? E como “ser gente” pode me
auxiliar a “bem-viver” (ou viver bem, ou produzir vida boa)? Talvez “global” ndo seja
o adjetivo mais adequado para qualificar uma “cidadania do bem-viver’, mas ele se
constitui como um léxico que tem ganhado cada vez mais forca e espago nas
agendas sobre a “educagédo para/no século XXI”. Um Iéxico que orienta politicas
internas e externas. Por isso, me parece politicamente necessario atribuir sentido ao

adjetivo a partir de experiéncias coletivas locais. Experiéncias que promovem a

% Recorro aqui a Freire (1996, p. 59-60): “gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. [...] gosto de ser
gente porque, como tal, percebo afinal que a construgdo de minha presenga no mundo, que nao se
faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo se compreende fora da tensio
entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente. [...] O fato de me
perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa posigdo em face do mundo que nao
€ de quem nada tem a ver com ele”.
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participagéo, que sédo formativas, que colocam em dialogo as distintas trajetorias que
se cruzam pela nossa realidade. Experiéncias que encontrei no NEPEMIGRA.

Por que reconceituar ou readjetivar a cidadania? Por que “bem-viver’?
Primeiro, e mais importante, porque o Nucleo me levou a isso. A tese ja tinha, por si
s6, a proposta de discutir o conceito de cidadania global, mas a necessidade de
reconceituar ou readjetivar o termo foi reafirmada nas conversas que tive. A
percepcao da cidadania como um conceito eurocéntrico, fixo, incapaz de atribuir
sentido as necessidades desses sujeitos subalternos, do Sul, foi reafirmada. E a
partir deste tensionamento €, portanto, um dever da pesquisa colocar em suspensao
0 que se entende por cidadania e o que significa uma “perspectiva global”.

Segundo porque “viver bem” foi um termo que surgiu em diferentes dialogos
com os participantes do Nucleo. Uma aluna, vinculada a Catedra Sérgio Vieira de
Mello e ao Projeto Anfom me disse que “o NEPEMIGRA é um espaco de viver bem”
(GRADUANDA 5); enquanto a professora menciona que “talvez falar em cidadania
nao seja o suficiente [...] talvez a gente deva falar de uma outra coisa, de bem-viver,
talvez de vida boa”. E terceiro, pois “bem-viver” € uma concep¢ao de mundo, uma
cosmovisdo proveniente aqui da América Latina, presente em diversas culturas
indigenas. Bem-viver ndo tem uma concepgdo unica, ndo é um conceito, € uma
forma de ver e viver o mundo cuja esséncia perpassa pela integralidade da vida e
pela comunidade. Entender o que significa “viver bem” ou “vida boa” para o Nucleo e
como isso esta presente em suas agdes e reflexdes se mostrou um caminho para
compreender possiveis formas de adjetivar a cidadania.

Até agora eu expliquei o porqué de duas expressdes que constam no titulo
deste trabalho: a constelagao e a cidadania global. Antes de dar continuidade a esta
apresentacao, € preciso explicar mais uma, a mobilidade humana. Por que
mobilidade humana e n&o imigragdo? Porque, como eu aprendi com uma integrante
do GT KOMBIT? com quem conversei, a mobilidade humana abarca varios povos
em deslocamento e varios tipos de deslocamento: povos originairos, imigrantes,
refugiados, apatridas e exilados, por exemplo. Também, a mobilidade humana pode
ser um movimento individual ou coletivo (populagées em mobilidade). A mobilidade
humana, diz Rotta (2020, p.178) é “um fendbmeno multifacetado e tdo amplo quanto

o espectro de cores projetado quando um prisma € atingido por um feixe de luz”. Em

% GT KOMBIT — Mutirdo por Moradia é um dos grupos de trabalho vinculados ao NEPEMIGRA.
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suas distintas frentes de trabalho e nos diferentes espacos que ocupa, compreendo
que o NEPEMIGRA é atravessado e atravessa diversas cores deste feixe, por
diversas formas de mobilidade. O Nucleo traz em seu nome “migragdes”, por que,
entdo optar por “mobilidade humana”? Porque compreendi, a partir das conversas,

das reunides que

Tem uma abordagem diferenciada ai também... eu tenho muita
preocupacdo de abordar ndo por essas palavras tradicionais “migragéo,
refugio”, mas de condicionar essas palavras, de falar em ‘povos em
deslocamento”, porque quando a gente fala em imigragcdo parece que tem
um emigrante, alguéem que sai daqui e imigra para o Brasil e deu,
terminou, né... Quando, na verdade, é a gente que tem o desejo de fixar
aquela pessoa, de dizer de onde ela veio, quando a maioria ndo nem veio
do Haiti, veio da Republica Dominicana, que ja era sua segunda parada,
passou pelo Brasil, esta pensando em ir para o México, ... ou seja, tem
uma vida em diaspora ai sendo planejada. (PROFESSORA).

Aprendi, assim, que “mobilidade humana” é um termo abrangente, que da
conta de forma mais satisfatéria dos movimentos diasporicos. Tendo localizado
essas questdes iniciais, referentes a minha trajetéria para chegar ao campo e aos
sentidos do titulo deste trabalho, € preciso apresentar, em linhas gerais, o que € o
Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao sobre Migragdes, como ele se estrutura e
quais meus objetivos com essa pesquisa. Nos topicos que seguem me dedico a esta
apresentacao e a uma contextualizacdo geral do cenario das migragdes da ultima
década aqui no Estado do Rio Grande do Sul. Ao longo do texto sera possivel
localizar as justificativas que fundamentam a realizacdo do estudo, bem como o
lugar tedrico-epistemoldgico de onde falo, somando voz aos discursos que vem

sendo produzidos no Nucleo.

1.1 Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao sobre Migragoes da UFRGS: uma

breve apresentagao

O NEPEMIGRA surge das articulagdes existentes entre projetos de pesquisa
e extensao que ja vinham se desenvolvondo na Universidade. A primeira matéria

publicada no site do Nucleo, no dia 19 de maio de 2018, diz o seguinte:

O Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Migragdes
(NEPEMIGRA) surgiu em 2018 com o intuito de coordenar diversas
atividades de extensdo e pesquisa realizadas na UFRGS, relacionadas aos



29

fendmenos contemporaneos da migragao, entre elas o GRIGs, a Catedra
Sérgio Vieira de Mello-UFRGS e o Grupo de Assessoria a Imigrantes e a
Refugiados (GAIRE). Assim, a criagdo do Nucleo pretende vincular esses
grupos e projetos de pesquisa de forma a aglutinar e solidificar o
conhecimento produzido, além de possibilitar o intercambio entre
pesquisadores das mais variadas areas de conhecimento. (NEPEMIGRA,
2018).

O Grupo de Assessoria a Imigrantes e a Refugiados (GAIRE) €, dentre os trés
projetos que se articularam na fundagdo do Nucleo, o mais antigo. Comegou a ser
idealizado em 2006 como grupo de estudos e no ano seguinte passou a atuar na
assessoria de refugiados. O GAIRE é um grupo de extensao vinculado ao Servigo
de Assessoria Juridica Universitaria (SAJU), projeto de extensdo da Faculdade de
Direito da UFRGS. Em uma das conversas que tive com uma aluna de servigo social
que integra o Grupo, ela me explicou que o trabalho desenvolvido € interdisciplinar e
extrapola, em muito, a dimenséo juridica. Nas palavras da extensionista, “cada vez
mais o grupo vem se pluralizando e se diversificando justamente na ideia de que a
gente promova também uma assessoria psicossocial [...] que va olhar esses sujeitos
por inteiro” (GRADUANDA 4).

Para além da perspectiva da integralidade e da interdisciplinaridade, outras
caracteristicas apontadas pela graduanda s&o: o protagonismo estudantil, a
horizontalidade na organizagdo do Grupo, uma vez que “sdo os estudantes que
tocam os espacos, os projetos, que coordenam”; e a perspectiva critica que orienta o
trabalho. O GAIRE, diz ela, “é um projeto de extensdo de uma universidade publica
que tem toda uma perspectiva critica, [a partir da qual] a gente busca estar fazendo
uma atuacado também com esse entendimento de nao colocar os assistidos nesse
lugar de objeto ou de pena”. Nos ultimos quatorze anos, o grupo desenvolveu
diferentes projetos, em articulagdo com associagcbes, cooperativas, coletivos,
servigos do poder publico e privado.

As experiéncias do GAIRE ajudaram a fomentar o desenvolvimento de outros
espacos de discussdo e atuacao em torno da tematica da imigragao e do refugio,
dentre eles a Catedra Sérgio Antdnio Vieira de Mello (CSVM-UFRGS) e o Grupo de
Pesquisa sobre Refugiados Imigrantes e Geopolitica (GRIGs). A Catedra nasce em
2013, a partir articulagdo de discentes e docentes da area do Direito Internacional
envolvidos com a tematica do refugio. Dentre os estudantes, estavam discentes
vinculados ao GAIRE, que ja havia se consolidado como servigo de referéncia no

atendimento psicossocial e juridico a imigrantes e refugiados. Atuando de forma
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interdisciplinar por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensao, a CSVM conta
com membros da area do Direito, de Letras, das Relacbes Internacionais, da

Economia, da Educacao e da Antropologia, que participam e colaboram

[...] no fortalecimento das redes de apoio a migrantes e refugiados, seja por
meio de agdes e eventos na prépria universidade, seja acompanhando as
reunibes dos Comités Estadual e Municipal de Atencdo a Migrantes,
Refugiados, Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas (COMIRAT-RS e
COMIRATPOA). (BAGGIO; GONGALVES, 2020, p.134).

Dentre as atividades desenvolvidas, é possivel destacar: a participagdo no
projeto de pesquisa nacional “Perfil Socioeconédmico dos refugiados no Brasil —
subsidios para a elaboragao de politicas”, concebido e financiado parcialmente pelo
Alto Comissariado das Nag¢des Unidas do Brasil (ACNUR) e composto por
pesquisadores e pesquisadoras de oito Catedras vinculadas a universidades
brasileiras; a participagao no processo de construgdo dos editais para ingresso de
refugiados; e a organizagao do “I Encontro Gaucho Sobre Migracdo e Refugio:
impactos da tendéncia global na regido”.

O Grupo de Pesquisa sobre Refugiados Imigrantes e Geopolitica (GRIGs), foi
fundado no ano de 2015, respondendo a uma provocacao feita por um dos
professores do curso de Relagbes Internacionais aos discentes. Segundo o relato
publicado em 07 de dezembro de 2020*, escrito por Joana Soares Cordeiro Lopes,
uma das integrantes fundadoras do grupo, em alusdo ao seu quinto aniversario,
mobilizado pelas questdes “o que ndés, como graduandos de Relagbes
Internacionais, poderiamos fazer sobre essa situagdo global tao séria?
Continuariamos apenas como expectadores?”, feitas em aula pelo professor Fabian
Domingues, durante discussdes acerca das tragédias sofridas por “[...] milhares de
sirios, afegados, somalis e sul-sudaneses que se arriscavam em travessias
extremamente perigosas”, como o emblematico caso do afogamento de Alan Kurdi,
cuja foto sensibilizou o mundo inteiro®, um grupo de discentes resolveu se inteirar
das acgdes, programas e projetos existentes na Universidade que tratavam da

tematica das migragdes.

# Texto encontra-se disponivel no link: https://www.ufrgs.br/nepemigra/2020/12/07/5-anos-do-grigs/.
Acesso em: 4 fev. 2022.

5 Alan, um menino sirio de trés anos vitima de afogamento apdés a embarcacdo em que estava
naufragar, foi encontrado morto na praia de Ali Hoca, em Bodrum/Turquia. A foto de seu corpo na
areia foi amplamente divulgada pelo mundo, tornando-se um simbolo da “crise imigratéria”. Mais
informagdes em:  www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150903 aylan_historia_canada_fd.
Acesso em: 28 fev. 2022.
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Um grupo de alunos interessados se mobilizou para transformar aquela
provocagao em acgao. Foi ai que conhecemos melhor o Grupo de
Assessoria a Imigrantes e a Refugiados (GAIRE), a Igreja Pompeia e
algumas iniciativas ja em funcionamento na universidade e na cidade de
Porto Alegre. A ideia do grupo foi entdo de complementar as atividades da
UFRGS na tematica de migracgao e refugio, pensando em atuar numa area
menos desenvolvida até entdo: a pesquisa. Decidimos focar na produgéo de
conteludo académico de qualidade a fim de desmistificar os tantos
esteredtipos relacionados a migragéo nos dias de hoje. (LOPES, 2020).

O GRIGS ja nasce com trés caracteristicas marcantes e pouco usuais para
um Grupo de Pesquisa: a) parte de discussdes em sala de aula; b) se organiza em
torno da mobilizacdo de alunas e alunos; c) se constitui na intersecgcdo com um
Projeto de Extensdo e com instituigdes do municipio de Porto Alegre. Estes trés
indicios, que evidenciam a concretude da articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, também sao encontrados no GAIRE e na CSVM. O professor coordenador
do GRIGs e do Nucleo conta como se constituiu a parceria entre os projetos.

Segundo ele, foi

Demanda dos alunos um grupo de pesquisa. Ai o objetivo era fazer
pesquisa e apresentar no Saldo de Iniciagdo Cientifica. Entao, a gente,
todos os anos, desde 2016, [...] tem pesquisas que vdo para o Saldo. E
eu valorizo, eu acho que isso é interessante e importante. E ai, hum
desses Salbes, a professora Verbnica era a arguidora, porque também, o
que acontece € que n&o tinha area, nao tinha quem articulasse essa area
dentro da UFRGS, entdo ndo tinha mesa, ta? Ai, até comecgar as
primeiras mesas especificas sobre o tema, professores para avaliar 0s
trabalhos [...] foi s6 em 2017 e ela ndo era professora da UFRGS ainda
[...] no ano seguinte, ela foi aprovada no concurso e logo nos primeiros
dias que ela chegou na Faculdade, a gente conversou, porque a gente se
conheceu la no Saldo de Iniciagdo Cientifica, e convidei ela para fazer
parte do GRIGs, que era o grupo de pesquisa. E a gente tocou uma
parceria. Ela era coordenadora da Catedra Sérgio Vieira de Mello junto
com a professora Roberta. E a professora Roberta tocava o GAIRE [...] Ai
chegou no final do ano de 2017, a Verbnica [falou] “quem sabe a gente
néo faz um nucleo, colocando essas trés coisas para trabalhar junto?”
Porque o GRIGs era um grupo de pesquisa, a Catedra tem mais uma
dimensao institucional que articula com outras universidades, faz redes,
trabalhos com o ACNUR, atua com as relagbes internacionais, enfim, tem
um outro nivel de articulagdo e o GAIRE faz o atendimento direto. Entéo,
desde o inicio, tem essa ideia de fazer pesquisa e extenséao.
(PROFESSOR).

E é desta articulagdo, fortemente marcada pelo protagonismo estudantil e
pela interdisciplinaridade que se desenvolve o0 NEPEMIGRA. Desde 2018 o Nucleo

estd em constante expansdo. As atividades, os projetos e grupos de trabalho
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organizados desde entdo serdo descritos em profundidade no segundo capitulo

desta tese, intitulado “Universidade na sociedade: saberes e experiéncias locais”.

1.2 A migragao vista pelo Sul

Se existem consensos em torno da tematica migratoria, um deles é que o
mundo vive hoje o mais intenso fluxo de deslocamentos humanos desde a Il Guerra
Mundial. Essa afirmagdo tem circulado na televisdo, em jornais e em produgdes
cientificas desde 2013*, quando o ACNUR divulgou dados de que se atingiu a
marca de 51,6 milhdes de pessoas refugiadas ao redor do planeta. Em 2020, 281
milhdes de pessoas viviam fora de sua terra natal, dos quais 82,4 milhdes se
deslocaram involuntariamente, seja por conflitos, violéncia, violagdes de direitos
humanos ou outras formas de desumanizagao, e 26,4 milhdes sao refugiados. Estes
deslocamentos forgados sao prioritariamente de paises do Sul Global - como Siria,
Venezuela, Afeganistdo, Suddo do Sul, entre outros — para outros paises do Sul
Global, como Turquia, Paquistdo, Uganda e, em menores proporgdes, Brasil.

Desde 2010 o Brasil passou a, juntamente com fluxos de emigracgao, tornar-se
um pais de destino para estes imigrantes, pessoas em deslocamento desde
diferentes paises, como haitianos, senegaleses, congoleses e, mais recentemente,
venezuelanos®”. No relatério do Observatério das Migragdes Internacionais
(OBMigra), publicado em 2021, Leonardo Cavalcanti destaca que, se na primeira
metade da década de 2010 os imigrantes vinham para o pais de diferentes regides
do Sul Global, na segunda metade os deslocamentos sao prioritariamente de paises

latino-americanos. Segundo ele,

[...] na segunda metade da década, os imigrantes haitianos e venezuelanos
foram responsaveis pela consolidagdo da imigragao latino-americana e
caribenha como principais lugares de origem dos imigrantes no Brasil.
Dessa forma, é possivel pensar que, diferentemente, do periodo 2010-2015,
marcado por importantes fluxos do Sul Global, parece haver, nos ultimos
anos, uma consolidagcdo de latino-americanos e caribenhos no Brasil.
(CAVALCANTI, 2021, p. 14).

% A titulo de exemplo cito a matéria produzida pela BBC, que faz referéncia direta aos dados
disponibilizados pela ACNUR em 2013 (https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/06/
140619 _refugiados_entrevista_hb), ao trabalho de Oliveira (2020), publicado na edi¢do especial da
Revista Limiares de 2020 (https://www.ufrgs.br/grigs/wp-content/uploads/2020/12/v.-3-n.-esp.-.pdf) e
a dissertacdo de Azevedo (2020), que faz mengao direta aos dados publicados pela ACNUR em
2019.

2T “possivel”, pois para muitos imigrantes o Brasil € um “corredor”, um pais de transito e ndo um
destino final.
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Essa consolidagcdo também parece se mostrar perceptivel no Rio Grande do
Sul, embora tragar um perfil da imigracdo no Rio Grande do Sul ndo seja tarefa facil.
Na realidade, ndo é uma tarefa facil estabelecer indicadores e dados sobre
mobilidade humana em nivel global, nacional ou regional, uma vez que nao existem
sistemas padronizados ou unificados para tal, fazendo com que a produgcao desses
dados e a partilha sejam limitadas, o que, por consequéncia, limita, também, a
precisdo. Contudo, no caso do nosso Estado, gerar dados com algum grau de
precisdo € uma tarefa impossivel, pois ndo ha uma base de dados que reuna as
informagdes de todos os imigrantes internacionais que aqui chegam.

Isto tem um impacto direto na elaboragao de politicas publicas, de pesquisas
e na atuacao de outros setores da sociedade, dentre os quais esta a universidade,
por exemplo. Sem indicadores adequados, a elaboracdo de projetos e programas
pelas instituigdes torna-se mais dificultosa e acaba sendo direcionada a um trabalho
muito mais voltado a reposta de demandas emergenciais, do que a um planejamento
prévio na construcado de acgdes, projetos e politicas direcionadas aos publicos e as
necessidades que os indicadores apontam.

Em junho de 2021, o Departamento de Economia e Estatistica da Secretaria
Estadual de Planejamento, Governanga e Gestao publicou uma Nota Técnica®® onde
apresentava informagdes sobre o perfil dos imigrantes no Rio Grande do Sul entre
janeiro de 2018 e janeiro de 2021. Os dados foram produzidos a partir do Sistema
de Registro Nacional Migratério (RNM/Sismigra), da Relagdo Anual de Informagdes
Sociais (RAIS), e do Cadastro Unico (CadUnico). Tendo em vista que as trés
plataformas estdo voltadas para publicos diferentes — o Sismigra é um sistema de
registros da Policia Federal, obrigatorio para imigrantes com visto humanitario ou
autorizacao de residéncia; a RAIS € uma base vinculada ao Ministério do Trabalho,
a partir da qual é possivel elaborar estatisticas referentes ao mercado formal de
trabalho; o CadUnico é o sistema que retne dados sobre aqueles e aquelas em
situagdo de vulnerabilidade social, que estdo cadastrados em Servigcos ou
Programas Sociais - ndo € possivel cruzar os dados em um esfor¢co de construir um
panorama mais proximo a realidade.

A propria Nota, produzida pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul

(2021, p. 1), ressalta a impossibilidade de precisdo dos dados ao afirmar que

% Nota Técnica n° 40. Disponivel em: https://www.estado.rs.gov.br/upload/arquivos//nota-tecnica-
perfil-dos-imigrantes-do-rs.pdf. Acesso em: 28 fev. 2022.



34

“‘nenhuma dessas bases tem informagao suficiente para cobrir todos os imigrantes
que vieram a residir no nosso Estado, nos ultimos anos, porém, a soma de todas
elas pode permitir uma ideia aproximada da situagdo dessas pessoas”. N&o
bastasse isso, com a pandemia de Covid-19 e a suspensdo temporaria dos
atendimentos por diversos 6rgaos publicos, os registros ao longo do ano de 2020
(que sado comparativamente menores aos de 2018 e 2019), podem ter sido afetados.

Os diferentes perfis fornecidos pelas trés bases de dados evidenciam ao
menos trés aspectos: a) ha um crescimento exponencial no fluxo migratério
internacional no Rio Grande do Sul, que € prioritariamente de homens, jovens e
vindos de paises do Sul Global; b) a populagé&o se concentra na capital; c) racismo e
xenofobia sao interseccionais e estdo diretamente relacionados ao desenvolvimento
da vida dessas populagbes em deslocamento, as condi¢gdes de vulnerabilidade
social por elas enfrentadas, bem como ao (in)acesso aos servigos publicos.

Como é possivel perceber esses indicios? Primeiro, porque os dados do
Sismigra apontam um aumento de 200 registros no ano de 2013, para 10.931 no
ano de 2019; ainda que em proporgdes diferentes, as outras bases também
demonstram aumento de registros. Segundo, porque nas trés plataformas Haiti,
Venezuela, Uruguai e Senegal sdo, respectivamente, os paises com maior numero
de registros. Na capital, onde a concentragdo percentual de imigrantes € mais
elevada, de acordo com as trés bases, o CadUnico registra, proporcionalmente,
mais imigrantes do que nao imigrantes — o que significa que ha mais imigrantes
vivendo em condi¢ées de vulnerabilidade social (e, neste sentido, € importante
ressaltar que o acesso as informagdes sobre a existéncia do Sistema Unico de
Assisténcia Social é restrito e representa uma barreira que alarga a desigualdade
entre imigrantes).

E impossivel desconsiderar, neste sentido, os impactos da pandemia de
COVID-19 nas vidas destas pessoas. O presidente da Associagdo de Integragao
Social (AINTESO), James Charles®, relata as dificuldades no acesso a direitos e a
servicos pela populacdo migrante haitiana no estado do Rio Grande do Sul.
Acontece que, na situagdo pandémica, muitos migrantes e refugiados foram

desligados de seus empregos e nao conseguiram os beneficios da assisténcia

*  Matéria publicada no site Brasil de Fato em 28 de junho de 2020. Disponivel em:

https://www.brasildefato.com.br/2020/06/28/sem-politicas-publicas-efetivas-imigrantes-sobrevivem-da-
solidariedade
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social, apenas sobrevivendo com a entrega de cestas basicas. Para além da perda
de empregos e redugao de renda, Anderson chama a atencg&o para a auséncia de
politicas publicas voltadas a populagdo imigrante e, em especial, as mulheres
imigrantes, que sao afetadas de forma mais direta pela pandemia.

Quanto a categoria raga/cor, € ainda mais complexo conseguir dados que, de
alguma maneira, reflitam a totalidade da populagdo. A Nota Técnica (NT) aponta
que, enquanto o CadUnico trabalha com autoidentificacdo, na Relagdo Anual de
Informagdes Sociais (RAIS) ha um sistema fechado de opg¢des cujo preenchimento
fica a cargo do técnico que esta efetuando o atendimento, isso faz com que o dado
nao reflita, necessariamente, a percepgédo dos imigrantes, além de resultar em 14%
dos registros sem o campo preenchido. Ainda assim, é possivel afirmar que pretos e
pardos representam um maior percentual.

Entre os mais vulneraveis, os imigrantes possuem maior escolaridade e,
embora tenham carteira de trabalho, ndo possuem registro de trabalho da semana
anterior a pesquisa, ou seja, eles possuem o documento, mas ele nao esta
“assinado”. Isso demonstra que essas populagdes tendem a ser direcionadas para
subempregos e/ou serem contratadas em regimes temporarios, ndo garantindo a
estabilidade do emprego. Essa situagdo é agravada, nos ultimos dois anos, pela
pandemia de COVID-19. Vanito lanium Vieira Ca, doutorando em Psicologia Social e
Institucional pela UFRGS e membro do GAIRE, relata em entrevista ao Brasil de

Fato que a situagcado dos migrantes e refugiados no Estado é

[...] desesperadora, apesar de ja esperada. E crescente o numero de relatos
de imigrantes que perderam o emprego e, consequentemente, a renda
durante a pandemia. Obviamente, essa situagao atinge toda a populagéo
brasileira, mas coloca os imigrantes em uma situagdo de muita preocupagao
e incerteza, uma vez que a permanéncia no pais muitas das vezes depende
da comprovacgao do vinculo empregaticio. (FERREIRA; REINHOLZ, 2020).

Neste sentido, a dificuldade de revalidagdo dos diplomas € um impeditivo
tanto para a permanéncia destas pessoas, quanto para o ingresso no mercado de
trabalho. Gabriel Constantino, ao tratar da migracdo venezuelana na regiédo

metropolitana de Porto Alegre, afirma que

Um expressivo numero de imigrantes possui qualificagées técnicas para
atuar no mercado de trabalho brasileiro, que necessita de mao de obra
qualificada, porém, por causa de varios problemas como a revalidagdo de
diplomas e a regularizacdo das suas documentagdes, essas pessoas sao
afastadas desse objetivo. (CONSTANTINO, 2019, p. 36)
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Essa ndo é uma realidade exclusiva de venezuelanos e venezuelanas.
Rebecca Bernard, imigrante haitiana e aluna de pds-graduacdo da UFRGS também
aborda essa questdo e relata que, juntamente com o racismo e a dificuldade

linguistica,

[...] outro elemento importante é a dificuldade confrontada pelos imigrantes
para revalidar seus diplomas. Isso, vinculado ao problema do dominio da
lingua portuguesa, dificulta nosso acesso a posicdes melhor remuneradas
no mercado de trabalho. Isso também acaba obstaculizando nossa inclusdo
de forma qualificativa e ascensao social. (BERNARD, 2020, p. 38).

O que acaba afetando de forma direta a vida e a rotina das criangas filhas de
imigrantes. Os dados referentes a frequéncia escolar de filhos e filhas de imigrantes

apontam que tanto o numero de matriculas, quanto a permanéncia na escola sao

proporcionalmente menores.

Uma vez que ja partem do lugar social de criangas negras, profundamente
rebaixado pelas relagdes historicas de racismo que assolam o pais, é
imperativo que essas criangas sejam acolhidas sem reforgo de estigmas.
Mesmo que alguns aprendam a falar o idioma portugués, tém dificuldade de
se expressar e de se fazer entender bem falando nessa nova lingua.
(BERNARD, 2020, p. 38).

O contexto, embora impreciso, revelado pela NT, esta em consonancia com
as falas da Rebecca e evidencia a intensificacdo dos preconceitos estruturais da
realidade brasileira quando se trata da populagao migrante: se entre a populagdo em
geral ha uma diferenciagao racial daqueles declarados brancos para os declarados
pretos e pardos, na populagdo imigrante essa proporgéo € maior; se ha um abismo
entre o ingresso e a permanéncia de homens e mulheres no mercado de trabalho
formal, entre a populagdo imigrante ele € ainda maior; se os trabalhadores e
trabalhadoras com baixa escolaridade tém piores remuneragdes e perfazem, quase
em sua totalidade, o universo dos registros no CadUnico, entre a populacéo
migrante, paradoxalmente, essa realidade se inverte. Quatro em cada dez
imigrantes com registro neste sistema tem ensino médio completo, sendo que um
destes quatro possui ensino superior.

Mas nem a imigracdo e nem as desigualdades sdo feitas de numeros, elas
sdo feitas de pessoas e suas histérias. E com as histérias, as experiéncias e as
marcas destes corpos em deslocamento pela capital gaucha e por outras cidades da

regidao que o NEPEMIGRA constroi dialogos. Joana Lopes, no texto em que relata os
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cinco anos de GRIGs fala que “como pudemos ver ao longo desses anos e é sempre
bom lembrar, por tras dos numeros estao pessoas com rostos, trajetérias e traumas
unicos e que merecem os mesmos direitos e oportunidades que qualquer outro ser
humano” (LOPES, 2020). O Nucleo tem se mobilizado para transformar esses
indicadores, criando acbes para viabilizar o acesso das populagbes em
deslocamento aos servigos e se coloca como ator, ndo autor, nas lutas travadas por
esses rostos, principalmente no que diz respeito as mediagdes pedagdgicas
estabelecidas com a comunidade, seja por meio dos debates em torno dos direitos
de imigrantes e refugiados, seja no combate ao racismo e a xenofobia.

O NEPEMIGRA surge no ano do décimo aniversario do programa de reserva
de vagas em vestibular da UFRGS — que em 2012 viria a constituir-se como
“Programa de Acgbes Afirmativas”, uma politica institucional da universidade. O
relatério da Coordenadoria de Acompanhamento do Programa de A¢des Afirmativas
da UFRGS de 2018 mostra que em uma década mais de seis mil alunos
ingressaram da universidade via esta politica, dos quais mais de seiscentos ja estao
diplomados. No aniversario de dez anos das reservas de vagas, a CSVM-UFRGS
langa o primeiro edital para o ingresso de pessoas em situagdo de refugio,
solicitantes de refugio ou portadoras de visto humanitario em cursos de graduagao e
pos-graduagao da universidade (BAGGIO; GONCALVES, 2020).

Entdo — diz a professora coordenadora com quem conversei — a partir de
2018

Haitianos, senegaleses, congoleses, angolanos, mocambicanos, v&ao
chegando e vao entrando na UFRGS gracas a essa politica de agdes
afirmativas que se da de diversas formas, entre elas esse vestibular
especial. O NEPEMIGRA esta profundamente implicado nesse processo
fazendo incidéncia politica para que isso acontega. (PROFESSORA).

Fazer incidéncia politica para que corpos “outros” estejam ocupando o
espaco da Universidade é um aspecto relevante quando se trata de pensar nas
“adjetivagdes” possiveis para o conceito de cidadania a partir das experiéncias de
pesquisa e extensdo. Para isso, nos capitulos que seguem, discuto como nossas
herangas histérico-culturais comuns, marcadas pela colonizagéo, podem provocar o
desenvolvimento de “pensamentos de fronteira” acerca de significados comuns para

uma cidadania cujo sentido pedagdgico de acao-reflexdo esta centrado no exercicio
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da “vida boa” em suas diasporas e encruzilhadas®. Rebecca Bernard, conta que a
diaspora € uma parte constitutiva da identidade haitiana; da identidade de um povo
que anda, diz ela, com duas armas afiadas em maos: a determinagcdo e a
esperanga. “Essa determinagdo do povo haitiano pode se encontrar em um ditado
popular como ‘pierre que roule n‘amasse pas mousse’ ou seja ‘pedra que rola nao
cria limo” (BERNARD, 2020, p. 35).

Ao organizar os volumes da colecdo de “Histéria Geral da Africa”, o
pesquisador Joseph Ki-Zerbo (2010) fala da importancia de se reescrever a historia
do continente e de reconhecer as diasporas como um processo nao apenas de
subjugacao, mas de tomada de consciéncia do outro; consciéncia da existéncia de
outras culturas, consciéncia da possibilidade de dialogo, de intersecg¢ao. Ou seja, Ki-
Zerbo, representando um conjunto de autores que tem se dedicado a (re)escrever a
historia de seu continente a partir de uma perspectiva ndo colonial, compreende as
varias diasporas africanas pelo mundo como um movimento que, apesar de ser um
fruto da colonialidade, “espalhou” a cultura e a histéria negra pelo mundo (em
especial nas Américas), articulando histérias e criando novos saberes.

A colonizagao, diz o autor, tornou os africanos diaspodricos; isto €, incorporou
a histdéria e a memoaria individual e coletiva essa heranga de “pendular” pelo globo,
sem assimilar as culturas “dominantes”. As diasporas africanas de ontem e hoje,
portanto, nao representam o apagamento ou a negacédo da cosmovisao, da cultura e
da histéria deste continente; muito pelo contrario, elas representam unidade e
diversidade. Representam a fundagdo de um outro mundo, que s6 passou a existir
apos esse processo de (i)migracdo. Nesse sentido, € possivel que as diasporas
sejam, também, uma das metaforas para compreendermos o processo de pesquisa,
0 campo empirico e a cidadania. Junto como a wiphala e a constelacéo, a diaspora é
uma das metaforas para a descoberta de outras epistemologias, para o exercicio
coletivo e colaborativo do fazer pesquisa, para pensarmos a partir de légicas que
ocupem esse entre-lugar, que sejam tao hibridas quanto nossa formagao ét(n)ico-
cultural. A questado que fica para ser respondida ao longo desta tese, entéo, é: o que
se pode aprender com as experiéncias diaspéricas que atravessam ou sao

atravessadas pelo Nucleo?

%0 “Diasporas” tem, aqui, um sentido polissémico diretamente ligado com a cultura haitiana. Entre

seus muitos sentidos, “diaspora & uma experiéncia familiar e de sociabilidade” (HANDERSON, 2015).
Ja o termo “encruzilhadas” aparece aqui pelo seu peso na cultura africana e se relaciona aos “fluxos
de pessoas e os fluxos da natureza, ambos em relagdes dialéticas” (MBEMBE, 2019).
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Para respondé-la, me orientei pela l6gica abdutiva para construir um caminho
metodologico a partir da Teoria Fundamentada nos Dados, tendo como referencias
as contribuicdes de Kathy Charmaz (2009). Junto a esta questdo, que se apresenta
como um horizonte em diregdo ao qual caminhar, proponho-me a apresentar nas
paginas que seguem o relatorio da pesquisa que desenvolvi por meio dos registros
de experiéncias partilhados pelo NEPEMIGRA em seu site, por meio de conversas
que tive com participantes do Nucleo e dos encontros que acompanhei, com o intuito
de desenvolver uma teoria fundamentada a partir da seguinte questdo: quais as

contribuicoes do NEPEMIGRA para a formagao da cidadania em perspectiva global?
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2 UNIVERSIDADE NA SOCIEDADE: SABERES E EXPERIENCIAS LOCAIS

A gente é a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e quem tem que
conhecer o Rio Grande do Sul somos nés, né? Entao, eu fico discutindo
com oS meus colegas economistas que a gente ndo tem uma cadeira de
economia do Rio Grande do Sul, por exemplo. Eu, pessoalmente, acho
um absurdo, porque a gente tem que ter. Mas o argumento poderoso
contrario é o argumento das agéncias de pesquisa do Brasil, que
privilegiam o conhecimento universal, que pode ser publicado em inglés
que vai interessar la para o sujeito do MIT. E ai a gente [o NEPEMIGRA]
tem um problema de natureza epistemoldgica, na verdade uma deciséo
epistemoldgica, que é produzir conhecimento local. [...] A gente até quer
escrever em inglés, até quer que o “gringo” leia, mas queremos falar
sobre noés, a gente quer falar dessa dimensédo regional e a gente quer
falar do presente [...]. (PROFESSOR).

O “papel social da universidade”, ou a “relacdo entre universidade e
sociedade” sdao temas que permeiam produgdes dos mais variados tipos, sejam
teses, dissertagbes, artigos, aulas ou palestras. Quando nos deparamos com
argumentos em torno do papel ou do impacto da universidade na sociedade
(GIMENEZ; BONACELLI, 2013; COLUZ; SILVA, 2021), podemos ser levados a
pensar que estas sao instituicdes separadas, que estdo em constante relacédo e que
incidem uma sobre a outra, quando, na verdade, ndo o sdo. A universidade nao esta
em relagdo com a sociedade, ela estd dentro da sociedade (JARA, 2018), ela
compde a trama das relagdes sociais existentes no contexto em que se insere,
respondendo as questdes por ele impostas.

As discussdes em torno da universidade sao permeadas, diz o professor José
Neto, por um debate politico que se constitui a partir de um espaco, no campo
tedrico, onde varios projetos mantém permanente disputa. Um espagco de
contradi¢coes, de interesses divergentes, no qual esses projetos, argumenta ele,
muitas vezes reproduzem os “valores comuns” herdados das universidades
europeias desde Bolonha, enquanto “produtoras e disseminadoras do conhecimento
técnico” (NETO, 2002, p. 7) que, muitas vezes, torna-se sem efeito para a
sociedade local no momento histérico especifico no qual sdo produzidos, pondo em
xeque o papel politico e pedagdgico presente na universidade enquanto instituicdo
social transformadora.

Neste debate politico, o NEPEMIGRA ocupa um espago epistemologicamente

nitido como o professor coordenador com quem conversei pontua na epigrafe deste
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capitulo: produzir conhecimentos locais, articulados com o tempo presente e com as
diferentes vozes que compdem a sociedade. Neste sentido, o Nucleo € uma “caixa
de ressonancia”, como disse uma das pos-graduandas que dialogaram comigo; &
um espaco que nao fala pelo outro, mas também nao se pauta na ideia de “dar voz”,
pois reconhece que os imigrantes e refugiados tem voz, uma voz potente, uma voz
que faz politica dentro e fora no municipio de Porto Alegre. Qual o papel do Nucleo,
entdao? “Incidéncia politica”, diz uma das coordenadoras. A ideia € complementada
em outra conversa, com uma aluna extensionista que diz que “atuamos
politcamente para potencializar as vozes” dos sujeitos. Sujeitos esses que,
historicamente, “se falarem ndo serdo ouvidos/ouvidas. Se ouvidos/ouvidas, serao
banalizados, hostilizados, reduzidos ao que ja se conhece sobre eles/elas”
(MARQUEZ, 2017, p. 34). Ao mesmo tempo, o Nucleo assume o papel de deslocar o
discurso em torno da mobilidade humana, tendo como referéncia experiéncias do
Sul do mundo e epistemologias do Sul do mundo. Para ilustrar como o NEPEMIGRA
se constitui enquanto “caixa de ressonancia” e espacgo de “incidéncia politica”, na
figura apresentada a seguir estdo reunidos alguns dos registros disponiveis do site,

que exemplificam as articulagdes construidas para além dos muros da universidade.

Figura 2 — Constelagdes: espagos de atuagao e incidéncia politica

Gaelfie Ngouaka, estudante do Bara, participa de
debate promovido pela Comissao de DHs do Senado
Federal

BARA PARTICIPA DE AUDIENCIA PUBLICA NA
COMISSAO DE CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS DA
ALRS

Proposta de parceria do NEPEMIGRA com o Nucleo
de Equidades, da Secretaria Municipal de Saude
(SMS) de Porto Alegre

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Conversei com um coordenador e uma coordenadora do NEPEMIGRA; ele
fala em “cuidado epistemoldgico” ao referir-se as atividades desenvolvidas, ela em
“vigilancia”. Como esses principios se encaixam dentro da estrutura e das dindmicas
de produgao de conhecimento da universidade, em especial da universidade publica
latino-americana? Em entrevista publicada na Revista da Extensdo da UFRGS®', o
educador Oscar Jara (2018, p. 08) fala sobre o papel politico e social transformador
da universidade, “especialmente em sociedades tao injustas e polarizadas, como as
que temos na América Latina”, que sé pode se materializar por meio da permanente
articulacdo entre as dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo. Essa
articulagdo, diz o professor, € o caminho para se construir uma “universidade
popular’, que seja pautada em trés aspectos: a) popular no sentido de democratica,
gratuita e de qualidade; b) popular no sentido de estar articulada com movimentos
populares, cujo conhecimento seja produzido na relagdo com setores populares e,
por isso, tenha por finalidade a superacdo das opressbes e desigualdades; c)
popular no sentido de beneficiar a maioria, de trabalhar na constru¢gao de um projeto
de sociedade mais justa.

Compreendo que essa percepgao seja, em grande medida, um fruto herdado
do Movimento de Cérdoba de 1918. Mas como um movimento local, de uma cidade
provinciana da Argentina, no inicio do século XX, pode contribuir para a
contextualizacdo de um Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao sobre Migragdes
que teve inicio exatamente cem anos mais tarde, em uma universidade do sul do
Brasil? Primeiro, porque essa relagao foi estabelecida em uma das conversas que
tive com os membros do Nucleo e, portanto, ndo pode ser ignorada. E segundo,
porque “o movimento reformista de 1918 n&o foi um raio em céu azul que irrompeu
no céu de Coérdoba” (LEHER, 2008), ele foi fruto de seu tempo e se espalhou pelo
continente, simbolizando a reconstrucido da universidade a partir da perspectiva
latino-americana e dando origem a iniciativas de Universidades Populares®.
Universidades essas que, ao longo da década de 1920, ganhariam terreno pela

América Latina, imprimindo nesta instituicdo um inédito papel politico-transformador.

%" Revista da Extens&o é uma publicacdo da Pro-reitora de Extensdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. A conversa com o professor Oscar Jara ocorreu em agosto de 2018, durante evento
no qual Jara foi o conferencista de abertura e ministrante de um minicurso.

%2 Merecem destaque, neste sentido, as Universidades Populares Gonzales Prada, iniciativa peruana
profundamente influenciada pela Reforma de Cérdoba que criou, em 1921 sete universidades
populares que ficaram conhecidas como “Universidades Populares Gonzalez Prada’. (PERICAS,
2006).
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Para retratar o cenario no qual foi langado o Manifesto de Cérdoba, em 21 de
junho de 1918, recorro a professora Denise Leite, que, tendo por base a obra
“Civilizacao e barbarie”, de Domingo F. Sarmiento, caracteriza a cidade como sendo
“hispanica em educacao, religiao, literatura” (LEITE, 2018, p. 41); isto é, o reflexo
colonizado que reproduzia as instituicdes europeias modernas, sem espaco para o
novo. A professora descreve a cidade como um “claustro [...] um espaco
extremamente conservador e fortemente oposto a qualquer inovacdo”. A
universidade que havia nesta sociedade segue uma estrutura cujos moldes partem
do extremo oposto da compreensao apresentada por Oscar Jara: era elitista,
reprodutivista, colonizadora.

A virada para o século XX trouxe para as universidades latino-americanas um
ar renovado, marcado pelo protagonismo estudantil, cujas pautas levavam a
problematizagdo dos elementos estruturais destas instituigdes. A reforma de junho
de 1918, portanto, ndo se fez ao acaso e, tampouco, nasceu somente das
experiéncias e insatisfagoes dos alunos de Cérdoba. Ela é fruto de um contexto mais

amplo de lutas, que envolviam,

No plano regional, a Revolugdo Mexicana, que comegou em 1910 [...] Foi a
primeira vez na histéria da América Latina que a revolugdo e o governo
surgido dela se colocaram do lado das classes oprimidas ao reconhecer a
existéncia da luta de classes. Por outro lado, nestes primeiros anos do
século XX, inicia a organizagao de estudantes de varios paises latino-
americanos, dando comego a um incipiente movimento latino-americano
que se expandiria apés a Reforma de 1918. Algumas manifestagbes da
origem deste movimento foram a realizagcao de diversos congressos como o
| Congresso Centro-Americano de Estudantes Universitarios, celebrado em
1901 na Guatemala; e os Congressos Internacionais de Estudantes de 1908
em Montevidéu, de 1910 em Buenos Aires e de 1912 na cidade de Lima.
(ABBA; STRECK, 2021, p. 11).

O Manifesto denunciava um regime universitario anacrénico, que reproduzia
desigualdades sociais. Além deste afastamento da realidade vivida, questionava-se,
também, o distanciamento entre professores e alunos, visando uma relagdo mais
proxima e harmoniosa para a constru¢ao do conhecimento. Outro ponto era que a

universidade se mantinha distanciada da sociedade, (re)produzindo um

conhecimento que n&o dialogava com o local. Entre as pautas, estavam:

Autonomia universitaria; eleicao de dirigentes pela comunidade académica;
concursos para aprovagao de cargos docentes; livre docéncia; nao
obrigatoriedade de frequéncia nas aulas; gratuidade do ensino; renovagao
dos métodos de ensino e aprendizagem; assisténcia social para
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permanéncia dos estudantes e democratizagdo do acesso; extensao
universitaria e integracéo latino-americana. (OLIVEIRA; AZEVEDO, 2008, p.
66).

Foi com base nestas demandas que as discussdes em torno do papel da
universidade enquanto instituicdo da sociedade se estruturaram, fazendo com que
aqueles sentidos de “popular’” que foram mencionados no inicio deste capitulo
comegassem a tomar forma, em especial, pela dimensao da extensao. As raizes das
universidades latino-americanas do século XX se desenvolveram no solo fértil da
Reforma, que propunha um conhecimento popular e localizado, voltado para as
demandas reais; uma instituigdo democratica, gratuita e publica; um ensino com
insercdo social e politica; o desenvolvimento de uma cultura latino-americana
integracionista. O legado de Cérdoba esta nas propostas de ensino, pesquisa e
extensao que visam formar homens e mulheres que “...] estando dentro da
universidade, esta atento aos problemas que estao fora dela, estando no interior da
América esta atento aos problemas de Latino América e Caribe e do mundo” (LEITE,
2018, p. 50).

2.1 O centenario de Cordoba e o nascimento do NEPEMIGRA. Quais dialogos

possiveis?

Pensando no objetivo deste capitulo, que é identificar as dimensdes do
ensino, da pesquisa e da extensdo na formacao para a cidadania em perspectiva
global, a pergunta que me fagco é: o que Cérdoba pode ensinar sobre o papel da
universidade na formagdo desta cidadania? Ao menos trés contribuicbes me
parecem relevantes: a) a importancia do papel politico, protagonizado,
principalmente pela “juventude universitaria”’, na constru¢ao de agendas regionais e
do tempo presente; b) a compreensao da universidade como uma “escola de acéo
social” (INGENIEROS, 1920); e c) a consolidagdo de um sentimento de coletividade,
de partilha de historias e realidades comuns.

Os cddigos® produzidos a partir das conversas realizadas com discentes e

docentes que integram o Nucleo* permitem tracar algumas articulagbes com as

* Na Teoria Fundamentada nos Dados o processo de analise é feito por meio da codificagdo. A
codificagcéo é realizada em diferentes momentos da pesquisa, compreendendo, ao menos, duas fases
principais: inicial e focalizada. A codificacdo inicial envolve a leitura dos dados e seu desdobramento
em caédigos, enquanto a focalizada parte da aproximagao desses cédigos para desenvolver conceitos.
No préximo capitulo estes movimentos de pesquisa serao aprofundados.
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contribuicdes mencionadas, de forma a trazer a discussdo para o contexto desta
tese. A primeira contribuigdo, que trata do protagonismo estudantil, da construgéo de
agendas regionais e da centralidade das discussdes no tempo presente, pode ser
relacionada com os relatos de experiéncias feitos pelo Nucleo. Professores e alunos
trazem em suas falas, de forma muito presente, um entendimento comum acerca do
papel politico e epistemoldgico da dimens&o da pesquisa. Para ilustrar, apresento

uma sintese desses codigos:

Figura 3 — Cddigos focais articulados em torno da Dimensao da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao falar a respeito da tradicdo da UFRGS na busca por autonomia
universitaria, na luta pelo acesso e permanéncia de todos e todas na universidade,

de resisténcia contra a ditadura civil-militar e contra diversas formas de opresséao,

* No préximo capitulo o processo de construgao dos codigos sera descrito. Por hora, cabe mencionar
que foram organizados dois momentos de conversa, um em 2020/2 e outro em 2021/2. As conversas
foram guiadas por topicos que emergiram das analises. Foram realizadas, ao todo, 11 conversas.
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uma das professoras coordenadoras do NEPEMIGRA diz que € preciso ‘localizar
nossa universidade como uma universidade no sul do mundo, ndo s6 do mundo,
mas no sul do Brasil. E a gente tem uma tradigdo aqui, sobretudo com Coérdoba, de
questionamento da Universidade como reprodutora de hegemonias sociais”
(PROFESSORA). Compreendo que esse processo de localizagao significa, portanto,
deslocar a universidade de uma légica da apropriagdo do conhecimento consolidado
para a légica da construgdo de conhecimento conjunto, a partir de praticas locais em
busca da transformacgao da sociedade latino-americana.

Contudo, é importante ressaltar que ao longo dos ultimos cento e quatro anos
esse deslocamento ocorreu de forma parcial, tornando a universidade um campo de
permanente disputa. Em 1968, ano do cinquentenario do Manifesto, o colombiano
Orlando Fals Borda escreveu “Las revoluciones inconclusas em América Latina”,
onde destaca a “xenofilia exagerada” e o “colonialismo intelectual” que os/as
intelectuais e as instituicdes universitarias seguiam reproduzindo na América Latina.
No Brasil, neste mesmo ano, uma controversa Reforma Universitaria abria espago

para a construgcéo de dois modelos antagdnicos de instituicées. Por um lado, ela

[...] modernizou uma parte significativa das universidades federais e
determinadas instituicbes estaduais e confessionais, que incorporaram
gradualmente as modificacbes académicas propostas pela Reforma.
Criaram-se condi¢cdes propicias para que determinadas instituicbes
passassem a articular as atividades de ensino e de pesquisa, [...] aboliram-
se as catedras Vvitalicias, introduziu-se o regime departamental,
institucionalizou-se a carreira académica, a legislagdo pertinente acoplou o
ingresso e a progressdo docente a titulagdo académica. Para atender a
esse dispositivo, criou-se uma politica nacional de pés-graduagéo [...] por
outro lado, abriu condi¢cdes para o surgimento de um ensino privado que
reproduziu o que Florestan Fernandes denominou o antigo padrao brasileiro
de escola superior, ou seja, instituicbes organizadas a partir de
estabelecimentos isolados, voltados para a mera transmissdo de
conhecimentos de cunho marcadamente profissionalizante e distanciados
da atividade de pesquisa, que pouco contribuem com a formagido de um
horizonte intelectual critico para a analise da sociedade brasileira e das
transformagdes de nossa época. (MARTINS, 2009, p. 16).

O que os indicios apontam é que, na dimensido da pesquisa, as narrativas
hegemobnicas e o conhecimento georreferenciado continuam sendo pontos de
tensdo e resisténcia. A ideia de que existem temas comuns, interesses universais de
pesquisa que tem maior relevancia e, portanto, merecem mais atengcao parece ser

uma pauta presente na academia latino-americana desde sua formagéo. O professor

Balduino Andreola, ao abordar o tema, fala que a universidade necessita de uma
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“politica de protecéo intelectual” para n&o continuar sendo palco de “agéncias de
importagcdo do pensamento, da palavra, do ‘verbo’, das teorias, dos paradigmas
produzidos no auto-denominado ‘centro”” (ANDREOLA, 2007, p. 68).

Uma forma de viabilizar a “protecao intelectual” da universidade, tendo por
referéncia as experiéncias do Nucleo, pode ser o exercicio da “producédo constante e
reflexiva de pensamento” pelos “especialistas das préprias experiéncias”; isto €, o
movimento de registro, producdo de memorias, de dados e discussdes pautado
pelas percepcdes daqueles que vivem a experiéncia, pois eles sao os “experts” que
possuem uma perspectiva de mundo Unica, diasporica, que produz teoria. A
pesquisa pode contribuir para a formagado da cidadania em perspectiva global na
medida em que compreende a produgdo de conhecimento local, que é feita dentro
da academia, e pode, assim, considerar essas experiéncias como saberes
cientificos e esses sujeitos como produtores de teoria. Na introdugdo do primeiro
capitulo de sua tese, a professora Pamela Marques comega sua reflexao justamente
por essa questao: o lugar de fala e de escuta no processo de pesquisa. Referindo-se

ao artigo “Pode o subalterno falar?”, ela explica que

Spivak ressaltava duas condi¢cdes basicas no processo emancipatério (de
fala como saida da subalternidade): falar e ser ouvido. Mesmo o discurso
mais inflamado perderia sentido sem alguém para escuta-lo. Mas tampouco
bastaria a presenga desse ouvinte e sua disposigao para ouvir, se o lugar
de enunciagdo daquele que fala estiver deslegitimado de antemé&o, ou seja:
se aquele que ouve assumir uma posigao assimétrica em relagdo aquele
que fala, negando-lhe horizontalidade e, assim, possibilidade de dialogo,
convergéncia e aprendizado mutuo. (MARQUES, 2017, p. 33).

Partindo da perspectiva de que, “pesquisar € pronunciar o mundo” e, por isso,
€ um exercicio de “dizer sua palavra”, nao basta a universidade “dar espago” para
que esses “subalternos” falem, é preciso legitimar essa fala como um conhecimento
rigorosamente produzido por meio de experiéncias, didlogos e reflexdo; e, mais
importante, colocar esse conhecimento em contexto para que os interlocutores nao
neguem a horizontalidade ou possibilidade de dialogo. O que significa isso? Significa
que nao basta ouvir o outro, € preciso estudar muitos outros para compreender o
lugar de enunciagéo, o contexto do qual esse “outro” fala. Nao basta “ouvir o sul” e
interpreta-lo “pelo norte”. O papel da pesquisa é, além de produzir conhecimentos
em uma perspectiva contra-hegemonica, subsidia-lo pelo “conhecimento subalterno”

ja produzido. E “pér na roda” outras autoras e autores, de outros lugares. E onde eu
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me subsidio para construir esse argumento? Em conversas como a que tive com um
doutorando, que me disse que a pesquisa “tem uma vinculacédo bastante forte com a
questao dos projetos, dos GTs [...] ndo tem essa visdo de estar usando como objeto,
objeto de pesquisa. Tem a necessidade de devolver, de conversar’; ou quando uma

bolsista de Iniciagao Cientifica fala que

Isso é como uma diretriz, um valor do NEPEMIGRA, que é n&o distanciar
0 pesquisador e o extensionista do objeto da pesquisa. [...] a gente atua
pela demanda, a partir das demandas que surgem na universidade. N&o
SO na extensao, no eixo pesquisa também. [...] E ndo é o “tem que ter”, do
tipo tem que ter s6 pra ter, mas a gente tem esse cuidado de trazer as
pessoas para participarem, até porque a demanda néo partiu da gente.
(GRADUANDA 1).

Ou quando uma mestranda, imigrante Haitiana, diz que no Nucleo ha uma

Troca, cada um, cada grupo se beneficia da cultura um do outro. Tem
uma troca de conhecimentos, a gente aprende com o0s brasileiros e nos
ensinamos coisas novas também, e ai a gente vai praticar algumas coisas
que aprendemos com 0S NosSSos jovens, aplicando nas comunidades em
que nos passamos diariamente visitando as familias. Isso vai nos
ajudando a ter mais alma para ajudar a n6s mesmos, e ajudar também os
brasileiros. A gente vem tendo outro comportamento que antes néo tinha.
(MESTRANDA1).

Quando essas percepcdes e os conhecimentos partilhados nas experiéncias
se materializam, € possivel inferir que, sim, o NEPEMIGRA escuta o outro; um outro
que nao € “apenas” conhecedor da sua historia, mas é um teorizador da histéria. E
essa materializacdo pode ser percebida em obras publicadas, como “Brasil e Haiti:
racismo, ciéncia, lutas historicas e dramas atuais”® ou “Yon rale: uma conversa entre
haitianos no Brasil”™®; nos convidados escolhidos para participar em mesas e
debates promovidos pelo Nucleo e nas bibliografias e tematicas abordadas em
seminarios e/ou disciplinas, por exemplo. Mais uma vez, busco no site registros que

permitam ilustrar como, na pratica, é feita essa escuta e essa partilha:

% Livro organizado por Leticia Padilha e Pamela M. Marques a partir do Seminario “Brasil e Haiti:
racismo, ciéncia, lutas histéricas e dramas atuais organizado pela Comissdao da Verdade sobre a
Escraviddo Negra da OAB/RS. Conta com as exposigcbes de Pamela Marques, Carolina Cyrino e
Rebecca Bernard.

% Livro de literatura escrito por Rebecca Bernard.
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Figura 4 — Constelagdes: partilhas e intencionalidades politico-pedagogicas
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O que os diversos relatos mostram é que ha uma intencionalidade politica e
pedagdgica nas experiéncias vinculadas a dimensao da pesquisa partilhadas pelo
Nucleo que fundamentam dizer que um dos valores necessarios a compreensao e
ao exercicio da cidadania em perspectiva global é a coprodugcdo constante e
reflexiva de conhecimento. Um movimento que desloca essas vidas diaspéricas de

um lugar exclusivamente do “saber de experiéncia feito®”

para o lugar de reflexao
sobre a pratica. Isto €, constréi, a partir das experiéncias e da reflexdo sobre as
experiéncias, praticas educativas.

A outra possivel contribuicdo da Reforma Universitaria para compreendermos
a formacgao para a cidadania em perspectiva global se da por meio da ideia de que a
universidade € uma “escola de acao social adaptada ao seu meio e a seu tempo”
(INGENIEROS, 1920). José Ingenieros, na obra “La universidad del porvenir”,
apresenta o modelo universitario reivindicado pela “juventude de Codrdoba”, e
enfatiza que a universidade deve voltar-se para a educagao integral, que ela deve
ser uma entidade viva, pensante e atuante que coloca a experiéncia como

fundamento do ensino e da pesquisa. O ideal, diz o autor, consiste em utilizar todos

% Em entrevista a Nelson Rodriguez, publicada no livro “Pedagogia dos Sonhos Possiveis”, Freire
(2014) fala de seu “profundo respeito pelo saber s6 de experiéncia feito”, que é a base para a
curiosidade epistemoldégica.
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os instrumentos de cultura para o aprimoramento intelectual e técnico de todo o
povo. Ingenieros pde no centro da universidade a extenséo.

No Brasil, essa discussao vinha ocorrendo desde a virada para o século XX.
No trabalho “Extensdo Universitaria: comunicagdo ou domesticagdo®", Roberto
Rocha (1984) apresenta uma retrospectiva histérica das universidades populares e
da extensdo no pais e cita “experiéncias pioneiras”, como a Universidade Popular do
Rio de Janeiro, a Universidade Popular do Maranh&o e a Universidade Livre de Sao

Paulo. A Universidade Popular do Rio de Janeiro foi fundada em 1900

Por um grupo de intelectuais que sentia a “necessidade imperiosa da agao e
da luta contra a mentira, a hipocrisia, o roubo e a iniquidade imperante".
Eles se langaram decididamente no movimento social, freqiientando os
centros operarios, realizando conferéncias populares, fundando periédicos e
revistas. A Universidade Popular do Rio de Janeiro tinha como meta "a
instrugcao superior e a educacao social do proletariado”. (LIMA, 1991).

Seis anos mais tarde, a mais de 2700 km de distancia dali era fundada a
Universidade Popular do Maranh&o, com o foco de levar “o conhecimento cientifico e
literario ao alcance de todos, ministrando igualmente conhecimentos de ordem
pratica” (LIMA, 1991). A partir dessas “experiéncias embrionarias”, em 1912 foi
fundada a Universidade Livre de Sao Paulo, “certamente a primeira experiéncia de
extensdo universitaria do pais”. Somadas essas trés experiéncias as reverberagdes
da Reforma de Cdérdoba, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) convocou, em
1937, o | Conselho Nacional dos Estudantes, que langa, no ano seguinte, o "Plano
de Sugestdes para uma Reforma Educacional Brasileira", que tinha, entre seus
objetivos, propiciar a difusdo da cultura por meio da integragéo entre universidade e
sociedade; e promover a liberdade de catedra, de pensamento e de imprensa (LIMA,
1991).

Levou pouco mais de duas décadas para esse ideario ganhar forga no pais.
Entre o final da década de 1950 e os primeiros anos da década de 1960, a
universidade iniciou uma aproximagao mais intensa da realidade social e dos
movimentos populares, em boa medida por influéncia da Unido Nacional dos
Estudantes e suas articulagcbes com movimentos sociais, por meio do Centro de
Cultura Popular. O grande impacto destes movimentos na cultura universitaria

ganharia forma com a criagao da Universidade de Brasilia (UNB), a partir da qual

% Sintese da dissertagdo apresentada ao curso de Sociologia da Universidade do Ceara, publicada
na Revista Educagdo em Debate em 1984.
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“tivemos o conceito de ‘estrutura integrada de universidade’, o qual pressupunha a
formacgao profissional e humanistica de forma igualitaria e democratica” (PAULO,
2018, p. 121).

A UNE aproximava-se, cada vez mais, dos estudantes de Cdérdoba e cravava
em solo nacional as raizes daquele movimento. No | Seminario da Reforma
Universitaria, em maio de 1961, discutiu-se o papel politico e social da universidade,

que deve estar

A servigo das classes desvalidas, com a criagdo de escritérios de
assisténcias judiciaria, médica, odontologica, técnica (habitagbes,
saneamento de vilas ou favelas), etc. Que isto ndo seja realizado
paternalisticamente, a titulo de esmola, concorrendo para atenuar os males
sociais e indiretamente solidificando a estrutura iniqua em que vivemos. E
necessario despertar a consciéncia popular para os seus direitos.
Entretanto, enquanto se vai lutando ndo podemos deixar que milhares de
pessoas morram ao nosso lado. (FAVERO, 1995).%

As discussdes foram aprofundadas no Il Seminario, em 1962, e no |ll
Seminario da Reforma Universitaria, 1963. Contudo, com o golpe civil-militar de
1964, a Reforma Universitaria Brasileira se tornaria, junto com a Reforma de
Codrdoba, uma “revolucao inacabada”. A Reforma de 1968 foi uma reforma da elite,
feita por poucos e em um ambiente de repressdo. Foi uma reforma institucional
“elaborada por um pequeno grupo de pessoas que transformou a disputa por fundos
publicos entre instituicbes publicas e privadas e por pouco nao acabou
completamente com a gratuidade do ensino nas instituicées publicas” (ARONI, 2017,
p. 240).

Neste contexto, a extensdo voltou a ter um papel de “passagem de
conhecimento”; de “levar a universidade” as pessoas, sem que essas fossem a
universidade. Nas primeiras paginas de “Extensdo ou comunicacéo?”, ao discutir as
possibilidades pedagdgicas do trabalho do agrénomo, Freire (1983) apresenta uma
andlise critica do termo “extensdo”, cujos sentidos muito se aproximam da
perspectiva presente na Reforma de 1968. O “ato de estender algo a alguém” coloca
quem recebe em uma condi¢do passiva. No caso da extensao universitaria, se
estende os conhecimentos e técnicas “[...] até a ‘outra parte do mundo’, considerada

inferior, para, a sua maneira, ‘normaliza-la” (FREIRE, 1983, p. 13). Para subsidiar

% No Anexo | do livio “A UNE em tempos de autoritarismo”, de Osmar Favero, encontra-se, na
integra, a Declaracdo da Bahia. A citagao foi retirara da pagina XXI deste documento.
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seu argumento, Freire apresenta uma “andlise dos campos associativos”

relacionados ao termo, que reproduzo, a seguir, em forma de quadro:

Quadro 2 — Campo Associativo da palavra “extensdo” — Paulo Freire

Extensdao Transmissao

Extensdao Sujeito ativo (o que estende)
Extensdao Conteudo (que é escolhido por quem estende)
Extensdao Recipiente (do contelido)

Entrega (de algo que é levado por um sujeito que se encontra “atras

Extensdao do muro” aqueles que se encontram “além do muro”, “fora do muro”.

Dai que se fale em atividades extra-muros)
Extensdao Messianismo (por parte de quem estende)
Extensdao Superioridade (do contelido de quem entrega)
Extensao Inferioridade (dos que recebem)

Extensdao Mecanicismo (na agdo de quem estende)

Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir de Freire (1983).

Em seu campo associativo, diz Freire (1983, p. 13), o termo extensao se
encontra “em relagao significativa com transmissao, entrega, doagdo, messianismo,
mecanicismo, invasao cultural, manipulagdo, etc.”, negando a quem recebe a
possibilidade de agir e transformar o mundo. Esta extensdo, segundo ele, ndo é
educativa. Nao é educativa porque o conceito “ndo corresponde a um que-fazer
educativo libertador’. Essa € a légica da extensdo na Reforma de 1968, um
processo mecanico de entrega.

A partir da década de 1980, com o inicio do processo de redemocratizagao do
Estado e sociedade, as percepgdes em torno da universidade e suas fungdes sociais
voltaram a se aproximar de Coérdoba e revisitaram as experiéncias de extenséo
popular desenvolvidas em territério nacional. Neste cenario, tanto o Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras, quanto o Férum Nacional de Pré-reitores de

Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras®, criado em 1987, passam a

0 Ao longo do da década de 1980 foram sendo criados Féruns e Encontros de Pré-reitores de
Extensdo em diferentes regides do pais: Encontro de Pro-reitores de Extensdo do Norte (1985),
Encontro de Pré-reitores de Extensao das Universidades Publicas do Nordeste (1987), Férum de Pro-
reitores de Extensido das Universidades Publicas da Regido Sudeste (1987). O | Encontro de Pré-
Reitores de Extensao de Universidades Brasileiras ocorreu em novembro de 1987, dado origem ao
Foérum Nacional de Pro-Reitores de Extens&o das Universidades Brasileiras.
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ocupar um importante papel nas discussdes em torno da relacédo entre as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. O Conselho propés, neste mesmo ano, que fossem
discutidos nas universidades os “problemas locais, regionais e nacionais, através de

foros de debates, estudos interdisciplinares e pesquisas com a participacdo de

by

estudantes, submetendo seus planos e programas a apreciagao de liderangas
comunitarias” (NOGUEIRA, 2013, p. 37); o Férum centrava suas discussdes em
torno da necessidade de criar uma politica de extensdo para as universidades
publicas, de forma a garantir a fungdo social como compromisso da instituicao
publica.

Conforme a professora Nogueira (2013, p. 36-37) aponta,

As discussdes no meio académico, nesse momento, giram em torno de dois
eixos centrais: a autonomia universitaria e o compromisso social da
universidade com os setores menos favorecidos da populagdo. No bojo
dessas discussdes constitucionaliza-se o principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, em 1988.

Com a Constituicdo Federal de 1988*, essa indissociabilidade é garantida,
ampliando-se as reflexbes acerca do papel das universidades publicas e da
necessidade da elaboragao de diretrizes para politicas de extensao. No relatério do
quadriénio 1987-1991 publicado pela Pro-reitora de Extensdo da Universidade
Federal do Alagoas, intitulado “Extensdo: saber e compromisso social”, fica evidente
a preocupagao em resgatar as raizes criticas e populares da extensao universitaria

brasileira:

A nivel nacional, a Extensao, apesar de ser proclamada ja, ha bastante
tempo, ao lado do Ensino e da Pesquisa, como constitutiva do tripé da
Universidade, tem ela sofrido uma indefinicdo, no meio académico, por falta
de diretrizes basicas e por injungdes da politica educacional brasileira,
sobretudo a partir de meados da década de 60. De extensao assistencialista
a uma mera transmissdo de informagdes, em cursos desvinculados dos
interesses da populagdo tem sido a extensdao uma presenca estranha e,
muitas vezes indtil, no processo educativo brasileiro. Invadindo o espaco
cultural das populagdes mais carentes, a extenséo ressaltou os vicios do
seu carater antidialégico. Em vez de se estabelecer canais de comunicagao
com a sociedade, a Universidade oferecia apenas comunicados, numa
perspectiva de dominagao A trajetdria histérica da extensao, no entanto, nos
aponta para outros caminhos. (LIMA, 1991).

1 “Art. 207. As universidades gozam, na forma da lei, de autonomia didatico-cientifica, administrativa

e de gestao financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Paragrafo unico”. (BRASIL, 1988).
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A reafirmacdo da importancia deste “tripé” foi feita pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394 de 1996, conferindo a extensao um
importante papel tanto na formagdo das e dos estudantes, quanto no
desenvolvimento de uma cultura de educagdo socialmente engajada. Trés anos
mais tarde, em 1999, o Férum de Pré-Reitores de Extenséo das Instituicdes Publicas
de Educacdo Superior Brasileiras publicou o Plano Nacional de Extensao
Universitaria, estabelecendo os principios, os objetivos e as diretrizes da extensao
nas universidades brasileiras. Em 2012, esse Plano se transformou na Politica
Nacional de Extensao Universitaria*.

Entre os quinze objetivos propostos no documento, é possivel ressaltar ao
menos cinco que podem auxiliar a responder de que forma Cérdoba ecoa na
extensdo universitaria hoje: a) contribuir para que a Extensao Universitaria seja
parte da solugdo dos grandes problemas sociais do Pais; b) estimular atividades de
Extensao cujo desenvolvimento implique relagdes multi, inter e ou transdisciplinares
e interinstitucionais entre Universidade e sociedade; c) criar condicbes para a
participacdo da Universidade na elaboragédo das politicas publicas voltadas para a
maioria da populagdo, bem como para que ela se constitua como organismo legitimo
para acompanhar e avaliar a implantagdo das mesmas; d) possibilitar novos meios e
processos de producdo, inovagao e publicizacdo de conhecimentos, permitindo a
ampliagdo do acesso ao saber e o desenvolvimento tecnolégico e social do Pais; e)
atuar, de forma solidaria, para a cooperacao internacional, especialmente a latino-
americana (FORUM NACIONAL DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS (FORPROEX), 2012).

Em 2014, a Lei n. 13.005/2014, que instaura o Plano Nacional de Educagao
(2014-2023), propbs a insergao curricular da extensao nos cursos de graduagao por
meio da integralizagcado de dez por cento do total dos créditos exigidos em projetos
ou programas de Extensdo. As diretrizes para esta inser¢gdo, bem como as formas
de avaliacdo e registro foram estabelecidas pela Resolugdo n° 7/2018. Neste
documento, é reafirmada a compreensao de que a extensao se materializa por meio
de cinco modalidades: programas; projetos; cursos e oficinas; eventos; prestagédo de
servicos. Cem anos depois da Reforma de Cérdoba a extensdo universitaria é

incorporada ao contexto curricular dos cursos de graduacgédo, o que “certamente

*2 0 documento na integra encontra-se disponivel no site https://www.ufrgs.br/prorext/wp-
content/uploads/2015/10/PNE_07.11.2012.pdf. Acesso em: 20 jan. 2022.
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torna mais facil o seu reconhecimento como atividade prépria e permanente,
planejada dentro de uma dinamica diferente, relacionando os momentos da teoria e
pratica” (ROCHA, 2020, p. 3).

2.2 A Extensdo como o coragao da universidade

Como disse o professor Oscar Jara (2018; 2019), a extens&do ndo é um brago
ou um apéndice na estrutura universitaria, ela € o coragdo. Segundo ele, é ela que

faz pulsar na pesquisa e no ensino os sabres e as experiéncias populares.

Gosto de usar uma analogia anatémica: as vezes parece que a extensdo é
um apéndice do trabalho universitario, mas e se a pensassemos como o
coragao; ou seja, como o motor da relagao entre universidade e sociedade a
partir do qual devem surgir os temas de pesquisa, onde se define o sentido
de ensinar, a relacdo entre professores e alunos, onde aparecem os
conteudos sobre os quais se trabalha no espago universitario e por onde
caem os muros dos claustros universitarios para permitir que os problemas
da sociedade e os saberes das pessoas penetrem nos saberes académicos.
Romper essas distancias é essencial, e é por isso que em alguns paises os
projetos ndo sdo chamados de “extensao” — eles vém da universidade e se
espalham em outros lugares — mas sdo projetos de acdo social. (JARA,
2019, p. 7, tradugao nossa)43.

E muito dificil, talvez impossivel, pensar em um processo de extensdo que se
faca de forma individual, pois a participacdo € o elemento central de uma extensao
com principios educativos. Enquanto processo pedagdgico, a extensdo € feita na
relacao dialdgica entre comunidade, docentes e discentes. Por que dialégica? O que
isso significa? Dialdgica porque o interesse de cada ator envolvido, assim como a
experiéncia em si, € objeto de reflexdo e de transformacgao; o que significa que ela
se constitui como um processo educativo e, como tal, compde a formacgao
universitaria. Extensdo é compreendida, aqui, como “comunicagdo” (FREIRE, 1983).
Por isso que se fala na extensdo como uma “via de méao dupla”, por meio da qual,
além da universidade cumprir com o papel de acao social, ela é “transformada como

um todo”, dando novos direcionamentos e praticas para o ensino e a pesquisa, que

3 Me gusta utilizar un simil anatémico: a veces pareciera que la extension es un apéndice del trabajo
universitario, pero qué tal si la pensaramos como el corazén; es decir, como el motor de la relacion
entre universidad-sociedad de donde deben surgir los temas de investigacion, donde se juega el
sentido de la docencia, la relacion entre docentes y alumnos, donde aparecen los contenidos sobre
los cuales trabajar en el espacio universitario y mediante la cual los muros de los claustros
universitarios se caen para permitir que la problematica de la sociedad y los saberes de la gente
penetren en los saberes académicos. Romper esas distancias es fundamental, y por eso en algunos
paises los proyectos no se los llama «de extension» —que vienen de la universidad y se extienden
hacia otro lado— sino que son de accion social.
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se aproximam, cada vez mais, do contexto local. Isso forma alunos que articulam
melhor as discussées de sala de aula com a realidade na qual estdo inseridos,
gerando, assim, “um novo sentido” para o ensino universitario (GADOTTI, 2017).

Esse “novo sentido” do qual Gadotti fala visa, para além do didlogo com a
sociedade, qualificar e efetivar politicas publicas. Da articulagdo entre extenséo e
politicas publicas resultam dois “efeitos positivos”, como aponta a Politica Nacional
de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012, p. 44): o primeiro deles é que a
contribuigdo direta da academia na formulagdo, implementacao e avaliacdo dessas
politicas, em especial as sociais, favorece “o proprio fortalecimento das ac¢des de
extensdo a elas vinculadas, em termos de financiamento, cobertura, eficiéncia e
efetividade”; e o segundo é que esse processo de formulagdo, implementacao e
avaliagcao “apresenta potencial de contribuicdo para a superagdo da fragmentacgao,
setorializagéo, desarticulagdo e superposicdo de programas e projetos sociais, bem
como do carater muitas vezes residual e temporario de seu financiamento”. Isso
significa, em linhas gerais, a continuidade dos programas e projetos, de forma a
garantir “o enfrentamento da exclusao e vulnerabilidade sociais e combate a todas
as formas de desigualdade e discriminagao”.

Como forma de viabilizar o “novo sentido” da universidade, a Politica Nacional
de Extensdo Universitaria fala em “formacdo em extensdo”, cujo objetivo é
incorporar ao curriculo as agdes extensionistas, “reconhecendo seu potencial
formativo e inserindo-as, de modo qualificado, no projeto pedagdgico dos cursos”
(FORPROEX, 2012). As diretrizes que fundamentam essa formacéo s&o alicercadas
em cinco “is”: interagdo dialdgica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade;
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao; impacto na formagcao do estudante; e
impacto e transformacao social. O primeiro “”, trata justamente da “via de mao
dupla” entre universidade e sociedade, por meio da qual se produz, de forma
coletiva e articulada, um “conhecimento novo”. O “” da interdisciplinaridade e
interprofissionalidade busca uma analise holistica do contexto, de forma a garantir a
consisténcia tedrica e a operacionalidade das agdes extensionistas. A
indissociabilidade Ensino-Pesquisa-extensio trata de compreender as atividades de
extensdo como uma “sala de aula” ampliada, na qual os novos conhecimentos

“rn
|

produzidos podem subsidiar as praticas desenvolvidas; este “i” traz uma dimenséao
importante para o processo de ensino-aprendizagem, que é a incorporagao da pos-

graduagdo as atividades extensionistas, qualificando a produgdo académica e
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democratizando a ciéncia. O do impacto na formagdo do estudante busca

qualificar a dimensao do ensino, por meio da inclusdo de atividades de extensao no

11
|

curriculo. E o ultimo “”, de impacto e transformacgao social, reafirma o papel da “via
de mao dupla” em contribuir diretamente na transformacéo da sociedade por meio
do combate as desigualdades e com o desenvolvimento regional.

Assim, por meio dos “is”, a extensdo amplia a forma como o conhecimento é
produzido e divulgado; qualifica a relacdo que discentes e docentes estabelecem
com o contexto no qual estdo inseridos; democratiza o acesso a universidade;
contribui com a formulacdo e efetivagdo das politicas publicas. Tendo isso como
base, duas perguntas precisam ser respondidas: 1) de que forma esses “is” se inter-
relacionam com a tematica da imigragao; e 2) como eles se articulam dentro dos

projetos e acées do NEPEMIGRA.
2.2.1 Extensao e(m) imigragdo: novos “is” no horizonte da universidade

O fato migratério, como disse o professor coordenador do NEPEMIGRA, “é
um fato da humanidade. A gente é bipede, a gente caminha e com isso a gente se
desloca [...]". Os deslocamentos sempre fizeram parte da histéria da humanidade e,
possivelmente, sempre o fardo — e pelas mais diversas razdes; e nés somos frutos
dessas andancgas, afinal, “somos humanos porque aprendemos a andar. Somos
humanos porque aprendemos a pendular entre um ‘estar aqui’ € um continuo ‘partir’,

”m

ir para” (BRANDAO, 2018, p. 44). Falar nesse “fato migratério”, significa, portanto,
falar de muita coisa. E um termo muito amplo, que abarca uma série de
deslocamentos internos e externos, voluntarios ou ndo. De forma geral, as pessoas
em deslocamento sdo “encaixadas” em duas categorias: migrantes e refugiadas.

De forma muito simplista, existem pessoas que migram “porque querem” e
pessoas que sao forcadas a se deslocar. Aqueles e aquelas que, por perseguicoes
(sejam politicas, religiosas ou de outra natureza), violéncia ou violagdes de direitos
humanos, ndo tém outra opgcdo sendo deixar sua casa e/ou seu pais, ou seja, Sao
forcados a se deslocar, sdo considerados asilados, refugiados ou deslocados
internos. Entre aqueles e aquelas que “querem”, estdo as pessoas que se deslocam
por razdes econdmicas, ambientais ou culturais (dentre tantos outros motivos),
consideradas imigrantes. Entretanto, o “querer” nem sempre se constitui como um

“projeto planejado” seja de forma individual ou coletiva, ou como um desejo a ser
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viabilizado de forma ordenada; existem os que “querem” porque vivem em regides
com frequentes catastrofes naturais, os que “querem” porque estdo em contextos de
violagdo de direitos, enfim, os migrantes involuntarios ou migrantes por
sobrevivéncia (BETTS, 2010). A professora Verbnica Gongalves e o professor
Fabian Domingues, no artigo que abre a primeira edicdo da Revista Limiares,
abordam essa limitagdo entre o querer (migragao) e o ndo querer (refugio) quando

dizem que

A definicdo de refugiado abarca um tipo especifico de migrante forcado —
aquele que esta fora de seu pais por fundado temor de perseguigdo por
motivos de raga, religido, nacionalidade, opinido politica ou participagédo em
grupos sociais. Outras razdes para a migragao forgada, como, por exemplo,
a econdbmica ou por alteracbes ambientais, ndo sdo consensualmente
definidas e aceitas como passiveis de reconhecimento de refugio. Nao ha,
em relagdo a essas outras causas de migracéo forgada, cujos efeitos no
deslocamento internacional de pessoas estdo aumentando, instrumentos
juridicos internacionais de protecdo estabelecidos. (GONCALVES;
DOMINGUES, 2018, p. 7).

Independente da razdo, migrar € um direito humano. Mas esse direito nao se
efetiva da mesma forma para todos e todas que querem e/ou necessitam exercé-lo.
Como bem lembra a professora Fabiani Simioni (2021, p.11), ndo nos enganemos
ao pensar nessas pessoas em descolamento de forma abstrata, como se esse
direito ao deslocamento ndo fosse atravessado por uma série de hierarquizagdes

que, nesse trabalho, interpreto a partir da perspectiva da (de)colonialidade. Sejam as

migragdes mais ou menos voluntarias,

Nao nos enganemos ao pensar em um sujeito abstrato sem cor, raga, sexo,
idade, pertencimento religioso ou necessidades especificas que viaja por
deliberagcdo auténoma, livre dos mudltiplos constrangimentos que
impulsionam a luta por sobrevivéncia. Esses constrangimentos também se
fazem presentes quando o deslocamento se da no interior do préprio
territério do Estado-nacéo, situagdo em que a mobilidade é forgosa porque
igualmente é premente a busca por uma vida digna de ser vivida. (SIMIONI,
2021, p. 11).

E cada vez mais a Universidade, em especial a publica, tem se mostrado uma
instituicdo comprometida com essa busca permanente pela construgdo da vida digna
a ser vivida. Uma instituicdo comprometida com a formacéo ética e politica do corpo
discente e docente; bem como com a formacéao ética e politica da sociedade — é

esse o0 sentido de universidade e de extensao universitaria compreendido nesta

tese. Uma extensdo que se configure como “comunicagdo”, com o objetivo de
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ampliar e ressignificar os conhecimentos dentro e fora dos muros por meio do
processo pedagdgico que compreende a construgdo de uma “presenga curiosa do

sujeito em face do mundo” (FREIRE, 1983, p. 28). Curiosa porque

Requer sua agao transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invencgéo e reinvengio. Reclama a reflexao critica de
cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer
e os condicionamentos a que esta submetido seu ato. (FREIRE, 1983, p.
28).

Mais do que o envolvimento na organizagao e efetivagdo de politicas que
garantam os direitos fundamentais dessas pessoas vindas, em sua maioria, do Sul
Global — e, por isso, diretamente afetadas pela “constru¢ao de um outro” inferior ou
perigoso — as universidades, por meio de projetos de extensdo, tem se empenhado
na invencao e reinvencao coletiva de uma “vida boa”. E essa construcdo perpassa
pela desconstrugio tanto da criminalizagdo, quanto da vitimizagdo em torno dessas
vidas em movimento. Por que vitimizagdo e criminalizagdo? Porque a construgéo
feita sobre os deslocamentos do Sul Global € relacionada a violéncia, a pobreza, a
ideia de “caréncia”. Em referéncia a professora Pamela Marconatto Marques (2017),
sao construcgodes feitas a partir de fluxos de vida vindos do “terceiro mundo” — que &,
por sua vez, uma narrativa construida para diferenciar paises a partir de um
imaginario geografica e epistemologicamente construido em torno do que é
desenvolvimento, do que é pobreza e dos lugares que esses dois polos,
erroneamente tratados como opostos, ocupam no mundo. O imaginario acerca
desses paises como pobres, “como lugar abjeto, impotente, vazio de criatividade e
bem viver, que, no maximo, deve inspirar a solidariedade dos Estados
‘desenvolvidos” (MARQUES, 2017, p. 72), faz com que a imagem construida do
“outro” seja de alguém inferior, inculto, digno de pena.

Essa construcao é o que Castro-Goméz (2005) chama de “invengao do outro”,
ou seja, as representacgdes e construgdes que determinados grupos fazem sobre os
demais a partir de uma posi¢cao de saber/poder; a partir da nogdo de si mesmos
como “ser”, constroem o outro como “ndo ser”’, como “nao cidaddo”. E a negacéo da
cultura, da historia, dos saberes e habilidades desses sujeitos que, ao chegarem no
pais de destino recebem o(s) rétulo(s) associado(s) a imagem de imigrantes. Na
esteira da geopolitica internacional, a imigracdo desde o Sul Global passa a ser

tratada como sinbnimo de precariedade. Ao contrario do “perfil tradicional” das
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migragdes dos séculos XIX e XX, que “promoveram o desenvolvimento do pais”, a
razdo da imigragdo de venezuelanos, haitianos, senegaleses, congoleses, entre
tantos outros, é o subdesenvolvimento. Como bem avalia a pesquisadora Denise
Cogo, em entrevista ao Instituto Humanitas Unisinos (IHU)*, “a figura do imigrante
costuma aparecer, dentre outros, associada a chegadas massivas e descontroladas,
a invasdes; a envolvimento de imigrantes em conflitos, crimes e delitos; a
estrangeiros “pobres” e com “escolarizagao precaria” [...]".

Neste inicio de 2022 vivemos no Brasil tristes exemplos de como a retoérica da
imigragdo é cercada por uma logica colonialista e opressora. Primeiro, Moise* foi
brutalmente assassinado no Rio de Janeiro em um crime cujos contornos racistas
sao claros; depois, em Sao Paulo, Marcelo* teve sua vida ceifada por uma divida
de cem reais. Um congolés e um venezuelano mortos de forma violenta em menos
de um més por razdes que reforgcam essa figura do imigrante criminoso, pobre e ndo
confidvel. Uma construgdo xenofébica que vem ocupando espagos no debate
publico e tem sido tema de discussdes dentro do Nucleo. Um dos espagos em que
essa percepgao acerca da figura do imigrante é identificada é a pauta eleitoral. No
monitoramento das eleicbes de 2020 feito pelo projeto FARO - Grupo de
Monitoramento da pauta migratéria em cenarios eleitorais*’, foi possivel identificar
que em cidades como Boa Vista, que é “porta de entrada” para os venezuelanos e
venezuelanas que chegam ao Brasil, as candidaturas “estdo marcadas por um
enquadramento restritivo e coibitivo da pauta migratéria”, reproduzindo um discurso
“‘que se refere aos direitos dos imigrantes como privilégios”, referindo-se a eles como
“outros’, distintos de um ‘nés’ implicito, a ser defendido contra direitos indevidos”
(NEPEMIGRA, 2020a).

4 Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585292-migracao-e-um-
fenomeno-da-experiencia-humana-entrevista-especial-com-denise-cogo. Acesso em: 25 nov. 2021.
* Moise Kabagambe, congolés residente no Rio de Janeiro, foi espancado até a morte por, segundo
a familia, cobrar dois dias de salario atrasado. Para mais informagdes: https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2022/01/31/moise-kabamgabe-0-que-se-sabe-sobre-a-morte-do-congoles-no-rio.ghtmi
*® Marcelo Gonzalez, venezuelano residente em S&o Paulo, foi assassinado a tiros por estar com um
atraso de cem reais no aluguel. Mais informacgdes: https://br.noticias.yahoo.com/venezuelano-
%C3%A9-morto-ap%C3%B3s-briga-
235400780.html?guccounter=1&guce_referrer=aHROcHM6Ly93d3cuYmluZy5jb20v&guce_referrer_si
g=AQAAAEj8zDR6F9IH30ZFRVXmmFwNokGc2KGJI7LIJXXVCcNR3YK1-
6deFQAsaom6ps0p3cVe1UCBPpvkGIZ9S0DI6hIKPFA3MPcfnAdQsFMgHBQ7Kg9nqcm9gGfIGbYhu
-HFg5XVg40PKdQp6UStY SABONcaKdM9wQBWIOKSWMXuGNJt-vB. Acesso em: 20 fev. 2022.

47 Projeto de pesquisa vinculado ao GRIGs. Para mais informacdes:
https://www.ufrgs.br/nepemigra/2020/11/19/pauta-migratoria-nas-eleicoes-municipais-e-objeto-de-
pesquisa-do-faro-em-seu-primeiro-relatorio/. Acesso em: 20 fev. 2022.
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A extensdo, enquanto coracdo da universidade, € um espaco potente para
fazer pulsar, por entre as demais dimensdes, narrativas “outras” sobre e a partir
desses imigrantes. Narrativas que contribuam para politicas menos assistencialistas,
para um curriculo menos eurocentrado, para experiéncias formativas mais
dialégicas. Contudo, é sempre importante lembrar que, embora a extensao seja um
espaco potente que pode vir a fazer pulsar essas narrativas outras, ela € um espaco
de contradicdbes e disputas fortemente marcado pelas praticas e ldgicas
hegemobnicas — como a universidade em si o é. Nem toda a extensdo ¢
comunicagao, e nem toda objetiva sé-la. Como disse a professora coordenadora do
Nucleo com quem conversei, “ndo da para docilizar a universidade”, pois, enquanto
instituicdo ela reproduz um “padrao colonial de poder” que atua de forma direta
sobre o conhecimento produzido e sobre a forma pela qual ele é produzido. A

universidade, diz a professora,

E uma instituicdo do estado-nacdo ligada & modernidade. Entdo, a gente
nunca pode docilizar a universidade, ela € um lugar de produgdo de
violéncia que esta sendo ocupada por outras logicas, desde que as agbes
afirmativas estdo sendo implementadas. Hoje ela é um lugar muito mais
aberto a diferenga do que ja foi, mas ela ainda é uma instituicdo em
relacdo a qual a gente precisa manter a postura de suspeita e de
vigilancia. (PROFESSORA).

O que significa ser uma instituicdo ligada a modernidade? Significa que ela
esta no bojo de uma estrutura organizacional que surge do epistemicidio,
inaugurado pela Europa com a invasdo da América em 1492 (SANTOS, 1999). A
modernidade, como ensina o coletivo Modernidad/Colonialidad*, é um produto da
colonialidade, a sua outra face. E, sendo assim, ela € uma construgao fisica e
mental estruturada na negacao do outro, da sua existéncia e da sua historia. Nao me
deterei neste momento a discorrer acerca de seus reflexos sobre as dimensdes do

ser, do saber, do poder e da natureza (WALSH, 2007)*. De maneira muito sucinta,

8 Coletivo de pesquisadores fundado em 1998, cujas produgbes tem como forma orientadora uma
reflexdo continua sobre a realidade cultural e politica da América Latina, incluindo em suas
discussbes o0s conhecimentos outros, os saberes subalternizados que nédo sao validados pelas
epistemologias dominantes. Por meio de discussdes transversais e transdisciplinares sobre género
esse grupo busca “[...] intervenir decisivamente en la discursividade propria de las ciencias modernas
para configurar otro espacio para la producciéon de conocimento — una forma distinta de pensamiento,
un paradigma otro, la posibilidad misma de hablar sobre ‘mundos e conocimientos de otro modo”.
SESCOBAR, 2003, p. 53).

Na dissertacdo de mestrado, defendida em 2017, dedico-me a apresentar o Coletivo
Modernidad/Colonialidad e discorro sobre as referidas dimensdes (ROSA,2017).
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entendo por colonialidade o padrao de poder que se estende para além do periodo
colonial. Ele esta presente de forma direta e indireta em ideais, agdes e discursos
que constituem os nossos cotidianos; ele coloca o homem branco europeu (ou
europeizado), seus saberes e sua histéria no topo da hierarquia racial. Nas palavras
de Quijano (2005, p. 227), esse padrao € “uma construgdo mental que expressa a
experiéncia basica da dominagao colonial e que desde entdo permeia as dimensodes
mais importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o
eurocentrismo”.

O que se percebe, desde Coérdoba, € que, enquanto instituicio moderna, a
universidade esta ocupando, cada vez mais, um entre-lugar, um espago de fronteira
entre suas “herancgas (de)coloniais™. Silviano Santiago (2000) define o “entre-lugar”
como um espaco de mobilidade e permanente tensdo entre os binarismos que
compdem a légica moderna. E um lugar de observacéo, de andlise e interpretaco.
E nesse “nem |4, nem c&” que o “tripé” da universidade se desenvolve e sdo essas
tensdes que fazem pulsar para as experiéncias de extensdo como comunicagao. O
didlogo com o “outro” por meio da extensdo, viabiliza a possibilidade de a
universidade assumir um importante papel na (des)construgdo desse pensamento
eurocéntrico e de esteredtipos em torno dessas vidas em fluxo.

Do Oiapoque ao Chui sdo muitas as universidades que desenvolvem projetos
de extensao voltados a imigrantes e refugiados, seja por meio de assessoria juridica,
clinica psicoldgica, ensino da lingua portuguesa, validacdo de diplomas, ou
programas e projetos em parceria com outras instituigbes, com o propdsito de
garantir uma “vida digna a ser vivida” de forma coletiva e integrada. Nas mais
variadas regides do Brasil € possivel encontrar universidades publicas e privadas
vinculadas a CSVM - que desempenha importante trabalho voltado ao publico
migrante, sobretudo, refugiados. Atualmente, existem 30 Catedras no pais®', que

desenvolvem atividades vinculadas prioritariamente as seguintes areas:

% Fago referéncia aqui ao subtitulo do livio “Fontes da Pedagogia Latino-americana: herangas
gdes)coloniais” (STRECK; MORETTI; ADAMS, 2019).

' De acordo com a Guia Orientadora do XIl Seminario Nacional das Catedras Sérgio Vieira de Mello,
ocorrido em 2021, a CSVM é atualmente composta de 16 Universidades Publicas Federais, (UFSM,
UFRGS, UFSC, UFPR, UFABC, UFSCar, UNIFESP, UFF, UFES, UFU, UFMG, UFG, UnB, UFGD,
UFMS e UFRR); 4 Universidades Publicas Estaduais (UNICAMP, UERJ, UEPB e UEMS); e 10
Universidades Privadas (UNISINOS, UNIVALI, UNICURITIBA, UniSantos, PUC-SP, PUC-RJ, PUC-
MG, UVV, UNIFACS e UPF).
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Figura 5 — Areas de atuagdo das Catedras Sérgio Vieira de Mello no Brasil
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Fonte: CSVM (2021).

As Catedras representam, assim, a articulacdo entre atividades de ensino,
pesquisa e extensdo em imigragao e refugio em nivel nacional e internacional. Por
meio delas sdo desenvolvidas atividades de formacio, criadas e viabilizadas
politicas de ingresso ao ensino superior de imigrantes e refugiados, revalidados
diplomas, promovidas agdes de popularizagdo da tematica e qualificagdo do debate
junto a sociedade, planejadas e realizadas agbes vinculadas a politicas publicas,
entre tantas outras atividades. Foi publicado, em 2020, um e-book em alusdo ao 15°
aniversario da CSVM no Brasil, que reune as experiéncias e historias desenvolvidas

pelas instituicdes; nele, os organizadores ressaltam que

Essa capilaridade e diversidade s&o ativos cada vez mais significativos,
uma vez que, ao lado da atuagao critica e independente da Academia,
permitem o envolvimento da mesma em varias areas do pais no
atendimento e protecdo da crescente populagdo refugiada no Brasil e
permitem também propor novos pontos de vista, bem como criar projetos
inovadores para auxiliar a atuagdo governamental e do préprio ACNUR.
(SALA et al, 2020, p. 11).

As Catedras assumem, assim, um papel fundamental tanto por sua atuacao
local, quanto pela producdo de conhecimento e formagdo de redes em nivel
regional, nacional e internacional; sendo, portanto, indispensaveis para
compreendermos a relagao entre extenséo (enquanto processo de comunicagao que
se articula com o ensino e a pesquisa) e imigragdo. Mas nem s6 as Catedras
desenvolvem esse papel. Ha que se ressaltar que muitas outras universidades
desenvolvem programas e projetos em interface com vidas e histérias diasporicas
sem que haja conveniamento com a CSVM. E que os impactos dessas vidas e
histérias para as universidades sao inestimaveis. Na “via de mao dupla” entre
universidade e sociedade, a oportunidade de receber e desenvolver trabalhos

coletivos com pessoas de diferentes partes do mundo, pondo em didlogo diferentes
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culturas e tradi¢cdes tedricas, epistemoldgicas, € extremamente agregadora para as
instituicbes de ensino superior.

Cabe ressaltar, nesse sentido, que essa “via de mao dupla” ndo € uma
exclusividade das instituicdes vinculadas a CSVM. Cada vez mais universidades tém
desenvolvido projetos de extensdo em interface com sujeitos migrantes. Exemplo
disso foi o | Encontro Nacional de Extens&o Universitaria com Imigrantes e
Refugiados, realizado em setembro de 2021, que produziu uma cartografia® dos
projetos de extensao desenvolvidos por diferentes instituigdes de ensino superior no
pais. Nessa cartografia constam aproximadamente 80 projetos, localizados nas
cidades de Belo Horizonte, Boa Vista, Brasilia, Campinas, Cuiaba, Curitiba,
Curitibanos, Dourados, Floriandpolis, Fortaleza, Foz do Iguagu, Goiania, Porto
Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador, Sao Paulo, Uberlandia.

Embora os resultados deste mapeamento ainda ndo tenham sido publicados,
é possivel acessar um mapa colaborativo, onde constam alguns destes projetos. O
mapa evidencia o papel protagonista assumido pelas instituigdes publicas®, em nivel
estadual e federal, nas atividades extensionistas, cujas énfases estdo em agdes
voltadas ao ensino da lingua portuguesa, a assessoria juridica; saude mental e
apoio psicossocial, a revalidagdo de diplomas e a assisténcia para insercado no
mercado de trabalho. Esses indicios vao ao encontro dos dados divulgados no
Relatério Anual da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM, 2020): 11 universidades
conveniadas possuem mecanismo especifico ou norma sobre facilitacdo e
revalidacdo de diplomas, juntas elas revalidaram 76 diplomas em 2020; 18
instituicbes possuem cursos de lingua portuguesa, tendo atendido mais de 4000
pessoas entre 2019 e 2020; 14 universidades oferecem servico de assessoria
juridica, tendo sido realizados mais de 860 atendimentos; 13 IES oferecem projetos
de extensdo em saude mental e apoio psicossocial, totalizando mais de 480
atendimentos em 2020; por fim, sete instituicdes oferecem assisténcia para insergao
no mercado de trabalho, realizando mais de 80 atendimentos ao longo do ano.

Conforme € possivel visualizar na imagem apresentada a seguir, 0 mapeamento

20 mapa é colaborativo e seu preenchimento é feito pelos projetos de extensao. E possivel acessa-
lo e edita-lo por meio do link https://www.google.com/maps/d/u/0/
viewer?mid=12fr2EAjkosjDTSYIPXNOo_DNN11vIuBo&ll=-14.204869288264165%2C-
47.821593899999996&z=3. Acesso em: 20 jan. 2022.

% Projetos vinculados as seguintes instituicdes: UFRGS, UFPE, UFRR, UERR, UNILA, UFG, IFG,
UFRJ, UFSC, UFU, UFMG, UNICAMP, UFGD, UFSM, UNIR, UFFS, UNESP, UFOPA.
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indica que os estados com maior concentragdo destas atividades s&o: S&o Paulo,

Roraima, Rio Grande do Sul e Pernambuco.

Figura 6 — Mapeamento de Projetos de Extensao vinculados a imigragao e ao

refugio no Brasil*
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Fonte: Rede REUNIR (2022).

No Rio Grande do Sul, o mapa aponta quatro projetos, vinculados a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a Universidade Federal de Santa Maria,
a Universidade de Passo Fundo e a Universidade de Santa Cruz do Sul. A fim de ter

uma melhor dimensao das atividades desenvolvidas pelas universidades localizadas

* Ha um erro de localizagdo no mapa. Os projetos em bordd que aparecem na costa da Guiana séo
desenvolvidos no estado de Roraima e vinculam-se a UFRR, a UFOPA e a UERR.



66

no Estado®, enviei um e-mail para estas perguntando se a instituicdo desenvolvia
algum projeto e/ou programa em nivel de extensdo voltado para a tematica da

migracgao e refugio. A partir das respostas, foi possivel elaborar o seguinte mapa:

Figura 7 — Projetos de Extensdo em Universidades do RS
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Das dezenove universidades contatadas, onze responderam indicando que
realizavam projetos de extensdo vinculados a tematica®. A respeito do
levantamento, € possivel inferir que: a) de forma geral, as universidades estao
trabalhando em dialogo com as demandas sociais das regides nas quais estéo
inseridas, uma vez que os projetos localizam-se em cidades e/ou regides com maior
concentragdo de imigrantes®; b) todas as universidades federais desenvolvem
projetos de extensdo voltados a imigracdo e ao refugio; c) as universidades
assumem destacado papel no ensino da lingua portuguesa para imigrantes; d) ha
um forte vinculo entre as atividades de extensdo e movimentos sociais e/ou

associagdes, em especial nas universidades publicas (UFSM, UFRGS e UFFS

°* De acordo com o MEC, existem 19 universidades no Estado do Rio Grande do Sul: Feevale,
FURG, PUCRS, UCPEL, UCS, UFFS, UFN, UFpel, UFRGS, UFSM, ULBRA, UNICRUZ, UNIJUI,
UNILASALLE, UNIPAMPA, UNISC, UNIVATES, UPF, URI.

% Ao acessar o mapa € possivel verificar o nome dos projetos. Link para acesso:
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?hl=pt-BR&mid=1JASMaBaZZ-
aYVRyY1bBVxN7F94gy20zD&ll=-29.557968490771675%2C-54.615562943777235&z=6

°" De acordo com a Nota Técnica n° 40, da Secretaria de Planejamento, Governanca e Gest&o do
Estado do Rio Grande do Sul, emitida em 24 de julho de 2021, os municipios de Porto Alegre,
Canoas, Passo Fundo e Caxias do Sul figuram entre as dez cidades com maior percentual de
imigrantes.
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desenvolvem atividades conjuntas com associagdes); e) a revalidagdo de diplomas
ainda é limitada a poucas universidades (UFRGS, UFFS e UFSM)%*; f) os
atendimentos juridico e psicossocial estdo presentes nas universidades publicas e
comunitarias; g) sdo poucas as universidades com politicas especiais para ingresso
de imigrantes e refugiados, o que acaba, muitas vezes, por limitar o acesso destes a
universidade apenas nas atividades de extensao.

O que se percebe é que ha um esforco, em especial nas universidades
publicas, para nao limitar a relacdo entre extensdo e imigracdo apenas pela

perspectiva da agdo social. Como aponta Minchola (2019, p. 36)

Pais adentro, multiplicam-se experiéncias de politicas de ingresso e de
atividades de muitos grupos de pesquisa e extensdo que também tentam
dar respostas aos desafios de garantia de direitos aos imigrantes no Brasil.
[..] € necessario chamar a atengdo para o crescente papel das
universidades, especialmente por meio de grupos de pesquisa e extensao,
na acolhida de imigrantes do pais. Estes grupos vém trabalhando de forma
muito firme tanto no ingresso de estudantes imigrantes ao ensino superior
quanto no atendimento de imigrantes em nivel local. Somando-se a
sociedade civil e a algumas ac¢des desde o Estado, estes atores também
estdo se consolidando como fundamentais para a construgdo de iniciativas
de acolhida no pais.

Ha, nestas agdes de extensdo, uma preocupagdo com a garantida da “vida
boa” que perpassa pela possibilidade de reestruturagdo do conhecimento e da
cultura universitaria, pela relagdo dialdégica dentro da universidade por meio da
presenca desses “fluxos de vida®*’(JARDIM, 2017) nos mais variados espagos.
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, impacto social, interagao
dialdgica, interdisciplinaridade e impacto na formagao — os cinco “is” — encontram-se
presentes nessas iniciativas de extensao/comunicagao que se constituem a partir da

1
I

relacdo com o “i” de imigracéo.

Nesse aspecto, € importante ressaltar o papel dessa relagao para o processo
de internacionalizagdo das universidades para além das estratégias
corriqueiramente conhecidas, como a mobilidade académica e as redes de pesquisa
internacionais (MIRANDA; FOSSATI; WURTH, 2020). Uma internacionalizagéo feita

a partir dos transitos entre o Sul Global, a partir das partilhas de histérias e formas

%8 De acordo com a Plataforma Carolina Bori (MEC). Disponivel em:
https://plataformacarolinabori.mec.gov.br/consulta-publica/adesao/consulta. Acesso em: 20 jan. 2022.
59 Na obra “Imigrantes ou refugiados? Tecnologias de controle e as fronteiras”, Denise Jardim aborda
os fluxos migratérios pela perspectivas de “fluxos de vida” enquanto movimentos internos dos
sujeitos, que tentam se reconfigurar neste espaco de fronteiras culturais, politicas e sociais em que se
encontram; e movimentos externos, de vidas que estdao se movimentando pelo espaco.
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de (r)existéncia dos povos colonizados. Da relagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo com a tematica migratéria surge, entdo, um novo “i” para pensarmos a
cidadania em perspectiva global: a internacionalizagdo. Mas n&o uma
internacionalizagao do “copia-cola”, da assimilagdo de modelos bem sucedidos; uma

internacionalizagdo pautada na “tradugdo intercultural™

— no sentido préprio da
proposta desenvolvida pelo NEPEMIGRA, de promover releituras contextualizadas,
cujos enfoques nao sédo “de-para”, mas sao construidos pelas vidas em fluxo, com
um papel formativo.

A dimensdo da internacionalizacdo, nessa perspectiva, € perpassada pela
interculturalidade nos entre-lugares da dindmica (de)colonial. Sado conceitos e
praticas que “andam de maos dadas” rumo ao “coragdo da universidade”. A
contribuicdo da extensao, nessa “zona de fronteira”, parece estar relacionada com a
praxis, a potencialidade de processos autorreflexivos, criticos e transformativos. A
extensao se constitui como espaco fértii para o exercicio da comunicagao
intercultural, enquanto pratica pedagdgica; e quanto mais critica for essa pratica
intercultural, maior sera sua contribuicdo para uma internacionalizagao alternativa e

igualmente critica da universidade (ABBA; STRECK, 2019, p. 120).

2.2.2 NEPEMIGRA: novas indissociabilidades para pensar a universidade

Quando publicou “A Universidade Necessaria”’, em 1969, Darcy Ribeiro
recuperou, em grande medida, as demandas de Coérdoba por uma universidade
publica, autbnoma, comprometida ética e politicamente com conhecimentos “outros”;
por uma universidade que dialoga com os saberes locais e com a historia regional,
uma universidade capaz de promover a “hora americana”. Entre os ideais dessa
“universidade necessaria”, € possivel encontrar, além dos “is” que estruturam a
extensdo, a interculturalidade e a internacionalizagdo como bases para uma
proposta de intervencdo no mundo. Além da indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo, Cérdoba deixou como legado a “universidade necessaria” latino-
americana a indissociabilidade entre internacionalizagao e interculturalidade (ABBA,
STRECK, 2019; ABBA, STRECK, 2021). Isso significa dizer que o legado de

Cordoba para “uma visdo de internacionalizagdo enraizada no contexto latino-

% Utilizo aqui o termo entre aspas, pois faz referéncia as tradutoras interculturais formadas pelo
projeto Anfom. No item 2.2.2 o projeto é descrito.
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americano” (ABBA, STRECK, 2021, p.01), € marcado pela resisténcia aos modelos
“globais” e hegeménicos de educagao; pela agdo concreta, com publicos concretos;
pela producgdo cientifica em didlogo direto com os varios “is” que se propagam a
partir do “coragdo da universidade” e que podem ser identificados nas politicas e
programas de extens&o e(m) imigragao.

Internacionalizagéo e interculturalidade sdo dois termos que tem se tornado
cada vez mais inevitaveis quando se trata de pensar a universidade, uma vez que as
agendas globais da educacédo — da basica a superior — encontram neles duas das
principais forcas que estdo impactando e moldando as politicas educacionais, os
curriculos e as métricas de avaliagdao (KNIGHT, 2020; ABBA, STRECK, 2019). Ha
quem diga que, desde a ultima década do século XX, a internacionalizagao vem se
constituindo como a “quarta missao da universidade” (SANTOS, FILHO, 2012), no
sentido de perpassar pela instituicdo de forma integral, indissociavel do “tripé”; isto
€, reconhecendo que a internacionalizagao deve ser pensada e efetivada a partir das
singularidades e demandas do contexto local, com o objetivo de impactar, além da
qualidade da educacgao e da pesquisa, a sociedade (KNIGHT, 2020; De WIT, LEAL,
UNANGST, 2020). Contudo, sua articulagdo com o “tripé” ocorre de forma desigual.

Fernanda Leal (2020) discute em sua tese o papel ocupado pela
internacionalizagdo enquanto (re)produtora do modelo capitalista moderno e
colonial, apontando que, neste contexto, as dimensdes do ensino e da pesquisa sao
priorizadas por politicas e praticas prescritivas acerca das necessidades e dos
caminhos para a internacionalizagdo. Segundo ela, nas universidades brasileiras a
extensdo € a dimensdo mais negligenciada pelas narrativas hegemoénicas, que

adjetivam a universidade com rétulos, classificagcdes, como: “de ponta”, “de padrao
internacional”, “de qualidade”, “global’, a partir de indicadores que nao fazem
mengdo a sua funcdo social. Essa retorica € parte do “argumento poderoso”
mencionado na epigrafe deste capitulo e ndo pode ser ignorada, pois ela é uma das
estruturas do ensino superior no Brasil, direcionando-o cada vez mais para 0s
caminhos da internacionalizacdo (LEAL, 2020). Esse direcionamento tem se tornado
cada vez mais intencional e sistematico, demonstrando uma clara preferéncia
geografica e epistemoldgica acerca do que € ou poderia ser a internacionalizagado no
pais, dando pouco espacgo para iniciativas distanciadas da racionalidade dominante

(De WIT, LEAL, UNANGST, 2020).
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Historicamente, a internacionalizagdo, seja “em casa” ou “transfronteiri¢ca”,
tem se construido como um sinénimo de qualidade do ensino e da pesquisa, € se
difundido como um processo de integragdo das dimensdes internacional,
intercultural e global da educacgao, seja por meio da mobilidade do corpo docente e
discente, por meio da colaboragdo e formacdo de parcerias em atividades
académicas e de gestdo, por meio da oferta de programas académicos
internacionais, por meio de atividades desenvolvidas em parceria com outras
instituicbes ao redor do mundo, ou mesmo por universidades fundadas de forma
internacional (KNIGHT, 2020). Essa “tendéncia mundial” tem ganhado cada vez
mais forgca no contexto brasileiro, que molda as politicas universitarias de acordo
com os interesses do “mercado capitalista global’, dando clara preferéncia por
parcerias com paises e instituigdes bem posicionados no sistema mundial (De WIT,
LEAL, UNANGST, 2020). Isso significa que as politicas e estratégias de
internacionalizagdo adotadas por essa ‘“instituicdo do estado-nagédo ligada a

modernidade”™®’

estdo, como aponta Fernanda Leal (2020), inseridas dentro de uma
matriz colonial de poder que vé, nessas tendéncias e narrativas, novas formas de
exploracdo e dominio colonial. Ao longo deste capitulo busquei apresentar indicios
de como as universidades publicas tem assumido um papel importante de
resisténcia a essa racionalidade dominante, seja pelas herangas de Cordoba para a
luta pela garantia da autonomia universitaria, seja pela produgao de saberes e
praticas contra-hegemodnicas por meio da vinculagdo entre internacionalizagao,
interculturalidade, imigragdo e extensdo. Contudo, mesmo diante de tantas
iniciativas, ainda é fragil a relacdo entre a concepgdo e as praticas de
internacionalizagdo da educacgao superior € a percepgao da extensdao como missao

fundamental da universidade. Segundo Fernanda Leal e Stefani Souza,

Existe uma fragilidade na articulagédo entre a ideia de internacionalizagéo da
educacao superior e extensdo como missao universitaria fundamental. Em
comparagao ao ensino e, sobretudo, a pesquisa, a extensio ainda da seus
primeiros passos dentro dos campos tedrico e pratico da
internacionalizagdo. Muito embora discursos institucionais ressaltem, cada
vez mais, a necessidade de que a internacionalizagao contemple a estrutura
universitaria em sua totalidade, a pratica revela a auséncia de acgdes
concretas que coloquem em internacionalizagao e extensao em um dialogo
organico e igualitario. Ao negligenciarem a missao que mais potencialmente
possibilita dissipar o distanciamento entre a universidade e a sociedade, as
estratégias de internacionalizagdo em curso talvez induzam a um

®1 Referéncia a fala da professora coordenadora do NEPEMIGRA ja mencionada neste capitulo.
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enfraquecimento da fungdo social dessa instituicdo. (LEAL, SOUZA, 2021,
p. 8).

Qual é, entdo, o papel da internacionalizagdo para o fortalecimento da
extensao como “coracdo da universidade”™? Como as demandas de curricularizagao
da extensdo e internacionalizagdo do curriculo podem dialogar com os “is” da
interculturalidade, interagédo dialdgica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade,
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, impacto na formagcao dos
estudantes e impacto e transformagéo social? A trajetéria do NEPEMIGRA nos
ultimos quatro anos, apresenta indicios para fundamentar possiveis respostas. Por
meio da articulagdo entre a Catedra Sérgio Vieira de Mello, o Grupo de Pesquisa
sobre Refugiados, Migrantes e Geopolitica e o Grupo de Assessoria a Migrantes e
Refugiados, foram sendo desenvolvidos projetos que, pelos principios
interdisciplinares e dialogicos, se constituem como alternativa para uma

internacionalizagcdo contra-hegemonica da universidade.

Figura 8 — Linha do tempo do NEPEMIGRA 2018-2021
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para melhor ilustrar a trajetoria do Nucleo, elaborei, a partir dos registros
disponiveis no site do NEPEMIGRA, uma linha do tempo com as acdes e projetos
que considero ter maior relevancia para a compreensao de como os “is” se articulam
na formacgéo da cidadania em perspectiva global. Nao foi possivel colocar em uma
imagem todas as atividades realizadas, muitas delas se repetiram ao longo do

quadriénio, como os dialogos com pesquisadores e pesquisadoras, a participagao
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em eventos e os editais para ingresso em cursos de graduagédo, por exemplo. Esta
linha do tempo, portanto, ndo € um retrato fiel das agbes do Nucleo; seu objetivo é
mostrar como se deu a evolugdo da integragcdo entre pesquisa e extenséo,
evidenciando como o “coracao da universidade” tem se transformado no “coragao do
Nucleo”.

Em 2018, quando o Nucleo foi criado formalmente, os primeiros movimentos
realizados tiveram como foco a formacgao. De acordo com o professor coordenador,
“a gente comecgou no ano 2018, entdo, criando o NEPEMIGRA formalmente. E a
gente organizou formag¢do. Formagao em termos de graduagao e em termos de pos-
graduagao”. Durante os dois primeiros anos, foram desenvolvidas atividades
vinculadas prioritariamente com as dimensdes da pesquisa € do ensino, como: a)
conversas e palestras sobre temas que variam desde o atual conflito na regido do
Oriente Médio®, até as migracdes politicas forcadas durante o periodo da ditadura
civil-militar no Brasil®; e b) os primeiros editais de selecdo para refugiados,
solicitantes de refligio e portadores de visto humanitario®, uma agao conjunta entre
GAIRE e CSVM.

Figura 9 - Constelagdes: Formacgéo e internacionalizagdo em casa
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

®?Reunido do dia 24/04/2018 acerca do conflito Israel-Palestina. Convidada: professora Silvia
Ferabolli, do curso de Relagdes Internacionais da UFRGS.

®*Reunido do dia 25/09/2018, acerca das migracdes politicas forgadas, mais especificamente o caso
dos exilados brasileiros durante a Ditadura Militar. Convidada: professora Teresa Cristina Schneider
Marques, do curso de Ciéncias Sociais da PUCRS.

®*Cabe ressaltar que os editais sdo iniciativas das Instituicbes de Ensino Superior desenvolvidas por
meio da CSVM, e ndo uma politica nacional. De acordo com Leal (2020) ndo existe uma politica
abrangente de apoio aos refugiados no ambito do Ministério da Educacao.
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Nao é dificil relacionar o Nucleo, desde sua construgcao até o desenvolvimento
de suas acbes com a nocdo de “internacionalizacdo em casa”; a importancia do
NEPEMIGRA neste processo pode ser evidenciada pelo acesso ao ensino superior
— De Wit, Leal e Unangst (2020) apontam que, sendo a mobilidade humana um
fendmeno intrinsecamente ligado a historia da humanidade, qualquer discusséo
sobre estratégias de internacionalizagdo do ensino superior € incompleta sem que
as populagdes em deslocamento sejam levadas em consideragédo — e por iniciativas
que materializam a cultura académica dialdgica, interdisciplinar e interinstitucional,
como o encontro com pesquisadoras do Instituto Igarapé® sobre a migragéo forgada
de venezuelanos e venezuelanas para o Brasil; o debate “Territérios e Saude: os
desafios da mobilidade internacional no Brasil contemporaneo”, promovido em
parceria com a ONG Médicos sem Fronteiras®; a palestra proferida por Maha
Mamo®’, sobre apatridia; os diversos didlogos sobre o fluxo migratorio de
venezuelanos e venezuelanas®, as participagbes em eventos, como o Il Férum da
Faculdade de Ciéncias Econémicas da UFRGS® e a Semana Académica do Curso
de Relagdes Internacionais™, e a palestra com Milton Rondé Filho sobre seguranga
alimentar”.

O Nducleo aproxima, assim, “valores em tensdo”, como disse a professora
Maria Isabel da Cunha (2016), ao compatibilizar a internacionalizacdo com a
democratizagao da universidade. E por meio desses valores vao se tramando os “is”
que colocam o NEPEMIGRA no coragdo da universidade. Uma das estratégias
adotadas para democratizar a educacio e o conhecimento € promover condi¢des de
acesso e permanéncia, por meio dos editais de ingresso no ensino superior, da

revalidagao de diplomas, do ensino da lingua portuguesa, entre outros. Entre 2018 e

®*Na reuniso do dia 08/05/2018, o recente fluxo migratério de venezuelanos para o Brasil foi tema de
debate com a presenca das pesquisadoras Maiara Folly e Giovanna Marques, do Instituto Igarapé.
®*Debate realizado no dia 09/11/2018. A mesa estruturou-se em torno de dois eixos principais: a
vigilancia epidemiolégica nas fronteiras e os desafios para a saude devido a interiorizagdo dos fluxos
migratorios ao longo do territério nacional.

°7 Ativista pelos direitos das/dos refugiadas e apatridas, € uma das primeiras apatridas a ter cidadania
brasileira. A trajetéria de Maha Mamo pode ser lida no livro “Maha Mamo: A luta de uma apatrida pelo
direito de existir”, langado em 2020.

% Destaco aqui a palestra com Alexsandro Souza de Salles, tenente-coronel do Exército Brasileiro,
bacharel em Direito e estudante do PPGEEI da UFRGS, realizada em 27/05/2019.

° Foi realizada a oficina “Soberania e Seguranga Alimentar e Nutricional, desenvolvimento e
migragdes”.

7 Exibigéo e discussdo do documentario “Quem vem de 18", no dia 17/10/2018.

71 Diplomata aposentado, foi secretario socioecondmico do Instituto italo-Latino Americano e vice-
presidente do Comité Consultivo do Fundo Central de Emergéncias da Organizagdo das Nagdes
Unidas. Proferiu palestra “Soberania, Seguranga Alimentar e Migragdes”, no dia 02/09/2019.
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2019 tanto as agdes para o ingresso quanto para a permanéncia de alunos e alunas

migrantes e refugiados eram capitaneadas pela Catedra e pelo GAIRE. O

[...] acolhimento desses estudantes inicialmente era um projeto do GAIRE,
era o GT Vestibular que a gente chamava — no GAIRE tudo vira GT, tudo
0 que a gente vai fazer vira GT — e justamente porque o GAIRE né&o
estava dando conta de tocar isso e [trabalhar em] todos os casos, € que
se migrou para o guarda-chuva inteiro e ai vieram todas as mé&os do
NEPEMIGRA também. (GRADUANDA 4).

Surge, assim, em agosto de 2020, um novo projeto que passa a estruturar as
agdes do Nucleo, juntamente com a Catedra, o GRIGs e o GAIRE: o Bara. O
Programa de Acolhimento de Estudantes Refugiados e Portadores de Visto
Humanitario da UFRGS (BARA),

Tem como objetivo qualificar as condigbes de integracdo social na
universidade a partir da reunido de praticas de acolhimento ja existentes e
da construgao coletiva de novos modos de acolher e integrar os estudantes
em situacdo de refugio, por meio da articulagdo entre as instancias
institucionais e as agdes de ensino, pesquisa e extensdo da UFRGS
(NEPEMIGRA, 2020c).

O Programa atua promovendo a conexao entre as agdes desenvolvidas pela
universidade e os sujeitos por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao; ou seja, atua articulando a constelagdo e viabilizando ndo apenas a
permanéncia na universidade, mas também a (co)producdo de saberes. Esse
sentido de democratizagao, diretamente relacionado com a “decisao epistemoldgica”
mencionada na epigrafe, pode ser percebido no nome escolhido para o projeto.

Conforme consta no site, o nome Bara vem das

Tradigdes de matriz africana que compdem a cultura rio-grandense, Bara é
a divindade que habita as encruzilhadas, senhor da abertura de caminhos,
protetor daqueles que ousam andar, mover-se pela terra. Conhecedor de
todos os idiomas, é evocado para facilitar o entendimento entre mundos,
garantindo que aquilo que se deseja comunicar seja bem compreendido,
que seu sentido ndo se perca na tradugao. Ter Bara como aliado implica,
assim, poder contar com forga garantidora de bons encontros, de conexdes
vigorosas. (NEPEMIGRA, 2020c).

Parafraseando Rufino (2019), em sua Pedagogia das Encruzilhadas, Bara é
um principio explicativo da realidade em sua pluriversalidade, ética e coletividade; e,

também, é uma “forga motriz que concebe a educagao e as praticas pedagdgicas”

(RUFINO, 2019, p. 265). Como garantidor dos bons encontros e conexdes
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vigorosas, Bara & um aliado essencial para identificar como a indissociabilidade
entre a extensdo, a pesquisa e o ensino colaboram para a formacédo da cidadania
em perspectiva global, pois é ele que viabiliza a relacdo entre os “is” da interagéao
dialégica, do impacto na formacédo dos estudantes, da internacionalizacdo e da
interculturalidade. Viabiliza uma relagdo que se constréi em entre-lugares, que mira
encontros, porque traz em si uma perspectiva estética, ética e politica contra
hegemonica.
No NEPEMIGRA, o BARA foi

O pico desse ano [2020] em questao de trabalho, que foi para aproximar
esses imigrantes que estdo dentro da universidade para poder dar um
auxilio em diversas questbes de “ah, eu preciso de documentacdo, eu
preciso de moradia, eu preciso de livro, preciso fazer as aulas online...”. E
aquela questéo de assessorar eles e fazer com que eles compreendem
como funcionam as coisas aqui no Brasil. Eles ndo sabem como
funcionam as leis, eles ndo sabem como funciona o ingresso na
universidade. O NEPEMIGRA vem fazendo diversas agbes para trazer
conhecimento para essas pessoas. Eles fizeram agora diversos cursos
formativos ao longo do ano, eles tém aulas de portugués com a Rebecca.
Entao sédo diversas atividades que eles buscam fazer para aproximar 0s
imigrantes da realidade brasileira. (GRADUANDA 2).

Entre as atividades desenvolvidas de agosto de 2020 a dezembro de 2021 &
possivel destacar: a pesquisa feita com alunos assistidos para identificar demandas
— foram entrevistados onze alunos, vinculados a nove cursos de graduacdo e
constatado que, embora todos tivessem a intencdo de frequentar as aulas na
modalidade Ensino Emergencial Remoto (ERE), seis ndo tinham acesso a
computador e um utilizava computador emprestado. A partir disto, foi elaborado um
projeto que facilitou o empréstimo de notebooks. Ainda, foi constatado o interesse,
por parte de todos os alunos, em participar da constru¢cdo do programa de
acolhimento, dando énfase as seguintes necessidades: auxilio para documentagao e
com a burocracia universitaria para ingresso de refugiados; prova para além do
CELPE-Bras™ para quem ja tem dominio da lingua portuguesa. Como resposta, o

BARA criou um grupo de WhatsApp para acompanhar os alunos, traduziu as

2 O CELPE-Bras ¢ um certificado de proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros
desenvolvido e outorgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Maiores
informacgdes sobre o processo de preparagao oferecido pela UFRGS encontram-se disponiveis no
artigo “Preparando Estudantes em Situacdo de Imigracao e Reflugio para a UFRGS: Consideragdes a
Partir do Curso Preparatério Celpe-Bras”, publicado por Bruna Oliveira e Mariana Bulegon na edigao
especial da Revista Limiares de 2019.
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diretrizes sobre o funcionamento do EER para créole e formulou um programa de
acompanhamento terapéutico.

Além de tornar mais equitativo 0 acesso ao ensino superior, contribuindo com
o papel universitario de promover justica social, o BARA atua, assim, na
desconstru¢cdo das hegemonias e hierarquias que se (re)produzem na universidade
(WALSH, 2004; ANDREOLA, 2007; SANTOS, 2007). Ele € um dos movimentos de
construgcao coletiva do Nucleo para andar na contramdo deste conhecimento
“‘universal”, de “qualidade global’, que nega, de diferentes formas, a pluriversalidade
da educacgédo (NOGUEIRA, 2013), a diversidade epistémica, ontologica e filoséfica

do Sul Global. Um movimento de formacao que

Tem uma proposta muito bonita, eu acho que o fato dos proprios alunos
da UFRGS serem os coordenadores do projeto — porque ja existem outros
grupos dentro da UFRGS para apoio, ndo para imigrantes, para cotistas e
tal, mas sdo os professores os coordenadores e no caso do BARA néo,
essa relagdo é quase que invertida. Os proprios alunos coordenam e
fazem o BARA acontecer. [...]. Entdo eu acho muito bonito essa ideia do
BARA. (GRADUANDA 3).

Assim, a democratizacdo do acesso e permanéncia se articula com o
protagonismo estudantil em um processo de formacao para além das salas de aula.
E um exercicio de “fazer’” a universidade e “viver’ a universidade de forma
democratica. E deste movimento de fazer e viver a universidade surge outra
dimensdo da democratizagdo que acompanha o NEPEMIGRA desde 2018: a
producdo e a popularizagcdo de conhecimento sobre temas ligados a protecdo e
integracdo de pessoas e populagdes em deslocamento no Brasil e no mundo,
dialogando e incidindo de forma direta sobre politicas publicas em nivel local e
regional, bem como nas politicas universitarias. Esse € um dos papeis centrais do
Nucleo: promover atividades de formagao com o objetivo de popularizar e qualificar
o debate em torno da pauta, atuando, assim, no combate a desinformacdo. Dos sete
membros com quem conversei, quatro apontaram a popularizagdo de
conhecimentos como um dos focos de atuagédo do grupo. “Eu vou bater nessa tecla
da publiciza¢ao”, disse o doutorando, pois “quanto mais falas, mais a sociedade vai
se acostumar com esse tipo de coisa. Eu acho que é esse o papel [do
NEPEMIGRA], de evitar desinformagao”. E como isso é feito? Primeiramente, por

meio do registro.
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[...] a gente tém se apropriado dessa forma de fazer [pesquisa e extenséo]
que passa primeiro, e necessariamente, por documentar o que a gente
faz. Entdo, assim, no caso do GAIRE, por exemplo, documentar a
quantidade de atendimentos; no caso das ag¢bes com a Associagéo,
documentar a quantidade de pessoas envolvidas, de fazer o registro. [...]
Porque isso é uma base, né? Essa base informacional. Se a gente ndo
gera isso, a gente ndo consegue ter pesquisa, a gente ndo consegue ter
aquilo que a gente tem chamado de “conhecimento reflexivo”, porque é
essa retroalimentagdo™. Entéo, a pesquisa orienta extensdo e a extensao
serve de insumo para pesquisa. E uma coisa que a gente descobriu que
fortalece muito as agdes do Nucleo. (PROFESSOR).

Sao os registros que dao inicio as relagdes entre poder publico, sociedade
civil e comunidade cientifica que, em um primeiro momento, se estruturaram a partir
de Seminarios Estaduais sobre Migragdo e Refugio, da editoragdo da Revista
Limiares, dos dialogos com outros atores e do trabalho em rede desenvolvido pelo
GAIRE, pelo GRIGs e pela CSVM. Essa popularizagao dos saberes produzidos por
meio dos cursos, aulas, relatos no site, seminarios, palestras e demais atividades —
tudo sempre aberto ao publico — é um aspecto da democratizacdo da educagao que
esta diretamente relacionado as atividades extensionistas que se desenvolveriam a
partir de 2020. Essa popularizagdo também se manifesta em um movimento interno,

como relata uma aluna extensionista:

O NEPEMIGRA me aproximou das questbes de migragéo e refugio. Para
mim era uma coisa muito distante, assim, eu pesquisei sobre isso, eu
estudei, mas era muito distante. Para mim estando no Nucleo eu vi coisas
que eu néo sabia que existiam, como os COMIRATs, por exemplo, que
estdo desenvolvendo politicas sobre educagdo, sobre saude, ... ndo é
algo que tu jogue no Google e ache. Entdo eu acredito que estar no
NEPEMIGRA trouxe essas questbes ocultas e também a questdo de
conhecimento de outras universidades, outras pessoas que trabalham e
pesquisam sobre isso. Porque eles estdo sempre dialogando, eles
divulgam atividades, divulgam formagdes, coisas que ndo sdo nem
divulgadas, por exemplo, pela propria universidade [UFRGS] - a ndo ser
que ele conhega aquele grupo de pesquisa especifico, alguém de dentro.
Séo temas que sdo mais... que ndo ganham tanta relevancia, tanta
atengcao. (GRADUANDA 2).

" Exemplo tacito desta retroalimentagdo pode ser encontrado no texto “Adoecimento de migrantes no
Brasil: uma analise a partir dos marcadores de raca e de classe”, publicado por Bibiana Campana no
segundo volume da revista Limiares. Bibiana, graduanda em Servigo Social pela UFRGS, analisa “se
e de que forma os marcadores de raga e de classe podem ser condicionantes do processo de
adoecimento fisico e mental das pessoas migrantes no Brasil, pensados a partir de trés casos
acompanhados pela autora como membro do Grupo de Assessoria a Imigrantes e Refugiados
(GAIRE/SAJU), que presta assessoria juridica e psicossocial gratuita a essas populagdes na cidade
de Porto Alegre” (CAMPANA, 2019, p. 41).
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E um movimento “casa adentro” e “casa afora”, para usar a expressdo de
Garcia e Walsh (2017). Casa adentro pelo transito dentro da UFRGS - seja pela
convergéncia de projetos de diferentes areas, seja pelas participacdes em eventos e
atividades de formagdo — e pelas redes de pesquisa que se estruturam, pelo
“conhecimento de outras universidades, outras pessoas que trabalham e pesquisam
sobre isso”. Os Seminarios Estaduais e a Revista Limiares sdo duas atividades de
grande relevancia neste movimento interno. Os seminarios sdo eventos anuais
organizados desde 2018 pelo Nucleo, em especial pelos membros vinculados ao

GRIGs, e abertos ao publico externo.

Figura 10 — Constelagbes: Seminarios Estaduais de Migracéo e Refugio
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nas duas primeiras edigdes, de acordo com o site’, o objetivo era fomentar a
troca de experiéncias de ensino e de extensdao de forma multidisciplinar e
transversal, aproximando pesquisadores e universidades da Regidao Sul do pais
interessados na tematica. As mesas se estruturam em torno dos trés projetos
fundadores do NEPEMIGRA (CSVM, GRIGs e GAIRE), abordando temas
relacionados a migragao venezuelana, o papel das universidades e das Catedras no
acolhimento de imigrantes e refugiados, assessoria juridica e seguranga alimentar.

Merece destaque, nestas referidas edi¢cbes, a participacdo da comunidade
migrante e as atividades culturais. A respeito da segunda edi¢do, o doutorando com

quem conversei recorda:

“ Disponivel em: https://www.ufrgs.br/nepemigra/i-seminario-2018/. Acesso: 4 fev. 2022.
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Tinha uma mesa sobre literatura haitiana que era um haitiano que estava
falando. Tinha palestra sobre imigragdo. A noite teve uma palestra sobre
imigragdo Venezuela com um venezuelano falando. Esse espago de voz
para essas pessoas eu acho que acaba tendo forma dentro desses
seminarios. (DOUTORANDO)

Esse € um exemplo de como o “cuidado epistemoldgico”, o imperativo de que
esses sujeitos sejam “os especialistas de suas experiéncias e historias” se
materializa. Em 2018 e 2019 o seminario contou, respectivamente, com um
minicurso e uma oficina sobre historia e literatura haitiana, deslocando as
discussbes em torno da mobilidade humana para o campo da cultura, da
interculturalidade. Neste sentido, também foram organizadas intervengdes culturais
e o festival de sabores, que “contou com a culinaria tipica de migrantes e refugiados
angolanos, egipcios, haitianos e venezuelanos, além do almogo tradicional indigena
kaingang” (NEPEMIGRA, 2019, p. 04). O Festival, conforme consta no Relatério do Il
Seminario Estadual sobre Migracdo e Refugio (2019, p. 05), se tornou uma das
caracteristicas mais marcantes e importantes do evento, “uma vez que a troca entre
a comunidade universitaria e os imigrantes e refugiados permite colocar na pratica

valores e saberes adquiridos nas palestras promovidas pelo NEPEMIGRA”.

Figura 11 — Constelacgbes: Festival de Sabores (2018/2019)
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Em 2020, o Seminario assumiu um novo escopo, marcado pela presenca

mais intensa de pesquisadores e pesquisadoras de diferentes universidades e
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regides do pais apresentando trabalhos e participando das discussdes. A terceira
edicdo contou com mais de 80 resumos expandidos, apresentados em oito grupos
de trabalho

Ano passado [2020] teve muito mais gente que nas edigbes anteriores,
porque, enfim, ndo foi mais o “Seminario Estadual’, acabou sendo
nacional, porque tinha gente do Para, gente do Parana, Amazonas, Rio
de Janeiro participando dos grupos de trabalho e apresentando, até da
Inglaterra. E eu acho que s6 de ser um espago que da pra fazer isso, que
tem um pouco de reverberacdo, ja faz parte [da formacdo e
conscientizagdo da sociedade] e ja ajuda a disseminar a pauta.
(DOUTORANDO,).

Outro espaco de disseminagdo da pauta e formagao € a Revista Limiares,
cujo primeiro volume foi langado em 2018 e tem se constituido uma ferramenta tanto
de (in)formacgédo sobre as atividades do préprio Nucleo, quanto de dialogo com
demais pesquisadores e pesquisadoras da area. Ela “comegou algo pequenininho,
que a gente fazia os boletins e publicava” (GRADUANDA 1), era destinado a
publicizagdo dos proprios projetos e das discussdes internas do Nucleo. A Limiares
comegou com um carater duplamente pedagogico: era canal de comunicagao sobre
as discussdes realizadas no NEPEMIGRA e sobre seus projetos estruturantes
(GAIRE, GRIGs e CSVM), com o objetivo de subsidiar pesquisas’; e era, também,
um espaco de formacao e participacdo discente, uma vez que tanto os textos
publicados™, quanto a organizagdo e editoragdo do periddico tiveram a participagao
ativa de alunos e alunas do Nucleo. Essa intengdo € um horizonte que perpassa

pelas atividades do Nucleo. Para o professor coordenador, a ideia €

Ter experiéncias formativas, que é uma coisa, é um tipo de experiéncia
que eu acho que a gente ndo consegue fazer s6 no ensino, mas a gente
consegue fazer articulando com extensdo e pesquisa, quando a gente
também transforma, por exemplo, os nossos alunos de graduagdo em
protagonistas da responsabilidade. Entdo, vai editar Limiares, vai
escrever, vai cuidar do site, faz a memoria das reunibes, ... entdo, esses
engajamentos, a medida que eles vao se retroalimentando, vao fazendo o
grupo falar. Porque isso é outra coisa [importante], assim, fazer o grupo
falar, ter um senso de comunidade... As pessoas se reconhecerem,

® A esse respeito, o professor com quem conversei comenta: “tu vai ver ali, no segundo nimero, que

tem o levantamento dos atendimentos que o GAIRE fez. Para qué? Para servir de material de
esquisa”.

® No primeiro ndmero, por exemplo, foram publicados quatro artigos e quatro boletins. Dos oito

textos, sete foram escritos por discentes de graduacao.
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assim, dignas de respeito. As pessoas aprendem a respeitar a inteligéncia
uns dos outros. E ai o grupo ganha muita forga, viu!? Ganha, as pessoas
ganham motivagdo, ganham essa nog¢do de pertencimento [..].
(PROFESSOR).

Ser protagonista das experiéncias formativas €, assim, uma das contribuicoes
que emergem das experiéncias do Nucleo para a compreenséo da formacéo para a
cidadania em perspectiva global. Esse protagonismo, que nasce na articulagao entre
ensino, pesquisa e extensao, passa a ter, a partir de 2020, um reflexo “casa afora”,
isso &, uma maior articulagdo para além da universidade. E deste protagonismo que
surgem os GTs e que se estreita a relacdo com a Associagdo da Integragdo Social
(AINTESO) e o poder publico. A proposta do Nucleo €, por meio do protagonismo
estudantil, da participacdo em diferentes espacos, fomentar o protagonismo dessas

“vidas em fluxo”. Uma aluna diz que o Nucleo busca ampliar as

Vozes dos imigrantes, entdo todas as ideias que eles propuserem, [que]
eles defenderem nesses espagos [COMIRATs, Férum Permanente de
Mobilidade Humana, GTs, etc.] que o NEPEMIGRA venha na retaguarda,
dando apoio, mas que nés ndo sejamos os protagonistas, que eles sejam
0s agentes da propria histéria como cidaddos. (GRADUANDA 1).

Os “is” do impacto e transformacao social, da interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, da interinstitucionalidade vao ganhando forga na medida em

que as articulagdes casa afora se intensificam. Isso ocorre porque

A maioria dos GTS envolve politicas publicas, porque um dos objetivos do
NEPEMIGRA, que conseguiu se concretizar no inicio desse ano [2020], a
partir de janeiro, foi a participagdo nos comités municipais e estaduais de
atencdo ao imigrante, os COMIRATs. O COMIRAT-POA é vinculado a
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social e o COMIRAT-RS é
vinculado a Secretaria Estadual de Direitos Humanos. Eles sdo formados
pelo que a gente chama de rede, né, porque ele é composto pelo poder
publico, pela universidade, por ONGs, associagées e tal... e essa vontade
a gente tinha de o NEPEMIGRA compor esses espac¢os. E ai quando a
gente comegou a participar das reunibes, comegaram a surgir parcerias,
assim, de contato com a rede [...], dai o GT Saude surgiu com esse
contato e com a propria Secretaria de Saude, elas [as servidoras] que
contataram o NEPEMIGRA. (GRADUANDA 3).

O Nucleo ocupa assentos no Férum Permanente de Mobilidade Humana
(FPMH), no Comité Municipal de Atengao aos Imigrantes, Refugiados, Apatridas e
Vitimas do Trafico de Pessoas (COMIRAT — POA) e no Comité Estadual de Atencéo
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aos Imigrantes, Refugiados, Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas (COMIRAT —
RS). Do assento COMIRAT — POA"” surgiram dois Grupos de Trabalho: o GT
Educacao e o GT Saude. O GT Educacéao surgiu na primeira Reunido Extraordinaria
do COMIRAT-POA de 2020, no més de janeiro, com o objetivo de trabalhar na
elaboracdo do Plano Municipal de Integracdo de Imigrantes para Porto Alegre. O
Grupo se articula em torno de seis eixos: aulas de portugués para imigrantes em
Porto Alegre; acesso ao Ensino Superior; acolhimento das criangas imigrantes nas
escolas; acesso ao Ensino Técnico; educacao profissional articulada ao trabalho;
educacédo Intercultural. O GT promoveu o curso “Qualificacdo profissional
emergencial para imigrantes e refugiados — Instalacdes Elétricas Prediais”, em 2020
e esta desenvolvendo um mapeamento das instituicbes que oferecem cursos de
lingua portuguesa para imigrantes e refugiados e um levantamento de trabalhos
académicos sobre a tematica das migragdes e refugio.

O GT Saude, desenvolvido em parceria com a Secretaria Municipal de Saude,
tinha por objetivo elaborar materiais informativos bilingues para a populagéo
imigrante residente no municipio de Porto Alegre a partir de trés eixos: acesso ao
Sistema Unico de Saude; combate & violéncia contra a mulher nos servicos de
saude; e (in)seguranga alimentar. Em 2021, esse grupo de trabalho se desdobrou
em um projeto chamado Anfom — Grupo de Trabalho para saude integral de
imigrantes, desenvolvido em parceria com o setor Saude do Imigrante/Nucleo de
Equidades da Secretaria Municipal de Saude, o Projeto Parte de Comunicagao
Popular e a AINTESO. Estruturado em trés eixos (fluxo de Acesso a Atengao
Primaria em Saude; Violéncia Contra a Mulher Migrante; Alimentagcdo e Bem Viver),
o Anfom produziu, entre 2020 e 2021, materiais informativos bilingues para a
populacao haitiana residente no municipio de Porto Alegre em diferentes formatos:
e-books, audios e cartazes. Ainda, foi traduzida para créole uma tabela utilizada por
profissionais do Sistema de Saude. Também foi realizada a certificacdo das
tradutoras interculturais que atuaram no projeto. Em novembro de 2021, a Secretaria

Municipal de Saude anunciou a abertura de postos de trabalho para

" Desde 2014, quando foi instituido, 0 GAIRE ocupa um assento. Em 2020, além do GAIRE, o
NEPEMIGRA passou a integrar o Comité. De acordo com o Decreto Municipal n°® 20.821, de 30 de
novembro de 2020, o COMIRAT - POA atua sob coordenagdo da Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social e Esporte (SMDSE), por meio da Unidade dos Povos Indigenas e Direitos
Especificos (UPIDE), vinculada a Diretoria-Geral de Direitos Humanos (DGDH), com a finalidade de
articular, propor, implementar, monitorar e avaliar o Plano Municipal de Atengdo as Pessoas
Imigrantes, Refugiadas, Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas no Municipio de Porto Alegre.
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“medidores/mediadoras interculturais”. De acordo com a professora coordenadora, o

Anfom

Trabalhou com a produgdo de materiais multilingue para Imigrantes, para
ampliar o acesso a saude. A gente fez todos aqueles materiais, a gente
teve uma equipe de mediadoras interculturais formada por quatro
mulheres haitianas que ndo so traduziram o material, mas ajudaram a
pensa-lo, né [...] porque ali a gente tem a presenga dessas mulheres
haitianas modificando o conteudo e nos ensinando a fazer; nos dizendo
que aquilo que a gente olhava e achava que era O problema, A grande
urgéncia ndo é a grande urgéncia, que a grande urgéncia € o racismo
institucional que esta sendo sofrido por elas, que esta matando elas nos
hospitais ou esta infligindo violéncia quando elas procuram o atendimento
de saude. Isso se tornou cartilha, isso se tornou formagédo de pessoas da
saude e isso, ontem, para nossa alegria, se transformou em postos de
trabalho. Entdo, a Prefeitura de Porto Alegre langou contratagdo de
mediadores interculturais, olha que sensacional! Entdo isso esta
produzindo postos de trabalho, novas categorias de trabalho, né, que a
gente considera categorias dignas a serem reivindicadas por imigrantes,
porque néao se trata de ensinar, entdo, o brasileiro falar credle e colocar
ele para assumir essa vaga, se trata de contratar essas pessoas que tem
conhecimento comunitario, que sabem como vive Sua comunidade,
sabem se comunicar em sua comunidade. (PROFESSORA).

E essa producdo de conhecimento comunitario se da, em grande medida,
pela estreita relacdo que vem sendo tecida entre o NEPEMIGRA e a AINTESO.
Além do Anfom, esse didlogo vem sendo construido por meio do GT da Biblioteca
Comunitaria René Depestre, do GT KOMBIT e do GT Oné e Respé. Em meio a
pandemia de COVID-19, em setembro de 2020, foi estruturado o GT Oné e Respé,
atendendo a demanda da AINTESO. O NEPEMIGRA estruturou um grupo de
trabalho formado por profissional e estudante do Servigo Social, para participar da
distribuicdo de cestas basicas e kits de higiene para migrantes em situagcéo de
vulnerabilidade social. O grupo se propds, por meio da escuta sensivel, a acolher as
demandas da associagdo no que se refere aos servigos socioassistenciais e as
politicas publicas vinculadas ao SUAS, a realizar um mapeamento socioeconédmico
da populacdo atendida e encaminhamentos para a rede socioassistencial. No que
diz respeito ao protagonismo migrante, o projeto visou promover o acesso a
informacéao e o estimulo a participagcdo em espagos de controle social e participacao
popular. A acao foi encerrada em dezembro de 2020, tendo atendido mais de 80

haitianos e dominicanos. Além do mapeamento do acesso dos migrantes aos
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servigos da Saude, Assisténcia Social e Educagdo, o grupo construiu projetos para
submissao de editais publicos e privados em parceria com a AINTESO.

A Biblioteca Comunitaria René Depestre foi um projeto desenvolvido, de
forma conjunta com a Biblioteca da Faculdade de Economia da UFRGS e o Coletivo
Negro Minervino de Oliveira, a partir de uma demanda da Associagado de Haitianos
do RS — atualmente AINTESO — em 2020. O objetivo do projeto era a construgao de
um espago educativo e cultural, acessivel e comunitario, para apoiar imigrantes e
refugiados no aprendizado da lingua portuguesa e incentivar trocas interculturais
entre a comunidade por meio da divulgacao de obras da literatura haitiana em lingua
portuguesa. Foram realizadas ac¢bes para arrecadar doagdes de livros junto a
comunidade e a editoras, que possibilitaram a organizagdo de um acervo com cerca
de 1650 itens catalogados - entre livros, revistas e DVDs. O projeto foi concluido em
2021. Rebecca Bernard, uma das coordenadoras do projeto, escreve um relato de
avaliacdo da acao de extensdo, que foi postado no site do NEPEMIGRA. Segundo

ela, a construgao da biblioteca tinha o

[...] objetivo de providenciar a efetivagdo de um espaco literario que caberia
a formagdo tanto linguistica como na facilitacdo do desenvolvimento
intelectual dos povos imigrantes de diferentes nacionalidades vivendo nas
comunidades em Porto Alegre. Essa acdo foi extremamente importante
porque ela foi incentivada pelas demandas de muitos imigrantes haitianos
que frequentam essa dita associagcdo buscando ajuda. Eu acompanhei a
cada passo o processo de sua construgdo: o ajuntamento de livros doados
por terceiros, por escolas de todos os niveis de ensino, a contribuicdo de
dinheiro em espécie conquistada através de um edital organizado pela Vila
Floresta. Tudo isso e outros aportes cooperaram para que ela se tornou de
fato real. Ela foi batizada com o nome de um célebre escritor haitiano René
Depestre. [...] Cada doagao recebida foi um gesto de amor que se juntou na
construcdo de um acervo que representa uma fonte de saber onde agora
estdo bebendo mais de 10 adolescentes trés vezes por semana,
preparando-os para entrar no terceiro ano do ensino médio no préximo ano
ou seja em 2022. (BERNARD, 2021a).

A conquista do edital, mencionada por Rebecca Bernard, viabilizou
financeiramente a organizagdo do espaco fisico da biblioteca, aproximando outro
grupo de trabalho do projeto de materializagdo da Biblioteca Rene Depestre, o
KOMBIT- mutirdo por moradia. O GT, que surgiu a partir de uma demanda da
comunidade haitiana residente de Porto Alegre, € composto por um grupo
interdisciplinar de técnicos e alunos das areas de Relagdes Internacionais, Direito e

Arquitetura e tem como objetivo propor estudos e agdes relacionadas a migragao e

ao direito a cidade. Além de ter realizado o projeto arquitetdbnico da biblioteca, o
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grupo promove debates e oficinas, intervengdes urbanas e realiza agdes de apoio a
moradia. Para além das atividades de extensdo, o KOMBIT desenvolve formalmente
o projeto de pesquisa “Migracado, Habitacdo, Mobilidades e Cidade: mapeando
ameacas e respostas contra-hegemdnicas em Porto Alegre/RS”. Arquiteta e
urbanista, a mestranda com quem conversei integra o GT e contou como essa

relagao entre extenséo e pesquisa se desenvolveu:

O KOMBIT comegou, na verdade, bem antes de ser formalizado como a
acdo de extensdo. Entdo a gente comegou com discussbes, com
construgdo de conhecimentos acerca do direito a cidade, o que quer dizer
uma habitagéo de interesse social no Brasil, [...] o projeto ele comega com
essa ideia de habitagcdo de interesse social muito pela demanda da
AINTESO, uma demanda que a comunidade haitiana tinha por habitag&o,
mas ele foi sendo deslocado, assim, em varios sentidos e hoje a gente
trabalha com varios povos em deslocamento, a gente n&o trabalha
somente com a comunidade haitiana, ndo somente pensando em
habitacdo. A habitacdo é uma parte do viver urbano, é uma parte da
constituicdo territorial, mas a constituicédo territorial ela se da de formas
diversas, materiais e imateriais, né, entdo isso foi uma coisa que a gente
foi aprendendo juntos. E a propria questdo da habitagcdo, a gente
entendeu que o nosso papel era um papel de apoio, enquanto técnicas,
para processos que estdo acontecendo, entdo a gente comegou dando
apoio técnico para areas autoconstruidas, onde as pessoas ja estavam
construindo suas casas, enfim, nesse sentido assim... A nossa atuagdo
hoje ela se da muito como suporte a processos que estdo acontecendo.
Entéo, enquanto caixa de ressonancia teorica, que vai mostrar o que esta
acontecendo ali, [vai] colocar a servigo o nosso conhecimento e também
tirar esse conhecimento nosso de um lugar central. Entdo o KOMBIT hoje
em dia trabalha com povos em deslocamento, a gente esta agora fazendo
um trabalho aqui no Centro de Referéncia Indigena-Afro, aqui em Porto
Alegre, que € um centro que € uma casa, uma ocupagdo que esta se
colocando como um territorio para passagem de fluxos indigenas - e 0s
indigenas também se colocam enquanto migrantes, né, porque o territorio
deles é o territorio da cidade, sempre foi. A gente é que coloca um
territério colonizado em cima. (MESTRANDA 2).

Essa articulacdo direta entre pesquisa e extensdo, esse deslocamento do
lugar de conhecimento também se encontra presente em projetos como o Carceres
— Experiéncias de encarceramento em processos de deslocamento humano, que
surgiu em 2020, como uma proposta de pesquisa vinculada ao GRIGs, cujos
objetivos eram tragar o perfil das pessoas estrangeiras encarceradas no sistema
penitenciario gaucho; verificar os enquadramentos penais que as conduziram ao

carcere e explorar com mais minucia a situagdo das mulheres encarceradas, tem
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como base os dados disponibilizados pela Superintendéncia dos Servigos
Penitenciarios (SUSEPE) do Estado do Rio Grande do Sul. A percepgdo dos
membros com quem conversei € que projetos que “nascem” na dimensao da
pesquisa tem como fungao primeira popularizar o conhecimento e qualificar o debate
publico, ou seja, sair “casa afora”. Isso ocorre por meio das partilhas nos espagos
ocupados pelo Nucleo e pela devolutiva das investigagdes realizadas. No caso do

Carceres, por exemplo, uma aluna de graduagao compreende que

A primeira coisa é popularizar o conhecimento do que esta sendo feito,
tipo das pesquisas, que muitas delas tém impacto, mas acabam nao
chegando nos 6rgaos competentes, entdo eu acho que o Carceres é um
otimo exemplo disso. As meninas fizeram uma baita pesquisa ali do perfil
da populagdo carceraria migrante e chegou la na SUSEPE. Se
apresentou esses dados e eles mesmos se interessaram e estao
pensando em encaminhamentos para isso, para melhorar. (GRADUANDA

1).

Além da apresentacédo dos resultados na SUSEPE, a pesquisa foi partilhada
no Férum Permanente de Mobilidade Humana, com o objetivo de qualificar a
discussao em torno do tema e embasar politicas publicas e agdes diversas para o
referido publico. Em 2021, o projeto ganhou um eixo de extensao, o GT da Cartilha
Prisional, que é desenvolvido em parceria com a Defensoria Publica Estadual, a
SUSEPE e a Secretaria de Justica e Sistemas Penal e Socioeducativo. O objetivo da
cartilha € melhorar a situagdo da pessoa estrangeira encarcerada no Estado, por
meio de um material em que essas proprias pessoas falem a respeito das
dificuldades, realidade e expectativas dentro do carcere. Para tal, serdo ouvidas dez
pessoas estrangeiras encarceradas, representando as dez regides penitenciarias do
Estado. O material sera traduzido para quatro idiomas: espanhol, francés, créole e
wolof.

O FARO é outro projeto que tem entre seus objetivos a popularizagao.
Também criado em 2020 como proposta de pesquisa vinculada ao GRIGs, o grupo é
formado por alunos de graduacdo e pods-graduacédo de diferentes instituicbes de
ensino e coordenado por uma das professoras do NEPEMIGRA. O objetivo da
investigacao foi mapear se a pauta migratéria estava presente nas eleicdes do
referido ano, compreendendo de que modo ela vem sendo enquadrada e quais
repercussdes esses enquadramentos vem ensejando. A pesquisa foi apresentada
no FPMH, no COMIRAT-POA, no COMIRAT-RS e na Associagcao Brasileira de



87

Relacbdes Internacionais, e se constitui como importante fonte para o
desenvolvimento de ag¢des por parte do poder publico e dos partidos politicos para
maior representatividade de migrantes e da pauta nas candidaturas. O doutorando
com quem conversei, vinculado ao projeto, diz que o objetivo é seguir com o

monitoramento nas proximas elei¢oes.

O primeiro lugar onde o FARO levou os resultados foi o COMIRAT Rio
Grande do Sul. Entdo, a gente tem essa preocupagéo de apresentar, de
fazer difusdo, comunicagdo social a partir do que a gente encontrou na
pesquisa aplicada. Entdo tem uma preocupacgdo sim de difundir o que foi
encontrado na pesquisa aplicada. A gente faz a publicagdo de todos os
nossos relatérios no site do NEPEMIGRA, isso é bem pouco usual
também. O relatério de pesquisa para la como se fosse uma prestacao
publica mesmo, né, de servigo. [...] Porque a pesquisa, bom, ela produz o
relatério, esse relatorio pretende ensejar politicas publicas, por isso ele é
entregue para os Comités, o Forum Permanente [...]. (PROFESSORA).

Esse compromisso de popularizacdo da pauta para o desenvolvimento e a
efetivagao de politicas publicas em nivel local, regional e nacional engloba diversas
redes interinstitucionais, conectando atores locais com agendas e organizagdes
internacionais. A  indissociabilidade entre  ensino-pesquisa-extensdo, a
interinstitucionalidade e a interdisciplinaridade que compdem as experiéncias e 0s
saberes produzidos pelo Nucleo fortalecem e viabilizam um dos pilares mais
importantes na produgao de politicas sociais: a necessidade de diagnosticos
capazes de orientar a agao do poder publico. Outro exemplo disso é a plataforma
MigraCidades - Aprimorando a Governanga Migratdria Local no Brasil, projeto
desenvolvido em parceria com a Organizagéo Internacional para as Migragdes e a
Escola Nacional de Administracdo Publica, com o objetivo de “contribuir para a
construcédo e gestdo de politicas migratérias de forma qualificada e planejada, ao
encontro da Meta 10.7 dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel das Nagdes
Unidas, que prevé uma migragdo ordenada, segura, regular e responsavel’
(MIGRACIDADES, 2021). A plataforma oferece capacitacao e certificacdo em boas
praticas de governanga migratoria para municipios de todas as regides do pais.

Diretamente relacionado com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

(ODS) da Agenda 2023, o projeto se estrutura em torno de dez dimensdes: acesso

® Adotada em setembro de 2015 por 193 Estados Membros da ONU, a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel resultou de um processo global participativo que envolveu governos,
sociedade civil, iniciativa privada e instituicdes de pesquisa. Sua implementacao teve inicio em janeiro
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a saude; acesso e integracdo a educacgdo; acesso a assisténcia social; acesso ao
mercado de trabalho; acesso aos servicos de protegcdo: género, LGBTIQ+ e
igualdade racial; parcerias institucionais; transparéncia e acesso a informacao;
participagdo social e cultural de imigrantes; capacitagdo de servidores publicos;
estrutura institucional e de governanca.

Devido a essa relagdo com os ODS, o MigraCidades traz para a discuss&o os
conceitos de Educagdo para a Cidadania Global (ECG) e Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), da Unesco, em interface com as agdes e
investigacées do NEPEMIGRA. A Agenda para o Desenvolvimento Sustentavel 2030
foi aprovada pela UNESCO em 2015, com o objetivo de oferecer um horizonte
compartilhado de humanidade e desenvolvimento a partir de um plano de agao
elaborado com17 obijetivos, dentre os quais estdo a educacao de qualidade (ODS 4)
e a redugdo de desigualdades (ODS 10). “Qualidade”, “desenvolvimento”,
“‘internacionalizagao”, “cidadania global” sdo alguns dos muitos termos que “ocupam
um lugar de disputa semantica com importantes repercussdes na vida das pessoas
e das sociedades” (STRECK, 2020, p. 8) fortemente marcado por narrativas
hegemobnicas que evidenciam o papel paradoxal das agéncias internacionais na
elaboracgao de “agendas globais”.

A relagdo entre essas agéncias, as disputas semanticas e o tema da
cidadania em perspectiva global serdo abordados no quinto capitulo desta tese. Por
hora, a titulo de contextualizagdo, cabe mencionar que a efetivacdo da meta 10.7 da
Agenda 2030, que orienta o trabalho formativo do MigraCidades, esta diretamente
relacionada com a meta 4.7, que busca garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, por meio da educagao em direitos humanos, da igualdade de género,
da promogédo de uma cultura de paz e né&o violéncia, da cidadania global e da
valorizagdo da diversidade cultural, entre outros. A formagdo para a cidadania
global, para a UNESCO, objetiva desenvolver valores, conhecimentos e habilidades
para o exercicio de uma cidadania local e globalmente responsavel, a fim de formar

pessoas que pensam e agem em prol da constituigdio de um mundo mais justo,

de 2016, dando continuidade a Agenda de Desenvolvimento do Milénio (2000-2015), e ampliando seu
escopo. Abrange o desenvolvimento econémico, a erradicacdo da pobreza, da miséria e da fome, a
inclusado social, a sustentabilidade ambiental e a boa governanga em todos os niveis, incluindo paz e
seguranca. Para mais informagdes acesse: https://odsbrasil.gov.br/fhome/agenda. Acesso em: 4 fev.
2022.



89

pacifico e sustentavel (UNESCO, 2015). O interesse desta tese, no que se refere
aos ODS, é compreender como os saberes e experiéncias do NEPEMIGRA podem
contribuir para o debate em torno das disputas semanticas, de forma a oferecer
horizontes epistemoldgicos para o entendimento da cidadania em perspectiva global.

Os codigos produzidos a partir das conversas realizadas com discentes e
docentes que integram o Nducleo™ permitem tragar alguns caminhos para a
construgcado deste horizonte epistemoldgico a partir da articulagéo entre os “is” que
constituem o coracdo da universidade. Ao longo deste subcapitulo foram
apresentadas e discutidas praticas de coproducdo e popularizacdo do
conhecimento, democratizagdo da universidade, incidéncia politica e incentivo a
participacédo e ao protagonismo migrante e estudantil. Praticas essas que permitiram
a identificacdo de novos “is” que, na interseccdo com a mobilidade humana,
compdem a extensdo universitaria. Apresento, a seguir, uma figura com a sintese
desses codigos, que permitiram a elaboragdo dos argumentos apresentados até

agora.

Figura 12 — Cddigos focais articulados em torno da Dimensao da Extensao
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

” No préximo capitulo o processo de construgao dos codigos sera descrito. Por hora, cabe mencionar
que foram organizados dois momentos de conversa, um em 2020/2 e outro em 2021/2. As conversas
foram guiadas por topicos que emergiram das analises. Foram realizadas, ao todo, 11 conversas.
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A figura permite inferir como as experiéncias de extensido produzidas por/no
NEPEMIGRA s&o marcadas pelo cuidado epistemolégico com a produgao daquilo
que o professor Renato Nogueira (2012) chama de “pluriversalidade da educacgéao’,
ou seja, o reconhecimento de que todas as perspectivas, experiéncias e saberes séo
validos, de que cabem na universidade outras racionalidades. As dimensdes de
ensino, pesquisa e extensdo e suas contribuicbes para a cidadania em perspectiva
global se manifestam nas praticas do Nucleo por meio daquilo que Boaventura de
Sousa Santos e Naomar de Almeida Filho (2008) chamam de “reconquista da
legitimidade”, um movimento que se estrutura a partir da garantia de acesso e
permanéncia na universidade, da extensdo, da pesquisa agdo e da ecologia de
saberes. Ao longo deste capitulo foi possivel evidenciar como essa reconquista da
legitimidade de existir, de pensar e produzir saberes e agir no e com 0 mundo se

desenvolve nos projetos e grupos de trabalho. Por meio do exercicio dos “is”
apresentados nestas paginas, o Nucleo contribui com a diminuicdo da injustica
social e cognitiva que se sustenta nas narrativas hegemdnicas em torno da

mobilidade humana.
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3 PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS

O tempo inteiro, quando a gente esta falando em teoria, ndo ¢ s6 em
teoria. Ndo estamos promovendo aquela segmentagdo, assim, teoria é
uma coisa, pratica é outra. Teoria e pratica constituem um mesmo campo;
um campo de agir, de pensar e de se colocar no mundo.
(PROFESSORA).

“‘Uma viagem tem inicio antes da partida dos viajantes”, dia Charmaz (2009,
p. 13) no comego do primeiro capitulo de seu “guia pratico” para a construgcdo da
Teoria Fundamentada nos Dados. Neste sentido, a minha viagem pela pesquisa
iniciou de forma incerta, sem um destino especifico e nem uma rota estabelecida.
Organizar uma mala tdo genérica foi uma estratégia que aprendi para exercitar o
pensamento abdutivo, uma estratégia para buscar informag¢dées que me permitam,
pela pouca bagabem, ir decidindo os rumos da pesquisa na medida em que me
desloco de forma mais fluida pelo tema geral que me interessa estudar — neste caso,
inicialmente tratava-se da relagao entre imigracao, participacéo e cidadania.

Quando iniciei a “viagem do doutorado” parti com a inten¢do de sistematizar a
experiéncia da Associagado dos Senegaleses de S&o Leopolgo e Novo Hamburgo,
com o intuito de compreender quais as experiéncias pedagdgicas foram
desenvolvidas neste espago e se essas praticas poderiam contribuir para o
desenvolvimento da cidadania em perspectiva global. Fui fazendo, assim, um
esbogo da pesquisa, correlacionando os indicios que encontrava em meu
aprofundamento tedrico com aqueles que vinham do didlogo com os sujeitos da
pesquisa e com os documentos disponiveis a respeito da Associagdo. Quanto mais
elementos eram acrescentados ao desenho, mais nitida era a presenca da
universidade, por meio da extensdo, enquanto agente de dialogo, de formacao e de
promog¢ao de direitos para imigrantes e refugiados.

A qualificacdo do projeto de tese deixou nitida a necessidade de refinar o
objeto e os interesses da pesquisa, e quanto mais aprendia sobre a Associagao e
seus membros, mais espaco a universidade ocupava e mais eu me deslocava da
proposta inicial. Esse deslocamento colocou a universidade no centro da pesquisa e
fez com que, nesse recomego, meus dados iniciais fossem uma busca por agdes,
programas ou projetos desenvolvidos por Instituicoes de Ensino Superior que
tivessem relagdo com a tematica. E esse processo foi um exercicio de abdugao: tive

contato com o dado (as experiéncias e historias de cada sujeito com quem
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conversei) e a partir dele foram encontrados diversos indicios que foram acrescidos
ao desenho da pesquisa; esses indicios® tornaram evidente a presenga de um
elemento que, embora fizesse parte da minha relagdo com o objeto, ndo havia sido
considerado na elaboragao da minha hipétese ou do desenho inicial da pesquisa: a
universidade. Surgiram, entdo, duas inferéncias abdutivas que mudaram o destino
da pesquisa: a) as universidades ocupam papel protagonista nas politicas de
acolhimento e permanéncia de imigrantes nas cidades onde se encontram; b) as
agdes desenvolvidas por associagdes de imigrantes tendem a ser efetivadas, em
grande medida, por meio da parceria com universidades. Do contato com o objeto
surgiu, assim, um novo objeto.

Nesta alegoria aos deslocamentos, é possivel buscar inspiracéo no “flanar” de
Walter Benjamin para ter uma vista panoramica do tema, abrindo fronteiras para um
territério que nao é familiar. Nessas andancas iniciais pelo tema, pude perceber que
ha uma certa “familiaridade” na forma como a imigragdo em sua intersecgdo com a
cidadania vem sendo desenvolvida nas pesquisas realizadas por mestrandas/os e
doutorandas/os no Brasil®'. Para o projeto de qualificagio desta tese apresentei uma
revisdo das monografias desenvolvidas no ambito da poés-graduagdo que me
permitiu compreender como a légica dedutiva levou a construgdo de um arcabougo
tedrico-conceitual comum entre trabalhos das mais distintas areas.

Na ocasido, foram feitas buscas pelos termos “imigracado’ AND ‘cidadania™ no
Catalogo CAPES, que resultou em 147 trabalhos localizados, e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes, onde foram localizados 40 trabalhos. O recorte
temporal utilizado foram as primeiras duas décadas do século XXI, ou seja, 2000-
2019. Destes ultimos, 39 tinham compatibilidade com a outra plataforma, portanto,
foram localizadas 148 producgdes distintas. Dentre as produgdes localizadas, foram
selecionadas, a partir da leitura dos titulos e resumos, 34 teses para analise,

conforme representado na figura a seguir.

% Dentre os indicios & possivel destacar: a) meu primeiro contato com a Associagao, que ocorreu por
meio do Instituto Humanitas, vinculado a Unisinos; b) o presidente e o vice-presidente da Associagéo
participaram de diversas atividades promovidas por instituicdes de Ensino Superior (vale destacar a
roda de conversa “A realidade dos Senegaleses no Vale dos Sinos: roda de conversa com migrantes
do Senegal’, realizada na Unisinos em agosto de 2017); c) os trabalhos realizados pela Associagao
foram desenvolvidos com o apoio do projeto de extensdo universitaria “O mundo em NH”, da
Universidade Feevale; d) o curso de lingua portuguesa para imigrantes oferecido pela Associagéo era
realizado em parceria com a Universidade Feevale; e) os cursos profissionalizantes oferecidos pela
Associagdo eram realizados em parceria com a Universidade Feevale; f) o contato com outras
associagdes revelou que esta relagdo com a universidade é uma dinamica frequente.

81 A tabela com as produgdes analisadas encontra-se no “Apéndice A” desta tese.
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Figura 13 — Sintese das produgdes analisadas no Projeto de Qualificagao da tese
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Esta revisdo permitiu uma primeira aproximagao com o tema, uma etapa
preliminar a definicho do meu objeto, a partir da qual foram feitas as inferéncias
iniciais acerca da construgdo do conhecimento em torno da tematica geral. A
primeira inferéncia advinda desta analise foi que, independentemente da area do
conhecimento, do objeto e do recorte da pesquisa, ha um eixo tematico e teorico
transversal aos trabalhos, que advém da estruturacdo logica adotada pelas
pesquisas. A premissa de que é “impossivel” abordar a tematica da imigracédo sem
contextualiza-la no “inegavel fenébmeno da globalizagao”, ou a relagdo quase causal
estabelecida entre a globalizagdo, suas decorrentes desigualdades socioeconémicas
e o fluxo migratorio contemporaneo, séo, como apresentado na referida reviséo,
exemplos de um argumento comum desenvolvido nos trabalhos analisados®, que se

estruturam a partir de cinco temas gerais, conforme apresentado na figura a seguir.

82 Essas afirmacoes e relagées podem ser encontradas nos trabalhos de Saladini (2011), Camargo
(2012) e Garcia (2016), entre outros.
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Figura 14 — Sintese dos temas e autores mais abordados nos trabalhos analisados

na revisao de teses e dissertacoes
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Retomo este indicio, pois essa foi uma das razbes que me levaram a inferir
que se faz necessario mudar a logica da construgdo de conhecimento e o ponto de
partida das argumentacdes desenvolvidas em torno do tema, que em seus mais
variados recortes reproduzem a “racionalidade moderna” que estrutura o
pensamento geografica, epistemoldgica e temporalmente®®. O mapeamento de
temas e autores indica que os trabalhos aplicam leis gerais, ou o “conhecimento
consolidado” para explicar o “fendmeno migratério” a partir de casos especificos.
Essa racionalidade parte do principio de que o rigor cientifico perpassa pelas légicas
dedutivas e indutivas, determinando o que € “universal” e “indispensavel” - os
critérios de qualidade da pesquisa. Ha um mapa, um roteiro para ser seguido.
Dentre as muitas metaforas que podem ser utilizadas para ilustrar as opgdes tedérico-

metodoldgicas de uma pesquisa®, € comum encontrar alegorias que representam a

® No Apéndice B encontram-se as figuras produzidas para ilustrar a sintese das obras mais
referenciadas em cada um dos cinco temas identificados. O argumento desenvolvido a partir desta
analise pautou-se no fato de que, embora os trabalhos nao fagam referéncia uns aos outros, em boa
parte dos textos, os argumentos construidos sobre os referidos temas partem da mesma matriz
tedrica, revelando a presenga de um certo “colonialismo intelectual” no conhecimento até entédo
produzido acerca da relagédo entre imigragdo e cidadania, que parte desta matriz da racionalidade
moderna eurocentrada.

# No projeto de qualificacdo abordei os sentidos de algumas dessas metaforas no arcabougo da
modernidade/colonialidade - o espelho (MORSE, 1988), o labirinto (IANNI, 1993; STRECK, 2019), a
bussola (STRECK, 2005) e o mapa (STRECK, 2005) — argumentando que, no campo teérico
metodoldgico, elas ilustram uma logica eurocéntrica e limitadora de construgao do conhecimento. A
bussola, por apontar para uma Unica dire¢do (o norte), o mapa por limitar ao ja conhecido; o labirinto
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ideia de “receita”, de algo dado, pronto e, em certa medida, limitador. Acredito que
seja possivel ilustrar os movimentos logicos da dedugéo e da indugdo por meio de
figuras como as do “mapa metodolégico” e do “labirinto metodoldgico”, por exemplo,
que remetem a nogao de seguir um caminho ja trilhado, seja por meio do trajeto ja
validado e colocado no papel, seja pelo movimento de tentar diferentes caminhos
para se chegar a uma saida previamente estabelecida.

A ideia de constelacdo — metafora utilizada pelo professor Fabian para definir
o NEPEMIGRA - parece-me uma boa figura para ilustrar a légica do pensamento
abdutivo: pontos que se conectam formando diferentes imagens, que variam de
acordo com o local onde estamos e que podem se modificar e ampliar na medida em
que novos elementos s&o observados. A ideia da constelagdo tem a ver com rede,
com algo que vai se ampliando, tendo capilaridade, e que ndo tem um ponto fixo de
referéncia — ndo tem um “centro” ou um “norte”. Esse é o principio da logica
abdutiva: ela parte de um ponto, um entre tantos que existem no universo, e vai se
expandindo, se conectando com outros na medida em que vamos conseguindo vé-
los e que criamos paralelos, e assim toma forma — e ela, como ja argumentei, ndo é
unica. Ela tem diferentes significados, pode englobar figuras menores dentro de si, é
vista de distintas formas dependendo de onde se esta ao observar. Enfim, € mutavel
e em constante expansao.

E a partir da abducéo que fui construindo meu objeto de pesquisa, ligando
pontos para descobrir desenhos e seus significados. Na medida em que me
deslocava pelo tema, fui encontrando novos indicios e modificando meu foco, meu
objeto de analise. Como expliquei no inicio deste capitulo, 0 movimento da abdugao
fez com que, a cada novo olhar sobre o objeto, a cada novo contato com os dados e
indicios de um campo ainda em estagio inicial de construcdo, eu fosse levada a
reconstruir meu desenho. Como principio légico, € assim que compreendo a
abdugao: como um exercicio analitico de construgao e refinamento de hipoteses (ou
inferéncias, como denomina Peirce (1975)), a partir de “idas e vindas” entre
premissas tedricas e praticas que vao tomando forma e se modificando, gerando,
assim, novas inferéncias nao contidas nessas premissas, de acordo com as

necessidades que emergem desse processo.

pela sua finalidade de prender, enclausurar em seu interior; e o espelho pela reproducao, o reflexo
nem sempre condizente com a realidade.
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Para explicar as idas e vindas realizadas ao longo da pesquisa, divido este
capitulo em duas partes. Na primeira delas busco situar a Teoria Fundamenta nos
Dados dentro da logica abdutiva, tendo como premissa que elementos que
fundamentam a abdugao encontram-se presentes nas formas de pensar produzidas
desde o Sul do mundo, ou seja, encontram-se na matriz do pensamento (de)colonial.
Na sequencia, apresento 0 meu campo empirico e as técnicas e instrumentos

desenvolvidos para construgao da pesquisa e da analise.

3.1 Teoria Fundamentada nos Dados: a operacionalizagdao do pensamento

abdutivo

A abducdo é hermenéutica, € uma premissa filoséfica abstrata, um exercicio
de pensamento, ndo € um método; ou seja, nao sugere um modo, uma forma de
investigar de maneira organizada. Para ser melhor compreendida, essa abstracéo
precisa adquirir uma forma, um signo que nos auxilie na execugédo desse exercicio
l6gico. Como mencionei anteriormente, eu compreendo a abdugdo como uma
constelagdo. Ha quem prefira usar a ideia de espiral, um movimento circular e
continuo que vai gerando profundidade. Peirce (1975), ao definir a abdu¢do como
uma espeécie essencial de encadeamento do raciocinio, diz que essa ldogica
assemelha-se a uma engrenagem, na qual uma hipdtese primaria, advinda da
observacdo de fatos, desencadeia novas hipoteses que se movimentam, se
conectam e geram energia (pensamento) provocando insights. A abdugao é
marcada pela transformacgao, pelo carater provisorio das hipéteses, que vao sendo
refinadas.

Mas, entdo, como estabelecer parametros que permitam operacionalizar esse
encadeamento de forma a produzir ciéncia? Uma das alternativas metodoldgicas
possiveis € o exercicio da Teoria Fundamentada nos Dados, uma abordagem “ainda
pouco desenvolvida no Brasil, mas que possui relevancia internacional quando se
trata de construir uma teoria que possa emergir dos dados existentes na realidade
empirica, principalmente quando se trata de uma area especifica” (SOUZA, 2019, p.

65). Ainda que seu uso na area da educagéo nao seja tdo difundido®, dois trabalhos

% No Brasil, boa parte dos trabalhos desenvolvidos a partir da TDF relaciona-se a area da saude —
uma “heranga” do contexto de seu desenvolvimento, na década de 1960, em hospitais norte-
americanos. De acordo com Charmaz (2009, p.17), “Os métodos da teoria fundamentada surgiram a
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recentes desenvolvem essa metodologia no campo da educagdo superior e sao
especialmente relevantes para o exercicio que busquei desenvolver neste trabalho.
O primeiro deles é a tese da colega de Grupo de Pesquisa Claudia Schiedeck
Soares de Souza, defendida no ano de 2019, que buscou o referencial metodolégico
da TFD para compreender a dinamica da internacionalizagcdo na Rede Federal de
Educacéo Profissional (SOUZA, 2019). O outro € o artigo escrito por Jardelina Bispo
do Nascimento, Catarina Ferreira Silveira, Hugo Saba Pereira Cardoso e Eduardo
Manoel Jorge de Freitas, publicado no periddico Research, Society and
Development, em 2021.

Souza apresenta, em seu capitulo metodolégico®, uma breve genealogia do
desenvolvimento da TFD, em suas vertentes mais difundidas, razdo pela qual néo
me dedicarei ao mesmo exercicio. De forma sucinta, considero importante salientar
o contexto no qual a metodologia se desenvolveu: a sociologia norte-americana da
década de 1960. Fortemente marcados pela critica ao positivismo e ao método
hipotético-dedutivo, Glaser e Strauss, os “pais” da Teoria Fundamentada nos Dados,
propuseram “mais do que um conjunto de procedimentos. [...] uma forma de pensar
sobre o mundo e de vé-lo que enriquece a pesquisa daqueles que se dedicarem a
utilizar essa metodologia” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p.18).

A TFD é uma abordagem multivariada e flexivel para a “investigacao
qualitativa rigorosa e sistematica” (CHARMAZ, 2009, p. 19), partindo da premissa de
que “tudo sado dados” e de que a analise comparativa destes dados € um exercicio
constante desde o inicio da pesquisa. Nas palavras de Charmaz (2009, p. 33) “tudo
que vocé descobre no(s) ambiente(s) da pesquisa ou sobre o tema de pesquisa
pode servir como dado. Porém, os dados variam na qualidade, na relevancia dos
seus interesses emergentes e na utilidade para a interpretagdo”. O exercicio
abdutivo que narrei para explicar como o tema da pesquisa se deslocou da
Associagao para a universidade é um exemplo de como, entre os multiplos dados
que emergem no ambiente de pesquisa, definimos o que é um “dado relevante”. E é
a partir dos dados relevantes que a pesquisa é construida. Como enfatizam Strauss
e Corbin (2008, p. 26), “hdo se comega com uma teoria para prova-la. Comecga-se

com uma area de estudo em que se permite a emersao do que é relevante”.

partir da exitosa colaboragdo dos sociélogos Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss (1965; 1967)
durante seus estudos do processo de morte em hospitais [...]".

8 Ver subcapitulo “2.2.1 O surgimento e desenvolvimento da Teoria Fundamentada nos Dados
(TFD)”, em Souza (2019, p. 65-69).
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A partir dessa premissa geral, distintas vertentes foram se desenvolvendo
nas ultimas cinco décadas, dentre elas a Teoria Fundamentada Situacional, utilizada
por Souza (2019) e a Teoria Fundamentada Construtivista, utilizada por Nascimento
et al. (2021). Ambas partem da perspectiva Straussiana, cuja base centra-se no
pragmatismo e no interacionismo simbolico®”. Mas o que Strauss compreende como
TFD?

[uma] teoria que foi derivada de dados, sistematicamente reunidos e
analisados no processo de pesquisa. Neste método, a coleta de dados,
analise e eventual teoria mantém uma relagdo préxima entre si. Um
pesquisador ndo comega um projeto com uma teoria pré-concebia em
mente (a ndo ser que seu objetivo seja elaborar e estender uma teoria ja
existente). Ao contrario, o pesquisador comega com uma area de estudo e
permite que a teoria surja a partir dos dados. A teoria derivada de dados
tende a se parecer mais com a “realidade” do que a teoria derivada da
reuniao de uma série de conceitos baseados em experiéncia ou somente
por meio da especulagdo (como alguém acha que as coisas devem
funcionar). Teorias fundamentadas, por serem baseadas em dados, tendem
a oferecer mais discernimento, melhorar o entendimento e fornecer um guia
importante para a agdo. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25).

Enquanto que para Glaser a TFD tem uma estrutura mais rigida, como forma
de efetivar o rigor e garantir a objetividade na definigao e interpretacdo dos dados,
Strauss parte da premissa de que a pesquisa “é ciéncia e é arte”, uma vez que “a
criatividade dos pesquisadores também €& um ingrediente essencial” (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p. 25) para compreender os dados e nomear categorias de forma
inovadora. Embora existam procedimentos que auxiliam no desenvolvimento de
pesquisas com alguma padronizacdo — elemento considerado necessario para a
garantia do rigor - eles n&o foram desenvolvidos como premissas operacionais, ou
seja, ndo precisam ser seguidos de forma dogmatica. Essa € uma das principais
diferengas entre Glaser e Strauss.

Parti, neste trabalho, da perspectiva Straussiana apresentada na obra
"Pesquisa Qualitativa: Técnicas e procedimentos para o desenvolvimento da teoria
fundamentada” (STRAUSS; CORBIN, 2008), e das proposi¢coes apresentadas por

Kathy Charmaz (2009), na obra “A construgcédo da teoria fundamentada: guia pratico

% Strauss e Corbin (2008) descrevem o contexto no qual a teoria foi desenvolvida evidenciando as
diferentes tradi¢des filosoéficas presentes no pensamento de Glaser e Strauss. Enquanto Glaser vinha
da tradicdo da Escola de Columbia, influenciada pelo pensamento de Paul Lazarsfeld, teérico que
promoveu importantes inovagdes nos métodos quantitativos; Strauss vinha da Escola de Chicago,
onde o “papel dos pragmaticos norte-americanos, como Dewey e Mead” foi decisivo para a
construgdo dos pressupostos estabelecidos na TFD. A leitura da obra evidencia, também, a forte
influéncia de Gadamer e Pierce na elaboracdo de uma “légica prépria capaz de gerar teoria”.
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para a analise qualitativa”. O estudo dos textos permitiu que eu fosse
compreendendo alguns principios da TFD que poderiam guiar meu trabalho, sem
que, necessariamente, eu seguisse de forma precisa os métodos propostos
Charmaz. Esse é, alias, um dos pressupostos apresentados pela autora como parte
do exercicio metodolégico: estimular o processo inventivo e a adaptagdo das
diretrizes de pesquisa sugeridas nos manuais. Essa liberdade, contudo, ndo é
sinbnimo de falta de clareza ou rigor metodoldgico; ela é o que qualifica, de fato, a
Teoria Fundamentada como um esforgo abdutivo.

Eu n&o iniciei meu trajeto de pesquisa pretendendo usar a TFD. Ela se
construiu como possibilidade a partir da analise dos materiais que encontrei no meu
campo empirico e do contexto no qual a pesquisa foi realizada. No projeto de
qualificagdo eu propus a sistematizagdo de experiéncias como metodologia. O
imperativo que me guiava era a coproducdo de conhecimento e a dialogicidade -
elementos que, como venho aprendendo desde a Iniciagao Cientifica, fazem parte
de um movimento que compreende a pesquisa como processo de mediagao
pedagogica. Tendo por referéncia a obra de Paulo Freire, os professores Danilo
Streck e Telmo Adams sintetizam o significado de mediagdo pedagdgica como um

processo que

[...] tem a ver com um didlogo amoroso, relagdo horizontal, onde as
situacdes-limite, os conflitos, as opressdes e também as conquistas
individuais e coletivas constituem media¢des educativas e pedagdgicas. Ao
estabelecermos relagdes individuais e coletivas com o mundo, no processo
de acgao-reflexdo-acao, realiza-se a dindmica da construgao coletiva do
conhecimento. (STRECK; ADAMS, 2017, p. 41).

Essa construgao coletiva do conhecimento, a meu ver, ndo poderia ocorrer de
forma dialdégica por meio de um principio légico que ndo fosse o abdutivo. Meu
contato com as epistemologias latino-americanas, com essa tradigdo de pensamento
e de acao que poderia ser sintetizada pelos pressupostos da educagao popular e da
pesquisa participante, em especial a Sistematizacdo de Experiéncias (superar a
dicotomia entre teoria e pratica por meio da producéo coletiva de conhecimento, de
forma a conciliar as necessidades dos sujeitos e da pesquisa, com o intuito de

compreender o que ha de essencialmente pedagdgico e quais séo as aprendizagens

construidas por estes sujeitos e pelo processo investigativo), me fez compreender
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que o conhecimento produzido no Sul do mundo® parte de um esforgo abdutivo.
Esse argumento foi apresentado por Souza (2019) em sua tese, quando destacou
pontos de aproximacgao entre os pressupostos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos

na América Latina e a TFD:

Também na América Latina, a partir das décadas de 1970/80 se
desenvolvem grandes producdes tedricas que se contrapdem aos preceitos
positivistas e as racionalidades postas pelo mundo eurocentrista. Entre elas
podemos destacar os questionamentos de Paulo Freire que apontam para a
necessidade de se levar em conta as concepgbes de codificagdo e
decodificacdo na relagdo dialégica de comunicagdo para o processo de
educagdo, assim como também varios outros conceitos freirianos que
envolvem a diferenciagcdo entre pesquisa e a investigacdo ou o tema
gerador concebido a partir da relagdo entre homem e mundo (existéncia e
seus vinculos). Além disto, podemos salientar a Investigagdo-Ac¢ao
Participativa (IAP) na dimensé&o sociolégica apresentada por Orlando Fals-
Borda e que se associa a teoria freiriana na integracdo entre educagao e
pesquisa, percebendo a vinculagao entre teoria e politica (STRECK, REDIN
E ZITKOSKI, 2018). Por dultimo, ainda dentro das contribuigbes latino-
americanas para a pesquisa social qualitativa, encontramos a
Sistematizagdo de Experiéncias, que surgiu metodologicamente através da
necessidade do Servico Social em lidar com popula¢gdes mais empobrecidas
e que, posteriormente, foi aprofundada por Oscar Jara Holliday (HOLLIDAY,
2014). Todos esses aportes tedricos tiveram por base a importancia da
experiéncia, da pratica e da relagdo fundante que deve ser estabelecida
pelo investigador/pesquisador e os sujeitos no campo empirico. (SOUZA,
2019, p. 65-66).

Ainda que de forma breve, gostaria de ampliar o argumento apresentado por
Souza (2019), uma vez que compreendo a abdugdo como uma légica de “entre-
lugar”, que acompanha, desde muito tempo, o desenvolvimento do “pensamento
latino-americano”. Como espacgo de tensédo que se desenvolve sem negar as légicas
“classicas” da ciéncia, que se movimenta em busca de outras formas de
compreender o mundo que nao partam, necessariamente, dos moldes ocidentais e
impositivos, as epistemologias (de)coloniais transformam-se na medida em que
reconhecem a insuficiéncia dessa estrutura de pensamento tida como “universal”,
como “norteadora” do pensamento cientifico, sem nega-la.

N&o é esse o pressuposto do argumento apresentado por Peirce, Gadamer,
Strauss, entre tantos outros, em suas criticas a ciéncia positivista? Nao é isso que
sustenta a abdugédo e a TFD? Em certa medida, sim. Digo “em certa medida” porque

ha um componente politico na perspectiva (de)colonial que ndo pode ser negado ou

8 Partindo de Walter Mignolo (2010) e Boaventura de Souza Santos (2010), compreendo que o “Sul”
nao é um lugar geografico, mas epistémico, onde se (re)produzem novas formas de colonizagéo por
meio das relagdes de saber, poder e ser. O Sul € marcado pelo sofrimento ocasionado pela
modernidade/colonialidade, mas também pelas lutas. E um lugar de antncio, dendncia e resisténcia.
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minimizado e que supera a pura critica ao método cientifico. Compreendo que,
desde o Sul, essa logica é préaxis, € agdo com propésito de libertagdo®. E essa agao
libertadora, que parte da realidade vivida, das experiéncias concretas de homens e
mulheres para a construgdo de um “pensamento outro”, da “Nuestra América”, como
diria Marti, acompanha nossa histéria desde os primeiros encobrimentos causados
pela logica moderna-ocidental. A busca pelo pensamento préprio, pela superagéo da
colonizacdo tem suas raizes em pressupostos que, séculos depois, fundamentariam
o0 argumento da abducéo.

Enquanto lente interpretativa, essa perspectiva politica e existencial, que
compreendo como “pensamento (de)colonial”, € uma “bagagem” que carrego comigo
antes mesmo de pensar no tema geral da pesquisa. Foi ela que me levou ao
pensamento abdutivo e me fez compreendé-lo como uma ferramenta coerente para
fazer ciéncia “desde aca”. Essa lente €, na definicdo de Walsh (2018), uma forma
de luta e sobrevivéncia, uma resposta e uma pratica epistémica baseada na
resisténcia contra a matriz colonial de poder em todas as suas dimensdes. Enquanto
estratégia metodoldgica para o desenvolvimento desse deslocamento epistémico, a
Teoria Fundamentada nos Dados configurou-se como um movimento de pesquisa
que permite a produgao dialégica do conhecimento, com estratégias flexiveis, que
viabilizam o desenvolvimento de um trabalho onde os sujeitos sejam seus proprios
teorizadores.

Nao € possivel construir um tema e olhar para os dados desprendida dessa
lente. Todas as escolhas que fui tomando, desde a opg¢ao pelo tema da imigragéo,
foram guiadas por ela. Mas isso nao significa impor essa perspectiva a construgéao
da Teoria Fundamentada. Quando falo em “sujeitos que sejam seus préprios
teorizadores”, falo de uma compreensdo que embasa os trabalhos desenvolvidos
pelo NEPEMIGRA, que € meu campo empirico, mas também é minha base tedrica,
€ meu professor. Com eles e a partir deles aprendi qual seria a melhor forma de
construir conhecimento sobre as praticas do Nucleo e sobre quais abordagens

tedricas poderiam embasar esse conhecimento, pois € dessa forma que eles

% Recorro aqui ao sentido de libertagdo empregado por Freire nas obras Pedagogia do Oprimido e
Educagao como Pratica da Liberdade, que busca a superagao da contradigao entre opressores e
oprimidos e do seu decorrente processo de dominagao e desumanizagdo A libertagédo, diz Freire
(2017, p. 48) é um “parto doloroso” do qual nascem homens e mulheres que caminham em dire¢do a

“vocacgao historica e ontoldgica de ‘ser mais™.
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produzem conhecimento. Quando conversei com uma das professoras

coordenadoras do NEPEMIGRA ela me disse que

Imigrantes e refugiados sédo especialistas das suas experiéncias. Entao
os colocamos no lugar de quem faz teoria. Eles ndo s&do s6 nosso campo,
onde a gente vai aplicar a teoria. Eles fazem teoria enquanto vivem, teoria
de luta, teoria de resisténcia, teoria que emerge disso, que emerge
dessas lutas sociais. Entdo, € mais ou menos por ai que a gente vai
tramando [nossas ag¢bes]. (PROFESSORA).

Foi esse o principio que utilizei para definir a perspectiva tedrico-
epistemoldgica que embasa as reflexdes desta tese. Mantive minha bagagem e boa
parte da reflexdo tedrica que apresentei no projeto de qualificagdo porque meu
contato com o Nucleo mostrou que esse era um caminho coerente. Quando essa
mesma professora diz que “temos que admitir que ha um colonizador que nos
constitui”, ou quando uma aluna fala que o Nucleo “faz a gente deslocar também
esse lugar de produgdo de conhecimento [...] porque o nosso entendimento é um
entendimento muito embranquecido e muito hegeménico”, se faz necessario um
movimento de pesquisa que va além de compreender esses conceitos como
categorias de analise das praticas; parece-me logico, coerente e necessario partir
deles para (re)construir os sentidos do que é “imigracéo” e “cidadania”.

Desta forma, a logica abdutiva que me levou do tema ao campo empirico, fez
com que a pesquisa fosse se desenhando, se construindo como Teoria
Fundamentada nos Dados. No inicio do processo n&do pretendia seguir por esse
percurso metodolégico e nem desenvolvé-lo a partir das experiéncias e praticas do
NEPEMIGRA. Tanto a delimitagdo do objeto quanto a definicdo metodoldgica
emergiram das estratégias adotadas para viabilizar o processo abdutivo de
interpretacdo do tema. Para dar uma visdo panoramica destas estratégias,
apresento a seguir uma representacado grafica do processo de pesquisa que sera

detalhado no proximo topico.
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Figura 15 — Desenho da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
3.2 A Teoria Fundamentada na pratica: sintese do processo de pesquisa

A palavra-chave para o delineamento tedrico-metodolégico da minha tese,
desde o pré-projeto, sempre foi “mediagdo pedagdgica”. Esse € o termo que guia o
trabalho na perspectiva da educagdao e, também, que orienta o exercicio de
investigacdo. E a partir dele que eu me movo, uma vez que minhas experiéncias de
pesquisa e minha formagéo partem de um grupo de pesquisa que se articula a partir
deste conceito. Ao mesmo tempo em que compreendo a pesquisa como um
processo de mediagao que visa a formagao dos sujeitos envolvidos, busco investigar
se e como as mediagbes pedagodgicas ocorrem no meu campo empirico, 0
NEPEMIGRA, com o objetivo de analisar de que forma as experiéncias do Nucleo,
por meio das relagdes entre ensino, pesquisa e extensdo, contribuem para a
formacao da cidadania em perspectiva global.

Inicio o relato dos meus procedimentos metodoldgicos pelo conceito de

“‘mediagao pedagodgica”, por duas razdes: a primeira delas, como mencionei, € o fato
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de que parto dele para caminhar pelo campo da pesquisa-educagao. Lembro que
em um dos encontros da Pratica de Pesquisa® o professor Danilo Streck disse que
“a gente comecga a fazer pesquisa pelo lugar onde os nossos pés estdo. Nao para
ficar neste lugar, mas para saber onde se estda”. Eu parto das mediag¢des
pedagogicas e da cidadania, em um contexto que nos exige um novo olhar sobre
esses conceitos, que sao polissémicos e podem apontar para sentidos opostos. Os
professores Streck e Adams (2017) apontam o lugar a partir do qual
compreendemos essas nogdes: a perspectiva critica, libertadora, desde a 6tica do

Sul. Por esse caminho, dizem eles, sao propostas

Novas praticas libertadoras que contemplam a dimensao individual e
coletiva, na construgao de alternativas locais, articuladas a contribuicao de
transformagdes que atinjam toda a sociedade. Isso exige um novo olhar
para o horizonte transformador de cada pratica social e de cada pesquisa,
em que conceitos como cidadania e emancipagao, entre outros, precisam
ser ressignificados desde o contexto contraditério do mundo globalizado
permeado pelas amarras da colonialidade do poder, do ser, do saber e da
natureza. (STRECK; ADAMS, 2017, p.4 2).

Qualificar esses conceitos por meio da andlise de experiéncias pedagogicas
interculturais e interdisciplinares, que podem nos ajudar a melhor compreender o
lugar da cidadania para além das fronteiras erguidas por este mundo globalizado
que segue limitando as formas de (r)existir, faz parte do meu movimento dentro do
grupo, desse exercicio de seguir ampliando o lugar em que estamos e de onde
falamos. O NEPEMIGRA foi a dire¢gdo em que caminhei para construir a pesquisa
porque compreendo o Nucleo como uma dessas “novas praticas libertadoras que
contemplam a dimenséo individual e coletiva, na construgdo de alternativas locais,
articuladas a contribuicdo de transformagdes que atinjam toda a sociedade”, que nos
permite refletir sobre o papel que a Universidade ocupa, enquanto espago de
mediacao pedagdgica, na ressignificagao da cidadania.

A segunda razdo diz respeito a efetivacdo desta compreensdo de que o
movimento da pesquisa € um processo de mediagao pedagogica. Ha, geralmente,
um adjetivo qualificador nas pesquisas orientadas nesta perspectiva: participativa. E
possivel um exercicio investigativo ser pedagdgico, auto reflexivo, critico, libertador,

sem a efetiva participagdo dos sujeitos enquanto autores da pesquisa? O que, de

% Encontros semanais entre o grupo de orientandos(as) e o orientador(a). Entre 2018 e 2020
participei das Praticas de Pesquisa coordenadas pelo Prof. Dr. Danilo R. Streck. Em 2021 passei a
participar das Praticas coordenadas pela Prof?. Dr? Maria Julieta Abba.
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fato, qualifica uma pesquisa como participativa? E como desenvolver uma pesquisa
participativa em um contexto de isolamento social? Essas questdes tém me
acompanhado desde margo de 2020 e, certamente, continuardo acompanhando
apos a finalizacao da tese.

Os tempos da pesquisa e dos encontros online sdo outros. Fazer pesquisa
“‘com” implica em estar “com” e eu percebi que em um grupo tdo diverso quanto
aquele que se reune nas segundas-feiras as 17h, eu ndo conseguiria desenvolver
uma pesquisa que, de fato, estivesse “com”. Isso se deu por varias razdes: minha
inexperiéncia enquanto pesquisadora, o fato de ndo ter estabelecido uma relagao
prévia com o grupo, (ndo os conhecer e nem conhecer suas dinamicas antes da
pandemia); os distintos tempos e espagos de cada um e cada uma (ha quem esteja
em casa, quem esteja no trabalho, quem esteja se locomovendo, [...] Por essa
razdo, nem todos conseguem ligar a cadmera ou o microfone); as incertezas
ocasionadas pela pandemia; a alta demanda de trabalho que a “vida remota”
ocasionou a todas e todos; o curto espaco de tempo para desenvolver uma pesquisa
que realmente seja o que se propds a ser, isto €, que de fato seja construida de
forma coletiva, que realmente propicie momentos reflexdo coletiva, que tenha uma
funcao politico-pedagdgica.

Percebi que a questdo ndo era mais “como fazer uma pesquisa participativa”,
0 imperativo era estabelecer quais os principios eu considerava (e considero)
essenciais para desenvolver uma investigacdo que, mesmo nao sendo, de fato,
‘com”, ndo seja apenas “sobre”. Duas questdes surgiram no horizonte da pesquisa:
Quais principios considero fundamentais para guiar minha pratica investigativa
enquanto processo de mediagdo pedagdgica? De que forma a clareza quanto a
esses principios pode contribuir para o desenvolvimento de uma Teoria
Fundamentada cujos “pés” estdo no Sul do mundo? Recorri a Freire para encontrar
caminhos que me ajudassem a responder essas indagagdes.

O primeiro principio que busquei em Freire foi a escuta. “E escutando bem
que me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das
ideias” (FREIRE, 1996, p. 135), portanto, antes de fazer qualquer pergunta ou tracar
qualquer objetivo, ouvi 0 que era dito pelo grupo para aprender com as experiéncias
e reflexdes. O NEPEMIGRA tem varios espacgos de escuta que me permitiram ir
construindo a pesquisa a partir da leitura de mundo desenvolvida por e no Nucleo,

como: o site, onde foi possivel acessar relatos de experiéncia, produgdes técnicas e
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académicas e o conjunto de memorias das atividades realizadas pelos distintos
projetos que compdem essa “constelacédo”; o canal no YouTube, que disponibiliza
palestras, aulas publicas e alguns eventos organizados; e o grupo de WhatsApp, por
meio do qual é possivel acompanhar a troca de informagdes, as redes de
mobilizagdo e as dindmicas organizacionais. Charmaz (2009) diz que o exercicio da
TFD comega com dois procedimentos: a definicdo da amostragem inicial e os
conceitos sensibilizadores que permitem orientar a escolha desses dados. Esse foi
0 primeiro movimento para definir minha amostragem inicial.

Escutar o NEPEMIGRA foi um processo formativo indispensavel para eu “me
situar do ponto de vista das ideias” que me ajudaram a fundamentar tedrica e
metodologicamente a pesquisa. Eu aprendi novos conceitos, novos autores, aprendi
sobre os imperativos que movem a pesquisa, ampliei minha visdo sobre o tema em
perspectiva interdisciplinar e, acima de tudo, aprendi sobre escuta, pois o Nucleo
exercita e estimula o saber escutar. Partindo dai, meu segundo movimento foi
conversar com estudantes que participam do Nucleo.

Charmaz (2009, p. 55) alerta que manter questdes abertas, de forma a
favorecer que os participantes usem termos que facam parte do léxico de suas
experiéncias é de imensa ajuda. Tendo isso em mente, elaborei como guia as
seguintes questdes: a) como vocé vé o NEPEMIGRA? Vocé acha que ele é um
espaco pedagogico? b) o que vocé aprende participando do Nucleo? Isso impacta a
sua formagao como pessoa? C) Dentre as varias experiéncias e projetos, o que vocé
acha que essa pesquisa deveria olhar? O que vocé considera importante quando se
trata de compreender o Nucleo enquanto um espaco para a formacao individual e
coletiva?

Fiz essas perguntas para quatro alunas de graduacdo, que se vinculam a
diferentes projetos e grupos que compdem o Nucleo como bolsistas de Iniciagéo
Cientifica e Extensdo. Uma delas, graduanda em Geografia, integra o Grupo de
Pesquisa sobre Refugiados, Imigrantes e Geopolitica (GRIGs); outra, académica do
curso de Relagdes Internacionais, integra o GRIGs e o Programa de Acolhimento de
Estudantes Refugiados e Portadores de Visto Humanitario da UFRGS (BARA), a
Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) e o Comité Estadual de Atencdo aos
Imigrantes, Refugiados, Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas (COMIRAT-RS);
a terceira, também aluna de Relagdes Internacionais, integra o GRIGs e o GT Saude

(Anfom), o GT Educacdo e o Comité Municipal de Atencdo aos Imigrantes,
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Refugiados, Apatridas e Vitimas do Trafico de Pessoas (COMIRAT-POA); a quarta,
discente de Servigo Social, compde a equipe do Grupo de Assessoria a Imigrantes e
a Refugiados (GAIRE). No quadro a seguir apresento como as alunas serao

designadas no decorrer do trabalho:

Quadro 3 — Nomeagéo das interlocutoras (conversas iniciais)

Graduanda 1 Rela¢des Internacionais  GRIGs, GT Saude (Anfom), GT
Educacdo e COMIRAT-POA

Graduanda 2 Geografia GRIGs

Graduanda 3 Relacdes Internacionais GRIGs, BARA, CSVM e
COMIRAT-RS

Graduanda 4 Servigo Social GAIRE

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Escolhi essas alunas levando em conta que os projetos aos quais estavam
vinculadas (GRIGS, BARA, CSVM e GAIRE) s3o iniciativas que deram origem ao
Nucleo; enquanto os GTs e os comités s&o canais de didlogo e articulagdo com o
poder publico e sociedade civil; com base na participagdo durante as reunides (as
discentes costumavam compartilhar com o grande grupo informagdes sobre o
desenvolvimento dos projetos) e pelo tempo em que estavam vinculadas as
atividades (neste momento me interessava conversar com alunas que estivessem a
mais tempo vinculadas ao Nucleo). Além do acompanhamento das reunides, 0s
relatérios anuais disponibilizados no site auxiliaram na selegao.

Esta conversa me levou a escolha de nove eventos (a¢cdes ou projetos
desenvolvidos pelo Nucleo) que foram realizados de forma interinstitucional e
interdisciplinar. A pergunta feita foi: quais projetos ou grupos vocé considera mais
relevantes para serem abordados na pesquisa? Por qué? A partir das respostas,
foram selecionados: |, Il e Il Seminarios Estaduais de Migracdo e Refugio; a
plataforma MigraCidades; os grupos de trabalho Biblioteca Comunitaria, KOMBIT e
Anfom; o projeto de pesquisa FARO e a Revista Limiares. A seguir apresento uma
figura que permite a melhor visualizagdo dos projetos e eventos a partir dos quais

serao produzidos os dados:
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Figura 16 — Projetos/Eventos selecionados para compor a analise
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir da construcdo deste primeiro conjunto de dados, outro principio
mostrou-se necessario para o desenvolvimento da pesquisa: a rigorosidade.
Flexibilidade e liberdade sdo duas caracteristicas muito marcantes na TFD. Ndo ha
como “deixar o dado falar” com uma estrutura rigida, que promova aquilo que
Charmaz denomina de “forgamento dos dados”. Diferentemente de Glaser e outros
teéricos da TFD que consideram que um método claro e valido deve seguir
procedimentos pré-estabelecidos, ou seja, um “conjunto de regras” que diga como e
com o que se faz Teoria Fundamentada, eu me filio a Charmaz no entendimento de
que ndo sdo os métodos ou os instrumentos em si que geram uma pesquisa de
qualidade, “o que importa € o modo como os pesquisadores utilizam os métodos. As
aplicagbes mecanicistas dos métodos produzem dados comuns, relatérios de rotina”
(CHARMAZ, 2009, p. 31). Abri mao da rigidez e centrei meus esforgos em como
desenvolver a pesquisa, de forma clara e coerente, com a liberdade necessaria ao

rigor. Esse &, em sintese, o exercicio da abdugao.
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A logica da Teoria Fundamentada segue um fluxo: primeiro, sdo selecionadas
amostras iniciais e construidos dados a partir de diferentes técnicas (entrevistas,
observagbes, analise documental, etc.); entdo, é feito um primeiro movimento de
codificacdo dessas amostras, chamado de codificagao inicial. Essa codificacdo é
feita de forma individualizada, para cada tipo de dado (cada entrevista, cada
documento, etc.). A sistematizagdo desse movimento de codificagdo, bem como do
processo de producdo do dado, é feita por meio da escrita de memorandos, que sao,
também, produzidos de forma individualizada. Esses memorandos permitem a
elaboracdo de categorias provisorias, que aproximam os codigos entre si
(codificagao focalizada). Tem inicio, entdo, um segundo movimento de produgao de
dados, que é guiado pelos codigos/categorias ja identificados. Novos memorandos
sdo escritos, desta vez dando densidade conceitual/tedrica aos codigos. Surge,
assim, a amostragem teodrica (os conceitos) a serem adotados na escrita da
pesquisa. Tendo por base o desenho do processo da Teoria Fundamentada
proposto por Charmaz (2009, p. 26), apresento a seguir o desenho do processo de

pesquisa:



Figura 17 — Desenvolvimento da Tese a partir da TFD
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Fonte: Elaborado pela autora (2021), a partir de Charmaz (2009).
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Segui essas etapas do processo com algumas adaptagcbes, que foram

necessarias para que a pesquisa de desenvolvesse a partir dos principios que me

guiam. Até agora abordei dois deles, a escuta e a rigorosidade. Para garantir essa

rigorosidade, outro principio se mostrou necessario: o registro. Na Teoria

Fundamentada nos Dados esse registro é feito por meio da redagado de
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memorandos, uma ferramenta crucial para o desenvolvimento desta metodologia.

Charmaz (2009, p. 107), explica que

Ao escrever memorandos vocé elabora anotagdes analiticas para explicar e
preencher as categorias. Comece pela elaboragdo de cddigos focais. Os
memorandos proporcionam a vocé um espago € um lugar para comparar
dados e dados, dados e cddigos, cédigos de dados e outros cdodigos,
cédigos e categorias, e categorias e conceitos, assim como para articular
conjecturas sobre essas comparacgdes. Utilize os memorandos para ajuda-lo
a refletir sobre os dados e descobrir suas ideias relativas a eles.

O memorando €, portanto, uma espécie de nota técnica para cada um dos
codigos focais elaborados ou para relagbes entre eles. Sdo eles que garantem o
refinamento da pesquisa e a “saturagao” dos dados. Para interpretar o sentido dos
memorandos e como eles poderiam ser utilizados na minha pesquisa, recorri a dois
autores que considero fundamentais para a compreensdo da rigorosidade na
pesquisa: Paulo Freire e Charles Wright Mills. O registro em Freire € “um
instrumento de apoio a reflexdo sobre a pratica” (FREITAS, 2018, p. 412), € uma
forma de pensar sobre o ato de escrever, de ver na relagdo entre os cddigos novas
inferéncias. Ao pensar sobre a pesquisa e sobre minha escrita, ndo penso apenas
nos dados, penso em um conjunto de experiéncias que me formam e nas relagdes
que estabeleco entre elas e o exercicio de investigagdo. O registro é um processo
criativo, um modo de organizar as minhas aprendizagens sobre os temas que
emergem na medida em que desenvolvo a pesquisa.

Sendo a rigorosidade uma tarefa impossivel de ser alcangada sem a
liberdade e a criatividade (FREIRE, 1996), a ideia de tornar o registro um exercicio
do “artesanato intelectual” pareceu-me uma ferramenta util. Mas como fazer isso?
Mills (2009, p. 22) diz que “uma resposta é que vocé deve organizar um arquivo, o
que é, suponho, a maneira de um sociélogo dizer: tenha um diario”. No diario é
registrada a combinagéo de tudo o que tem relagdo com o tema, desde experiéncias
pessoais, atividades profissionais, estudos, etc.; ele vai além do “campo”, engloba as
tramas entre a pesquisa e a vida. Neste arquivo, diz Mills, “vocé, como um artesao,
tentara reunir o que esta fazendo intelectualmente e o que esta experimentando
como pessoa. Aqui nado tera receio de usar sua experiéncia e relaciona-la
diretamente com o trabalho em andamento”.

Mas isso nao pode “viciar” ou “forgcar” o dado, dando as percepgdes da

pesquisadora um peso que nao deveria? Compreendo que o desenvolvimento de
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habitos autorreflexivos, como o registro em diario, seja uma estratégia para estimular
a produgao de inferéncias abdutivas. Em suas “Consideragdes sobre o ato de

191

estudar™' Freire, em referéncia a Mills, fala dos registros como uma forma de “fichar

ideias”, que passam a constituir desafios a serem respondidos por quem as registra:

Assim é que se impde o registro constante das observacbes realizadas
durante uma certa pratica; durante as simples conversagdes. O registro das
idéias que se tém e pelas quais se é “assaltado”, ndo raras vezes, quando
se caminha s6 por uma rua. Registros que passam a constituir o que Wright
Mills chama de “fichas de idéias”. (FREIRE, 1979, p. 11-12).

No meu diario foram anotadas ideias que me “tomaram de assalto” durante as
reunides do Nucleo e do Grupo de Pesquisa, durante as conversas realizadas,
durante as leituras dos materiais disponiveis no site do NEPEMIGRA ou da
assisténcia das aulas e palestras disponiveis no canal do YouTube, enfim, durante
as diferentes atividades que envolviam a minha pratica de pesquisa. Somados a
esses “registros gerais”, foram feitos os registros especificos referentes a cada
conjunto de dados codificados (algo mais préximo a proposta dos memorandos).
Organizei esses registros por cores, de forma que, durante o processo de escrita,
podia ir voltando aos registros ja feitos a respeito de determinado tema com mais
facilidade. Isso permitiu uma melhor integracdo entre os dados produzidos na
pesquisa e os dados bibliograficos disponibilizados pelo Nucleo no site.

Como foi feito o processo de codificagdo? No caso das entrevistas,
inicialmente o material foi transcrito e, entido, foi feita a leitura e sinalizagdo dos
cédigos encontrados. Esse processo foi realizado em cada uma das entrevistas de
maneira individual. Da mesma forma, foi feita a leitura e sinalizagdo dos cddigos
presentes no material bibliografico selecionado para andlise. Apds a codificagao
inicial, foi feita a aproximagao dos cédigos com tematica comum, de forma a permitir
a elaboragao de codigos focalizados. Apresento, a seguir, um quadro com alguns
excertos que exemplificam o processo de codificacio inicial e a aproximacao entre
codigos que emergiram de diferentes dados, o que gerou a codificacdo tedrica em

torno do racismo.

*" Primeiro capitulo do livro “Agéo Cultural para a Liberdade e outros escritos” (FREIRE, 1979).
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Quadro 4 — Exemplo de codificacao

Falsa imagem do
Brasil de pais
acolhedor

Surpresa negativa -
realidade racista e
xenofébica

Direitos dos afro-
brasileiros ao Brasil

Foi acolhida

Dificuldade para
sentir-se bem

Questiona o porqué
de se submeter a
isso.

Entrevista com aluna de pés-graduagao imigrante haitiana

Antes de vir para ca, as midias falaram sobre o Brasil e quando a
gente entrou aqui a gente teve outra visdo, totalmente diferente,
porque la na minha terra nés pensamos que no Brasil ndo tem
racismo, porque os negros estdo vivendo como se fosse na sua terra,
na terra dos seus descendentes. Mas quando a gente entra aqui a
gente vé uma fala contraria as que a gente tinha aprendido antes de
vir para ca, encontrando com a xenofobia, o racismo, [...] a gente néo
fala bem a lingua, a gente sofreu bastante, [...] Colegas de trabalho...
e tem muitas pessoas assim que me acolheram de verdade, mas
assim, ndo se sente bem. E ai todos os dias a gente tem que
aguentar e passar o dia para chegar em casa para descansar, as
vezes eu chorava de noite, estava perguntando “o que € que eu
estou fazendo aqui, largando tudo para vir pra ca?”, mas um dia meu
sonho vai ser concretizado. [...]

Barreira linguistica

Desrespeito e
indiferenga

Intolerancia

Racismo presente em

diferentes espacgos

Entrevista com aluna de graduagéao imigrante haitiana

[...] muito preconceito, muito racismo, muito dificil de comunicar, de
falar com as pessoas, de conseguir emprego. Eu nao sabia falar a
lingua, o portugués é muito dificil, eu falava errado e as pessoas néo
entendiam, e eu ndo entendia [as pessoas]. E muito dificil aqui, [as
pessoas] nao respeitam, ndo escutam. [...] Eu acho que xenofobia
tem muito, principalmente pela lingua, mas o racismo é muito forte
aqui, todo o dia, na faculdade, na rua. Ele esta em todo o lugar, no
Brasil tem muito racismo. [...]

Acompanha os
reencontros no
aeroporto

Expectativa da

chegada e reencontro

Vivencia situagoes
inesperadas de
racismo e xenofobia

Difereng¢a no
tratamento e
abordagem dada

Relato de aluna extensionista no site do NEPEMIGRA

Logo comegaram a chegar mais haitianos e foram tomando o espaco
de forma natural, se organizando entre eles, reencontrando
conhecidos, felizes, conversando entre si! [...] Mas, mal sabiamos
nés que um temporal de xenofobia e racismo se armava sobre
nossas cabecas, sem que percebéssemos [...] fomos abordadas pelo
seguranga, que interveio no grupo onde estavamos, ele desejava
“saber” por quanto tempo os haitianos ficariam “aqui’? Ele se dirigiu a
Rebecca e a outros haitianos presentes no grupo. [...] rebati dizendo
“nédo entendi!” Como quem diz “ndo entendi sua pergunta, qual seu
objetivo?” E questionei-o. Perguntei: por que vocé quer saber isso? E
algum protocolo? Por que vocé precisa dessa informagdo? Eu
branca, falando portugués. Comigo ele mudou o tom, e, sem graga,
disse que era apenas curiosidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Este quadro foi feito em um estagio final da pesquisa. Nele & possivel ver, a
direita, em cor cinza, trechos das Conversas Focalizadas/Entrevistas (realizadas no
terceiro estagio da produgdo de dados) e de um relato contido no site do
NEPEMIGRA (cuja analise foi feita no primeiro estagio da produgdo de dados);
enquanto, a direita, em branco, estdo os cddigos iniciais produzidos a partir de cada
excerto. E a partir da jungdo de cddigos similares, que foram sendo construidos ao

longo de todo o percurso da pesquisa, que se desenvolvem os codigos tedricos, ou
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seja, a matriz tedérica que fundamenta a analise. E a partir de quais dados foram
construidos esses codigos?

O primeiro movimento de constru¢gao dos dados ja foi descrito, nele foram
realizadas as conversas iniciais que, depois de codificadas, indicaram temas a
serem aprofundados e projetos/eventos que, de acordo com as alunas, mereciam
destaque. O segundo movimento foi feito a partir de documentos e matérias
presentes no site do Nucleo e do acompanhamento das reunides semanais®. Foram
analisados documentos referentes aos eventos indicados, que serviram tanto para a
construgcdo de novos codigos, quanto para fundamentar os capitulos 2, 4 e 5 e os

codigos tedricos. Foram selecionados os seguintes materiais:

Quadro 5 — Materiais selecionados para analise

Projeto / Tipo de Material Titulo Desdobramentos
Evento

Codificagao focalizada
Relato de 5 encontros (complemento das
conversas/entrevistas)
Codificagao focalizada
Matéria Publicada (site) | Relatoria de 1 reunido geral | (complemento das
conversas/entrevistas)

Matéria Publicada (site)

Contexto
Relatoria da Apresentacao E)argjftso e)ntagao do
Anfom Matéria Publicada (site) E:lt?tléc;al ((:IaoI lPI’OjetO Anfom - Codificacgo focalizada
(GT Saude) (complemento das
conversas/entrevistas)
Contexto
(apresentagéo do
R projeto)
Video (Canal do Apresentagdo PUb!'Ca dos Codificagéo focalizada
Resultados do Projeto
YouTube) . (complemento das
Anfom )
conversas/entrevistas)
e tedrica (referencial
tedrico)
Contexto
(apresentagéo do

Documento publicado Relatério do projeto projeto)

(site) Codificagao focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)

GT KOMBIT L Codificagéo focalizada
. . Conversas Publicas: Agbes (complemento das

Live/Video (Canal do R )

e experiéncias na luta pela conversas/entrevistas)

YouTube) : TR o .

moradia e direito a cidade e tedrica (referencial
tedrico)

Live/Video (Canal do Convgrsgs Pub!lcas: Codificagao focalizada

Possiveis arranjos para (complemento das

YouTube) o . . )

viabilizar moradia social conversas/entrevistas)

2 Esse acompanhamento foi feito durante o segundo semestre de 2020, a partir das reunides que
ocorrem nas segundas-feiras, as 17 horas, pela plataforma Mconf/UFRGS. Disponivel em:
https://mconf.ufrgs.br/spaces/nepemigra-nucleo-de-estudos-pesquisa-e-extensao-em-migracoes.
Acesos em: 4 fev. 2022.
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e tedrica (referencial
tedrico)

Live/Video (Canal do
YouTube)

Conversas Publicas: Meios
para o financiamento e
viabilizagdo de moradia
social

Codificagao focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)
e tedrica (referencial
tedrico)

GT Biblioteca
comunitaria

Matéria Publicada (site)

2 Relatos de extensao

Codificagéo focalizada
(complemento das
entrevistas)

Matéria Publicada (site)

Avaliacdo de uma
experiéncia: Relatos de
Rebecca Bernard (co-
coordenadora da Agéao de
Extensao “Biblioteca
Comunitaria René
Depestre”)

Contexto
(apresentagao do
projeto)

Codificagao focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)
e tedrica (referencial
tedrico)

Documento publicado
(site)

Relatério Final

Contexto
(apresentagao do
projeto)

Codificagao focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)
e tedrica (referencial
tedrico)

Documento publicado
(site)

Relatorio do | Seminario
Estadual sobre Migracéao e
Refugio (2018)

Contexto
(apresentagéo do
evento)

Codificagéo focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)

Documento publicado
(site)

Relatério do Il Seminario
Estadual sobre Migragéo e
Refugio (2019)

Contexto
(apresentagéo do
evento)

Codificagao focalizada
(complemento das

Semln_arlos conversas/entrevistas)
Estaduais sobre — - -
Mi = Edicao Especial da Revista
igracao e Lim Il Seminri Codificaco tedri
Refugio Periédico imiares eminario odificagdo tedrica
Estadual sobre Migragéo e (referencial tedrico)
Refugio (2019)
IIl Seminario Estadual sobre
Live/Video (Canal do Migracao e Refugio - Aula Codificagéo tedrica
Magna Etica e pesquisa em A .
YouTube) ; = (referencial tedrico)
migragao, com a Prof.
Marcia Vera Espinoza
Edigcao Especial da Revista
Periédico Limiares - lll Seminario Codificagao tedrica
Estadual sobre Migragéo e (referencial tedrico)
Refugio (2020)
Contexto
(apresentagédo do
projeto)
Periédico Revista Limiares v. 1, n.1 Codificagéo focalizada
(2018) (complemento das
Revista conversas/entrevistas)
Limiares e tedrica (referencial
tedrico)
Periédico Revista Limiares v. 2, n.1 Codificagao tedrica
(2019) (referencial tedrico)
i Revista Limiares v. 3, n.1 Codificagao tedrica
Periédico

(2020)

(referencial tedrico)
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Contexto
(apresentagéo do
projeto)
Codificagao focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)
Contexto
OIM e UFRGS langam (apresentacéo do
chamada para o Processo projeto)
de Certificagéo Codificagéo focalizada
MigraCidades 2021 (complemento das
conversas/entrevistas)
Contexto
Documento publicado Relatérios de diagnéstico (apresentagao do
(site) (2020) — Rio Grande do Sul projeto e da politica
migratoria no Estado)
Contexto

Documento publicado Relatérios de diagnéstico (apresentagao do
MIGRACIDADES (site) (2021) — Rio Grande do Sul projeto e da politica
migratoria no Estado)
Codificagéo focalizada
(complemento das
conversas/entrevistas)
e tedrica (referencial
tedrico)

Documento publicado

FARO (Sito)

Relatorio de Pesquisa

Matéria Publicada (site)

Matéria/Publicacao Dez dimensbes da
online (site) governanga migratéria

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Feita esta selegdo, os materiais foram utilizados em diferentes etapas da
pesquisa, seja para a descricao/contextualizagdo das atividades desenvolvidas pelo
Nucleo, seja para fundamentar teoricamente as analises, que partiram dos codigos
tedricos produzidos a partir das conversas focalizadas/entrevistas. O desdobramento
desta etapa inicial de produgao de dados foi, além dos embasamentos contextuais e
tedricos, e das escritas no diario da pesquisa, a definicdo dos membros do grupo
que participariam da pesquisa por meio de questionario e conversas focalizadas,
bem como dos temas a serem abordados. O critério para a selegao destes
participantes foi a vinculagdo com os projetos/eventos analisados e a participagao
nas reunides semanais do Nucleo, além, é claro, das indicacbes feitas pelas alunas
nas conversas iniciais. Ao indicarem quais projetos consideravam mais relevantes
para a pesquisa, elas apontavam, também, pessoas de referéncia para cada um
deles.

O questionario® tinha por objetivo criar um perfil desses participantes e guiar
as conversas focalizadas. A respeito do perfil, me interessava saber: a) idade dos
participantes; b) tipo de vinculagdo com o Nducleo; c) curso/area de atuacao; d)

tempo de participagado no Nucleo; e) carga horaria semanal dedicada ao Nucleo. Dos

% Apéndice C desta tese.
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oito participantes que responderam ao questionario, sete se dispuseram a

participar das conversas focalizadas®. Apresento, a seguir, o perfil destes sete:

Quadro 6 — Perfil Geral dos participantes

Perfil dos participantes do questionario e das conversas focalizadas

T participantes : Arans dis formacaolaluscac Vinculo com o nuckeo: Carga  horaria  informada:
T oo Enire 07 & 04 noms semanais - 3
2 professones Arquidstira & Urbaresm Bofsigie de Naaca0 Clendfca - 1 Ertre D5 ¢ 10 hosas semanals - 2
2 discenes de pos-gradiacho; | paicogia Socal e Instiucsonal Buolsista de Exfensdo -1 Entre 15 & 20 horas semamass - 2
1 discentes de grad@cio Cigncias SodaisSocinloga; Lin E-Im_-mgu orentanda de pos
praduacin - 3

Relagies ImMemacionais
Estudos Estrabégicos Intemacionais
Saude Coleiva

Economia

Coordenadoricoardenadora - 2

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A questéo especifica, com o objetivo de auxiliar na preparagcédo do guia para
as conversas focalizadas e dar clareza quanto aos cddigos oriundos dos dados ja
produzidos, era: “Qual vocé acha que é o foco das agbes do NEPEMIGRA?”.
Foram disponibilizadas 13 (treze) op¢des de resposta, das quais era possivel
selecionar até cinco. Estas opg¢des foram produzidas a partir dos codigos iniciais
elaborados por meio dos materiais analisados e das conversas ja realizadas. Os

focos pré-selecionados e as respostas dadas encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 7 — Qual vocé acha que é o foco do NEPEMIGRA?

Focos pré-definidos Respostas
Promover o debate em torno dos direitos dos imigrantes e refugiados e agbes 6
para garantia/ampliacdo dos mesmos
Combater o racismo, a xenofobia e demais formas de preconceito e violéncia por 5
meio de agdes formativas dentro e fora do ambiente universitario
Promover a interculturalidade e o didlogo em torno da diversidade no ambiente 5
universitario e além dele (na sociedade)
Popularizar e qualificar a pesquisa na area da imigracéo e refugio 4
Qualificar a formagao das/dos alunas/alunos da UFRGS por meio de atividades 3
voltadas a comunidade académica e da inclusao/discussdo da tematica nos
cursos de graduagao e pos-graduagao
Acolher e inserir socialmente imigrantes e refugiados 3
Qualificar a formagédo pedagdgica e humana das/dos alunas/alunos da UFRGS 2
por meio da participagao nos projetos do Nucleo
Prestar assessoria/consultoria para imigrantes e refugiados (juridica, linguistica, 2
psicossocial, ....)
Colaborar com o desenvolvimento e efetivagdo de politicas publicas — prestar 2

assessoria a érgdos governamentais e ndo governamentais

* No Apéndice D desta tese encontra-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Garantir o acesso a educagao superior e promover um ambiente universitario 2
acolhedor e plural para imigrantes e refugiados

Criar e fortalecer redes de pesquisa nacionais e internacionais 1
Auxiliar no processo de conscientizagdo da sociedade acerca da tematica da 1
migracédo e reflgio

Realizar formagbdes para 6rgdos governamentais e ndo governamentais, bem 0
como para a comunidade em geral

Promover o sentimento de pertenga a comunidade e a partilha de valores 0

Fonte: Elaborado ela autora (2021).

ApOs a selecdo dos cinco focos considerados prioritarios, havia um espacgo no
questionario onde era possivel indicar outros temas que nao haviam sido
considerados. Um participante utilizou este espaco e respondeu que “também é foco
do NEPEMIGRA consolidar a relagado entre pesquisa e extensao na tematica das
migragbes e cultivar relagbes dialdégicas com as populagbes, comunidade e
associagdes protagonizadas por pessoas em deslocamento em Porto Alegre”. A
percepcao apontada nesta resposta foi tema de discussdo em todas as conversas
focalizadas.

A partir dos focos indicados por cada participante, foram elaborados roteiros
para as conversas focalizadas, que seguiram, de forma geral, a seguinte estrutura:
a) questdes sobre a trajetdria pessoal e relagdo com a tematica; b) questbes acerca
da participagdo no Nucleo e da trajetéria no mesmo (projetos aos quais se vincula,
quando esses projetos iniciaram, o que é feito, etc.); c) percepcdes acerca dos
impactos do NEPEMIGRA para a formagao em nivel pessoal e profissional; d)
percepgbes acerca do impacto social e comunitario das acbes e projetos
desenvolvidos pelo NEPEMIGRA; e) relagdes entre os projetos de pesquisa e
extenséo; f) relagdo entre as atividades do Nucleo e as tematicas abordadas em
aula (incidéncia/impacto da pesquisa e da extensao no ensino); g) trabalho em rede
(dialogo com instituicdbes ou redes de pesquisa nacionais e/ou internacionais); e)
desafios e limites percebidos no Nucleo; h) desenvolvimento das percepgdes acerca
dos focos sinalizados no questionario; i) comentarios e percepgdes acerca da
pesquisa.

Apresento, a seguir, a designagao dos interlocutores e interlocutoras com

quem conversei neste segundo momento:
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Quadro 8 — Nomeacao das interlocutoras e interlocutores (conversas finais)

. = Curso/ Area de Vinculo com o Tempo~de -
Designagao = . atuacao CH aproximada
Atuacgao Nucleo no Nucleo
. GRIGs, GT Saude
craansa 1 | SO o GTEnicacao Qo Ao
e COMIRAT-POA
Graduanda 5 Saude Coletiva CSVM g%zdf ;fmh;r::is;
GT Saude (Anfom),
Mestranda 1 Sociologia GT Biblioteca Desde 9 horas
9 Comunitaria, 2020 semanais
AINTESO.
Arquitetura/
Urbanismo e Desde 8 horas
DSR2 Psicologia Social eIl 2020 semanais
e Institucional
Estudos
Doutorando Estratégicos FARO, GRIGs %%ﬁ%e nghgaa:is
Internacionais
Professora Relagges . Coordenadora i 16 hora_s
Internacionais 2020 semanais
Economia e
Professor Relagdes Coordenador %%ﬁ%e Szth;ZSiS
Internacionais

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A transcricdo deste material e as posteriores codificagdes inicial e focalizada
levaram as seguintes categorias: Interdisciplinaridade; traducéo intercultural; dialogo;
educacdo anti(xeno)racista; popularizagao/democratizagdo do conhecimento;
geopolitica do conhecimento; narrativas (contra)hegemodnicas; construgdo de
conhecimento local; protagonismo imigrante; incidéncia politica; devolutiva sécio-
politica; reflexdo coletiva; politica migratoria; governanga migratéria. Essas
categorias, discutidas ao longo do trabalho, foram organizadas em interface com
quatro dimensbes que se inter-relacionam e que identifiquei presentes nas
experiéncias do NEPEMIGRA, compondo teoria fundamentada desenvolvida em
torno da formagao da cidadania em perspectiva global. Apresento, na Figura 12,

uma representacao grafica das categorias e dimensdes:

% Participou das Conversas iniciais e finais.
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Figura 18 — Categorias e dimensdes emergentes

(. Educacéo ) ( +Incidéncia Polﬂica"
antirracista » Narrativas (contra)
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do conhecimento

— Dimensdo Dimensdo _

Pedagogica Politica

Dimenséo do
Planejamento

processual e —
interventivo

Dimens&o
) ammm— Comunitaria

* Reflexdo coletiva
+ Interdisciplinaridade
* Governanca
Migratoria
+*Incidéncia Politica
y

+ Devolutiva sdcio-
politica

* Construcdo de
conhecimento local

+* Protagonismo

\ imigrante J

L

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como essas categorias transformam-se em codigos teoricos? Se me
pergunto, por exemplo, como o NEPEMIGRA se constitui enquanto espacgo
pedagdgico, devo olhar para essas quatro dimensdes e desenvolver, a partir das
categorias presentes nelas, inferéncias que me levem a compreender, a partir dos
dados, o que é um “espago pedagogico”. Uma possivel inferéncia seria: o
NEPEMIGRA se constitui como espago pedagogico na medida em que cria
momentos de reflexdo coletiva a partir das praticas produzidas por meio das agdes
de extensao, que resultam em producdes cientificas com vistas a popularizagao e
qualificacdo da pesquisa em torno da tematica, bem como a promogao e
qualificagdo do debate publico acerca da efetivagdao de politicas publicas que
garantam as populacdes em deslocamento “viver bem”. E preciso, entdo, explicitar
os indicios que subsidiaram essa inferéncia e produzir uma reflexao teorica a partir
deles. Uma reflexdo que permita compreender quais sdo esses momentos de
reflexdo coletiva, o que é “viver bem” e como é possivel articular teoricamente estes
conceitos com as dimensdes as quais as categorias estao relacionadas.

E a soma de inferéncias abdutivas que gera a teoria fundamentada. E como
definir quais os pressupostos tedricos que subsidiam a reflexdo? Novamente recorri

a Freire para responder a essa questdo. A minha interpretagéo, o processo de TFD
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se assemelha ao exercicio da investigacdo tematica®™: delimita-se a “area” de
pesquisa por meio de fontes secundarias; inicia-se um primeiro contato com os
sujeitos, por meio de conversas informais para explicar as intengdes do trabalho e
compreender as expectativas; inicia-se um dialogo com todos e define-se quem ira
participar da pesquisa; é feita uma investigagcéo “ao redor da area”, ou seja, em torno
do universo no qual € realizado o trabalho, “sempre autenticamente, nunca
forcosamente, como observadores simpaticos” (FREIRE, 2017, p. 144); tem inicio a
investigacao tematica. Na medida em que adentram na tematica, é feito, por parte
dos pesquisadores, um “esforgco de cisdo™’, que é a codificagdo, para a “analise das
dimensées parciais que os vdo impactando”. E por meio da decodificacdo que é
feita a interpretacao critica dessas partes oriundas deste esforco. Como seria
possivel, por meio da Teoria Fundamentada nos Dados, fazer o exercicio de
decodificagdo, que depende da interpretagdo dos sujeitos sobre os codigos?
Partindo das interpretagdes teoricas e reflexdes criticas que o proprio Nucleo
produz. Ou seja, compreendendo o NEPEMIGRA como produtor de teorias, nao
apenas de dados.

As articulacdes tedricas foram estabelecidas a partir das produgdes
individuais e coletivas do Nucleo (publicagbes, edi¢des da Revista Limiares,
trabalhos de concluséo, etc.) e também das referéncias tedrico-conceituais que
ficaram explicitas ao longo dos dialogos. Ao longo da tese esse exercicio de
articulagdo é posto em pratica de forma a, por meio das intersec¢des entre as
dimensdes pedagogica, politica, comunitaria e do planejamento processual e
interventivo responder aos objetivos desta pesquisa.

Para finalizar o capitulo, apresento uma sintese dos desdobramentos teérico-
metodoldgicos da pesquisa. No Quadro 9 estao reunidos os objetivos (geral e
especificos), o problema de pesquisa, 0s eixos de pesquisa e a correlagédo entre as
dimensbes e as categorias analiticas (codigos focais) desenvolvidas ao longo da

tese.

% Processo a partir do qual sdo construidos os temas geradores. A descricdo desse processo
encontra-se no terceiro capitulo do livro “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2017, p. 143-145).

7 “Em suas visitas os investigadores vao fixando sua ‘mirada’ critica na area em estudo, como se ela
fosse, para eles, uma espécie de enorme e sui generis ‘codificagao’ ao vivo, que os desafia. Por isto
mesmo, visualizando a area como totalidade, tentarao, visita apds visita, realizar a ‘cisao’ desta, na
analise das dimensdes parciais que os vao impactando. Neste esforco de ‘cisdo’ com que, mais
adiante, voltarao a adentrar-se na totalidade, vao ampliando sua compreensao dela, na interagao de
suas partes.” (FREIRE, 2017, p. 145).
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Problema de pesquisa

Qual a contribuicdo do NEPEMIGRA para a formacéao da cidadania em perspectiva

global?

Objetivo Geral

Analisar a experiéncia do NEPEMIGRA a partir das relagdes entre ensino, pesquisa e

extensdo para a formacao da cidadania em perspectiva global.

Desdobramento do Objetivo Geral em Objetivos Especificos

1) Identificar as dimensbes de ensino,
pesquisa e extensdo para a formacao da
cidadania em perspectiva global;

2) Caracterizar o NEPEMIGRA como espago
pedagdégico a partir das metodologias utilizadas
nas atividades de ensino, pesquisa e extensao;

3) Compreender e evidenciar os espagos
de mediagdo pedagogica existentes no
NEPEMIGRA;

4) Contribuir com os processos de autoavaliagao

e autorreflexdo do NEPEMIGRA.

Eixos analiticos transversais: mediagdes pedagdgicas e (de)colonialidade

DIMENSOES

CATEGORIAS

Dimensao Pedagdgica

Educacao anti(xeno)racista
Traducéo Intercultural
Dialogo

Dimensao do planejamento processual e
interventivo

Reflexdo Coletiva
Interdisciplinaridade
Governancga Migratéria
Incidéncia Politica

Dimensao politica

Incidéncia Politica
Narrativas (contra)hegeménicas
Geopolitica do Conhecimento
Democratizagdo do Conhecimento

Dimensao comunitaria

Devolutiva sécio-politica
Construgéo de conhecimento local
Protagonismo imigrante

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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4 “CUIDADO EPISTEMOLOGICO” E O PAPEL FORMATIVO DA PESQUISA E DA
EXTENSAO: O QUE HA DE PEDAGOGICO NO NEPEMIGRA?

Estar no NEPEMIGRA foi bom para eu acumular conhecimento,
conhecimento que antes néo tinha. E uma abertura de uma cena que néo
tinha contato. E isso, aprendi bastante coisa através das exposicées dos
temas desenvolvidos, eu estava vivendo na sociedade, eu via e aprendia
todos os dias, mas quando um pesquisador vem com um tema
desenvolvido dentro da sociedade, que teve contato com pessoas
diferentes de mim, eu vinha a saber mais. |[...] a troca, cada um, cada
grupo se beneficia da cultura um do outro. Tem uma troca de
conhecimentos, a gente aprende com o0s brasileiros e nds ensinamos
coisas novas também, e ai a gente vai praticar algumas coisas que
aprendemos com 0s nossSos jovens, aplicando nas comunidades em que
nos passamos diariamente visitando as familias. A gente vai se ajudando
a ter mais alma para ajudar a nés mesmos e ajudar também o0s
brasileiros. A gente vem tendo outro comportamento que antes n&o tinha.
(MESTANDA 1).

Ao longo do segundo capitulo, onde busquei identificar como, a partir das
experiéncias e dos saberes do NEPEMIGRA, o “tripé” universitario contribui para a
formagcdo da cidadania em perspectiva global, as dimensbes da extensdo e da
pesquisa — eixos estruturantes do Nucleo — ganharam maior relevancia, o que nao
significa que o ensino n&o perpasse pelas experiéncias e praticas desta constelagéo.
A ideia de extensdo apresentada, a no¢ao de que ela se estrutura como o “coragao
da universidade” e se manifesta como “comunicagao” traz em si a percepg¢ao de que
0 ensino € um eixo transversal que se materializa tanto pelas atividades formativas
realizadas pelo NEPEMIGRA, quanto pelo trabalho pedagdégico desenvolvido “casa
adentro” e “casa afora” nas diversas praticas perpassadas pelas indissociabilidades
ja descritas.

Encerrei as discussdes acerca da “universidade na sociedade” apresentando
dois conceitos que gostaria de retomar para iniciar as reflexbes em torno dos
espacos de mediacdo pedagdgica que se constituem a partir das metodologias
desenvolvidas nas praticas e experiéncias no NEPEMIGRA: a “pluriversalidade da
educacdo” e a “reconquista da legitimidade'. Esses dois conceitos tém em comum

uma perspectiva contra-hegemdnica que viabiliza a compreensdo de como o

' Conforme Boaventura de Sousa Santos e Naomar de Almeida Filho (2008), a reforma da
universidade passa, diretamente, pela reconquista da legitimidade. Esse processo se alicergca em
cinco areas de dominio inter-relacionadas: acesso; extensao; pesquisa-agao; ecologia de saberes;
universidade e escola publica.
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‘cuidado epistemologico” e a “vigilancia® estdo presentes nos horizontes
metodologicos e politico-existenciais do Nucleo. Esse cuidado, diz o professor com
qguem conversei, significa “[...] uma outra questdo epistemoldgica, que é a questao
da voz dos imigrantes, dos refugiados, das pessoas, [...] € a questdo do cuidado
epistemologico de escutar as pessoas, perguntar o que elas querem [...]", ou seja, &
0 que a professora Pamela Marques (2017, p. 41) chama de “postura epistémico-
metodoldgica” para uma pesquisa (e uma agao) cuidadosa, “[...Jaquela que nao se
furta do enfrentamento ético desse processo, suspeitando tanto do racionalismo
dogmatico quanto de um relativismo por vezes ingénuo”.

Esse enfrentamento ético e essa suspeicdo nao sao tarefas faceis e requerem
um exercicio rigoroso e constante de vigilancia. Nao uma “vigilancia” atrelada a ideia
foucaultiana de um “poder disciplinar’, mas atrelada a necessidade de sermos
vigilantes sobre nés mesmos, sobre nossas praticas para que evitemos, como disse
Freire (1996), simplismos, facilidades e incoeréncias grosseiras; vigilancia para néo

reproduzir praticas colonialistas e para que

[...] a gente admita - e esse passo é fundamental, sem ele nada acontece
- que a gente ndo é esse cidaddo benevolente, bem intencionado, que
esta ali para mediar, para ajudar, né, a gente é constituido por uma logica
violenta e a gente ndo se da conta. Entdo, admitir o lugar de quem tem
um colonizador em si, subjetivo, ali a espreita, € muito dificil, é doloroso,
mas é fundamental. Vale a vida fazer isso, vale a vida. (PROFESSORA).

E esse é um processo pedagodgico permanente. Ensinar sobre “cuidado
epistemologico” e “vigilancia” e exercitar esses dois conceitos € um movimento que
insere o Nucleo “em um projeto de descolonizacdo académica que pressupde
admitir a diversidade de experiéncias levadas a cabo no mundo” (MARQUES, 2017,
p.43). E é a essa diversidade de experiéncias que a nogao de “pluriversalidade da
educacao” (NOGUEIRA, 2012) se refere. Por isso que o segundo capitulo encerra
anunciando o Nducleo enquanto espaco que se produz pluriversal com
intensionaldiade pedagogica. A nogéo de pluriverso carrega em si a ideia do “mundo
onde cabem todos os mundos” e ocupa lugar de relevancia nas discussées em torno
da (de)colonialidade. Autores como Boaventura Sousa Santos (2010) e Walter
Mignolo (2010), por exemplo, referem-se ao termo como parte da gramatica
(de)colonial e que representa o elo comum entre as histérias e o mundos — e 0 que

cada historia local tem em comum com as outras, diz Mignolo (2010), é o fato de
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todas terem que enfrentar o mundo moderno/colonial. Enfrentamento esse que nao
se da por meio da divisdo dos elementos, mas ao “‘compreendé-los de modo
articulado, policéntrico, dentro de um polididlogo, uma efetiva pluriversalidade”
(NOGUEIRA, 2012, p. 69). E um lugar, portanto, de traducao intercultural.

O Boaventura de Sousa Santos desenvolve esta categoria. Do jeito que
ele desenvolve eu acho que esta perfeito, porque esta junto com a
Ecologia de Saberes. O que é que é traducdo intercultural? E uma
transcriacao, é a possibilidade de colocar em contato ndo s6 percepgcbes
diferentes, mas modos diferentes de estar no mundo. E essa ideia de
tradugéo intercultural, ela vem como? Nao como possibilidade de a gente
entender exatamente o que o outro disse, ndo tem a ver com isso. Tem a
ver com admitir que tem alguma coisa que a gente nunca vai entender e
tem coisas ali que nunca vao estar disponiveis pra gente, porque elas sdo
derivadas da experiéncia daquele corpo no mundo, dos trajetos que ele
fez. Entdo, entender a traducéo intercultural como um espacgo que aceita
os seus limites, acho que ai é onde ela se diferencia de outros modos de
dizer a tradugdo, sabe?! Ela ndo é literal, ela nunca vai ser completa, e
ela aceita e respeita que o limite sempre vai existir. Entdo, € um lugar de
aceitacdo dos seus limites, mas, ainda assim, de um desejo de
comunicagdo. Acho que esse lugar do desejo de se comunicar, do desejo
de estar junto, de se encontrar e de promover a alianga é algo muito
importante, que responde um pouco a tua pergunta. Tu me perguntas se
o NEPEMIGRA é este lugar, ele deseja ser, sim. Ele deseja esse
encontro, ele deseja e ele cria possibilidades inumeras de que esses
encontros acontecam, de que essas traducbes se elaborem. E um lugar
que faz isso perfeitamente? N&o, acho que ndo. E nenhum lugar vai fazer
isso perfeitamente. E eu acho que o grande salto é a gente entender as
nossas limitagées. (PROFESSORA).

Chegamos, assim, a outro principio metodolégico desenvolvido pelo Nucleo
que ajuda a compd-lo como espago de mediagdo pedagogica. Partindo do lugar
tedrico-epistemoldgico assumido pela professora coordenadora, inicio por
Boaventura de Sousa Santos a busca por elementos para compreender essa

traducéo intercultural, que é

O procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias do mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas
pela sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias. Trata-se de
um procedimento que nao atribui a nenhum conjunto de experiéncias nem o
estatuto de totalidade exclusiva nem o estatuto de parte homogénea. As
experiéncias do mundo sdo vistas em momentos diferentes do trabalho de
tradugcdo como totalidades ou partes. Por exemplo, ver o subalterno tanto
dentro como fora da relagéo de subalternidade (SANTOS, 2002).
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“Escuta” e “cuidado” sdo algumas das estratégias adotadas pelo Nucleo para
criar inteligibilidades reciprocas, tradugdes, por meio de um trabalho interdisciplinar,
interinstitucional e indissociavel que é “[...] decisivo para definir, em concreto, em
cada momento e contexto histérico, quais as constelagées de praticas com maior
potencial contra-hegeménico” (SANTOS, 2002). Essas constelagdes de praticas, os
projetos e grupos de trabalho desenvolvidos pelo NEPEMIGRA se estruturam nos
“is” e assumem, enquanto espagos de mediagcdo pedagogica, um duplo papel:
reconquistar a legitimidade da universidade e produzir condigbes para o “viver bem”
dessas vidas em fluxo que perpassam e sao perpassadas pelo Nucleo.

Retomando o argumento que encerra o segundo capitulo, a reconquista da
legitimidade se encontra diretamente relacionada com o movimento de Cérdoba e
com a compreensao da extensdo enquanto “coracado da universidade”. Mas por que
voltar a Coérdoba e as argumentagdes ja apresentadas? Por duas razdes. A primeira
delas é que, embora a organizagdo da tese implique em dividir os textos em
capitulos e eu tenha optado por responder objetivos especificos em capitulos
especificos, a légica abdutiva funciona em um vai-e-vem, um movimento ciclico e
interconectado. A caracterizacdo do NEPEMIGRA como espago pedagogico por
meio das metodologias desenvolvidas e a compreensido dos espagos de mediagao
pedagogica ali presentes perpassa pelo Manifesto e pela compreenséo de extensao
como comunicagdo porque essas sado percepcdes do Nucleo, dos sujeitos com
quem conversei, a cerca dos horizontes epistemologicos e metodoldgicos que os
movem. Ou seja, a primeira raz&o para voltar a “Universidade na sociedade”, &
porque para desenvolver uma teoria fundamentada que me permita compreender o
que ha de pedagdgico no Nucleo a partir de suas metodologias eu preciso partir de
suas epistemologias.

A outra razdo € que no segundo capitulo eu identifiquei indicios de como as
dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo podem contribuir para a formacéao
da cidadania em perspectiva global — os “is”. Estes “is” sdo como estrelas que, na
medida em que vao sendo conectadas indicam um caminho. Neste caminho reside o
percurso metodologico desenvolvido pelo NEPEMIGRA e para visualiza-lo é preciso,

além de identificar as estrelas, ir conectando-as. Mais do que apontar para o Sul,

2 Interacao dialdgica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade, indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo, impacto na formacgdo do estudante, impacto e transformacao social e interculturalidade,
interinstitucionalidade e internacionalizagao.
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Cordoba e o “coragdo da universidade” conectam os saberes e as praticas que
“‘brotam” das experiéncias produzidas no Nucleo com a “Ecologia dos Saberes”
mencionada pela professora. Levando-me, assim, a outros dois “is”: a igualdade

epistémica e o interconhecimento.

A ecologia de saberes s&o conjuntos de praticas que promovem uma nova
convivéncia ativa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o
saber cientifico, se podem enriquecer nesse dialogo. Implica uma vasta
gama de agbes de valorizagdo, tanto do conhecimento cientifico, como de
outros conhecimentos praticos, considerados uteis, cuja partilha por
pesquisadores, estudantes e grupos de cidadéos serve de base a criagédo
de comunidades epistémicas mais amplas que convertem a universidade
num espago publico de interconhecimento onde os cidaddos e os grupos
sociais podem intervir sem ser exclusivamente na posi¢cao de aprendizes.
(SANTOS, 2008, p. 70).

Que praticas sao essas? O que ha de pedagodgico nelas? Nessas perguntas,
reside o conceito de mediagdes pedagogicas. Mediacdo Pedagodgica, diz Adriana
Losso (2012, p. 87), ndo € qualquer pratica ou atividade, é “uma praxis desenvolvida
com finalidade — uma postura frente ao mundo”. Em sua tese, Losso desenvolve
uma extensa reflexdo, a partir de diferentes tradi¢cdes filoséficas, para compreender
os sentidos da “mediacao” em interface com a educacao. Perpassando por autores
como Hegel, Marx, Luckacs, Vygotsky, Bakhtin e Freire, Adriana Losso define o

campo das mediagdes pedagogicas como um

[...] campo que se caracteriza pela capacidade de aprimoramento da inter-
relacdo professor(a) e aluno(a). Através de seus encaminhamentos, o(a)
professor(a) por ir sinalizando e orientando a atengido dos(as) alunos(as)
para as variadas dimensdes dos seus objetos de estudo, os quais, em sua
elaboragao inicial (conceitos espontaneos), eles revelam nao considerar.
Pela linguagem - essa grande mediadora, o(a) professor(a) vai
potencializando as operagdes mentais dos(as) alunos(as) que vao se
organizando e assim descentralizando o seu papel no grupo. E isso se da
pelo movimento intermitente na elaboragao das interlocugdes, entremeadas
na teia das mediagdes que ocorrem nessa relagdo. Elucidando, sobretudo,
novos campos conceituais a partir do aperfeigoamento de intervengdes
pedagdgicas que enriquecem a atuagao no espago pedagdgico. As marcas
desse movimento imanente ficam expressas quando os(as) alunos(as)
ascendem as expressdes elaboradas, sistematicas dos conhecimentos
produzidos neles, seja nas suas producgdes, seja nas suas intervengdes.
(LOSSO, 2012, p.108)

A linguagem se traduz, entdo, como dialogo — categoria central para a
compreensao do conceito de mediagado pedagdgica. Dialogo que se estabelece em

diferentes campos, com diferentes sujeitos, ndo se limitando a relagéo professor(a)-
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aluno(a) — objeto de Losso em seu trabalho. A mediacdo pedagdgica, assim, se
caracteriza como uma “dinamica dialdgica”, cuja “intencionalidade esta explicita por
um planejamento prévio para estimular processos reflexivos, com momentos de
formacao” (STRECK; ADAMS, 2017, p. 41). Uma dinamica presente na pesquisa e
na extensdo enquanto espacgos onde se ensina a “pronunciar o0 mundo” e “dizer a
sua palavra”. O professor Danilo Streck (2005), ao discorrer sobre o lugar (ou os
lugares) da pesquisa enquanto mediagao pedagdgica, apresenta algumas notas que
orientam essa dinamica dialdgica intencional: a) investigacdo e formacgédo estédo
inseridas no mesmo processo de produgdo de conhecimento; b) pesquisa requer
compromissos éticos e politicos; c) pesquisa é interacdo multipla de sujeitos; d)
pesquisa € uma agao publica para a constituicdo do publico; ) o método é parte do
movimento de pesquisa. Nesse sentido, a investigagdo se move em dire¢cado a um
“saber plural’, a partir do qual “aprendemos, sobretudo, que a producdo de
conhecimento n&o é privilégio da pesquisa institucionalizada e como os
pesquisadores sao desafiados a repensar o seu lugar nesta teia em que se da o
conhecer” (STRECK, 2005, p. 28).

Compreendo que as experiéncias e o0s saberes produzidos pelo
NEPEMIGRA, sao produzidos neste campo das mediagdes pedagdgicas e buscam a
constru¢cao de um saber plural por meio do aprimoramento da inter-relacdo entre
pesquisa e extensdo. Silviano Santiago (2000) chamaria essa inter-relagao de
“entre-lugar”; Boaventura de Sousa Santos (2002) utilizaria a expressdo “zona de
contato”; Walter Mignolo (2010) optaria pelo “pensamento fronteirico”; o professor
Danilo Streck (2012) mencionaria “atravessamento ou apagamento de fronteiras”. O
que todas essas expressdes tém em comum e me parece fundamental para
compreender e evidenciar os espacos de mediagcao pedagodgica existentes no
Nucleo € a nocdo de que as experiéncias e o0s saberes ali produzidos se
desenvolvem nas relagdes entre particular e universal, com a consciéncia da
necessidade de legitimar formas outras de produzir conhecimento, de ensinar e
aprender por meio da organizagao e sistematizacdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

Como se estabelecem essas relacbes e a partir de quais temas elas se
estruturam? A codificacdo das conversas e documentos analisados permitiu
estruturar a dimensao pedagdgica em torno de trés categorias transversais as

discussdées do Nducleo: a educacdo anti(xeno)racista (que esta diretamente
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by

relacionada com o combate a xenofobia, ao machismo e as demais formas de
opressao), a traducdo intercultural e a dialogicidade. @A emergéncia destas
categorias se deu, prioritariamente, a partir da analise dos GTs KOMBIT, ANFON e
Biblioteca Comunitaria e dos Seminarios Estaduais. Na imagem apresentada a
seguir encontram-se os codigos focais e seus desdobramentos, que seréo

analisados ao longo deste capitulo.

Figura 19 — Cddigos focais articulados em torno da Dimens&o Pedagdgica
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no mundo outro

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.1 Interculturalidade critica: tradugodes dialégicas e mediagoes pedagdgicas

Um conceito capaz de sintetizar os codigos retratados na Figura 13 € o de
“interculturalidade critica”, cunhado por Catherine Walsh. Partindo das discussdes

produzidas pelo coletivo Modernidad/Colonialdiad, a autora pde no centro das
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questdes de “tradugao”, do dialogo entre culturas, histérias, saberes e experiéncias,
as opressodes (re)produzidas a partir das colonialidades do poder, do saber, do ser e
da natureza. A interculturalidade vem se desenhando, como ja afirmei, como um
“tema da moda” (WALSH, 2012) que, junto com a internacionalizagdo, ocupa um
espaco de disputa semantica. “Inter”, “multi”, “pluri” e “trans” s&o alguns prefixos que
qualificam essa légica do reconhecimento e da tolerancia da diversidade cultural de
um mundo globalizado, sem, como aponta Catherine Walsh (2012) promover uma
reflexao critica, politica, construtiva e/ou transformadora sobre a realidade.

A autora adverte quanto a necessidade de cuidado no uso destes prefixos,
pois a nogdo de diversidade cultural e a forma como ela se materializa é
radicalmente distinta no Norte e no Sul global. Certamente, diz Walsh (2012, p. 62°),
falar de interculturalidade no contexto europeu e latino-americano s&o coisas
distintas, pois € aqui, no Sul, que as aspiragbes de dominagdo do mundo, de
imposigao cultural e de surgimento de um mercado mundial ganharam forma e
significado. Com a colonizagdo e a colonialidade, novas identidades culturais se
constituiram marcadas pela diferenga colonial que se fundamentava na
hierarquizacdo racial. Isso significa que dentro da estrutura de poder colonial
(QUIJANO, 2005) a diferenga étnico-racial-cultural é parte fundante da légica de
dominagdo. Dai a importancia de situar epistemologicamente a interculturalidade,
adjetivando-a como “critica”. Partindo desta perspectiva, o foco da discussao néo € a
diversidade ou a diferenca em si, mas a estrutura racial-colonial hierarquizada, cuja
superagdo exige um compromisso politico-pedagdgico de transformacdo das
estruturas, instituicoes e relagcdes sociais, e de constru¢cdo de condicdes multiplas de
estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver no mundo (WLASH, 2009). A

interculturalidade critica € uma ferramenta para a viabilizacdo deste compromisso.

A interculturalidade critica — como pratica politica — desenha outro caminho
muito distinto do que traga a interculturalidade funcional. Mas tal caminho
nao se limita as esferas politicas, sociais e culturais; também se cruza com

® “Ciertamente a hablar de la interculturalidad en el contexto europeo no es lo mismo que pensarla
aqui en América del Sur, el lugar donde la aspiracién de la dominacion del mundo, la emergencia del
mercado mundial y la imposicién de la modernidad y su otra cara que es la colonialidad tomaron
forma, practica y sentido. Entender la diferencia étnico-racial-cultural como parte céntrica — y como
construccion — de esta aspiracidon, emergencia e imposicion, es llevar a la discusiéon sobre la
interculturalidad a terrenos que, por necesidad, la entreteje con asuntos de lucha, poder y
(de)colonialidad. Mis reflexiones aqui estan con relaciéon a este lugar, es decir con la historia-
memoria, experiencia y realidad pasado y presente de América del Sur; dejo abierta la posibilidad que
también podrian servir para criticamente pensar la interculturalidad y su relacion con la
(de)colonialidad en otros contextos, incluyendo el europeo”. (WALSH, 2012, p. 62).
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as do saber e do ser. Ou seja, se preocupa também com a excluséao,
negagao e subalternizagdo ontoldgica e epistémico-cognitiva dos grupos e
sujeitos racializados; com as praticas — de desumanizagdo e de
subordinagédo de conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros,
“naturalizando” a diferenca e ocultando as desigualdades que se estruturam
e se mantém em seu interior. Mas, e adicionalmente, se preocupa com 0s
seres de resisténcia, insurgéncia e oposi¢cao, os que persistem, apesar da
desumanizagéo e subordinacgdo. (WALSH, 2009, p. 23).

Nao se trata, assim, de estabelecer simples relagdes entre a universidade e
as vidas em fluxo que perpassam e sao perpassadas pelo Nucleo. Nao se trata de
incorporar esses corpos e essas experiéncias a légica institucional e “universal”, ao
espaco do “conhecimento tradicional”. Trata-se de transformar as estruturas e criar
espacos “outros” de educacgao e resisténcia. Exemplo disso sdo os saberes e
experiéncias que nasceram da idealizagao e viabilizagdo da Biblioteca Comunitaria
René Depestre. Ao abordar a vida e obra do intelectual haitiano que da nome a
biblioteca, Thiago Oliveira (2016) fala em “poéticas de resisténcia”’, uma expressao
que pego emprestada para tratar desta experiéncia de construir espacos de
tradugao/educacao protagonizada pela AINTESO em parceria com o NEPEMIGRA.

Poética de resisténcia que se materializa pela prépria escolha do patrono.
Depestre representa as raizes e as andarilhagens do povo haitiano e evidencia em
sua vida e obra as feridas da colonialidade e do racismo que viveu dentro e fora de
seu pais. Ele foi um dos muitos intelectuais latino-americanos e caribenhos
perseguido e obrigado a deixar seu lar. Em suas poéticas de resisténcia representa
um papel duplamente simbdlico como patrono da Biblioteca, pela sua trajetoria
intelectual — que o aproximou de autores como de Aimé Césaire nos debates acerca
do Panafricanismo e da Négritude, representando a tradi¢gao critica do pensamento
haitiano e seguindo os horizontes teodrico-epistemoldgicos tragados por nomes como
Joseph Antenor Firmin, Louis-Joseph Janvier e Hannibal Price; e por sua trajetéria
diaspdrica — que promoveu uma dimensdo intercultural indispensavel para o
desenvolvimento de seu pensamento ético, politico e estético, aproximando-o do

Brasil. Depestre

[...] foi amigo muito préximo de Jorge Amado e Zélia Gatai, que estiveram
diretamente envolvidos n&o apenas na tradugao e divulgagédo de suas obras
em lingua portuguesa, mas no acolhimento de Depestre em momentos em
que sua vocagao de livre pensador converteu-o em alvo de perseguigao
politica por distintos regimes autoritarios. Ao nomea-lo como patrono dessa
Biblioteca Comunitaria, honra-se justamente os lagos que soube tecer com
o Brasil de amizade, alegria, admiragdo e luta compartilhada contra o
racismo, a injustica e as desigualdades aviltantes. (NEPEMIGRA, 2022).
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A escolha por René Depestre simboliza a poética de resisténcia que a
biblioteca representa enquanto espago de diaspora, de encontros e traducdes. Uma
poética que se traduz na partilha de sabres e da cultura sobre um pais desconhecido
pela maioria dos brasileiros e de uma lingua desconhecida pela maioria dos
haitianos. Ela € um espaco de encontro de corpos e de ideias. A Biblioteca René
Depestre € um exemplo material do conceito de tradugéo intercultural cunhado por

»4 a

Boaventura de Sousa Santos e um espaco fértil para “semear” e “dispersar
Educacao Intercultural. Como? Por meio de atividades que “n&o so tivessem por
mote oferecer livros para essa comunidade de imigrantes que esta fazendo seu
letramento em portugués, que esta acessando o idioma, mas também mostrar para
a comunidade brasileira que o Haiti produz uma literatura sensacional, que é
desconhecida pela maioria dos brasileiros”. E qual o papel do Nucleo nesse
processo? Para além do apoio técnico oferecido pelos profissionais vinculados a
biblioteconomia e do suporte na aquisicao do acervo, o NEPEMIGRA, mais uma vez,
assume papel de “caixa de ressonancia”’, de retaguarda nos processos

protagonizados pela associagao e de canal para a popularizagao da pauta.

Figura 20 — Constelacdes: Biblioteca Comunitaria René Depestre

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

*A palavra diaspora tem origem no grego diasporien, que significa semear, dispersar. Dai a escolha
das palavras.
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Enquanto atividade de extensao, a acio articulou os “is” da incidéncia politica,
fortemente marcada pelo potencial pedagdgico de desconstruir narrativas racistas e
reducionistas relacionadas ao Haiti e a cultura haitiana; da interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, pois contou com uma equipe composta por estudantes e
profissionais da biblioteconomia e arquivologia, da sociologia, da pedagogia, do
direito, das relagdes internacionais e da arquitetura e urbanismo; da
interculturalidade, que, tendo por base a ecologia dos saberes poderia chamar aqui
de “mediacao-acao-intercultural’, isto é, o processo pedagoégico advindo da relagéao
entre pesquisa e extensao que forma “casa adentro” e casa afora”.

Na incidéncia politica, a poética da resisténcia se materializa na construgao
de um espaco para educacgao e alfabetizagdo de imigrantes que se constitui como
biblioteca (instituicdo historicamente voltada a preservagao e partilha das culturas),
que leva o nome de um intelectual negro do Sul do mundo e que é coordenado por
imigrantes negros e negras do Sul do mundo. Assim, esse “[...] ndo € um espaco de
convivéncia qualquer, que surge por improvisagdo e logo pode desaparecer ou se
evaporar. E uma convivéncia rara e, com certeza procurada por muitos; mas, ela se
acha em um lugar e um momento bem precisos”. (BERNARD, 2021a). Surge da
necessidade, percebida pela Associagdo da Integragdo Social, de criar um espago
de formacdo que nado reproduza a cultura colonial e que seja um espago de
diasporas.

Joseph Handerson (2015, p. 52-53) explica que, enquanto conceito, a
diaspora € uma “categoria organizadora do mundo, pois designa pessoas, qualifica
objetos, dinheiro, casas e agdes”. Diaspora representa, assim, a relagdo entre o Haiti
e 0 mundo que compde sentidos politicos, econémicos, morais e historicos. Entendo
a Biblioteca René Depestre como um espago de diaspora por ser um espaco
produzido por haitianos fora do Haiti; um espag¢o de produgéo dialdgica e cultural
marcada pelo fluxo de diferentes experiéncias, saberes e historias; um espaco por
onde circulam corpos que se (trans)formam no movimento; um espacgo de resisténcia
e de reencontro.

Na interdisciplinaridade e interprofissionalidade, a poética da resisténcia se
materializa pela formacdo dos discentes vinculados a pesquisa e a extensao. De

acordo com uma extensionista,
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A nossa formagédo fica muito mais completa, muito mais global, porque
gente acaba tendo um olhar de varios lugares que a gente néo teria
dentro do nosso curso. Por exemplo, eu imagino que Rl seja algo muito
distante da arquitetura, por exemplo, entdo os olhares que as eles teriam
sem ter esse contato com pessoas de outras areas, seria muito diferente.
Ser tdo interdisciplinar faz com que a gente pense coisas que jamais
pensaria, veja de um jeito completamente diferente [...] E mais
interdisciplinar pro curso, também, também, porque eu imagino que em
direito, em arquitetura, biblioteconomia, as pessoas ndo discutam tanto
iSso nas aulas, ndo tenha disciplina pra isso. (GRADUANDA 3).

As experiéncias interdisciplinares e o fazer metodologico partem das
problematizacdes apresentadas ao Nucleo, em um processo coletivo de formacao. A
organizagdo pedagogico-investigativa se estruturou, no caso da Biblioteca René
Depestre, a partir da realidade e das necessidades apresentadas pela Associagao.
Outros cursos e outros sujeitos passaram a integrar o GT, ampliando as redes
tramadas pelo NEPEMIGRA dentro e fora da universidade e expandindo, assim, o
bragco da extensao e(m) imigragao para outras areas, como € o caso da bolsista de
extensdo Ana Paula Pinheiro. Graduanda em biblioteconomia, Ana Paula partilha no

site do Nucleo os seus relatos de experiéncia junto a Biblioteca,

As tardes na Ainteso tém sido de aprendizado diario, costumo dizer a quem
me pergunta sobre a experiéncia de trabalhar na ONG, que todos os dias
quando retorno pra casa, volto diferente, revestida por uma nova
camada de saberes. [...] Por esses dias, em uma tarde chuvosa, ela
[Rebecca]l me contou um pouco sobre a histéria de sua chegada aqui no
Brasil, confesso que fiquei tdo absorta na narragdo dela, que imaginei cena
por cena, que sofri e por fim, quase a abracei e comecei a lhe pedir
desculpas. Tanto pela situagao, quanto pelas agbes de outras pessoas que
ela descreveu e que até agora, eu nao consigo chamar de atitudes
humanas. Nossa!ll Sdo tantas coisas ainda para aprender! Ouvir,
compartilhar! E digo, perde quem acha que o Haiti é apenas sofrimento,
desigualdade, conflitos. Mal sabem que ha muita riqueza cultural,
intelectual e humana! O raso das relagbes de ajuda e solidariedade que
estamos acostumados a oferecer, ndo nos permite a descoberta desses
valores t30 preciosos nas pessoas. As vezes é preciso também se
doar.... Hoje, do lado dentro, enxergo a falta de politicas publicas no
atendimento ao imigrante, a falta de acolhimento, o racismo escancarado
(ndo s6 com o haitiano), o apagamento da cultura negra no pais, o abismo
social, a luta por um lugar na terra para viver dignamente, enfim, sdo muitos
0s anseios e batalhas diarias. Ainda tenho muito a agregar nas minhas
camadas e acredito que meu ciclo de aprendizado esta apenas comegando,
mas ja mudei alguns conceitos e digo com certeza que expressdes
como haitianos, negros, humanidade, respeito, solidariedade, convivéncia,
racismo, desigualdade, todas mudaram seu significado para
mim. (PINHEIRO, 2020. Grifos da autora).
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A extensdo na biblioteca tem sido marcada, assim, pela mediagdo-agao-
intercultural. Mediacdo porque se constitui na escuta que se assume
epistemologicamente curiosa, que parte da “preparagédo cientifica revelada sem
arrogancia, pelo contrario, com humildade” (FREIRE, 1996, p. 116); acéo porque é
projeto politico de intervencdo na realidade social; intercultural porque reconhece o
lugar da colonialidade e contesta sua estrutura racial de poder, privilegiando saberes

outros, intelectuais outros, leituras outras.

Porque ai, no GT da Biblioteca, por exemplo, a gente promoveu varias
lives de langamento de livros da Rebecca, do Chidelson. No 1° seminario
Regional de Imigragdo, que a gente organizou junto com o COMIRAT no
ano passado, a gente também fez uma live de langamento do Mike Lorry,
com um livro de poesia. A gente estava lendo o trabalho do Joseph,
quase sempre eu fago a selegcédo de autores do Sul do mundo para gente
ler. Entdo esses atores estdo muito ali nhdo s6 como presenga, como
membros de projetos, como coordenadores de projetos, mas também
como fonte. (PROFESSORA).

Os sentidos desse processo de mediacdo-acao-intercultural exercitados pelo
Nucleo sao orientados pelo dialogo enquanto forga motriz do pensar critico-
problematizador que se estabelece na relagdo entre a universidade na sociedade
(pesquisa, ensino e extensdo) e as fontes, os tedricos das proprias experiéncias.
Orientam-se, portanto, na indissociabilidade entre a pratica pedagdgica dialogica e a
tradugao intercultural casa adentro e casa afora. O que isso significa? Significa que,
como parte do “que-fazer dialdgico” do Nucleo, a tradugéo intercultural, para além de
criar a inteligibilidade reciproca e a justiga cognitiva das quais fala Santos (2002),
busca colocar os saberes e as experiéncias das “vidas em fluxo” como fontes, como
intelectuais que embasam os saberes e as experiéncias produzidos no
NEPEMIGRA, na mesma medida em que coloca os discentes que fazem pesquisa e
extensdo como intelectuais de suas experiéncias. Esse € o movimento formativo,
que o caracteriza, portanto, “como campo potencial do dialogo em amplo aspecto,

em diversos conceitos, conhecimentos e linguagens” (LOSSO, 2012, p.118).

Principalmente o entendimento que a gente tem na academia, nos
processos de formacdo “formal”, brancos, coloniais, de que a teoria e a
produgdo de conhecimento vém unicamente de uma fonte ali validada,
especifica, e isso foi uma coisa que o NEPEMIGRA me deslocou. O
KOMBIT, esse contato com imigrantes, entender que a produgdo de
conhecimento ela vem de diversos espagcos e essa producdo de
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conhecimento desloca nossa forma de olhar para muitas questées, assim,
desde processos de pesquisa até processo de projeto, de execugdo de
obra, de tudo assim; porque o nosso entendimento € um entendimento
muito embranquecido e muito hegemodnico, entdo estar em contato com
povos, corpos outros faz a gente deslocar também esse o lugar de
produgéao de conhecimento. (MESTRANDA 2).

7

O “deslocamento” é um conceito chave para que o Nucleo desenvolva
atividades com “potencial dialégico em amplo aspecto”. Um deslocamento
epistemoldgico constante, marcado por tensdes interculturais que reforcam a
necessidade da vigilancia. Por que e como deslocar o lugar da produgdo de

conhecimento? Porque

a gente vai querendo ter acesso a outros modos de conversar, de
produzir consenso, de se acertar, de resolver questbes, tensées
interculturais que surgem - e € normal que surja, eu sempre digo que se
ndo surge é porque o contato intercultural esta docilizado, né, esta
docilizado, esta capturado. Tem que surgir e é justamente nessas tensées
interculturais que a gente aprende. (PROFESSORA)

Dois exemplos que permitem ilustrar como esse deslocamento com potencial
dialégico em amplo aspecto se concretiza séo o trabalho de tradugdo do Anfom e as
discussdes em torno processo da escolha do nome GT KOMBIT. A mestranda com
quem conversei explica como as discussdes em torno dos conceitos de
“‘mobilidade”, “direito a cidade” e “moradia” perpassam as praticas e os saberes
produzidos no KOMBIT desde seus primeiros encontros, onde o coletivo se reunia
para discutir “como é que a gente pensa territério? Como € que a gente pensa
deslocamento? O que € que é esse territério da branquitude que a gente ta
produzindo aqui?” (MESTRANDA 2). Nestes encontros discutiu-se sobre mobilidade
urbana, sobre segregacdo, a compreensdo acerca dos sentidos de territorio e
diversas outras questbes com o intuito de definir se o subtitulo do KOMBIT seria

“‘mutirdo por moradia” ou “luta por acesso a cidade”. Em uma destas discussdes,

[...] os professores, os especialistas - ndo sO os professores, mas 0S
especialistas da area - vao dizendo “ah néo, é direito a cidade” e vao
apresentando seus motivos, a literatura avancada nessa area vem
mostrando que o direito a cidade é mais denso, abrange mais coisas, é
por ai... E a Rebecca se levanta diz: “ndo, é direito @ moradia. E direito a
moradia porque a primeira coisa é o teto. A primeira coisa é o teto, porque
se eu tiver que passar fome eu vou passar na minha casa, sem ninguém
olhando para mim”. E ai ela revira tudo o que a gente pensa sobre
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Assisténcia Social, porque tudo que a gente pensava é “ai, primeiro
vamos la dar comida pra essas pessoas, € 0 que elas mais estido
precisando” e Rebecca diz que ndo, que o que mais estdo precisando é
da protegéo da dignidade. Entdo é a casa, para que se ela passar fome,
ninguém veja. Olha que coisa incrivel, que reposicionamento
impressionante que ela faz. Ela esta dizendo, ela esta se colocando em
um lugar altivo, de dignidade, de respeito. “Me respeitem, né&o facam de
mim esse corpo entregue a ajuda de vocés, eu ndo sou isso”. E ai, pronto,
fica “direito a moradia”. O KOMBIT vira “mutirdo por moradia”. Mas o que
eu queria te mostrar € isso, assim, € o lugar desses embates.
(PROFESSORA)

E o que esses embates, esses deslocamentos representam? De que forma
eles contribuem para a formagao dos discentes ali presentes? Apds a emergéncia
destes tensionamentos nas conversas, fiz estas perguntas para uma aluna de

graduacgéao, que, apos uma significativa pausa para pensar e alguns suspiros disse:

... deixa eu ver como eu vou colocar em palavras... sabe assim quando tu
acha que sabe tudo? Porque eu entrei pelo GRIGS, que é a parte de
pesquisa, entdo a gente vai estudando, vai lendo... E quando eu acho que
eu sei alguma coisa eu percebo... Eu acho que ali a gente esta em
constante aprendizado. N&do € que eu ache que eu néo sei, mas ali a
gente vé que ainda tem muita coisa pra aprender em diferentes
perspectivas, muito mais do que nas leituras, principalmente nos GTs,
quando a gente escuta as pessoas. Até quando a gente acha que esta no
caminho certo tem uma pessoa que fala “‘ndo é bem assim” ou “a gente
pode pensar de outra forma”. Entdo a gente pode sempre aprender. Tipo,
constantemente a gente é corrigido [...] E ai eu vejo como que tem
algumas coisas assim que sdo tao enraizadas, e no NEPEMIGRA eu vejo
isso se desconstruir bastante. E um espaco muito plural, muito aberto
(GRADUANDA 1).

Em geral, o que aprendi com essas experiéncias e saberes abordados nas
conversas € que o potencial dialégico da pesquisa e da extensdo se traduz no
movimento de ouvir e aprender com as “fontes” antes de ensinar e colocar esses
saberes em dialogo com as “teorias consolidadas”. Sdo muitas as aproximagdes
possiveis entre essas reflexdes de discentes e docentes e as ideias de Freire. Ao
afirmar que ensinar exige disponibilidade ao dialogo, por exemplo, Freire (1996, p.
152) enfatiza que “é na minha disponibilidade a realidade que construo a minha
segurancga, indispensavel a prépria disponibilidade”, ou seja, as segurangas, as
certezas que “os professores, especialistas” tem — segurangas genuinas, muitas

vezes produzidas por meio de processos de reflexdo coletiva — se fundamentam na
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abertura, na disponibilidade de dialogar com os tensionamentos; a disponibilidade de
permitir-se deslocar. Freire prossegue seu raciocinio dizendo que a partir dessa

disponibilidade, a

[...] minha segurancga se funda na convicgéo de que sei algo e de que ignoro
algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer o que ainda nao sei. Minha seguranga se alicerga no saber
confirmado pela prépria experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o
caminho para conhecer. (FREIRE, 1996, p. 153).

As falas da Graduanda 1, da Mestranda 2 e da Professora retratam como a
relagao dialdgica entre pesquisa e extensao propicia esse movimento de tomada de
consciéncia da inconclusdo. Essa consciéncia da inconclusdo faz com que o
deslocamento, as tensdes, se traduzam em motivacao, reflexdo e acdo. A motivagao
é um elemento formativo que “faz parte da acdo. E momento préprio da acdo”
(FREIRE; SHOR, 1987, p.15) que se faz relevante pelo fato de haver
intencionalidade pedagdgica. Motivacao é “palavra viva” que, por meio da reflexao,
nao se limita, como diria Freire (1996), nem ao ativismo, nem ao blablabla. Com isso
quero dizer que, enquanto lugar de “embates”, de desconstru¢des, o Nucleo se
produz como um espago pedagogico por meio da relagdo entre as palavras geradas

na agao, na historicidade construida com o outro e no dialogo.

A palavra é entendida, aqui, como palavra e agao; ndao é o termo que
assinala arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre
separado da existéncia. E significacdo produzida pela praxis, palavra cuja
discursividade flui da historicidade — palavra dindmica, ndo categoria inerte,
examine. Palavra que diz e transforma o mundo. Palavra viva é dialogo
existencial. Expressa e elabora 0 mundo, em comunicag¢ao e colaboragao.
O dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no
outro — é decisdao e compromisso de colaborar na constru¢do do mundo
comum. (FREIRE, 2017, p. 28)

Em linguagem direta: o NEPEMIGRA é um espaco onde se exercita, se
produz a “palavra viva”, gerando impacto na formagédo dos estudantes e impacto e
transformacao social, em um processo de ensinar-aprender e intervir no mundo que
perpassa por todos os envolvidos. Vamos ao segundo exemplo que ilustra este
argumento, o Anfom. A Secretaria de Saude de Porto Alegre entrou em contato com
o Nucleo propondo uma parceria para a elaboracdo de materiais informativos

multilingues, “para distribuir tanto nos servigcos de saude quanto nos lugares que

atendem os imigrantes. E ai esses materiais abordariam coisas do tipo quais
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documentos os imigrantes tem que apresentar na hora de fazer o cartdo SUS,
violéncia domeéstica, ... enfim, varios assuntos” (GRADUANDA 1), a ideia era “algo
muito simples, que era fazer aqueles materiais, mas agora ela ja esta se ampliando,

porque as migrantes apontaram outras necessidades” (GRADUANDA 3).

Figura 21 — Constelagdes: Projeto Anfom

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As necessidades apontadas pelas migrantes sdo o combate ao racismo e a
violéncia institucional. No capitulo dois ha uma fala da professora com quem
conversei que narra como o coletivo de mediadoras interculturais formado por quatro
mulheres haitianas deslocou o foco do material produzido e as discussdes nos
espacos de formacdo ocupados pelo NEPEMIGRA e pela SMS. Em sua fala, a
professora diz que “¢ no KOMBIT e no Anféom, também, que a gente viu as
emergéncias mais bonitas e mais potentes” das tensdes interculturais, que foram
marcadas, principalmente, pelos debates em torno da educagéo anti(xeno)racista.

A experiéncia do Anfom enquanto espag¢o de discussdo antirracista e de
traducéo intercultural se revela potente pela quantidade de vezes que € mencionada
nas conversas. As graduandas 1, 2, 3 e 5, as mestrandas 1 e 2 e a professora
trazem para a discussdao o papel do GT, enquanto espago pedagogico e de

mediacao interinstitucional, no combate ao racismo e as violéncias dele decorrentes.
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Perguntei a Mestranda 1, uma pedagoga haitiana, como ela percebia o racismo
institucional e qual o papel do NEPEMIGRA, por meio do Anfom, nesse processo.

Ela respondeu que

Nas comunidades em que eu trabalho eles sempre estdo lidando com
varios comportamentos racistas, como eu também estou lidando. Para
diminuir o racismo € um longo processo, porque O racismo €& bem
estruturado, é bem firmado na terra, porque de onde vem? Vem la de
cima, se la de cima ndo coloca algemas, se ndo coloca um freio, ndo vai
parar, porque o racismo € bem alimentado pelo mesmo Estado-Nacgé&o.
[...] O que o NEPEMIGRA esta fazendo ele esta tentando desvendar
algumas coisas escondidas para serem vistas aos olhos de todo mundo,
mas se o sistema ndo muda, ninguém vai poder mudar. E o sistema.
(MESTRANDA 1).

Para compreender como se desenvolveu esse “racismo bem estruturado” do
qual a Mestranda fala, € preciso que voltemos a 1492, com a “invencao do outro”,
uma vez que parto do argumento, defendido por autores como Anibal Quijano (2005)
e Enrique Dussel (1993), de que foi a experiéncia de colonizagdo que levou a uma
nova logica politica e econbmica, até entdo nunca imaginada, cuja estrutura era a
naturalizagdo do conceito de raga. A partir do “encobrimento da América® as
relacbes de dominagdo em todo o mundo se transformaram, dando inicio um projeto
civilizatério alicercado nos processos sistematicos de violéncia e exclusdo. A
constituicdo da Europa em uma nova identidade - depois da América - e a expansao
do colonialismo europeu levaram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do
conhecimento e, com ela, a elaboracéo tedrica da ideia de raca, que naturalizou as
relagdes coloniais de dominagao entre europeus e o “outro” encoberto, violentado,
colonizado, invisibilizado, considerado um nao-ser por ser um nao-europeu
(DUSSEL, 1993).

Do enconbrimento surge “um produto orginal” (QUIJANO, 2005), que opera
em quatro dimensdes que agem conjuntamente para a manutengdo das diferengas
entre colonizadores e colonizados, agravando e postergando as condigbes de
subalternizacdo. Sao elas: a colonialidade do poder, a colonialidade do saber, a
colonialidade do ser e a colonialidade da natureza. E por meio destas quatro

dimensdes, em especial das duas primeiras, que a hierarquia racial e epistémica tem

® Na obra “1492: 0 encobrimento do outro”, Enrique Dussel defende a tese de que o a razdo moderna
funda-se em um “mito irracional”, criado em 1492, a partir do violento encobrimento das histérias,
vidas e culturas que viviam nas “Américas”; esse mito é a Europa.



141

se manifestado e se reproduzido ha mais de cinco séculos. Mas nio é apenas pelo
componente racial que a colonialidade opera e produz as violéncias denunciadas
pelas tradutoras interculturais do Anfom; ha, aqui, uma interseccdo de trés
elementos que compdem esse “outro”: racismo institucionalizado, xenofobia e
machismol/violéncia de género.

Estes trés elementos, que em um primeiro momento n&o haviam sido
compreendidos em suas intersecgdes, foram apresentados pelas mediadoras ao
coletivo que compunha o GT quando teve inicio o processo de construgao dos

materiais informativos. Em um dos primeiros encontros, as

Meninas [tradutoras interculturais] comecaram a olhar para o que era
proposto ali enquanto contetdo de saude e olharam praquilo e disseram
‘ah, entdo, mas antes de falar da violéncia doméstica, a gente precisa
falar da violéncia que a gente sofre dentro dos postos, institucionalmente.
(MESTRANDA 2)

Uma violéncia fortemente marcada pelas intersecgdes, pois quando essas
mulheres chegavam aos servigos de saude, o que era visto era a cor da sua pele, a
nacionalidade e todos os imaginarios construidos sobre o seu pais de origem e sua
condicdo financeira. No inicio do século XXI, o srilankés Ambalavaner Sivanandan
cunhou o termo “xeno-racismo”, como uma forma de localizar geografica e
epistemologicamente o preconceito sofrido por imigrantes que trazem no corpo o
signo do “outro”. A partir deste conceito, Liz Fekete (2001), no texto “The Emergence
of Xeno-Racism”, explica que o termo nao esta relacionado diretamente a imigrantes
negros, citando como exemplo a islamofobia ou a persegui¢ao aos povos ciganos. A
autora elabora suas analises a partir do contexto europeu, razdo pela qual retira do
centro da discussdo a raga e coloca como fator preponderante a classe e as
construgdes narrativas construidas pelo “ocidente” contra determinadas populagdes.

Trazendo a nogao de xeno-racismo para o contexto brasileiro e encarando-a
como uma face da colonialidade, essa manifestagao do “racismo em substancia e
xenofobia em forma” se manifesta aqui de outra maneira, pois, aqui, poder, ser e
saber sao um produto da hierarquia racial. O racismo estrutural, do qual a Mestranda
1 falava, entranhado na nossa histéria, perpassa por todas as relagbes sociais,
politicas, juridicas ou econémicas (ALMEIDA, 2018), razao pela qual ndo é possivel
tratar da tematica migratoéria sem aborda-lo. Neste sentido, o papel pedagogico do

Nucleo no combate ao xeno-racismo, bem como as demais formas de opressao que
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por ele se atravessam tem sido muito efetivo em educar para a vigilancia e criar
espagos para que praticas racistas ocultas, escondidas, entranhadas sejam “vistas

aos olhos de todo mundo”.

Entdo, eu acho que o nosso antirracismo e - é muito importante isso - o
nosso antirracismo ele ndo se baseia, ele ndo se fundamenta na nogdo de
que a gente é “brancos evoluidos”, né, que ndo temos mais [racismo], ndo
somos racistas, somos livres de racismo. N&o, todo o oposto. Toda a
nossa pratica antirracista se fundamenta em admitir que ha um
colonizador que nos constitui e que a nossa pratica é violenta e a gente
precisa conseguir encontrar modos de autovigildncia o tempo inteiro.
Entéo, a gente vai errar muito, isso tem que estar bem posto. O erro néo é
fracasso aqui, o erro é onde é bem sucedida a tarefa de se autovigiar,
mais ou menos isso. (PROFESSORA).

O Anfom, assim, € um exemplo dessa tarefa bem sucedida. Um exemplo que
nasce com o papel pedagdgico das tradutoras interculturais em, dialogicamente,
construir junto com a Secretaria de Saude um material adequado para o
atendimento de imigrantes haitianas e cresce para as outras praticas de pesquisa e

de extensio desenvolvidas no Nucleo.

Eu acho que os professores tem um papel muito importante nisso que é
considerar levantar essas questbées. Entdo quando tu vai fazer uma
pesquisa e botar um projeto de extensdo em pratica, isso é considerado.
Um exemplo disso é o Anfom, como ali a maioria das tradutoras sao
haitianas, sdo imigrantes negras, entdo as professoras — e dai esse é o
papel do NEPEMIGRA, de levantar essa reflexdo de que todas as
imigrantes vao ter, vao sofrer algum tipo de violéncia pelo fato delas
serem imigrantes, mas as mulheres imigrantes negras vao sofrer muito
mais, por serem mulheres e negras. Entdo isso é algo sempre
considerado, essa questdo do racismo é sempre muito presente.

(GRADUANDA 1).

Essa questdo é presente nas lives, € presente nos Seminarios, € presente
nos projetos de pesquisa e de extensdo. Esse papel do Nucleo em “levantar essa
reflexdao” se manifesta, também, no lugar de retaguarda assumido para fazer
ressonancia as vozes haitianas que por ali circulam. O Livro “Yon Rale: uma
conversa entre haitianos no Brasil™ é exemplo disso. O prefacio, escrito por uma das

professoras que coordena o NEPEMIGRA, conta que o livro nasce, sob muitas

® A obra encontra-se disponivel para download gratuito no site da Editora Fi:
https://www.editorafi.com/196yonrale. Acesso em: 4 fev. 2022.
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perspectivas, com uma finalidade dialégico-educativa: é material pedagodgico para o
ensino da lingua portuguesa, € exercicio da escrita da autora — uma escrita politica,

uma escrita de palavra-viva, de praxis - € um convite a consciéncia critica. A obra

€ um modo de experimentar, com coragem e sem pudor, o idioma que ainda
Ihe desafia, Ihe coloca enigmas. Ndo se resume, entretanto, a um projeto
individual. Ele nasce do desejo de produzir material pedagdgico para as
aulas de portugués que ministra a haitianos e haitianas, numa perspectiva
freiriana - ela, que tanto admira Paulo Freire - significativa, capaz, ao
mesmo tempo, de armar seus conterrdneos para a luta contra o racismo
que encontrardo por aqui, legado espurio de um projeto colonial que teima
em perdurar. (MARQUES, 2021, p.10).

A obra trata, literalmente, de mediagao, didlogo e educagéo. Estruturado em
quatro partes, o livro se passa em uma roda de conversas em que Jean, Carole e
Roland discutem sobre racismo e escravidao. A diaspora enquanto movimento de
busca pela humanizacéo, tdo presente na vida de Rebecca Bernard, da o tom da
perspectiva freiriana exercitada pela autora, que espera que “todos que lerem a
conversagao desses jovens negros possam ter um olhar lucido sobre a diversidade
de existéncia de etnias, o respeito a cada uma delas e também, a razdo do
tratamento diferenciado aos descendentes dos povos da Africa no Brasil € no mundo
inteiro” (BERNARD, 2021d, p. 11). Esse olhar lucido proposto por Rebecca Bernard
no livro pode ser percebido, também, nos trabalhos conjuntos desenvolvidos entre o
NEPEMIGRA e a AINTESO.

E um olhar lucido que marca o “cuidado epistemoldgico com a escuta”, que
perpassa pelos “relatos de uma extensionista”, que se faz presente nas aulas e nas
leituras e nos encontros promovidos na Biblioteca Comunitaria. O olhar lucido de
Rebecca conecta as trés tematicas que formam a constelacdo da dimensao
pedagogica e representa esse esforco de produzir experiéncias e saberes “casa
adentro” e “casa afora”. Diversidade étnica, respeito as diferengas e racismo sio
temas que perpassam pelo KOMBIT, pelo Anfom e pela Biblioteca. Para caracterizar
o NEPEMIGRA como espago pedagdgico a partir das metodologias utilizadas no
ensino, pesquisa e extensao, retomo o conceito de “pluriversalidade da educacao’,
desta vez colocando-o em contexto com o titulo do artigo de Nogueira (2013): as
agdes do Nucleo se estruturam em um espago de mediagdo pedagodgica que
trabalha para “denegrir’ a pauta migratoria em sua interface com a universidade na

sociedade. Conforme Nogueira (2013, p. 69), denegrir significa
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[...] tornar negro e enegrecer. O que torna relevante pode ser descrito na
defesa da pluriversalidade. Nossas propostas, redes e tramas em favor de
uma educacdo pluriversal antirracista passam por um exercicio filoséfico
antirracista. No caso, denegrindo o pensamento e o territério epistémico.
Em termos mais precisos, se trata de amplificar a capacidade criativa e
regeneradora como método. Ou seja, ndo se trata de dividir e divorciar os
elementos, mas, compreendé-los de modo articulado, policéntrico, dentro de
um polidialogo, uma efetiva pluriversalidade. Denegrir é pluriversalizar as
abordagens, revitalizando e regenerando as redes de relacionamentos
politicos, econdmicos, etnicorraciais, de género, exercicios de sexualidade
etc. [...] Portanto, denegrir tem como alvo o abandono das disputas e
controles dos bens materiais e imateriais, visando uma cooperagédo e
construgcdo compartilhada dos poderes.

Em suas metodologias, o NEPEMIGRA busca construir mediagoes
pedagogicas que viabilizem “denegrir” o discurso sobre a mobilidade humana, com o
objetivo de transformar a realidade, de fazer incidéncia politica e intervencdo nas
politicas publicas em nivel local e regional, “casa adentro” e “casa afora”. Dentro de
uma logica de cooperagao, de traducédo e de dialogicidade, o Nucleo trabalha na

l6gica da igualdade epistémica,

visando uma ética do cuidado, tendo ela como horizonte. Redugdo de
danos; ética do cuidado; escuta ativa, interessada, disponivel;
sensibilidade intercultural; entendimento dos nossos proprios limites;
entendimento do colonizador, do Ilugar que a gente ocupa, né, racial,
social; disposicdo para o encontro com a diferenga. Nesse sentido eu
acho que o NEPEMIGRA é sim um lugar onde cabe mais mundo, porque
ele tem se disponibilizado a ser esse espaco, e ele tem dado vazéo a
praticas que vao nessa dire¢do e que tem essa ética como seu
horizonte.(PROFESSORA).

Sao esses elementos apresentados pela professora e evidenciados nas
experiéncias e praticas dos Grupos de Trabalho, nas atividades formativas e nas
pesquisas desenvolvidas que me permitem compreender como essa constelagao se
caracteriza como espago pedagoégico. O que nos resta agora € compreender como
esse conjunto de “is” que da forma a constelagao € capaz de promover “bem-viver” e

apontar para uma formagéao cidada em perspectiva global.
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5. HUMANIZAGAO, DIALOGO E BEM-VIVER: CONECTANDO OS “IS” PARA
FORMAR A CONSTELAGAO DA CIDADANIA EM PERSPECTIVA GLOBAL

A ideia de que a cidadania garante tudo que a gente precisa, ela também
vem da Europa; ela também vem de um conceito moderno de Estado-
Nacgéo que faz com que o pacto - aquele tedrico la que Hobbes e o Locke
nos disseram que a populagdo fez, inclusive o Rousseau disse - para
valer a pena a gente tem que ter direitos a cidadania resguardados. Entao
eu acho que a gente precisa sair dai também, sabe?! Comecar a
desestabilizar esse conceito como gerador de vida boa e pensar se € iSSoO
mesmo, se € a efetivagdo de direitos que garante cidadania. Vamos
pensar, se sim, ok. Mas é so6 isso? Quais sdo os limites disso? Quando a
gente reconhece os limites, bom, a pessoa tem que ter acesso a direitos
sim, pra ter dignidade, para ter um minimo, né, para ndo ser escorragada
de servico de saude, para conseguir ter moradia garantida, para
consequir usar transporte publico, ... ela tem que ter direitos e ela néo
pode abrir méo disso. A ndo ser que ela consiga se aquilombar - e ai é
outra coisa importante, interessante tambéem [...]. Uma vez tendo a sua
cidadania efetivada, como é que ela produz vida boa? O que é que
produz vida boa? O que é que produz Bem-Viver? (PROFESSORA)

Em uma de suas mais famosas obras, “As Origens do Totalitarismo”, Hannah
Arendt discute a centralidade da humanidade na histéria moderna e a contraditéria
restricdo ao direito de ser humano. A partir do século XVIII, diz ela, a ideia de
“‘humanidade” assumiu de fato um papel antes atribuido a natureza ou a histéria, o
papel de protagonista nas decisbes e transformagées do mundo; neste contexto,
“[...] o direito a ter direitos, ou o direito de cada individuo de pertencer a humanidade,
deveria ser garantido pela propria humanidade. Nada nos assegura que isso seja
possivel” (ARENDT, 1989, p. 332).

Ou seja, a ideia de humanidade, de que todos(as) pertencemos a um
mesmo agrupamento, a uma mesma comunidade e, portanto, somo iguais, ndo &
universal; ela foi construida em um determinado momento histérico, politico e
geografico para retratar um determinado grupo de seres humanos, com sexo,
raca e pais de origem bem definidos. Arendt fala de uma “humanidade” que tem
como sinénimo a populagéo europeia. Talvez seja por isso que o Holocausto € o
exemplo mais conhecido da histéria moderna do quéao cruel € a negacéo do outro
enquanto ser humano. E talvez seja por isso que Arendt tenha escrito sobre as
limitacdes do “direito a ter direitos”, enquanto condigdo humana, somente quando

o horror da negacéao do outro chegou as portas da Europa. Trés décadas, diz ela,
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[...] de 1884 a 1914 — separam o século XIX — que terminou com a corrida
dos paises europeus para a Africa e com o surgimento dos movimentos de
unificagdo nacional na Europa — do século XX, que comegou com a
Primeira Guerra Mundial. E o periodo do Imperialismo, da quietude
estagnante na Europa e dos acontecimentos empolgantes na Asia e na
Africa. Certos aspectos fundamentais dessa época assemelham-se tanto
aos fendbmenos totalitarios do século XX que se poderia considerar esse
periodo como estagio preparatoério para as catastrofes vindouras. Por outro
lado, sua calmaria faz com que parecga ainda parte integrante do século XIX.
Nao podemos deixar de ver esse passado — tao préximo e, contudo, tao
remoto — com os olhos demasiado bem informados de quem conhece o fim
da estéria e sabe que ele levou a uma interrupgdo quase completa do fluxo
da histéria, pelo menos no que diz respeito ao Ocidente, como a
conheciamos havia mais de 2 mil anos. No entanto, devemos também
confessar uma certa nostalgia pelo que ainda se pode chamar “idade de
ouro da seguranga”, ou seja, por uma época em que mesmo os horrores
eram ainda caracterizados por certa moderagdo e controlados por certa
respeitabilidade e podiam, portanto, conservar alguma relagdo com a
aparéncia geral de sanidade social. Em outras palavras, por mais
historicamente proximo que esteja esse passado, a experiéncia ulterior de
campos de concentracdo e fabricas de morte é tao alheia a sua atmosfera
quanto o é de qualquer outro periodo anterior da histéria do Ocidente.
(ARENDT, 1989, p.120).

Contudo, ha quem discorde de Arednt quanto ao sentimento de nostalgia
pela época em que “mesmo os horrores eram caracterizados pela moderacao”.
Henrique Dussel (1993) situa a conquista da América como sendo 0 maior e mais
violento genocidio da historia, aquele que deu origem a modernidade e moldou o
“ocidente” como hoje conhecemos. Para Marcelo Gromdim e Moema Viezzer
(2021), a conquista é a historia tragica do maior genocidio da histéria da
humanidade, que matou mais de 70 milhées de vitimas entre os povos originarios
das Ameéricas; dizimando pessoas, culturas e histérias. A histéria do Imperialismo
nao é uma histéria de “acontecimentos empolgantes” — ao menos nao para o Sul
global. E a continuidade da histéria de “um processo militar, pratico, violento que
inclui dialeticamente o Outro como “si-mesmo”. O Outro, em sua distingdo, € negado
como Outro e € sujeitado, subsumido, alienado [...]” (DUSSEL, 1993, p. 44) pela
l6gica moderno-colonial.

A humanidade — assim como a cidadania — sao produtos da modernidade
e, por isso, se baseiam na diferenga, na oposicado. O Nazismo € um exemplo
disso, foram muitos os outros torturados e assassinados no coragao da Europa
durante o periodo, isso é inegavel;, mas a légica que o coloca no centro da
historia e interpreta esse hediondo periodo como o mais cruel dos ultimos 2 mil

anos no ocidente também é um exemplo dessa modernidade excludente.



147

E a partir da profunda experiéncia de desumanizagdo da Segunda Guerra
Mundial, que a necessidade de universalizar a humanidade ganha espago nas
agendas politicas internacionais e se materializa na Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), de 1948. Da DUDH surge, trés anos depois, a
Convencdo Relativa ao Estatuto do Refugiado de 1951, o primeiro dispositivo
juridico que compde o regime de protecéo internacional ao refugiado. Fato curioso
desta convencao é o quao relativizado € esse direito e 0 quao proximo do modelo
colonial de negacao do outro ele se encontra: o Estatuto do Refugiado de 1951 s6
confere o status de refugio aqueles e aquelas que se deslocaram devido a conflitos
surgidos antes 1 de janeiro de 1951 e ocorridos dentro da Europa’, ou seja, a

pessoa

perseguida em virtude da sua raga, religido, nacionalidade, filiagdo em certo
grupo social ou das suas opinides politicas, [que] se encontre fora do pais
de que tem a nacionalidade e n&o possa ou, em virtude daquele receio, ndo
queira pedir a protegdo daquele pais; ou que, se nao tiver nacionalidade e
estiver fora do pais no qual tinha a sua residéncia habitual apés aqueles
acontecimentos, ndo possa ou, em virtude do dito receio, a ele ndo queira
voltar (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU), 1951).

Assim, a pessoa € considerada uma refugiada desde que seja europeia e
esteja se deslocando em fung&o da Il Guerra Mundial. O Estatuto do Refugiado de
1951 reproduz a légica da negacéo do outro, do estrangeiro absoluto, vindo de outra
parte do mundo que ndo o centro de poder. E é a partir dela que Arendt (2010, p.
08) escreve uma das mais importantes contribuicbes para compreendermos a
cidadania: a nocdo de que a humanidade € plural e de que “os homens [e
mulheres], e ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”. Ao defender o
direito das mulheres e dos homens de viverem na Terra e habitarem o mundo, a
autora inaugurava, no continente europeu, as discussdes sobre o direito humano
(e universal) a mobilidade humana e a cidadania — um direito soberano ao
Estado, independente de vontades politicas ou interesses individuais. E do

reconhecimento deste direito universal que surge a garantia aos refugiados do

" O Protocolo Relativo ao Estatuto do Refugiado, de 1967, retira as clausulas de limite geografico e
temporal, ampliando a nogao de refugio para além da Europa poés-guerra. As discussdes acerca do
principio da ndo-devolugao e do mito da diferenca (distingdo entre os fluxos migratérios em fungao da
regido) sdo melhor desenvolvidas por Rodrigo Fihr (2018), no texto “O Direito Internacional dos
Refugiados e o Terceiro Mundo”, publicado no primeiro nimero da Revista Limiares.
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Holocausto ao “direito a ter direitos” em outros paises, que concedeu o status de
cidadao para aqueles(as) que conseguiram fugir da Europa Nazista.

Passadas sete décadas desde as reflexdes de Arendt e do Estatuto do
Refugiado, pouca coisa mudou acerca do imaginario e dos discursos que
perpassam pela nocéo de refugio e de quem tem ou n&o o direito a humanidade
e ao mundo. A cobertura midiatica sobre a atual guerra na Ucrénia ilustra isso
muito bem e permite que o conceito de xeno-racismo, apresentado no capitulo
anterior, seja visto na pratica. “Pipocam” em veiculos de informacgao “tradicionais”
da Europa e da América do Norte discursos racistas e xenofébicos, que limitam o
direito a humanidade e os horrores da guerra aos “nossos irméaos”, de “olhos
azuis” e “cabelos loiros™. Stycer (2022) narra, em matéria publicada no site do
UOL, comentarios como o feito pelo correspondente norte-americano Charlie
D’Agata, da Rede CBS, que, em transmissdo ao vivo de Kiev disse: "Este ndo é
um lugar, com todo o respeito, como o lraque ou o Afeganistéo [...] Esta é uma
cidade relativamente civilizada, relativamente europeia, tenho que escolher as
palavras cuidadosamente, uma cidade onde vocé nao esperaria isso". Na mesma
linha, o francés Philippe Corbe, para mostrar a “gravidade da situagao”, reproduz
a légica do Estatuto ao dizer que "n&o estamos falando aqui de sirios fugindo do
bombardeio do regime sirio apoiado por Putin, estamos falando de europeus
saindo em carros parecidos com 0S nossos para salvar suas vidas". O
comentario do inglés Peter Dobbie avanga um pouco na diferenciagao entre a
humanidade e a barbarie, o centro e a periferia, o humano e o “outro”, quando diz
que 0s ucranianos “sao pessoas prosperas de classe média, ndo sdo obviamente
refugiados tentando fugir de areas do Oriente [...] N&o sdo pessoas tentando fugir
de areas do norte da Africa. Eles se parecem com qualquer familia europeia”.

A narrativa construida € que os horrores desta guerra sdo maiores, pois
afetam a Europa. Pois se trata de familias europeias que estdo vivendo algo
impensavel desde a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos: estdo sendo
obrigadas a buscar refugio junto a outras familias europeias. Ainda que essa
heranca da tradicdo grega de territorializar a cidadania mantenha-se presente no

pensamento de Arendt, seus escritos evidenciam que a cidadania representa muito

® O Jornalista Mauricio Stycer, colunista do OUL, publicou em 03/03/2022 a matéria “Cobertura da
guerra na Ucrania também expde preconceitos de jornalistas”, de onde essas falas foram retiradas.
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mais do que um vinculo, uma relagdo de responsabilidade mutua com a polis. Ela
esta vinculada aos valores humanos universais, a principios que nao podem ser
restringidos pelas soberanias nacionais. Em sua dimensao internacional, a cidadania
fundamenta a nog¢ao de Direitos Humanos. Mas, a histéria recente, mais uma vez,
mostra que nem todos os direitos s&o para toda a humanidade. Diferentemente dos
Sirios, afegéos, palestinos e tantos outros povos do Sul global, os ucranianos
partilham do senso de humanidade comum, dos valores universais eurocéntricos — o
que lhes garante o direito a ter direitos.

A atual “crise imigratoria” é outro bom exemplo dos limites geograficos e
temporais dos direitos humanos. Ao abordarem aspectos politicos e institucionais do
atual contexto migratério, a professora Veronica Gongalves e o professor Fabian

Domingues (2018, p.10) enfatizam que

[...] ndo ha que se falar em “crise migratéria”, se com isso se quer significar
o0 deslocamento de pessoas ao redor do globo. As pessoas sempre se
deslocaram e continuarédo se deslocando. A atual “crise” refere-se menos ao
numero de pessoas e mais as reagdes dos Estados, suas politicas e seus
exeércitos, especialmente das chamadas principais democracias ocidentais,
na medida em que desnudados e evidenciados os limites de seu arcabougo
principioldgico de sustentacdo: ndao tdo democraticos, ndo tao solidarios,
nao tdo respeitadores de direitos humanos e garantias fundamentais quanto
suas legislagdes proferem.

Ha que se falar, portanto, em negacao do outro. Uma negacgao histérica, que
se constitui como heranga colonial. Neste sentido, € de importante contribuicdo a
leitura de Aimé Césaire (1978), que situa o “direito a ter direitos” e o debate
internacional em torno dos direitos humanos — para este trabalho, dou especial
énfase aos direitos de deixar qualquer pais € a mudar de nacionalidade — no
contexto da colonialidade, situando a origem eurocéntrica desta agenda
internacional, que construiu a “razdo europeia” a partir da oposi¢ao entre civilizacao
e barbarie, a partir da (re)produgao de genocidios e etinocidios.

Em seu célebre Discurso sobre o colonialismo, Césaire (1978) explicita alguns
dos “muros” que limitam o direito a ser humano e a ser cidaddo a determinadas
pessoas, em determinadas regides do globo, a partir da dicotomia entre colonizagao
e civilizagdo. E desta relagcdo antagbnica e excludente que surge o outro, o n&o
civilizado, o ndo cidadao. Da colonizagao a civilizacéo, diz o autor, ha uma distancia
imensuravel, pois, o processo de colonizagdo baseia-se na negacado da existéncia

de valores humanos comuns, que é o principio da civilizagdo. Ou seja, ndo ha
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direitos humanos e nem cidadaos em contextos de colonizagdo. Nao ha espacgo para
essa existéncia, pois a ideia de humanidade, que s6 existe a partir do Norte e para o
Norte, € a responsavel pela desumanizagdo em escala global, argumenta. O
exemplo utilizado na obra para corroborar essa afirmagdo €, justamente, o
Holocausto.

O que tornou esse tragico evento erroneamente conhecido como o maior
genocidio da histéria moderna nao foi o numero de mortos ou de refugiados; para
Césaire, a comocgao internacional e a consequente criacdo dos Direitos Humanos —
dentre os quais destaco, mais uma vez, o direito a mobilidade — fundamentou-se no
tom da pele das vitimas e no continente aonde viviam. O maior crime da Alemanha,
assim, nao foi matar seres humanos, foi matar humanos brancos e europeus (algo
muito préximo dos discursos dos jornalistas anteriormente mencionados). Pouco
mais de trinta anos antes de inaugurar o campo de concentragdo de Auschwitz, no
sul da Polénia, a Alemanha promovia o primeiro genocidio do século XX na Africa,
no territério onde hoje € a Namibia. Voltando outras trés décadas, em 1885, na
Conferéncia de Berlim, a Europa dividia, entre os seus paises, as terras e povos do
Continente Africano (a “corrida para Africa” a qual Arendt nostalgicamente referia-
se). O resultado desta conferéncia foi, além da devastacdo fisica e cultural do
continente, o maior genocidio do século XX: a criacdo do “Estado Livre do Congo”,
promovida pelo Rei Leopoldo Il, da Bélgica, que assassinou mais de 10 milhdes de
seres humanos entre 1885 a 1908 (MILANI, 2011).

Dando um passo ainda maior em neste retrospecto historico e voltando trés
séculos, chegamos a ja mencionada “conquista da América”, que inaugurou a
historia de uma “civilizagdo da barbarie”, como disse Césaire, “[...] uma civilizagao
moralmente ferida que, irresistivelmente, de consequéncia em consequéncia, de
negacdo em negagdo, chama o seu Hitler, isto &, o seu castigo” (CESAIRE, 1978,
p.21). Hitler &, assim, a imagem no espelho do processo colonial, pois uma de suas
inspiracbes para a construcdo da politica de Estado Nazista foi o exterminio
indigena na América do Norte, que se consolidou como politica de Estado, por meio
do uso das forgas do exército.

E neste contexto de negacdo do outro e de negacdo da Histéria que as
discussbes sobre cidadania e universalizagdo de direitos se constituiram. Essa
discuss&o nasce a partir da criacdo de fronteiras, da ideia de nagdo. E da garantia

da auséncia de direito ao outro que se funda o conceito moderno de Estado-Nacéao
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ao qual a professora se refere na epigrafe deste capitulo. O direito a ter direitos,
inaugurado em 1948, nasce da aniquilagado do outro e da necessidade de fugir da(s)
politica(s) de exterminio da “civilizagdo”. E uma politica que surge a partir de uma
l6gica que nao reconhece outras existéncias para além da légica moderna-ocidental;
que nao reconhece o direito natural e cultural de “andarilhar” dos povos nao-
europeus. Césaire mostra que, em sua falsa busca por “civilizagao”, a colonizagao
negou a condigdo humana dos outros, limitou o direito a Terra e ao mundo e ceifou
vidas. E, assim, ele mostra alguns dos limites e contradigdes em torno da nogao de
direitos humanos e de cidadania.

Situar a construgcdo da cidadania a partir das contradicbes da concepcéao
eurocéntrica de humanidade e de civilizagdo nao se trata de querer minimizar as
contribuigdes dos Direitos Humanos, dos organismos internacionais ou da literatura
“classica” para o desenvolvimento de uma vida mais digna e menos desigual; trata-
se de, reconhecendo os limites dessa perspectiva, propor um olhar a partir de outras
l6gicas e contextos para os movimentos e lutas que viabilizam a existéncia de
cidadanias plurais e mais humanizadas. Isso me leva a questionar como nos, que
temos em nosso interior um “colonizador a espreita”, podemos produzir bem viver e
compreender a cidadania a partir de experiéncias outras, a partir de conhecimentos
diasporicos. Questionar qual é o papel da universidade e como é possivel construir
‘uma narrativa de que a gente [academia] ndo produz O conhecimento, a gente
aprende, a gente se desloca, a gente escuta” (MESTRANDA 2). Como, entéo, por
meio dos “is” que emergiram das experiéncias e praticas do NEPEMIGRA, cidadania
e participagdo se correlacionaram com educagdo? Como as epistemologias
(de)coloniais podem auxiliar na compreensao de uma cidadania em perspectiva
global?

Vigildancia, cuidado epistémico, escuta, tradugcdo intercultural e
pluriversalidade da educagdo s&o alguns dos conceitos que, ao longo desta tese,
emergiram dos saberes e das experiéncias produzidos no Nucleo. A extensao
enquanto “coragao da universidade” tem se mostrado um espaco potente para o
desenvolvimento de praticas que se fundam na relacdo entre interculturalidade e
internacionalizacio. Praticas a partir das quais a cidadania se constitui como “uma
dindmica em constante mudanca e em permanente tensido e luta, enfatizando os
interesses coletivos” (STRECK; ADAMS, 2014, p.71). Uma das dimensdes dessa

permanente tensdo, como apontam as conversas que tive, se da na relagao entre o
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global e local, entre o micro e o macro. O fortalecimento do publico, da cidadania
enquanto agdo emancipatoria, enquanto reconhecimento da humanidade, perpassa,
portanto, pela articulagdo entre a participacao local e as transformagdes estruturais;
ou seja, perpassa, por exemplo, pelas praticas dialdgicas de democratizagdo do
conhecimento, de incidéncia politica, de reflexao coletiva e de interven¢gdo no mundo
promovidas pelo NEPEMIGRA.

E é por meio desta dimensao pratica que a cidadania e a pedagogia estreitam
lagos. Cidadania €, nesta perspectiva, “ter as condi¢gdes que tornam viavel o ‘ser
mais’, ndo como algo pronto, mas como uma vivéncia permanente” (STRECK, 2001,
p. 60). E a possibilidade de insercdo e de integracdo a sociedade; de, como dizem
os professores Danilo Streck e Telmo Adams (2014, p. 26) escutar as vozes do
dissenso e “criar espago para a articulagdo destas vozes silenciadas que se
encontram nas entranhas de nossas terras e de nossa gente”. E no dissenso que
surge a pluralidade e que a humanizagdo assume uma perspectiva concreta,
pedagogica. O que quero argumentar aqui — e que os dados indicam — é que o
Nucleo tem provado se constituir como um espago que torna viavel o “ser mais”, que

nao “foge” a escuta das vozes do dissenso, pois s&o 0s

[...] tensionamentos que nos fazem repensar o que esta acontecendo.
Né6s tivemos varios episédios de tensionamentos que foram
importantissimos, né, porque o que acontece geralmente em grupos de
extensdo e pesquisa é que quando tem um tensionamento as pessoas
fogem, né... “ah ndo, ndo fomos bem recebidos aqui, entdo ndo é para
gente” e o que a gente tenta fazer é: “ndo, por que a gente nao foi bem
recebido? O que é que esta acontecendo? Sera que a gente esta
impondo uma presencga?”. (MESTRANDA 2).

O que o Nucleo tenta fazer é, mantendo uma postura vigilante, ouvir com
cuidado e ser “caixa de ressonancia” dessas vozes silenciadas. Tenta assumir a
retaguarda, estimular o protagonismo migrante e estudantil. Tenta aproximar
cidadania, pedagogia e participagdo. Por meio do “coragao da universidade”, essa
aproximacdo é um espaco potente para produzir vida boa. E isso que a Graduanda
5, haitiana e bolsista da CSVM, afirma. Quando perguntei sobre qual o impacto do
NEPEMIGRA na sua formacéo, ela disse que “o NEPEMIGRA é um espaco de viver

bem”, um espacgo onde ela pode “ser ouvida, ter voz, ter respeito”. Por qué?
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Porque é um espaco de muito respeito. [...] O racismo é muito forte,
mesmo que tenha evoluido, tenha desenvolvido muito, ndo é facil, ndo é
facil, eu sofri muito. [...] O NEPEMIGRA junta os temas desenvolvidos
pelos imigrantes, pelos estudantes, faz debates, informa os estudantes do
que esta acontecendo na sociedade. Ele [NEPEMIGRA] fala de
imigragéo, de acolhimento. (GRADUANDA 5).

O Nucleo discute a mobilidade humana em perspectiva global e local, produz
um olhar humanizado, dialégico, intercultural da cidadania por meio da escuta de
experiéncias diasporicas, dos temas desenvolvidos pelos imigrantes. Essas sao
dimensobes relevantes para o debate em torno da formagdo de uma cidadania em

perspectiva global? Neste aspecto,

[...] tem duas dimensées ai que a gente pode trabalhar. Tu fala em
“cidadania global”, né, primeiro, eu queria voltar para esse termo ai
porque primeiro eu desestabilizaria o “global” desse termo. Acho que todo
0 nosso esforgo é para mostrar que o Global, ele s6 se realiza localmente.
E se ele so se realiza localmente, por que sequir falando em global? Por
que néo so falar numa efetivagdo de cidadania [...] que se dé localmente,
comunitariamente, de maneira popular? Por que n&o falar em “cidadania
comunitaria popular’, que se da no local, mas que também admite o
transito, que admite a circulagdo? Essa questdo, porque a gente esta
falando, quando a gente fala em cidadania parece que esta se referindo
SO as pessoas que se deslocam e que o0s nacionais ja tem tudo
assegurado, somos super cidaddos... Entdo, acho que tem essa
dimenséo também. De quem ¢é que a gente esta falando quando a gente
fala em assegurar a cidadania, efetivar a cidadania? Que dimensées
estdo ai, estdo implicadas ai? Tem um grupo de pessoas que a gente
sabe - e ai se mescla com a educagéo antirracista - que ndo tem sua
humanidade reconhecida, quem dira sua cidadania. Entdo, eu acho que
tem isso ai que gente tem que ver. A gente ainda esta discutindo a
humanidade de algumas pessoas, se elas sGo humanas sujeitas de todos
os direitos, e isso € um primeiro nivel; o sequndo &, muito bem posto por
ti, quando a gente fala em cidadania a gente ndo fala s6 em acesso a
direitos, né, talvez, ou talvez sim, e se “talvez sim”, entao esse conceito é
insuficiente, talvez a gente deva falar de uma outra coisa, de Bem-Viver,
talvez de vida boa. (PROFESSORA).

Talvez, uma alternativa para desestabilizar o “global” seja pensar nas
contribuicdes vindas do Sul, para compreendé-lo como uma alternativa ao
“‘universal” e suas raizes eurocéntricas. Streck (2001, p. 49), ao buscar em Freire
articulagbes entre cidadania e educacgao, lembra que “toda sua pratica tinha por
pressuposto que uma sociedade justa é construida por cidaddos conscientes, livres

e participativos”. Cidadaos que, quanto mais exercitam sua participagcao, mais se
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distanciam da cidadania abstrata e homogeneizadora das garantias juridicas
universais. Desde o Sul do mundo, a cidadania traz, em sua génese o “[...]
reconhecimento de nossa fragilidade e interdependéncia” (STRECK, 2001, p. 64)
enquanto humanidade, enquanto seres que se constroem social e historicamente em
relacdo, em dialogo. Traz em sua génese o reconhecimento das tensdes que
constituem nossa forma de pensar e de agir, que constituem a propria cidadania;
tensdes que busco apresentar ao longo deste capitulo e que s&o parte do processo
de vigilancia epistémica. E este reconhecimento € a esséncia de uma cidadania que
possa vir a assumir uma perspectiva global: uma cidadania que n&o se fundamente
em “[...] esposar determinadas ideias, talvez suficientemente ou abrangentes, mas
na densidade com que se busca viver estas e outras tensdes, vendo-se a si mesmo
como um projeto que carrega dentro de si estas tensbes e que delas emerge”
(STRECK, 2001, p. 43).

5.1 Uma cidadania que se da no local, mas admite o transito: reconhecendo a

humanidade e o direito a participagao

Se, para Marshall, Arendt e tantos outros autores classicos europeus a
cidadania pode ser compreendida como o processo histérico de conquista e garantia
de direitos, cuja origem esta nas revolugbes do século XVIII; percebemos que,
desde a perspectiva dos povos colonizados, a cidadania assumiu outros contornos,
relacionados a resisténcia, a insurgéncia e a libertagdo das l6gicas do Estado
colonial. Ela € mais do que uma garantia juridica, um reconhecimento ou um estado
de consciéncia; cidadania € movimento, é acdo. E um exercicio de libertacdo do
“ponto zero”, da légica colonial que nega o outro. Nesse sentido, cidadania “trata-se
de conservar a existéncia, mas n&do qualquer tipo de existéncia [...], uma existéncia
com dignidade [...]” (STRECK, 2009, p. 21), que permita a transformagao da
realidade e de si mesmo por meio do transito, do direito a diaspora e a vida boa; isto
€, em grande medida, o direito a participagao.

E participar, como disse Paulo Freire ao professor Carlos Alberto Torres
(FREIRE, 1991), é discutir, € ter voz. Nesse sentido, parto do pressuposto de que a
participacao € [...] um fendbmeno ou processo constitutivo da condicdo humana, que
tem a ver com a dignidade de homens e mulheres” (STRECK, 2005b, p. 91) e que,

por isso, é indispensavel para a cidadania. Participar das discussodes, da elaboragao
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de politicas, da construcdo de saberes. Participar criando espacos de cultura,
educacao e lazer. Participar andando, existindo, deslocando e sendo deslocado na
relagdo com o outro. Essa premissa é, em tese, bastante universal: seja a partir de
uma perspectiva aristotélica, marshalliana ou freireana, cidadania esta atrelada ao
direito de discutir, de ter voz, de participar.

Contudo, apesar deste aparente consenso, existem muitos caminhos para
compreender o que € participacdo e em quais formas/espacos ela ocorre. E é por
issO que, apesar de serem interdependentes, a participagdo, por si, nao € sinébnimo
de cidadania — e nem mesmo de democracia. Streck (2005b, p. 86), em referéncia a
Carole Pateman, ressalta que, nas ultimas décadas, a ideia de participagédo esteve
mais associada ao totalitarismo do que a democracia. Por isso, diz Streck, se
olharmos para a historia ocidental, de tradigdo europeia, ndo temos muito do que
nos orgulhar, enquanto civilizagédo, acerca do direito de existéncia e de participagao
de todos e todas em nossas sociedades. Ao tratar da construcdo da nao-cidadania,
Eggert (2005) mostra que desde a Grécia, passando pelo Renascimento, pelo
lluminismo, até a Modernidade, a cidadania sempre teve género — e raga,
acrescentaria- pré-definido. Cada vez mais, diz Eggert (2005, p. 129), “a
universalidade dos direitos a ‘liberdade, igualdade e fraternidade’ vem sendo
questionada [...] [por quem] propde o resgate das vozes esquecidas da histéria”.

Vozes que foram propositadamente esquecidas pelo projeto colonial que,

como aponta Lindomal Ferreira (2012, p. 55),

[...] fundou-se com excluidos (degredados europeus) e avangou com a
exclusdo progressiva da india populagdo nativa. Os negros, também
trazidos em processo de exclusdo de suas proprias terras, compuseram um
segmento que até hoje exibe tragos da evidente segregagcao social. Por
décadas se impediu a participagdo da populagao sob alegagédo de que era
analfabeta, o mesmo acontecendo com as mulheres [...].

E é justamente por essa politica de ndo-cidadania que a participagao assume
um papel tdo importante desde o Sul: a construgcdo de dissensos, de rebeldia, que
leva a superagao das situagdes limite da colonialidade e a criagéo de inéditos viaveis
(MORETTI, 2014). A tese de Cheron Moretti, que trata da pedagogia da insurgéncia
na Ameérica Latina, auxilia a compreender a importancia da educagao no processo
de construgdo da cidadania e da participagao. A insurgéncia e a participacao, diz a
autora, ndo podem ser um fim e si mesmas, nao podem representar apenas uma

acao de descontentamento, uma rebelido. Fazendo referéncia a Freire, ela diz que
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esta acdo necessita ser transformada em insercdo e, para isso, necessita ser
organizada e educada. Dai a necessidade e o papel das pedagogias no processo de
construcéo e efetivacdo de uma cidadania que se dé no local, mas admita o transito;
isto é, uma cidadania que se funde em experiéncias plurais, com esséncia
diasporica.

O termo “diaspora” assume, aqui, o sentido de um transito que tem
consciéncia da pluralidade e que, ao mesmo tempo, reconhece a ancestralidade
sem se fixar a ela — como ensinou Handerson (2015), a diaspora, na cultura haitiana,
€ categoria organizadora do mundo que esta relacionada com a ideia de retorno,
nova chegada. N&o ha diaspora sem a volta para casa: “0 campo semantico e
polissémico do termo esta articulado por trés verbos associados a diaspora: residir
no exterior, voltar ao Haiti e retornar ao exterior” (HANDERSON, 2015, p. 53); ou
seja, a diaspora tem a ver com entre-lugar, com tradugdo. Mas, como lembra
Mbembe (2001, p. 190), no contexto da colonialidade, a diaspora dos povos
africanos, a diaspora cujas origens estao na escravidao, nunca foi “interpretada de
forma a trazer a possibilidade de fundar um telos universal”, ou seja, ela ndo carrega
em si (e nem se propde a carregar) a nogao de “histéria comum de um povo”, ndo se
traduz em um sentimento de pertenga a uma identidade coletiva, ao desejo coletivo
da volta para casa, ndo reivindica o lugar utépico da tradigdo, como no caso do
judaismo, por exemplo.

Nei Lopes (2004), na “Enciclopédia Brasileira da Diaspora Africana”,
corrobora o argumento de Mbembe ao contrapor a nogédo grega de diaspora,
materializada pelo movimento do povo Judeu, com a concepcéo africana. Lopes
explica que a diaspora africana compreende dois momentos: o primeiro, marcado
pela violéncia da escravidao, do trafico e do genocidio dos povos africanos desde o
século XVI; e o segundo, a partir do século XX, cujo movimento € marcado pela
imigracdo dos descendentes de africanos entre os continentes e em diregdo as
metropoles coloniais, aproximando esses sujeitos e o rico patrimoénio cultural
construido em diferentes partes do globo. Esses dois momentos, quando analisados
a partir dos codigos produzidos nesta pesquisa, permitem inferir que um dos papeis
da ancestralidade, enquanto elemento da légica diaspédrica, € promover tradugdes
interculturais que viabilizem a reflexao critica e coletiva sobre o lugar destes corpos

na sociedade.
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Achile Mbembe (2001) contribui muito neste sentido ao pensar a historia dos
povos africanos, a histéria da colonizagao e dos processos diaspoéricos deslocada de
um imaginario diretamente ligado a manutencao da tradicdo e aos simbolismos. Isso
nao significa nega-los, pelo contrario, significa (re)conhecé-los em suas pluralidades,
em seus contextos, significa coloca-los em didlogo sem partir da ideia da narrativa
comum, da histdria unica. A diaspora € um processo ativo, centrado no presente,
com intengéo politica. Isso significa dizer que a associagdo do termo cidadania a
ideia de diaspora nao tem relagdo com a nocao de “global” enquanto ideia genérica
de valores partilhados, de historia comum ou de um “multiculturalismo celebrativo”
(CANDAU, 2012). Ela tem relagcdo com autodeterminagdo, auto(re)conhecimento;
com narrar a si mesmo e narrar o mundo. Vejo a poténcia do termo diaspora para
pensar a cidadania pelo protagonismo dessas vidas em fluxo, pela resisténcia a
assimilagdo — uma assimilacdo que também perpassa pelas construgdes e pelos
imaginarios em torno de uma “identidade genuina, autéctone”, do lugar da tradugao
e da ancestralidade. A diaspora € um lugar de fronteira marcado pela tradugao. E,
nesse lugar, o que as experiéncias e o0s saberes produzidos pelo NEPEMIGRA
mostram € que a “perspectiva global” da cidadania tem muito mais a ver com as
tensbes, com a pluralidade do que com a identidade comum.

Tem a ver, portanto, com a incidéncia politica, o protagonismo migrante, com
a construgcao de narrativas que fujam a “histéria unica” sobre a América Latina, a
Africa, a diaspora, a pobreza e todas as demais dimensdes do imaginario da
mobilidade no Sul global. A diaspora ndo carrega aqui o sentido de preservagao de
uma cultura e uma histéria, mas de partilha das multiplas histérias, culturas e
saberes que se formam no transito. A cidadania nessa perspectiva refere-se ao
exercicio de sistematizacao destas histérias, culturas, saberes e experiéncias com o
objetivo de reelaborar existéncias, construir espagos de agao e participagao.
Participagdo enquanto “algo para ser ensinado, aprendido e vivido. Se ela pode e
deve ser ensinada, aprendida e vivida, entdo podemos falar sim de uma ‘pedagogia
da participacao” (LEMES, 2017, p.105).

Eis, ai, o sentido da sistematizacdo: educar para a participacdo. E eis ai,
também, o papel pedagogico desenvolvido pelo NEPEMIGRA, enquanto agente
promotor de sistematizacbes por meio da pesquisa e da extensdo. O “coragao da
universidade” enquanto espacgo de formagao para a cidadania global se constréi por

meio dos processos educativos que perpassam reconhecimento dos seus préprios
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tensionamentos, pelo reconhecimento de que ela, a cidadania. “nasce’ partida e se
mantém na logica do sistema-mundo (colonial-imperial-patriarcal-capitalista)”
(STRECK; PITANO; MORETTI, 2017, p. 9) e que, por isso, além de ser um direito
humano fundamental, também ¢é uma responsabilidade humana fundamental
(LEMES, 2017). Responsabilidade de que, pela consciéncia do proprio
inacabamento, leva o Nucleo a busca por “ser mais”; responsabilidade de produzir
sabres coletivos, locais, por meio da pesquisa que nao visa copiar e/ou repetir o
passado; responsabilidade quanto aos espacos ocupados, quanto ao lugar de
retaguarda; responsabilidade com o Outro.

Educar para a participagado no sentido de dar aos sujeitos o lugar de agéo, de
“fonte” na producdo do conhecimento; no sentido de fomentar espagos para que
esses sujeitos, esses corpos diasporicos, produzam pedagogias, ocupem espagos
de formacado, de criacdo de conteudo. Assim, a participacdo representa uma
dimensédo que “[...] vai além da cidadania politica tal como €& compreendida e
praticada nas democracias formais” (STRECK; ADAMS, 2014, p. 69). Em outros
termos, dizem os professores Danilo Streck e Telmo Adams, trata-se de promover
formas de ruptura com essa cultura do siléncio, formas de “emancipacao social no
plural (emancipagdes)”’, baseada em processos contraditérios, em constru¢gdo e nao
lineares — um reflexo do entre-lugar onde se encontram. A participagdo é um
exercicio dialégico, e portanto, coletivo, de resisténcia e, sobretudo, de alteridade,
pois “no dialogo, tdo importante quanto ter a oportunidade de opinar, dizer a sua
palavra, € a capacidade de ouvir’ (STRECK; DAUDT; LODI, 2014, p. 72). Ou seja, &
a epistemologia do cuidado e da escuta da qual falam o professor e a professora do
Nucleo com quem conversei.

Essa é uma das dimensdes pedagogicas da cidadania: a percepgao de que a
participacdo, enquanto movimento de resisténcia, fundamenta-se na
interculturalidade, no respeito a humanidade e ao direito de existir de todos e todas.
E que esse respeito precisa ser ensinado e constantemente exercitado — dai a
importancia da curricularizagdo da extensao e da indissociabilidade entre ela, o
ensino e pesquisa, por exemplo. Quanto mais aprendermos/ensinamos e
exercitarmos essa participacdo, mais nos aproximamos de uma cidadania que tenha

uma perspectiva global, mas que mantenha os “pés” no local.
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O sentido de participagdo como mediagdo pedagdgica pressupde postura,
interesse, mobilizagdo e envolvimento. Nao acontece por acaso. Exige
canais, mecanismos de participagdo, ndao como dadiva, mas como
construgdo, processo de conquista ou apropriagdo com intencionalidade (no
sentido da compreensdo politica), autonomia solidaria (consciéncia ou
postura individual e coletiva). (ADAMS, 2007, p. 225).

Mas como se aprende e se exercita essa participacdo? O NEPEMIGRA indica
como caminho atividades de pesquisa e extensao que articulem os “is” apresentados
ao longo desta tese: interacdo  dialdgica, interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, impacto
na formagdo do estudante, impacto e transformacédo social, interculturalidade,
internacionalizagao, incidéncia politica, igualdade epistemologica e
interconhecimento. As experiéncias e praticas do Nucleo caminham ao encontro
dos principios fundamentais para a pedagogia da participagdo elencados por
Marilene Lemes (2017) em sua tese. A partir de uma otica freiriana, a autora
compreende que a participagdo, que tem como compromisso “a dificil tarefa de
humanizar o humano”: a) requer conscientizagdo, praxis e “ser mais”; b) suscita
conhecimento e formagéao; c) pressupde dialogo, comunicagao e intersubjetividade;
d) demanda liberdade e responsabilidade, disciplina e autoridade; €) exige respeito,
confianga, amorosidade, ética e coeréncia; f) promove autonomia e emancipagao.

Os dados produzidos e os indicios que deles emergiram me permitem afirmar
que o NEPEMIGRA, enquanto materializacdo do “coracdo da universidade”, € um
espaco que viabiliza a existéncia de muitos destes principios, € espaco de luta e de
organizacdo. O Nucleo, enquanto uma constelagdo, aproxima experiéncias
participativas e auto gestionarias que acabam por promover essa pedagogia por
meio de mediacdes “casa adentro” e “casa afora” que “[...] em vez de abafar ou
evitar os conflitos, tornam-se tanto mais pedagogicas quanto mais potencializam os
seus elementos para gerar aprendizados, novas compreensdes, posturas ou
atitudes” (ADAMS, 2007, p. 192).

5.2 Desestabilizando a cidadania global: tens6es entre as agéncias

internacionais e a garantia da vida boa

No inicio deste capitulo busquei, de forma breve, refletir acerca da
necessidade do exercicio permanente da vigilancia epistemologica como principio

pedagogico da cidadania. Ao desestabilizar o senso de humanidade apresentado
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por Arendt, meu objetivo era contextualizar a racionalidade europeia e mostrar como
hoje, setenta anos depois, “As origens do totalitarismo” ecoam nos discursos sobre
direitos humanos, cidadania e refugio. Desestabilizar o conceito de cidadania,
colocar em suspensado o que é “global”, como me recomendou a professora com
quem conversei, perpassa pelo exercicio da Vvigilancia. Um exercicio
permanentemente elaborado pelo NEPEMIGRA. Tendo por base o principio da
vigilancia e a necessidade, apontada pelo Nucleo, de pensar e agir localmente me
proponho nestas paginas finais a refletir como as praticas e os saberes que
envolvem o MigraCidades podem contribuir para desestabilizar a cidadania e os
discursos em torno do que é vida boa elaborados pelas agéncias internacionais.

A capacitacéo para o aprimoramento da governanga migratoéria local no Brasil
— foco das atividades do MigraCidades — centra-se em dois principios que tem
especial relevancia para a compreensao da cidadania em perspectiva global: a
participagéo social e o respeito aos direitos humanos. Estruturada em 10 dimensbdes
que foram adaptadas ao contexto brasileiro a partir dos Indicadores de Governanga
Migratoria elaborados pela OIM, a plataforma oferece formacéao e certificacdo de
boas praticas migratérias a partir de: a) estrutura institucional de governanca e
estratégia local, que considera a existéncia de estratégias, 6rgaos e pontos focais
designados para coordenar as agbes relativas a migracdo com vistas a
implementagcdo de uma politica integral e intersetorial; b) capacitagcao de servidores
publicos e sensibilizagcdo sobre direitos do migrantes, cujo foco centra-se na
disponibilidade de conhecimentos especificos necessarios para que os servidores
publicos qualifiquem o atendimento realizado a migrantes; c) participacédo social e
cultural dos migrantes, que visa a participacdo social dos migrantes nas politicas
destinadas a eles, por meio da escuta e da consulta durante as etapas de
elaboracao, execugao e avaliagao das politicas publicas; d) transparéncia e acesso a
informagédo para migrantes, que leva em conta a existéncia e disponibilizagdo de
informagdes compreensiveis e transparentes sobre direitos e obrigagdes dos
imigrantes no Brasil e sobre 0 acesso a servigos publicos que eles tém direito; e)
parcerias institucionais, que consideram a colaboragao entre diferentes instituigdes,
orgaos e setores que se ocupam da tematica das migragdes e questdes correlatas a
essa tematica, tratando do estabelecimento de parcerias formais e informais pela
gestao publica local; f) acesso a saude, que considera o acesso efetivo a saude e o

atendimento qualificado de migrantes no SUS; g) acesso e integracdo a educacéao,
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que leva em conta a existéncia de medidas que facilitem o acesso e a integragao
dos migrantes ao sistema de educagédo; h) acesso a assisténcia social, que avalia a
abrangéncia das agbes voltadas ao acesso de migrantes a servigos publicos de
assisténcia social; i) acesso ao mercado de trabalho, leva em conta a existéncia de
medidas diretas ou de parcerias formais que facilitem o acesso de migrantes ao
mercado de trabalho; j) acesso aos servicos de protecdo: género, LGBTIQ+ e
igualdade racial, que avalia a existéncia de medidas que facilitem o acesso e o
atendimento de mulheres e imigrantes LGBTIQ+ em servicos de protecao.
(MIGRACIDADES, 2021)

Cada uma destas dimensodes é orientada por uma questédo, que visa facilitar
tanto a criagao de indicadores, quanto o desenvolvimento de estratégias, politicas e
agdes por parte dos municipios com vistas a qualificar o acesso e a garantia aos
direitos (0o que se pode compreender como cidadania substantiva®) e, também,
aprimorar a transparéncia do modo como o Estado atua. Estas dez dimensdes
assumem especial relevancia para a argumentagao que me proponho a desenvolver
quando seus eixos de atuagao sao relacionados com a Agenda 2030 e com o
préoprio trabalho desenvolvido pelo NEPEMIGRA. Para ilustrar essa relacéo, elaborei
um quadro onde apresento a dimensdo, a pergunta orientadora e algumas praticas e
experiéncias produzidas pelo Nucleo que permitem ilustrar como o trabalho
desenvolvido se articula com os temas propostos, permitindo inferir que o Nucleo
atua como um agente promotor das “boas praticas” certificadas pela plataforma
MigraCidades.

Quadro 10 — Relagéo entre as dimensdes da Governanga Migratéria e as

experiéncias e praticas desenvolvidas pelo NEPEMIGRA

Foco em trés eixos:

Quais elementos o poder publico zizzfgiﬁiﬁo sobre C(;Jilrtt;:ils’

Estrutura institucional de local deve avaliar ao formular, 5 documentacio dos
governanca e estratégia implementar e acompanhar imigrantes e gapacitagéo
local fnoigtr:lzgéso?voltadas ao tema da linguistica (CSVM, GAIRE,

GRIGs, Biblioteca
Comunitaria, GT Educagéo)
Capacitagdo de servidores | Quais elementos os governos | Partilha de pesquisas:
publicos e sensibilizagao locais devem considerar para | publicizagdo de resultados e

® “Isto é, a cidadania vista ndo apenas como a base da soberania de um Estado-nagao, mas também

como express@o do pleno exercicio de direitos exigiveis em beneficio da pessoa humana e da
comunidade” (TENORIO, 1999).



sobre direitos do migrantes

Participagao social e
cultural dos migrantes

Transparéncia e acesso a
informacao para migrantes

Formagao de parcerias
institucionais

Acesso a saude

Acesso e integragao a
educacao

Acesso a assisténcia social

Acesso ao mercado de
trabalho

Servicos de protegao:
género, LGBTIQ+ e
igualdade racial

desenhar, executar e monitorar
programas de capacitacdo de
servidores publicos e de

sensibilizagdo sobre direitos dos
imigrantes?

Quais elementos o poder publico
local pode usar para avaliar e
incentivar a participagado social e
cultural de migrantes por parte de
seu governo?

Que elementos os gestores podem
usar para avaliar se o poder publico
local disponibiliza, de forma
presencial ou virtual, em diferentes
idiomas, informacdes
compreensiveis e transparentes
sobre direitos e obrigagdes dos
migrantes e sobre o acesso a
servicos publicos?

Que elementos sao necessarios
para o gestor publico local
estabelecer parcerias formais ou
informais que tratem das migracoes
e de questdes relacionadas?

Quais sédo os elementos para o
gestor local avaliar a existéncia de
medidas que facilitem o acesso de
migrantes a servigos publicos de
saude?

Quais sao os elementos para os
gestores avaliarem a existéncia de
medidas que facilitem o acesso e a
integrago de  migrantes a
educagao?

Quais meios o gestor local tem
para avaliar as acbes voltadas ao
acesso de migrantes a servigos
publicos de assisténcia social?

Que elementos o gestor publico
local pode usar para avaliar a
existéncia de medidas diretas ou
de parcerias formais que facilitem o
acesso de migrantes ao mercado
de trabalho seja no setor publico,
no setor privado ou em
empreendedorismo?

Quais sdo as medidas necessarias
para que o gestor publico local
avalie medidas que facilitam o
acesso e o acolhimento de
mulheres e LGBTI+ imigrantes a
servigos de protegcado?
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democratizagao do
conhecimento;

diagndstico e producdo de
dados (GAIRE, FARO,
CARCERES, etc.)

Incidéncia politica: trabalho
junto a AINTESO, incentivo
ao protagonismo migrante
(Anfom, KOMBIT)

Popularizagdo da pauta,
materiais informativos
(Anfom, GT Educagéo)

Trabalho interdisciplinar

e interinstitucional;

Cuidado com a escuta (todos
0s GTs, Seminarios
Estaduais, AINTESO,
participagdo em espaco de
deliberacgéo)

Tradugao intercultural;
Cuidado com a escuta;
Qualificagdo do atendimento
(Anfom)

Acesso e permanéncia ao

ensino  superior, lingua
portuguesa, formacao
profissionalizante (GT

Educagdo, BARA, CSVM)

Trabalho em parceria com a
Rede socioassistencial
(GAIRE, Oné e Respe)

Monitoramento/

Diagndstico e capacitagao
Trabalho com a rede de
servigos publicos (CSVM, GT
Educacao)

Formacéao de
profissionais/servidores
publicos, educagéao
anti(xeno)racista (Anfom)

Fonte: Elaborado pela autora 2022.

O quadro busca ilustrar como as agdes desenvolvidas pelo Nucleo se

articulam com as dimensbdes e,

por consequéncia,

com os Objetivos do
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Desenvolvimento Sustentavel, uma vez que a proposta da Governanga Migratéria
estda em dialogo direto com a Agenda 2030. A partir dessas relagbes, € possivel
compreender que, por meio das agdes e articulagbes desenvolvidas com o poder
publico (em especial a partir da participagdo em o6rgaos deliberativos, como o
COMIRAT/POA, COMIRAT/RS e FPMH, que atuam como redes e tem relag&o direta
com o Nucleo), o NEPEMIGRA ocupa um espago de mediagédo para a viabilizagao
dos Indicadores de Governanga Migratoria analisados pelo MigraCidades. Ha, entéo,
um ponto de convergéncia, uma aproximagao entre as agendas globais sobre
migragdes, desenvolvimento e cidadania e as atuagdes locais desenvolvidas a partir
do “coracéo da universidade”.

A partir 1948, com a DUDH, a concepgao de direitos humanos universais, que
nao estdo atrelados a um Estado especifico e sim a toda e (quase) qualquer pessoa,
ganha forga e inicia a construgdo de uma nogédo Kantiana™ de cidadania e de direito
cosmopolita, que surge muito atrelada ao campo juridico e das relagdes
internacionais, cujo foco é a garantia do “direito fraterno” (FARENA, 2012), isso &, a
garantia de reconhecimento de direitos humanos independente de “quem” ou “onde”.
Passados pouco mais de dez anos, McLuhan langa a metafora da “aldeia global” e
inaugura as discussdes em torno de uma “vida planetaria” marcada pela sociedade
da comunicacdo e pelo encurtamento das distancias geograficas, politicas e
culturais (MCLUHAN, 1972). “Borramento de fronteiras”, “democracia cosmopolita”,
“cidadania global”’, “direito cosmopolita”, nas ultimas cinco décadas as discussdes
em torno destes conceitos foram ganhando cada vez mais relevancia e ocupado um
espaco cada vez maior dentro do escopo do “mundo globalizado”. Surgem, ai,
diferentes narrativas que apontam, em sua maioria, para o caminho sem volta rumo
a uma sociedade onde as identidades estejam cada vez menos atreladas ao estado
e os direitos cada vez mais protegidos pela nogao de soberania.

E dentro deste contexto poés-guerra e de ascensdo da perspectiva de

cidadania universal, global, cosmopolita, ampliada, etc., que as organizagdes

'% “Ora, como se avangou tanto no estabelecimento de uma comunidade (mais ou menos estreita)
entre os povos da Terra que a violagdo do direito num lugar da Terra se sente em todos os outros, a
ideia de um direito cosmopolita ndo € nenhuma representagéo fantastica e extravagante do direito,
mas um complemento necessario de cédigo nao escrito, tanto do direito politico como do direito das
gentes, num direito publico da humanidade em geral e, assim, um complemento da paz perpétua, em
cuja continua aproximagao € possivel encontrar-se s6 sob esta condicdo”. (KANT, 2008, p. 22).

" Cabe ressaltar, nesse sentido, as andlises de Habermas que indicam que embora os discursos
falem em uma era cosmopolitanista, os “indicios falam muito mais de uma recaida no nacionalismo”
(HABERMAS, 2018, p. 309).
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internacionais emergiram como potenciais mediadoras de um mundo pautado
nesses valores. O que quero argumentar com isso é que a Declarag&o Universal dos
Direitos Humanos, a ONU, o “direito a ter direitos”, a “aldeia global’ e todos os
demais elementos que compde o contexto, o plano geral sobre o qual as bases da
nocéo de Cidadania Global adotada por organismos multilaterais e da Agenda 2030
se alicercam estdo circunscritos a um territorio e um tempo histérico especificos™;

isto é, a ideia de “global” e “cosmopolita” parte de um Ocidente que se relaciona

[...] com seus Outros, desde o deslumbramento incrédulo - e
aparentemente inofensivo - diante da possibilidade mesma de existéncia do
diverso aqui e entre nés até a construgao ativa e sistematica de um abismo
ontolégico que mantem o Outro encapsulado em sua diferenca, em uma
existéncia paralela a nossa, condenado a jamais ser conosco, [que]
denuncia a criagdo de uma impossibilidade de viver-se junto, de habitar um
espacgo politico e epistémico — mas também afetivo e afectivo - capaz de
sediar o encontro. O Oriente criado pelo Ocidente — enquanto criava-se a si
proprio — pode no maximo despertar curiosidade, mobilizar o espirito
aventureiro, consolidar-se como carreira, gerar entretenimento ou sugerir
erudigdo, jamais desestabilizar ou colocar em risco a organizagao do
esquema corporal, afetivo e social com que o Ocidental pensa/age/vive no
mundo. (MARQUES, 2017, p. 59).

Em sua tese, Marques trata das retodricas coloniais em torno da nocéao de
desenvolvimento/subdesenvolvimento que pautou a agenda da Organizagdo das
Nacdes Unidas no contexto pdés 2° Guerra Mundial, e vai, didaticamente,

evidenciando como organiza¢gdes multilaterais institucionalizaram a produgéo de

conhecimento acerca dos paises “outros”, “consolidando parcerias com instituicdes

2 A esse respeito, as ponderagdes de Bhabha (2012, p.109) auxiliam a compreender melhor o
argumento o “lugar” desta perspectiva “muito influente no momento, que configura o planeta como um
mundo concéntrico de sociedades nacionais se estendendo até Vvilarejos globais. E um
cosmopolitismo de relativa prosperidade e privilégio fundamentado em ideias de progresso que sao
cumplices de formas neoliberais de governanga e de forgas de concorréncia de livre mercado. Tal
conceito de “desenvolvimento” global tem fé nos poderes praticamente sem fronteiras da inovacgao
tecnoldgica e das comunicagdes globais. Com certeza ele fez intervengbes Uteis em economias e
sociedades organizadas, estagnadas e controladas pelo Estado e fez avangar muitas sociedades que
estavam chafurdando em corrupgdo burocratica, ineficiéncia e nepotismo. Os cosmopolitas globais
dessa espécie com frequéncia habitam “comunidades imaginadas” que consistem de vales do silicio
e campi de software, apesar de, cada vez mais, terem que enfrentar o mundo confinado dos call
centers e as condigdes subumanas da terceirizagdo. Um cosmopolitismo global dessa natureza
prontamente celebra um mundo de culturas plurais e povos localizados na periferia, enquanto
produzem margens de lucro dentro das sociedades metropolitanas. Os paises que participam desse
multinacionalismo multicultural afirmam seu compromisso com a “diversidade”, em casa e no exterior,
enquanto a demografia da diversidade consiste em grande parte de imigrantes econémicos cultos —
engenheiros de informatica, médicos especializados e empresarios, em vez de refugiados, exilados
politicos ou pobres. Ao celebrar uma “cultura mundial” ou “mercados mundiais”, esse modo de
cosmopolitismo se move rapida e seletivamente de uma ilha de prosperidade para outro terreno de
produtividade tecnoldgica, visivelmente prestando pouca atengdo a desigualdade persistente e a
miséria produzida por esse desenvolvimento desigual e irregular”.
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académicas que, sob o discurso do rigor, estdo alicergadas sobre compadrio,
criando expertise entre aliados” (MARQUES, 2017, p. 75) e (re)produzindo discursos
acerca dos sentidos da pobreza enquanto condicdo patoldgica, diretamente
associada a cultura, aos saberes e cosmovisdes dessas regides. Desse modo, diz

ela,

o discurso do desenvolvimento como superagao da pobreza constroi-se
como missao/fardo de um Norte branco que ja se encontrava no apice e,
por caridade, preocupacdo humanitaria, esforco pacifista, oferece seu
auxilio a um Sul - negro (ou n&o branco) porque pobre, pobre (ou nao
desenvolvido) porque negro - insolente, atrasado, do qual se espera, em
contrapartida, empenho total, estrito e irrestrito na eliminagao dos “entraves”
ao progresso econdmico constituidos pela ancestralidade, espiritualidade,
relagdes de vizinhanga e compadrio. (MARQUES, 2017, p.76).

Esses “entraves”, diz a autora, caracterizaram as manifestagdes culturais e o
conhecimento produzido por esse Sul como “tradicionais”, “hdo modernos”. E é
justamente a respeito das narrativas em torno da “tradicdo” que se estrutura boa
parte da desestabilizagdo do “global” que pretendo exercitar aqui. O discurso comum
as diferentes narrativas em torno da cidadania global € o reconhecimento da
responsabilidade individual, atribuida a todos e todas de colaborar com o
desenvolvimento de uma ética global em prol de um mundo mais equitativo,
sustentavel e justo (JUNGERSON, 2010); o que a UNESCO (2018) chama de
“senso compartiihado de humanidade”. E qual o papel atribuido ao Sul nesse
processo? A tradicdo. Uma tradigdo que colonizada, esquecida, precisa e merece
ser recuperada e ressignificada, sem duvidas; uma tradigdo que €, sim, relacionada
a ancestralidade, a histdria, mas se constréi no tempo presente. E traduzida para o
‘aqui” e o “agora” — e esse parece ser, ao meu ver, o limite dos discursos
multilaterais para a compreensao da tradigao.

Uma breve mirada para o documento de trabalho “Global citizenship
education: taking it local”, da Unesco, permite inferir que os discursos em torno da
tradicao construidos sobre o Sul seguem sendo aqueles apontados pela professora
Marques (2017). Ou seja, a perspectiva de educagdo para a cidadania global
proposta pela Unesco (2018) e ancorada nas nogbes de respeito a diversidade,
solidariedade e senso de humanidade compartilhado, parte de uma construgao

imaginada sobre o “outro”, que n&o faz a tradugao da tradigdo para o presente. Que
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indicio permite essa inferéncia? A escolha pelas imagens™. N&o se trata de
desenvolver aqui uma analise semiética do documento, apenas de apresentar como
tensionamento, em um nivel superficial, as imagens escolhidas para ilustrar a “volta
ao mundo” pelos conceitos locais que guiam a concepgdo de educagado para a
cidadania global proposta pela Unesco. Superficial, pois ndo vou me deter em um
unico ponto, o sentido de “tradicdo” remetido por cada imagem; mas nao superficial
por tragar, por propor um juizo de valor, uma analise no campo da moral. Nao se
trata de julgar, condenar ou desmerecer o trabalho da Organizagao — pelo contrario,
acredito ser necessario reconhecer o avanco, do ponto de vista histérico, que essa
“volta ao mundo” representa. Qual o objetivo, entdo? Apresentar a tensdo enquanto
possibilidade de dialogo, enquanto espago com poténcia para repensar as bases
epistemoldgicas da cidadania global a partir dos sentidos atribuidos a cultura do Sul,
as tradicbes do Sul, ao que representa a nossa diversidade. Por qué? Porque o
exercicio de vigilancia, o reconhecimento do “colonizador interno” que se manifesta

de forma sutil nas representagdes de cada cultura precisa ser reconhecido.

Figura 22 — A “volta ao mundo por conceitos locais” da UNESCO

Fonte: Elaborado pela autora 2022 a partir de UNESCO (2018).

® “Global citizenship education: taking it local” € um documento de trabalho produzido pela Unesco
em 2018 que apresenta conceitos relevantes, vindos de diferentes paises e culturas, que se
constituem como horizonte para a compreenséo de cidadania global e para o cumprimento da meta
4.7 dos ODS. Na sessao 2 deste documento, intitulada “uma volta ao mundo por meio de conceitos
locais” (tradugao livre), sdo apresentadas dez experiéncias locais consideradas relevantes: La charte
du manden (Mali), Ubuntu (Africa do Sul), Shura (Oman), Hurriya, Karama, Aadala, Nithaam (Tunisia),
Gross National Happiness (Bhutan), Hongik-Ingan (Republica da Coreia),
Multiculturalismo/Interculturalidade (Canada), Liberdade, Igualdade, Fraternidade (Franga), Buen Vivir
(Bolivia), Sumak Kawsay (Equador). Cada experiéncia é retratada com uma imagem retirada do site
shutterstock.com, uma plataforma que reune fotografias e imagens produzidas por diferentes
profissionais ao redor do mundo.
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A tensao, o dissenso € espaco de criagao. O Nucleo ensina que é assim que
se faz ciéncia e incidéncia. E esse olhar vigilante s6 se torna potente e relevante
porque ha muito espaco para o didlogo, ha muito em comum entre os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, a Educagao para a Cidadania Global e as praticas e
experiéncias do NEPEMIGRA. Por que, entéo, utilizar representagdes tdo distintas
para tratar da heranga cultural dos povos e suas potencialidades para a constru¢ao
de um senso partilhado de comunidade, de respeito a diversidade e de promocao da
solidariedade? A que tempo, a que espago a que sentido de desenvolvimento cada
uma das fotografias que compdem o mosaico da Figura 14 remetem? Por que
algumas tradigbes se mantém como retratos do passado e outras compdem o tempo
presente? Qual o lugar dos movimentos campesinos para a constru¢cao da soberania
alimentar hoje? Por que, ao falar em Buen Vivir e Sumak Kawsay, por exemplo, n&o
se associa a cultura e a tradicdo as tradugdes ao tempo presente que se
materializam por meio das praticas do Exército Zapatista de Libertagdo Nacional, no
México ou das experiéncias do Movimento Indigena de Cauca, na Colémbia, que se
pauta no bem viver para pensar formas de etnodesenvolvimento? Por que nao
escolher uma imagem que represente os movimentos populares e comunitarios que
participaram da proposta de construgdo da Constituicdo do Estado Plurinacional da
Bolivia?

Enfim, sdo muitas as questées que podem ser feitas para deslocar o discurso
em torno do que é (ou pode vir a ser) cidadania global a partir das culturas, dos
conceitos e das praticas do Sul. Todas elas em convergéncia com o0s principios
adotados pelas organizagbes multilaterais que promovem as discussdes em torno do
desenvolvimento e da cidadania. Nao se trata, repito, de criticar a legitimidade
destas instituicdes e seus discursos. Nao se trata de desconsiderar os avangos que
um programa para pensar alternativas ao desenvolvimento sustentavel em nivel
mundial representa. Trata-se de desestabilizar a l6gica que orienta esses projetos.

Trata-se de

[...] reconhecer modos comunitarios e populares de estar na cidade que
nédo passam por busca de direitos, nem por acesso a direitos, e que tem a
ver com cultivar um modo de estar no mundo, tem a ver com as suas
rezas, com as suas festas em comunidade, com o0s seus lugares
sagrados, com essa sacralizagdo cotidiana que acontece em muitas
dessas comunidades, com seus proprios rituais de bem-viver, de cuidado
com a vida, de cuidado com o corpo, que a gente desconhece, que sdo
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desconhecidos para gente e que quando nos aparecem, aparecem
exotizados, aparecem como um artefato cultural “ah, isso é da cultura
deles”, como se tudo né&o fosse da cultura de quem ta aqui, vivo, no
mundo.(PROFESSORA).

Nao exotizar e construir esse senso partilhado por meio da escuta e ndo da
interpretacdo da Histéria. Esse me parece ser um dos caminhos possiveis para
construir a cidadania global a partir dos eixos centrais apresentados pela UNESCO
(2018) nas conclusdes do ja referido documento. Na dimensdo do respeito a
diversidade, fala-se em relagdes sociais pacificas e integragédo a Terra; na dimenséo
do senso de humanidade compartilhado, fala-se em seguranga alimentar e harmonia
com o desenvolvimento natural (sustentavel); na dimenséo da solidariedade, fala-se
em desenvolvimento socioeconémico equitativo, hospitalidade e generosidade.
Todas essas nogdes, esses valores, estdo em dialogo com a Agenda 2030 como um
todo e perpassam, portanto, pelos objetivos 4 (educacdo de qualidade) e 10

(reducgao das desigualdades).

A questdo que fica, entdo, é como viabilizar uma agenda internacional
comum entre Norte e Sul sem que os epistemicidios apontados por
Marques (2017) se reproduzam, uma vez que as organizagdes
internacionais — que, no que tange a Agenda 2030 e a esse trabalho
significa falar, por exemplo, de UNESCO, Mando Mundial (BM),
Organizagédo para o Desenvolvimento e Cooperagdo Econémica (OCDE),
OIM, - nao sao entidades autbnomas e paritarias; elas sao financiadas por
Estados que tem uma agenda de desenvolvimento prépria, que julgam
necessario ser partihada com o mundo “ainda n&o desenvolvido”
(MARQUES, 2017). Nesta mesma linha de argumentagao, Feldman-Bianco
(2018) aponta que estas entidades tem atuado na padronizagdo e
disseminagao de visdes colonialistas, eurocéntricas e que [...] como parte
das estratégias de difusdo dessas visdes hegemonicas, inclusive para a
América Latina, essas organizagdes internacionais tém reelaborado
discursos de direitos humanos para a efetivagdo de praticas de vigilancia e
controle da mobilidade que enfatizam simultaneamente a protegdo do bem-
estar dos imigrantes e da integridade das fronteiras territoriais. (FELDMAN-
BIANCO, 2018, p.14).

Dois conceitos parecem relevantes para compreender a relagdo entre os
organismos internacionais, a mobilidade humana e a cidadania em perspectiva
global a partir do contexto do Sul e, em especial, para compreender como 0s
saberes e as experiéncias do NEPEMIGRA auxiliam na constru¢ao desta cidadania:
o cosmopolitismo subalterno, de Boaventura Souza Santos; e o cosmopolitismo

vernacular, de Homi Bhabha. A palavra-chave, portanto, é “cosmopolitismo”.

Contudo, como pontua Santos (2003, p.28)
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Os debates actuais em torno do cosmopolitismo ndo me interessam neste
momento. Ao longo da sua histéria, a palavra ja significou universalismo,
tolerancia, patriotismo, o estatuto de cidaddo do mundo, comunidade dos
seres humanos a escala mundial, etc., etc. As mais das vezes, sempre que
o conceito foi utilizado — quer como ferramenta cientifica para descrever a
realidade, quer como instrumento dos combates politicos —, o incondicional
caracter inclusivo da sua formulagao abstracta foi usado para defender os
interesses exclusivistas de um qualquer grupo especifico. Em certo sentido,
o cosmopolitismo foi sempre um privilégio apenas ao alcance de alguns.

O autor propde, assim, revisitar o conceito para atribuir um sentido que o
desloque do campo do abstrato para contextos locais, reais — a mesma proposta de
Bhabha. Parafraseando Stuart Hall, Boaventura Santos estrutura sua reflexdo a
partir da questdo “mas quem é que precisa do cosmopolitismo?”, afirmando que a

indagacao tem uma resposta simples:

[...] quem quer que seja vitima de intolerancia e de discriminagao precisa de
tolerdncia; quem quer que veja ser-lhe negada a dignidade humana
essencial precisa de uma comunidade de seres humanos; quem quer que
seja ndo-cidadéao precisa de cidadania mundial, seja em que comunidade ou
nacdo for. Em suma, os socialmente excluidos, vitimas da concepcéao
hegeménica de cosmopolitismo, precisam de um novo tipo de
cosmopolitismo. O cosmopolitismo subalterno €, portanto, uma variedade
opositiva. [...] O cosmopolitismo subalterno de oposigcédo é a forma politico-
cultural de globalizagdo contra-hegeménica. E, numa palavra, o nome dos
projectos emancipatorios cujas reivindicagdes e critérios de inclusdo social
se projectam para além dos horizontes do capitalismo global. (SANTOS,
2003, p. 29).

Sendo os projetos emancipatérios plurais, ndo unificados por uma Unica teoria
ou um conceito — e muito menos por uma unica estratégia, acrescenta o autor — a
melhor maneira de compreender o que esse cosmopolitismo subalterno significa é
analisando experiéncias. Assim, juntamente com a nog¢ao de tradugéao intercultural e
com os “is” encontrados nas praticas e nos saberes produzidos no NEPEMIGRA,
este conceito parece uma forma potente de desenhar a ‘“linha” que forma a
constelagao da cidadania em perspectiva global. E como Bhabha contribui para esse
desenho? Colocando o cosmopolitismo em uma posi¢ao de fronteira, que se move
“nos intersticios das tradicdes culturais e revelando formas hibridas de vida e arte
que nao tém uma existéncia anterior dentro do mundo discreto de nenhuma cultura
ou linguagem unica” (BHABHA, 2012, p.108). Esse cosmopolitismo, diz o autor, “tem
sempre que comegar em casa’ (BHABHA, 2012, p.109), pois representa um

“processo politico que funciona visando a metas compartilhadas de governo
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democratico, em vez de simplesmente reconhecendo entidades ou identidades
politicas “marginais” ja constituidas” (BHABHA, 2012, p.111).

Compreendo que a cidadania em perspectiva global construida e exercitada
pelo NEPEMIGRA pode ser interpretada na relagcdo complementar entre as
percepcdes de Bhabha e Santos a respeito do cosmopolitismo. Elas ajudam a
compreender como 0 horizonte pedagdgico, politico epistemologico do Nucleo
dialoga com os sentidos dos “is” que compdem o “coragado da universidade” e com
isso se manifesta nas metodologias desenvolvidas e nos saberes coletivamente
construidos. O sentido de uma internacionalizacdo que comeca em casa, que
comega com a escuta das experiéncias diasporicas e com a missdo de construir
uma universidade que dialoga e aprende com as vidas em fluxo. Nessa dimensao
metodoldgica, que perpassa pelas praticas de ensino, pesquisa e extensdo, o
cuidado epistemologico se relaciona com o que Bhabha chama de “direito de narrar”,
ou seja, o exercicio de dizer a sua palavra, de teorizar sobre as préprias
experiéncias para se reconhecer como sujeito que se constitui de transitos e
tradugdes. O direito de narrar, diz Bhabha (2012, p. 113), é

Um meio de alcancar nossa propria identidade nacional ou comunal em um
mundo global exige que revisemos nosso sentido de cidadania simbdlica,
nossos mitos de pertencimento, nos identificando com os “pontos de

partida” de outras histérias e geografias nacionais e internacionais.
Enquanto constelagcédo, o Nucleo € um espago que conecta diferentes pontos
de partida, a partir dos quais vao se tramando os sentidos da vida boa. Que sentidos
sdo esses? Ou melhor, como o NEPEMIGRA se envolve nesse momento de
construgcado da vida boa, a partir do qual compreendo a cidadania em perspectiva
global? Por meio dos saberes e das experiéncias produzidos, identifiquei quatro
dimensdes de atuagao que se articulam enquanto espacgos de pratica e de promogao
da vida boa: a dimensao pedagdgica, dimensao comunitaria, a dimensao politica e a
dimens&o do planejamento processual e interventivo. E por meio destas dimensdes
que os conceitos trabalhados ao longo da tese vao se articulando “casa adentro” e
“casa afora” para formar um horizonte tedrico-pratico para compreender a cidadania
em perspectiva global. Para finalizar este capitulo, apresento uma reelaboragéo da
Figura 15, presente no capitulo terceiro. Retomo aqui as quatro dimensdes que
emergiram da codificagao focalizada, relacionando os codigos com as perspectivas

tedricas adotadas no decorrer destas reflexoes.
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Figura 23 — Dimensdes das experiéncias e praticas do NEPEMIGRA
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O que as analises me levaram a compreender € que a “vida boa” se traduz
como um exercicio da cidadania em perspectiva global que se da por meio destas
quatro dimensdées. O NEPEMIGRA n&o apenas promove vida na medida em que
articula suas agdes em torno destas dimensdes, como forma alunos, pesquisadores,
servidores publicos e a comunidade migrante para que produzam condi¢des de viver
bem em outros espacos. A Biblioteca € um espago que promove viver bem; a
escrita, a produgao de saberes sobre a propria histéria € um movimento promotor de
viver bem; o planejamento de politicas publicas adequadas € viver bem. Enquanto
espaco de mediagao pedagdgica e de formagao para a cidadania em perspectiva

global, o Nucleo vem se constituindo enquanto lugar de viver bem.
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O QUE APRENDI COM O NEPEMIGRA? REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE
PESQUISA (CONCLUSAO)

Acho que da para dizer que esse foi o ponto central na minha formagéo,
assim, sem duvidas, tanto que eu estou batendo pé de que o meu TCC
vai ser sobre isso agora. Porque eu entrei na UFRGS em 2015 e com um
ano de Servigo Social, ainda descobrindo o que € que era, fazendo
aquelas cadeiras iniciais de Servico Social eu entrei no GAIRE e muito
por uma oportunidade do grupo... Eu acho que isso € uma caracteristica,
uma coisa que o grupo faz é essa movimentagdo, assim, de querer
colocar pessoas novas, pessoas sem experiéncia, para que o GAIRE seja
a experiéncia, para que a gente se forme ali. E pra mim foi exatamente
isso, assim. Porque eu acho que abriu muitas possibilidades [...] hoje eu
vejo a importdncia que isso teve no meu processo de formagéo, sabe,
acho que ja desde daquela época, além de que eu era naquele momento
a unica pessoa do Servigo Social, a pessoa mais nova no grupo, foi um
espaco muito importante pra mim de estar, que me possibilitou ter uma
formagcdo muito articulada com o Direito, com RI, mesmo eu sendo o
tempo todo a unica pessoa do Servigo Social. (GRADUANDA 4).

A pesquisa, enquanto exercicio de escuta e de dialogo, € uma opgao
metodolégica e um compromisso epistemolégico. Em meu processo formativo,
desde a graduacdo, fui aprendendo que pesquisar € um movimento politico-
pedagogico que se realiza de forma coletiva como “possibilidade de se confrontar
com o outro, com o diferente, a partir de onde surgem impulsos para novas
aprendizagens” (STRECK, 2005, p.16). Essa foi a minha intengéo inicial quando
“descobri” o NEPEMIGRA, aprender sobre novas formas de pronunciar o mundo,
aprender sobre o lugar e o papel da pesquisa a partir de um coletivo formado por
pesquisadores e pesquisadoras de outras areas, vinculados a um tema que me
mobiliza, que me fez querer saber mais, mas que até o doutorado era novo para
mim.

Eu comecei a acompanhar o Nucleo para saber mais sobre mobilidade
humana e para qualificar as minhas experiéncias e praticas enquanto aprendiz de
pesquisadora e enquanto membra de coletivos de pesquisa que tem muito em
comum e que podem aprender muito coletivamente. Eu olhava para as estratégias
comunicacionais, para a organizagao das atividades e para o desdobramento das
praticas de pesquisa em extensdo (e vice-versa) e encontrava ali o “simples da
pesquisa”, o “encontro com o 6bvio” sobre os quais lia, discutia e aprendia por meio

das experiéncias do Grupo de Pesquisa Mediagbes Pedagdgicas e Cidadania. Eu
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iniciei meu contato com o Nucleo me perguntando: “o que posso aprender sobre
migragdes a partir deste coletivo?”, com o passar do tempo comecei a me questionar
sobre “o que posso aprender sobre metodologia, sobre praxis e epistemologia a
partir das experiéncias e dos saberes aqui construidos?”. As interconexdes entre a
pesquisa e a extensdo foram ganhando forma, os relatos e as noticias publicadas no
site do NEPEMIGRA foram se tornando cada vez mais frequentes e eu passei a me
questionar sobre a producgéo de saberes e de didlogos com experiéncias diaspdricas
e de que forma esses processos podem qualificar as praticas de ensino, pesquisa e
extensao das instituicdes.

Muito motivada pelas discussbes promovidas pelo Centro de Estudos
Internacionais em Educacgado (CEIE/Unisinos) e pela proposta de criagdo de uma
Catedra de Educacao para a Cidadania Global e Justica Socioambiental vinculada a
Unesco, as reflexdes e leituras acerca do papel da universidade na construgcdo de
processos formativos e de praticas que viabilizem o desenvolvimento da cidadania
global foram ganhando cada vez mais espago em meus estudos; e quanto mais eu
tinha contato com o NEPEMIGRA, mais eu conseguia estabelecer dialogos
possiveis entre esses temas e mais necessaria se tornava a discussao a respeito
dos sentidos, das concepgdes epistemoldgicas produzidas pelas instituicbes acerca
de temas transversais para uma cidadania que se entenda como global — uma
discussao que sempre teve espago privilegiado nas atividades desenvolvidas pelo
CEIE e pelo grupo de pesquisa.

Construo minha relagdo com o Nucleo buscando compreender o que poderia
aprender sobre praticas de pesquisa e extensdo, sobre coproducido de
conhecimento local, sobre a relagdo entre mobilidade humana e universidade e
sobre como as tramas entre essas dimensdes poderiam me ajudar a compreender
os sentidos da cidadania em perspectiva global e o papel das instituicbes de ensino
superior nesse processo. E uma das primeiras coisas que aprendi neste movimento
foi a repensar a pesquisa e as formas de construir conhecimento coletivamente. Foi
da dindmica do grupo, da forma como o NEPEMIGRA produz registros, partilha seus
relatos de experiéncia interna e externamente que a possiblidade de desenvolver
uma teoria fundamentada nos dados se materializou.

Até entdo eu nao havia estudado sobre TFD - meu contato prévio com essa
metodologia era pela experiéncia da colega de grupo de pesquisa Claudia

Schiedeck Soares de Souza -, e nem tinha contato com a tematica migratoria. A
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experiéncia da construgao da tese foi, assim, um exercicio de abertura para novos
mundos em muitos sentidos. Mundos esses que foram se materializando na medida
em que exercitava um dos grandes aprendizados que tive com o Nucleo: a
necessidade epistemoldgica de ouvir para conhecer e transformar. Ouvindo o grupo,
deixando os “dados falarem”, eu compreendi que uma cidadania ampliada, que a
“‘perspectiva global” esta menos no “senso compartilhado de humanidade”, menos
na “visdo universal” e mais no horizonte politico-epistemolégico que move as
praticas locais de formacao de seres humanos mais humanos.

Eu aprendi que essa cidadania “outra”, essa cidadania que ndo se da na
relacédo direta com a garantia de direitos por parte do Estado e que se constitui como
praxis, como exercicio permanente, (auto)reflexivo, vigilante e dialégico ndo é uma
agenda recente, algo que se constitui como pauta para a educagao e para as
ciéncias sociais a partir da ultima década do século XX; essa pratica intercultural,
transfronteiriga, de histérias e futuros partilhados, é uma discussao que acompanha
a construgao da identidade e do pensamento do Sul Global; uma discussao que so6 é
possivel pelo “giro epistemolégico” e pelo reconhecimento da permanente
necessidade de traducdo. Isto significa que o lugar da educacdo popular, da
extensdo enquanto coragdo da universidade, €, por esséncia, um espaco de
construcao dessas cidadanias “Outras”. O primeiro ponto, entdo, é que cidadania em

perspectiva global € um exercicio permanente de vigilancia e € praxis, pois

[...] opGe-se as ideias de alienagcéo e domesticagdo, gerando um processo
de atuacdo consciente que conduza um discurso sobre a realidade para
modificar essa mesma realidade. A agéo é precedida pela conscientizagéo,
mas gerada por esta leva a construgdo de um outro mundo conceitual em
que o individuo se torna sujeito e passa e passa a atuar sobre 0 mundo que
o rodeia. A praxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de
interpretar um dado fendbmeno ou momento histérico, que, num segundo
momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra
sobre o mundo e passa a agir para transformar essa mesma realidade. E
uma sintese entre teoria-palavra e agdo. (ROSSATO, 2018, p. 380).

Por que é praxis? O que isso significa? E praxis porque é uma pratica
pedagogica e reflexiva que n&o esta circunscrita a um discurso, a um conceito.
Porque atribui sentido e contexto a um conjunto de conceitos polissémicos; o que
significa que € um campo de tensdo, de dissensos, cujos significados estao

profundamente relacionados com o singular, com o local. O que a difere ndo séao,

necessariamente, os termos, o conjunto de elementos (ou dimensdes) que
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estruturam a nocéo de “global”, o que difere € o ponto de partida epistemologico a
partir do qual “nasce” a interpretacdo. O que quero dizer com isso? Que a maioria
dos “is” que identifiquei no NEPEMIGRA e que compdem as praticas formativas
desta cidadania em perspectiva global podem ser localizados em uma série de
discursos, com as mais distintas intencionalidades; falar em internacionalizacao,
interculturalidade, interagdo dialégica, etc. ndo €, em si, um deslocamento de
sentido. O deslocamento ndo esta no termo, no adjetivo; ele esta nas praticas, nas
experiéncias e nos saberes que fundamentam a minha interpretacdo. O que o
Nucleo produz enquanto movimento de internacionalizagédo, enquanto exercicio de
interacdo dialdgica e pratica intercultural; a forma como as parcerias
interinstitucionais e a producdo de conhecimento interdisciplinar se articulam para
promover impacto na formagao dos estudantes e impacto e transformagéao social; a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo enquanto principio pedagdégico de
intervencdo no mundo e incidéncia politica; a igualdade epistémica enquanto
principio metodoldgico para o interconhecimeto; e as mediagdes pedagogicas que
permitem a interagao de todos esses “is”, € que caracteriza a perspectiva “global”.

Neste sentido, o Nucleo promove as “conexdes necessarias” entre a
universidade e a educagao popular (STRECK; ROSA, 2015), por meio das quatro
dimensdes que apresentei no final quinto capitulo: dimensao pedagdgica, dimensao
politica, dimensdo comunitaria e dimensdo do planejamento processual e
interventivo. E por meio delas que o NEPEMIGRA trabalha “casa adentro” e “casa
afora” em um exercicio que promove essa cidadania em perspectiva global e a vida
boa, porque se propde a contribuir no processo de humanizagdo do mundo
(ZITKOSKI, 2018, p. 251). Uma vida boa que exige um deslocamento da pesquisa,
da forma como o conhecimento € produzido; que requer uma formacgao rigorosa,
pautada na disciplina e na responsabilidade; que demanda ética, coeréncia e escuta;
que é composta e atravessada por vidas em fluxo, experiéncias diasporicas. Esse é
o0 sentido de cidadania que aprendi: uma experiéncia ética, politica, estética e
pedagogicamente diasporica.

Para encerrar, gostaria de apresentar alguns horizontes para esta pesquisa e
como vejo que ela pode contribuir para o processo de autorreflexdo e construgéo
dialégica do NEPEMIGRA - respondendo, assim, ao meu ultimo objetivo. Ao longo
das conversas muitas tensdes surgiram, tensdes relacionadas a dinamica interna do

Nucleo e que ndo tinham relacao direta com o tema desta pesquisa, razao pela qual
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nao foram discutidas ao longo do trabalho. Trago essas tensdes para a conclusao
por compreender que sdo um importante ponto para iniciar um didlogo com o
coletivo, acerca da dindmica dos encontros, da organizagao do trabalho coletivo e da
identidade do Grupo. ldentifiquei trés codigos inter-relacionados que acredito
merecerem espacgo nas reunides coletivas do Nucleo: a) pandemia; b) participacao;
c) identidade.

A respeito desta inter-relacdo, embora a pandemia tenha se constituido como
um “inédito viavel”, para utilizar a expressao de Paulo Freire (2017), no sentido de
viabilizar a interinstitucionalizacdo e a interdisciplinaridade/interprofissionalidade de
maneira mais intensa, algumas limitagées quanto as possiblidades de participacéo e
interacdo surgiram, o que acabou por influenciar na forma como o Nucleo se
constitui como constelagédo (a relagdo entre os grupos na construgdo de trabalhos
coletivos). As atividades remotas ampliaram a visibilidade do Nducleo, as
possibilidades de atuacdo e presenca em diferentes espacgos, bem como a
participacdo de novos sujeitos; ou seja, 0 NEPEMIGRA cresceu — e cresceu muito —
em funcdo das atividades remotas. Esse € um entendimento coletivo entre
professores e alunos.

Contudo, a percepc¢ao do discente e das discentes entrevistadas € que esse
processo gerou sobrecarga, dificultou a criagdo de vinculos e tornou o espago das
reunides mais verticalizado. Os/as discentes percebem que a possibilidade de fala e
de interagdo nos encontros do Nucleo apresentam uma dinéamica distinta daquela
estabelecida nos “pequenos grupos”, como as reunides dos GTs, da Catedra, do
GRIGS e do GAIRE, apontando que, por ser um espago online aberto, ter um grupo
em constante ampliagdo e ndo haver possibilidade de dialogo antes e depois (0
famoso “cafezinho”), a comunicacdo em torno dos projetos pessoais, do
desenvolvimento das pesquisas e das possiveis parcerias acaba sendo
comprometida; e, ainda, em funcdo das dinamicas da plataforma e da necessidade
de habilitar o microfone para a comunicagao, o espago de deliberagdo acaba sendo
centrado nos docentes.

Isso, segundo as alunas de graduacdo, faz com que as atividades
“propriamente do NEPEMIGRA”, como a participagdo nos Conselhos, a organizagéo
dos Seminarios, a Revista, os registros e geréncia das redes sociais, por exemplo,
envolvam um numero pequeno de participantes, que acabam sobrecarregados. “As

pessoas se sentem parte dos grupos, ndo do Nucleo”, concluiram duas das alunas
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de graduagdo com quem conversei. O que torna o Nucleo uma constelagdo, o que
conecta os projetos é o espago dialégico das segundas-feiras, que acaba por ser
esvaziado, reduzido, na medida em que o coletivo cresce e aumentam as demandas
de pesquisa e extensdo — algo natural, j4 que os projetos vao adquirindo “vida
prépria”’, demandando outros tempos e espacos e envolvendo pessoas de diferentes
instituicbes. O desafio que se apresenta €, segundo as graduandas, como articular
melhor as agendas e os tempos dos encontros coletivos semanais, de forma a
conseguir integrar de maneira mais efetiva os trabalhos dos diferentes projetos e
grupos e a mobilizar mais atores para os trabalhos coletivos. “Se tu conseguir
apresentar uma proposta para isso”, me disse uma das alunas, “a tua pesquisa vai
ter valido muito”. A tese n&o apresenta caminhos ou uma solugdo, mas se constitui
como um material que pode subsidiar esse debate coletivo. Debate, do qual, me

disponho a participar.
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APENDICE B — SINTESE DOS AUTORES E OBRAS MAIS CITADOS NA
REVISAO DE LITERATURA

Sintese dos autores e obras mais citados sobre “Globalizacido”

Ef;.‘l',-'&l‘ltl.:’rﬂ dx « g -t-.l||.'..|I Vo e s CEcias sociel

: = Ow processos da globalizacia( 2]
Souza Santos

= A grambtica do tempad. porn umda noa colturas politica (4]
* 5 Deus fosse wm oivisto dos direinos humaonos (2]

van e e padd i Dsei g, a8 ¢ i 30 Cosindpanimma cutrad |2

& Mo mm descontialo: o qoe 8 globalie sclo sl Lrendd por nda (1)
'J:'-I'Irl'll:lnl'l'lll '-.}".‘Jdﬁni & [ mundo na era da giohalkeacio (2]
= AN porsoquenclan di imddernsdade (1)

Ay consequdncss do mogdeenidade (2

- el acho: a8 consegUancias humanas 4)

Zygmunl
Bauman  Comminldade o busca por saguanga mo munido abual (3)

" Modernidade liguida (2

w lposrigs da Globalizscdol )

Oeldvie lanni

& Calcalilhiy R ivarsadlade [ &)

* (O Estado-Maclona dpoca di globalizaclo (7)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Sintese dos autores e obras mais citados sobre “imigracéo”

Imigracao

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Sintese dos autores e obras mais citados sobre “Estado-Nacao”

_» HOBBES - Leviatd ou matéria, forma e poder de uma republica( 2]
..... { Contratualistas < HOBBES - Do cidadido (2)
“* ROUSSEAU - Do Contrato Social. (3]

O manifesto comumnistz [7)

Karl Marx / -
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Critica da filosofia do diveito de Hegel (7]

MESZARDS - A crise estrutural do capital {2)

MESZARDS - Para além do Capital: rume 3 umna teoria da transig3o [2)
CHESMAIS - A Mundiafizacdo do Capital [2]

i Max Weber _» DEstado Nacional e a Politica Ecandmica (3)
| (10 trabalhos) < ,
Economia e Sociedade. (3)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Sintese dos autores e obras mais citados sobre “Trabalho”

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Sintese dos autores e obras mais citados sobre “Estado X Cidadania”

_» Origens do Totalitarismao (6)
T condicdo humana (3)
* QOque é politica? (2)
% |AFER - A reconstrucdo dos direitos humanos: um
didlogo com o pensamento de Hannah Arendt. (4)

Hannah
Arendt / releituras

Estado
X

Cidadania

1 Thomas H. —» Cidadania, Classe Social e Status. (10)
‘ Marshall

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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APENDICE C — QUESTIONARIO

Apresentacao:

Gostaria de me apresentar, sou Carolina Schenatto da Rosa, doutoranda em
Educacao pela Unisinos, sob a orientagdo da Professora Dr?. Maria Julieta Abba e
do Professor Dr. Danilo Romeu Streck. Estou realizando uma pesquisa que versa
sobre a relagao entre Universidade e cidadania global, tendo como foco de estudos
o NEPEMIGRA e seu papel enquanto agente formador da cidadania em perspectiva
global. Para a realizagdo do meu estudo, gostaria de contar com a sua colaboragao
para responder a este questionario e, posteriormente, a uma entrevista em um
tempo médio de, aproximadamente, uma hora de duracgio.

Nesta pesquisa sua identidade sera mantida an6nima. Sempre que julgar
necessario, podera solicitar informagdes sobre o andamento da pesquisa e/ou seus
resultados pelo e-mail carolinaschenatto@gmail.com ou pelo telefone
(51)999128690.

Agradeco pela sua colaboragao!

Sobre o questionario:

Este questionario € breve e tem por objetivo auxiliar na condugdo das
entrevistas individuais por meio da formagdo de um perfil das/dos
entrevistadas/entrevistados e da compreensao dos sentidos do NEPEMIGRA
para cada um e cada uma de vocés. As questdes sdo breves e o tempo médio

para a realizacao € de 5 minutos.

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua vinculagdo com o NEPEMIGRA?

a) Aluna/ Aluno de graduagdo da UFRGS

b) Aluna/Aluno de pds-graduacao da UFRGS

c) Aluna/ Aluno de graduacao de outra universidade

d) Aluno / Aluna de pés-graduacao de outra universidade
e) Professora / professor

f) Outro:

3) Qual seu curso / area de atuagao?
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Ha quanto tempo vocé integra o Nucleo e/ou os projetos, grupos e

atividades que o compdem?

Qual tipo de atuagao no Nucleo? (Vocé pode marcar mais de uma opgéo)

Bolsista de Iniciacao Cientifica

Bolsista de Extenséo

Orientanda/orientando de graduagao ou pés-graduagao
Pesquisadora/pesquisador associada/associado
Coordenadora/coordenador

Outros

Qual a carga horaria semanal que vocé dedica ao Nucleo e aos programas,

grupos e atividades que o compdéem?

Qual vocé acha que é o foco das agdes do NEPEMIGRA? (Selecione até 05

(cinco) opgdes)

a)
b)
c)

d)

e)

f)

g)

Popularizar e qualificar a pesquisa na area da imigracao e refugio

Criar e fortalecer redes de pesquisa nacionais e internacionais

Qualificar a formacdo pedagdgica e humana das/dos alunas/alunos da
UFRGS por meio da participagao nos projetos do Nucleo

Qualificar a formacdo das/dos alunas/alunos da UFRGS por meio de
atividades voltadas a comunidade académica e da inclusdo/discusséo da
tematica nos cursos de graduacao e pés-graduagao

Acolher e inserir socialmente imigrantes e refugiados

Prestar assessoria/consultoria para imigrantes e refugiados (juridica,
linguistica, psicossocial, ....)

Realizar formagdes para érgdos governamentais e ndo governamentais,
bem como para a comunidade em geral

Promover o debate em torno dos direitos dos imigrantes e refugiados e
acdes para garantia/ampliacdo dos mesmos

Colaborar com o desenvolvimento e efetivagdo de politicas publicas —
prestar assessoria a 6rgaos governamentais e ndo governamentais
Garantir o acesso a educacao superior e promover um ambiente
universitario acolhedor e plural para imigrantes e refugiados

Combater o racismo, a xenofobia e demais formas de preconceito e
violéncia por meio de agdes formativas dentro e fora do ambiente
universitario

Auxiliar no processo de conscientizagdo da sociedade acerca da tematica
da migragao e refugio

Promover a interculturalidade e o dialogo em torno da diversidade no
ambiente universitario e além dele (na sociedade)

Promover o sentimento de pertenca a comunidade e a partilha de valores

8) Gostaria de fazer algum comentario ou incluir algum foco que nao tenha sido

contemplado na questao anterior?
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9) Gostaria de continuar participando desta pesquisa?

A proxima etapa é uma entrevista com duragao aproximada de 01 (uma) hora.
Caso tenha interesse, por favor deixe seu telefone e/ou e-mail e indique o melhor
dia e horario para realizarmos a entrevista. Sua participacdo é muito importante!

Muito obrigada!

Sua participacéo é fundamental para a realizacado da pesquisa. Sempre que
quiser saber sobre 0 andamento da investigagao e/ou discutir os avangos, entre em
contato por e-mail ou telefone.

E-mail: carolinaschenatto@gmail.com
Telefone: (51) 999128690
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este questionario integra uma pesquisa em nivel de doutorado que trata sobre
a relacdo entre Universidade e cidadania global, tendo como foco de estudos o
NEPEMIGRA e seu papel enquanto agente formador da cidadania em perspectiva
global. A pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS e é realizada pela aluna
Carolina Schenatto da Rosa, sob a orientagao da Professora Dr2. Maria Julieta Abba.
Nesta pesquisa sua identidade sera mantida andnima. Sempre que julgar
necessario, podera solicitar informagdes sobre o0 andamento da pesquisa e/ou seus
resultados pelo e-mail carolinaschenatto@gmail.com ou pelo telefone
(51)981128690. Sua participacdo neste estudo € voluntaria e sera respeitado o
maximo sigilo. A necessidade de preenchimento de seu nome completo da-se para a
validacdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Gostaria de
esclarecer que, conforme as resolugdes 466/12 e 510/16 ""toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos e gradacgdes variados", contudo, nesta pesquisa os
riscos e/ou desconfortos para o participante da pesquisa sdo minimos, mas mesmo
diante das possibilidades dos mesmos, tomarei todos os procedimentos éticos para

prevenir e/ou minimizar tais riscos.



