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RESUMO



No século XXI, um dos desafios do ensino de linguas € promover situacdes de
aprendizagem significativas. O presente trabalho tem como objetivo investigar como
a producao de uma histéria digital em lingua alema favorece o desenvolvimento dos
multiletramentos e o fortalecimento da identidade “alema&” dos alunos. Por meio de
uma pesquisa-a¢ao, fundamentada nas definigdes de Tripp (2005), na qual o
professor € o proprio pesquisador, e Kersch (2020), em que a aprendizagemacontece
pela experiéncia,desenvolveu-se a base metodoldgica para a geragao de dados desta
pesquisa intitulada “Deutsch in meinem Leben, erzahle mir davon”. O projeto foi
planejado e desenvolvido pela professora-pesquisadora com onze alunos aprendizes
de lingua alema em uma escola da rede privada do Rio Grande do Sul no contexto da
pandemia COVID-19. Como ancora tedrica, alicergamo-nos nos estudos de
letramento (KLEIMAN, 2005, 2008; SOARES, 2003), nos multiletramentos (GNL,
1996; ROJO, 2012, 2013; KERSCH e MARQUES, 2017; RIBEIRO, 2018, 2020, 2021)
e na analise do significado (COPE, KALANTZIS, 2009, 2021). Fundamentamo-nos,
também, no estudo da historia digital (ROBIN, 2008), a qual serviu de base para a
analise. Por ultimo e ndo menos importante, embasamo-nos nos estudos de
identidade (HALL, 2006; IVANIC, 1998). Esses aportes tedricos apontam para uma
nova perspectiva de ensino-aprendizagem de linguas, muito necessaria no contexto
em que vivemos, marcada pela tecnologia, principalmente depois da pandemia. Os
resultados mostram que houve desenvolvimento dos multiletramentos pelos
estudantes, uma vez que construiram significado de maneira multimodal nas suas
histérias digitais, sendo agentes e exercendo protagonismo em sua aprendizagem —
mesmo em um contexto pandémico no qual as diferengas de acesso entre escolas
publicas e privada foram gritantes. Ademais, percebemos que o sentimento de
identidade se reavivou dentro dos alunos,uma vez que eles se identificaramcom a

lingua novamente, vendo o papel importante que ela desempenha em suas vidas.

Palavras-chave: Lingua Alema. Multiletramentos. Histéria Digital. Aprendizagem pela

experiéncia. ldentidade.



ZUSAMMENFASSUNG

Im 21. Jahrhundertbesteht eine der Herausforderungen des Sprachunterrichts
darin, sinnvolle Lernsituationen zu fordern. In der vorliegenden Arbeit soll untersucht
werden, wie die Produktion einer digitalen Geschichte in deutscher Sprache die
Entwicklung von Multiliteralitaten und die Starkung der ,deutschen® Identitat der
Lernenden begunstigt. Durch Aktionsforschung, basierend auf den Definitionen von
Tripp (2005), in der der Lehrer der Forscher ist, und Kersch (2020), in dem Lernen
durch Erfahrung geschieht, wurden die methodischen Grundlagen zur
Datengenerierung zum Projekt: ,Deutsch in meinem Leben: Erzahle mir davon®
entwickelt. Das Projekt wurde von der Lehrkraft-Forscherin mit elf Deutschlernem an
einer Privatschule in Rio Grande do Sulim Kontext der COVID-19-Pandemie geplant
und entwickelt. Als theoretischer Anker stutzen wir uns auf Alphabetisierungsstudien
(KLEIMAN, 2005, 2008; SOARES, 2003), auf Multiliteralitaten (GNL, 1996; ROJO,
2012, 2013; KERSCH und MARQUES, 2017; RIBEIRO, 2018, 2020, 2021) und in der
Bedeutungsanalyse (COPE, KALANTZIS, 2009, 2021). Wir stutzen uns auch auf das
Studiumder digitalen Geschichte (ROBIN, 2008), das als Grundlage fur die Analyse
diente. Nichtzuletzt stitzen wiruns auf Identitatsstudien (HALL, 2006; IVANIC, 1998).
Diese theoretischen Beitrage weisen auf eine neue Perspektive des Lehrens und
Lernens von Sprachen hin, die in unserem von Technologie gepragten Kontext
insbesondere nach der Pandemie, sehr notwendig ist. Die Ergebnisse zeigen, dass es
bei den Schulern eine Entwicklung von Multiliteralitaten gab, da sie in ihren digitalen
Geschichten auf multimodale Weise Bedeutungen bauten, Agenten waren und eine
fuhrende Rolle in ihrem Lernen spielten - selbst in einem pandemischen Kontext, in
dem die Unterschiede im Zugang zwischen o6ffentlichen und Privatschulen enom
waren. DarlUber hinaus stellten wir fest, dass das Identitatsgefihl bei den Schilem
wiederbelebtwurde, als sie sich wieder mit der Spracheidentifizierten und die wichtige
Rolle sahen, die sie in ihrem Leben spielt.

Stichworte: Deutsche Sprache. Multiliteralitaten. Digitale Geschichte. Lernen durch
Erfahrung. Identitat.



ABSTRACT

In the 21st century, one of the challenges of language teaching is to promote
meaningful learning situations. The present thesis aims to investigate how the
production of a digital story in the German language favors the development of
multiliteracies and the strengthening of the “German” identity of the learner. Through
action research, based on the definitions of Tripp (2005), in which the teacher is the
researcher, and Kersch (2020), in which learning happens through experience, the
methodological basis for data generation of this research entitled: “Deutsch in deinem
Leben: Erzahle mir davon” was developed. The project was planned and developed
by the teacher-researcher with eleven German language students in a private school
in Rio Grande do Sul in the context of the COVID-19 pandemic. As a theoretical
support, we based ourselves on literacy studies (KLEIMAN, 2005, 2008; SOARES,
2003), in multiliteracies (GNL, 1996; ROJO, 2012, 2013; KERSCH and MARQUES,
2017; RIBEIRO, 2018, 2020, 2021) and in the analysis of meaning (COPE,
KALANTZIS, 2009, 2021). We are also supported by the study of digital stories
(ROBIN, 2008), which served of the basis for the analysis of this research. Finally, the
concepts of identity (HALL, 2006; IVANIC, 1998) were also used in for the analysis.
These theoretical contributions pointto a new perspective to teaching and learning
languages, which is extremely necessary in our environmentmarked by technology,
especially after the pandemic. The results show that there was a development of
multiliteracies by the students, as they built meaning in their digital stories in a
multimodal way, acting as agents and playing a leading role in their learning -even in
a pandemic context where the differences in access between public and private
schools were enormous. Furthermore, we realized that the feeling of identity was
revived with the language once again, perceiving the important role it plays in their

lives.

Keywords: German language. Multiliteracies. Digital Story. Learning through

experience. ldentity.
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1 INTRODUGAO

‘Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Grenzen meiner Welt’.
“Os limites da minha lingua significam os limites do meu mundo”.
Ludwig Wittgenstein

Desde que me conheco por gente, escuto e falo uma lingua que herdei de
minha familia, mais especificamente de meus antepassados aleméaes: o
Hunsriuckisch. Minhas raizes fazem parte de mais uma das inumeras familias que
tiveram de deixar a sua terra natal no século XIX em busca de melhores condi¢cbes de
vida em um lugar longinquo e desconhecido. Nasci e cresci no Brasil, assim como
meus pais, avos e bisavos. Da Alemanha vieram os meus tataravés, dos quais tenho
poucas informacgdes.

Essa lingua minoritaria no Brasil (e dialeto na Alemanha)faz parte da minha
identidade, uma vez que cresci me comunicando nesse idioma com meus pais, com
minhafamiliae, principalmente,com os meus avés, os quais mal sabiam falaralingua
portuguesa. Ao longo da minha vida, essa lingua foi se tornando cada vez mais
importante e, por esse motivo, decidi estudar a sua versdo padrdao mais a fundo e
conhecer o pais do qual ela se originou.

No ano de 2010, decidi estudar “Letras Portugués-Alemao”, com o intuito de
aprender melhor o alemao padrao e poder ensina-lo a outras pessoas que, assim
como eu, se identificam com a lingua e veem um futuro promissor com ela. Nessa
trajetoria, tive a oportunidade de aprender muito sobre o pais dos meus antepassados,
o que me fez criar uma grande afeigao por ele. Surgiu, entdo, a oportunidade de fazer
uma viagem de estudos para a Alemanha, com a duragéo de dois meses, juntamente
com minhaturmado IFPLA (Instituto de Formacgao de Professores de Lingua Alema).
Durante essa viagem, aprendi muito: cultura, costumes, lingua. Além disso, conheci
pessoas fascinantes,com as quais criei lagos e que até hoje fazem parte da minha
vida.

No ano de 2014, formei-me como professora de lingua portuguesa e lingua
alema. Meus avos puderam se orgulhar da primeira neta com formagao superior e,
meus pais, da unicafilha. A partir de entdo, comecei a atuar como professora de lingua
alema no Instituto lvoti, instituicdo que me deu a oportunidade deiniciarminhacarreira

como professora formada. Nessa instituicdo, surgiram muitas oportunidades



14

relacionadas a lingua alema, das quais participei com muita alegria e gratiddo. Uma
delas foi a chance de realizar uma formagdo continuada na Alemanha para
professores de lingua alema. A proposta era morar durante um ano no pais, realizar
um curso de formacéo e trabalhar em uma escola alema. Agarrei essa oportunidade
com unhas e dentes e me preparei a0 maximo para ser aprovada na selecao. E assim
aconteceu: fui aprovada e morei durante umano no pais que desde sempre fez parte
da minha histéria. Posso dizer que foi o melhor ano da minha vida! Cresci muito
pessoal e profissionalmente. Ademais, criei vinculos muito fortes com pessoas que la
vivem. A despedida foi muito dificil, mas ca estou novamente no Brasil.

ApOs passar por essa experiéncia, por diversas vezes, tive crises de identidade,
me questionando a qual lugar eu realmente pertencia. Um pedag¢o da minha vida esta
no Brasil e outro na Alemanha — mais especificamente em Goéttingen — minha cidade
do coragdo. Esse sentimento ora é feliz, ora é triste... Ora gera ansiedade, ora
calmaria. Mas, acima de tudo, gera muita saudade, aquela que na lingua alema tem
um nome especifico: Fernweh — a saudade do distante, a saudade da minha segunda
terra natal. Ou sera que nao seria a primeira?

Retomando a frase de Wittgenstein, posso dizer que os limites da minha lingua
nao ficam apenas no Brasil. Na verdade, o fato de eu falar e estudar alemao me deu
a chance de conhecernao somente a Alemanha, mas muitos outros paises e suas
respectivas culturas, enriquecendo-me como ser humano. Logo, falare aprenderuma
nova lingua fizeram com que houvesse menos barreiras no meu mundo. E o meu
lema, a partir de entao, foi mais uma palavra alema: Wanderlust — o desejo incessante
de viajar e conhecernovas culturas.

A necessidade de poder compartilhar com outros esse meu amor pelalinguae
cultura alema me fez procurar formagao continuada. No ano de 2020, fui selecionada
para o Mestrado em Linguistica Aplicada na Unisinos, e foi a partir dai que essas
ideias comegaram a tomar forma e, novamente, a lingua alema passa a ter um papel
importante no novo ciclo. E ali que esta pesquisa comegou a tomar forma.

O presente trabalho descreve e discute um projeto desenvolvidoem uma turma
de lingua alema da qual a professora regente (eu) era também a pesquisadora. No
ano de 2020, na escola onde trabalho, recebi uma nova turma de lingua alema.
Percebi, nessaturma, que os alunos tinham diferentes vinculos com a lingua alema,
mas que nem todos percebiam esse vinculo estreito e a importancia do idioma em
suas vidas. Percebi, também, que o uso significativo da tecnologia precisava ser

explorado nessaturma, ja que as praticas escolares estavam muito centradas no uso
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da tecnologia como ferramenta, ao invés de integra-la em tudo que se faz para tornar
a aprendizagem significativa. Essa necessidade se acirrou, também, em fungao da
pandemia decorrente da Covid-19 que se instaurou naquele ano, obrigando alunos e
professores a se ressignificaremno que se refere ao uso de tecnologias e ao modo
de ministrar aulas.

O trabalho com o ensino de lingua requer um ensino centrado em praticas de
aprendizagem significativas e ndo apenas relacionadas a gramatica. Com base nisso,
o presente trabalho apresenta a seguinte pergunta de pesquisa, que servira de norte
para o seu desenvolvimento: Qual é o papel das historias digitais no desenvolvimento
dos multiletramentos e no fortalecimento da identidade dos aprendizes de aleméao
como lingua adicional? Partimos do pressuposto de que a criagao de histérias digitais
na lingua adicional possibilita aos aprendizes um amplo contato ndo apenas com a
lingua, mas também com diversas habilidades digitais que o século XXI exige para o
exercicio pleno da cidadania. E o mais importante: possibilita que os estudantes
reflitam sobre a sua trajetoria e contem uma historia (para eles significativa e que se
relaciona as suas identidades) aos espectadores. A historia digital € uma ferramenta
que possibilita o desenvolvimento e o aperfeicoamento de inumeras habilidades
linguisticas e multimodais.

Em vista dos aspectos citados, o objetivo geral da pesquisa € investigar como
a producao de uma histéria digital em lingua alema favorece o desenvolvimento dos
multiletramentos e o fortalecimento da identidade dos alunos. Os seguintes objetivos
especificos foram tragados: a) fazer uma sondagem em relagdo as condi¢des de
acesso dos estudantes durante o periodo da pandemia, estabelecendo um
comparativo entre escolas publicas e privadas; b) possibilitar a criagdo de historias
digitais para que os alunos possam mostrar suas experiéncias de vida relacionadas a
lingua alema; c) analisarcomo € elaborada a construcéo de significados na historia
digital; d) verificar como as conexdes que os alunos estabelecem nas histérias digitais
influenciam no fortalecimento de sua(s) identidade(s).

Esta pesquisatem relevancia para o meio académico, visto que € escasso o
numero de pesquisas sobre histérias digitais na area de lingua alema, de modo
especial no Brasil. Além disso, a tecnologia estd em constante avangco e a
competéncia digital € um fator cada vez mais requisitado no mundo contemporaneo.
Esta pesquisa pode servir para a ampliagao de trabalhos nesse ambito e auxiliarna

formacéao de profissionais que buscam constante melhora e qualidade em seu ensino.
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Outrossim, o trabalho traz a tona a questdo da identidade, algo que ainda precisa
ganharmais espago nas salas de aula.

Apresentamos, a seguir, a organizagao para o desenvolvimento desta
pesquisa. Depois desta introdugdo, no segundo capitulo, € apresentada a
fundamentagaotedrica voltada para os estudos de letramento (KLEIMAN, 2005, 2008;
SOARES, 2003) e dos multiletramentos (GNL, 1996; ROJO, 2012, 2013; KERSCH e
MARQUES, 2017; RIBEIRO, 2018, 2020, 2021), bem como para os estudos de
analise do significado (COPE, KALANTZIS, 2009, 2021). Sera também abordada a
questdoda pandemia,do ensinodelinguaseda culturadigital noséculo XXI (BRASIL,
2018). Ademais, seréo revisados teoricamente os conceitos de historiadigital (ROBIN,
2008) e de identidade (HALL, 2006; IVANIC, 1998). Finalizados os pressupostos
tedricos, desenvolvemos a metodologia, na qual descrevemos os instrumentos
utilizados para a geragado de dados. Em seguida, apresentamos a analise dos dados
obtidos, seguindo os parametros tracados na fundamentacéao teérica. Por fim, seréo
tecidas as consideragdes finais, em que retomamos os principais resultados,
destacamos eventuais fragilidades do estudo e indicamos possibilidades de estudos
futuros relacionados ao desenvolvimento dos multiletramentos na sala de aula de

lingua adicional.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, serdo apresentados os aportes teéricos que fundamentam a
nossa pesquisa. A base tedrico-metodoldgica centra-se nos estudos de letramento
(KLEIMAN, 2005, 2008; SOARES, 2003;) e multiletramentos (GNL, 1996; ROJO,
2012, 2013; KERSCH e MARQUES, 2017; RIBEIRO, 2018, 2020, 2021). Vinculada a
isso, a Pedagogia dos Multiletramentos proposta pelo Grupo de Nova Londres (1996)
traz o conceito de design, e Cope e Kalantzis (2009, 2021) propdem a analise do
significado. Seguindo essa perspectiva, apresentaremos a histéria digital (ROBIN,
2008), a qual abarcara os conceitos mencionados acima. Por fim, serdo abordados os
conceitos de identidade relacionados a este trabalho (HALL, 2006; IVANIC, 1998).

2.1 Do letramento aos multiletramentos

Quando se fala em leframento, ainda surgem duvidas quanto ao seu real
significado,umavez que o termo, muitas vezes, ainda é confundido com alfabetizagéo
ou restrito a determinadas praticas. Para explicar, portanto, o significado desse termo,
precisa-se voltar alguns anos. Ha algum tempo, a alfabetizagdo abarcava o conjunto
de competéncias necessarias para o exercicio da cidadania. Entretanto, esse conceito
comegou a se tornar insuficiente diante das novas demandas da sociedade. Por esse
motivo, na década de 1980, no Brasil, muitos pesquisadores sentiram falta de um
conceito mais amplo, que fosse relacionado aos aspectos socio-historicos da escrita,
que se dissociasse um pouco dos conceitos sobre escola relacionados apenas a
alfabetizacéo, ja que era necessario abarcar as praticas de uso da lingua escrita em
diversas esferas de atividade (KLEIMAN, 2005). Surgiu, dessa forma, o termo
letramento, utilizado pela primeira vez em lingua portuguesa por Mary Kato, linguista
brasileira. Consoante Kleiman (2005, p. 21), este termo seria um conjunto de praticas
de uso da escrita que vinham modificando profundamente a sociedade, mais amplo
do que as praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as, porém”.

Esse termo teve origem a partir de uma palavra da linguainglesa — literacy —
que representa etimologicamente o “estado ou condigdo que assume aquele que
aprendea ler e escrever”. (SOARES, 2003, p.17). Consoante Soares (2003, p. 17-18),

Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
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grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e
escrever- alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado,
adquirir a "tecnologia" do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de
leitura e de escrita _ tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado
ou condigdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econémicos; do ponto de vista social, a introdugao
da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica.

Segundo Kleiman (p. 5, 2005), “letramento € um conceito criado para referir-se
aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar”. O letramento,
como mostrado acima, abarca os usos que se faz da leitura e da escrita no mundo,
de acordo com necessidades particulares de cada individuo. Soares (2003, p. 18, grifo
nosso)define o termo letramento ao pé da letra:

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
"ao pé daletra" o inglés literacy: letrado do latim littera, e o sufixo -mento, que
denota o resultado de uma agao (como, porexemplo, em ferimento, resultado
da agao de ferir). Letramento é, pois, o resultado da ag¢ao de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita.

Confundir o termo “letramento” com “alfabetizacdo” € um equivoco, ja que,
conforme Kleiman (2005), o letramento n&o é um método, portanto ndo é
alfabetizacdo, mas a inclui. “A alfabetizagdo (em qualquer de seus sentidos) é
inseparavel do letramento. Ela € necessaria para que alguém seja considerado
plenamente letrado, mas n&o € o suficiente”. (KLEIMAN, 2005, p. 14). Isso ndo quer
dizer que, em alguns contextos de uso da escrita, por exemplo, uma pessoa nao
alfabetizada nao possa ser considerada letrada. Pelo contrario, como afirma Kleiman
(2005, p. 14), “uma pessoa nao-alfabetizada que conhece a fungao do bilhete, da
carta, das etiquetas e dos rotulos de produtos participa, mesmo que de forma
marginal, das praticas letradas de sua comunidade e, por isso, € consideradaletrada’.
E preciso reforcar, todavia, nesse caso, que ela ndo é considerada plenamente
letrada. Consoante Kleiman (2005, p. 16), “a alfabetizagcdo tem caracteristicas
especificas e diferentes das do letramento, mas faz parte dele”, mesmo que se possa
citar o letramento também naausénciada alfabetizacido, quando pessoas analfabetas
participam de praticas letradas em determinado contexto social. (KLEIMAN, 2005).

‘Como pratica escolar, ela € essencial: todos — criangas, jovens ou adultos —
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precisam ser alfabetizados para poder participar, de forma autdbnoma, das muitas
praticas de letramento de diferentes instituicées”. (KLEIMAN, 2005, p. 16).

Para Kleiman (2005), o letramento € complexo e envolve muito mais do que
habilidades do sujeito leitor, esta relacionado com os usos da escrita em sociedade e
com o impacto da lingua navida moderna. Complementando nossa reflexao a partir
do conceito de Kleiman, Street (2003) conceitua dois modelos de visdao sobre o
letramento: o autbnomo e o ideoldgico. O primeiro € um modelo que leva em conta as
habilidades individuais de cada pessoa relacionadas a leitura e a escrita, ndo as
considerando dentro do ambiente social, do contexto. Ja o segundo é um modelo de
visdo com maior sensibilidade cultural das praticas de letramento, uma vez que se
compreende que elas variam de um contexto para o outro. Street sugere que entre
esses termos n&o deve haver uma dicotomia, dado que o modelo ideoldgico de

letramento envolve o modelo autdnomo, como destaca Kleiman (2008, p. 491):

De fato, o “modelo ideoldgico de letramento”, descrito por Street (1984), ao
levar em conta as situagdes sociais em que os textos sao lidos e produzidos,
assim como os valores e as representagbes a eles atribuidos, acaba
destacando os aspectos socioculturais e histéricos das praticas de uso da
lingua escrita e mostrando a necessidade de estuda-las a partir da
reconstrugdo da histéria e das culturas locais. Seriam os contextos em que
as praticas sao mobilizadas os que nos mostram as diversas orientagdes de
uso da linguagem, segundo as demandas, objetivos, metas de leitura e
escrita das diversas situagdes de comunicagdo, assim como das relagoes,
objetivos e necessidades dos participantes dessas situagdes.

Portanto, o letramento engloba muito mais do que ler e escrever e acontece
dentro e fora da escola. E necessario consideraro letramento uma utilizagcdo da escrita
acontecendo dentro de praticas sociais situadas, em todos os contextos da vida
cotidiana. Kleiman (2005, p. 25-26) diz que as praticas de letramento sao praticas
situadas, o que significa que “os objetivos, os modos de realizar as atividades, os
recursos mobilizados pelos participantes, os materiais utilizados, serdo diferentes
segundo as caracteristicas da situacao [..]'. Nesse ambito, surgem dois conceitos
importantes: praticas e eventos de letramento. As praticas sdo 0 que as pessoas vao
fazer com o letramento, sdo os modos culturais como as pessoas se apropriam e se
utilizam da leitura e da escrita, como, por exemplo, a organizagdo de uma festa de
aniversario. Ja os eventos de letramento estdo dentro da pratica, que nesse caso,
seriam a escrita e 0 envio de convites para a festa, por exemplo. (KLEIMAN, 2005).

O esquema a seguir procura explicar o conceito de pratica e evento de

letramento no contexto da universidade.
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Figura 1: Pratica e evento de letramento
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Fonte: Elaborado pela autora.

No contexto do exemplo acima, é possivel dizer que os diferentes eventos de
letramento praticados dentro da universidade num curso de pos-graduacédo —
Mestrado - (pratica situada) proporcionam a transformagao nos participantes, uma vez
que a leitura e a escrita sdo ferramentas de expressdo, de mudancga e de
aperfeicoamento. Escrever uma dissertacdo de Mestrado e passar por um evento
como a banca, por exemplo, gera transformagdes em ambito pessoal, mas também
social, dado que interffere em uma realidade especifica procurando provocar
mudancgas positivas. Quando participam de determinada pratica social,
desenvolvendo certo tipo de letramento, “as pessoas transformam e sé&o
transformadas, impactam e sdo impactadas”. (KERSCH, SILVA, 2012, p. 393-394).

E importante salientar que as praticas de letramento ndo sdo finitas e
acontecem em muitos ambitos, uma vez quea leiturae a escrita permeiam o cotidiano

das pessoas, como destacam Barton e Lee (2015, p.40, grifo dos autores):

Planejamento deferiado € uma pratica social reconhecivel, e muitos dos seus
aspectos, como checagem dos horarios de trem ou voo e reserva de bilhete,
podem ser vistos como préticas de letramento. Sao praticas de letramento
porque ha padrdes comuns na utilizagdo de leitura e escrita no contexto do
planejamento de um feriado. As pessoas trazem seu conhecimento cultural
para essa atividade. Em outros dominios da vida, também existem praticas
sociais identificaveis em que o letramento é imprescindivel. No dominio da
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educagado, por exemplo, atividades como fazer um trabalho escolar ou
preparar uma apresentagdo envolvem uma ampla gama de praticas de
letramento.

Agora, volta-se o olhar para a escola, uma das principais agéncias de
letramento. Essa tem papel imprescindivel de possibilitar praticas significativas que
oportunizem aos estudantes tornarem-se plenamente letrados. O letramento “envolve
a imersao da crianga, do jovem ou do adulto no mundo da escrita”. (KLEIMAN, 2005,
p. 9). Envolve, também, a compreensdo do funcionamento da linguagem em sua
relagdo com as praticas sociais de determinados contextos. Ser letrado implica ser um
sujeito que participa das praticas sociais de uso da linguagem escrita de sua
comunidade.(KLEIMAN, 2005). As praticas de leitura e escrita na escola (considerada
também uma comunidade) dos dias de hoje ainda estdo muito pautadas na leitura e
reproducdo de informagdes escritas. Ler e compreender, nessa concepcao, €
sindnimo de ler e responder perguntas, cujas respostas se encontram, muitas vezes,
diretamente no texto. Para Rojo (2004, p. 4), “somente poucas e as mais basicas das
capacidades leitoras tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola”. Por essa
razao, ler e escrever € e precisa ser muito mais do que ler e escrever a palavra e de

forma linear. Consoante Rojo (2004, p.2),

Ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: é escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros
textos e discursos, de maneira situada na realidade social; € discutir com
textos, replicando e avaliando posi¢cdes e ideologias que constituem seus
sentidos; &, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagédo com ela.

A partir desse trecho, € possivel destacar que ser letrado ndo € simplesmente
saber ler, escrever e interpretar textos literalmente. Ser letrado implica compreender
um texto, interagircom ele e com as pessoas que estdo lendo e construiruma relagéao
com ele. Cada leitura tem uma interpretagcdo e compreensao singular, cada leitor
atribui ao texto um significado que esta relacionado ao texto e as suas experiéncias
de vida.

Kleiman (2005) faz um importante questionamento: “E preciso ensinar o
letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever?” Kersch e Tinoco (2020)
complementam/respondem a essa pergunta, dizendo que n&do basta ensinaralere a
escrever, ainda que seja a primeira coisa a se fazer. Mas que € preciso sim,
experienciar com os alunos ndo apenas o letramento, mas sim, os letramentos, no

plural.“Entéo, abrir-se para um trabalho com letramentos, assim, no plural, pressupde
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reinvengdo de praticas, reposicionamento identitario docente e discente,
ressignificagdo da escola”. (KERSCH; TINOCO, 2020, p. 12). Isso significa que o
conceito de escola “tradicional” - aquela em que ler, escrever e calcular sdo as
habilidades essenciais, aquela na qual o professor € o unico detentor do
conhecimento, ensinando ao aluno o que este posteriormente precisara devolver em
formato de prova - precisa se ressignificar. Logo, o letramento esta estritamente
vinculado com a aprendizagem, seja na escola ou fora dela. Este termo também deu
margem para o surgimento de outro termo — multiletramentos -, que sera, a partir de
agora, explicitado.

Levando em consideragao que a escola precisa se ressignificar, em 1996, a
partir das discussdes de um grupo de pesquisadores que se ocupavam de leitura e
escrita, no Grupo de Nova Londres (GNL ), formado porde dez educadores — Courtney
Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress,
Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata — foi destacada a
necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos. Eles se encontraram em Nova
Londres, Estados Unidos, com o intuito de discutir sobre os propdsitos da educagao
numa sociedade marcada peladesigualdade e diferenga e sobre a relagao destes com

a pedagogia do letramento. Segundo o Cazden et al (2021, p. 14),

O que é uma educagao adequada para mulheres, para povos indigenas, para
imigrantes que ndo falam a lingua nacional, para falantes de dialetos ndo
padronizados? O que é adequado para todos num contexto dos fatores cada
vez mais criticos em termos de diversidade local e conexao global?

Esse € um questionamento que o GNL fazia considerando a crescente
globalizagdo e o surgimento de novos letramentos motivados pelas demandas
contemporaneas, incluindo o surgimento de novas tecnologias da informagao —
naquela época, internet1.0. Para o GNL, a escola precisaria dar conta de dois multis:
“a multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade
dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunicae informa”. (ROJO,
2012, p. 13). A partir dessa concepgéo, 0o grupo cunhou umnovo conceito denominado
multiletramentos, que pretendia “descrever dois importantes argumentos que se
colocam diante da ordem cultural, institucional e global emergente: a multiplicidade de
canais de comunicagao e midias e a importancia crescente da diversidade linguistica
e cultural”. (GNL, 1996, p. 63, traducéo nossa).
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Figura 2: Multiletramentos
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Fonte: Elaborado pela autora com base no GNL (1996).

Vamos nos ater um pouco a multiculturalidade. Ela faz parte da sociedade,
visto que da conta de diferentes linguas, costumes, géneros, etnias, gostos... A
escola, como uma espécie de primeira sociedade para as criangas, também reflete
essa multiculturalidade — alunos de diferentes locais e culturas, que tém gostos e
estilos variados e vém de familias diversas. Essa multiplicidade de culturas,se naofor
abordada de uma maneira valorativa, pode gerar (e gera) diversos preconceitos e
consequéncias negativas. Entdo, € papel da escola trabalhar essas questdes no
intuito da valorizacdo, para que a sociedade do futuro seja mais tolerante a
diversidade.

Aproximando essa multiculturalidade ao contexto brasileiro, a Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC), documento atual que norteia a elaboracao dos
curriculos escolares, apresenta dez competéncias gerais a serem desenvolvidas na
Educacao Basica. A terceira competéncia diz respeito a valorizagdo do repertério
cultural dos alunos - “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural”. (BRASIL, 2018, p. 9). Fica claro, a partir dessa competéncia, a formagao
para o respeito as diferentes culturas e ao reconhecimento e orgulho de sua propria

cultura.
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Dentro da multiculturalidade, estdo centralizados, também, dois importantes
aspectos: a lingua e a cultura dos diferentes individuos. Conforme Kersch e
Schabarum (2020, p. 169):

Lingua, portanto, significa cultura e identidade e precisa ser valorizada nos
seus diferentes contextos e aspectos. Em uma turma de alunos numa escola,
muitas vezes, existe uma diversidade de linguas que séo faladas por eles ou
por seus familiares, mas isso nao aparece durante a aula de lingua
estrangeira, na qual se prioriza a variedade padréo da lingua e o ensino de
gramatica, esquecendo que uma lingua engloba muito mais do que isso.

Aproximando, novamente, esses dois aspectos da sala de aula de lingua
adicional, mas também de lingua materna, precisa-se levar em conta a cultura que os
estudantestrazem consigo, para, a partir disso, motiva-los a falarem sobre si mesmos,
a contarem suas historias, a conheceremas histérias dos seus colegas e respeita-las,
por exemplo. Conforme Cazden et al (2021, p. 57-58), o GNL destaca em seu
manifesto que “o ensino em sala de aula e o curriculo precisam se envolver com as
experiéncias e discursos dos proprios alunos, que sao cada vez mais definidos pela
diversidade cultural e subcultural e pelas diferentes origens e praticas linguisticas que
vém com essa diversidade”. “A nocg¢ao de subculturas, no manifesto, referia-se a
questbes étnicas, geracionais, de género, de orientacdo sexual ou dialetais”.
(RIBEIRO, 2020, p. 9). Uma subcultura, por exemplo, seria um grupo social menor
com caracteristicas, habitos e identidades proprias que se afasta de outro grupo
dominante, mas preserva algumas de suas particularidades. Um bom exemplo sao as
comunidades falantes da lingua minoritaria Hunsrlckisch no Brasil, as quais ainda
preservam a cultura alema, mas estao afastadas do alemao padrao — lingua/grupo
dominante. Entéo, valorizar essa riqueza que existe dentro da sala de aula é papel
das instituigdes escolares.

Outrossim, aprender uma lingua, seja a materna ou a adicional, implica
conhecer e compreender elementos que vao além dos aspectos gramaticais. Quando
se aprendeumalingua, é necessarioque se conhegajuntocom ela aspectos culturais
de determinado local (musicas, costumes, tradicdes, valores sociais, dialetos,
variagdes entre outras coisas). Aprenderuma linguaimplica, portanto, conheceruma
nova realidade.

Em se tratando de multimodalidade, o segundo multido qual a escola precisa
dar conta, € preciso citar as demandas contemporaneas que exigem novas formas de

leitura e escrita, uma vez que muitas praticas de letramento escolares sao bastante
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enraizadas e baseadas na leitura e producao de textos apenas escritos, muitas vezes
nao associados a uma pratica social, ou seja, uma simples produgéo escrita do aluno
para o professor, que nao fara sentido algum para o aluno.

Os diferentes textos que circulam nas diferentes esferas sociais sao
multimodais e/ou multissemioéticos, dado queintegram varias linguagensdentrodeles.
Textos multimodais como, por exemplo, infograficos, integram imagens (graficos) ao
texto escrito e sdo mais facilmente compreensiveisdo que umtexto puramente verbal;
as histérias em quadrinhos também misturam elementos verbais e ndo verbais.
Videos, produzidos em diferentes plataformas, contam com efeitos sonoros e
movimentos. Ha uma diversidade de plataformas digitais que propiciam a criagédo de
textos multimodais (com links, sons, imagens, localizagao etc.). A internet possibilita
leituras multimodais e bastante interativas, ja que apresenta textos escritos, fotos,
emoticons, gifsetc. As redes sociais oferecem um universo de elementos multimodais,
0s quais também sao incorporados nas praticas cotidianas, por meio da criagao de
videos e stories para o Instagram (praticas em que sao utilizados diversos elementos
multimodais possibilitados pela propria rede social), por exemplo. Ha, também, novas
plataformas de ensino-aprendizagem, como Flipgrid, entre muitas outras, que
oportunizam a criagdo de conteudo, tanto por parte do professor, quando por parte do
aluno. Ha, portanto, uma multiplicidade de textos multimodais circulando nas mais
diversas plataformas e para dar conta da leitura e compreensao efetiva desses textos,
€ necessario que se tenha um letramento multimodal, que se constitui na construcéo
de sentido através da interagcdo por meio da leitura, visualizagdo, compreensao,
producdo com recursos multimidiaticos e textos digitais. (WALSCH, 2010 apud
KERSCH, MARQUES, 2017).

Segundo o GNL (1996, p.64, traducado nossa), “o multiletramento também cria
um tipo diferente de pedagogia, em que a linguagem e outros modos de significado
sao recursos representacionais dinamicos, sendo constantemente refeitos por seus
usuariosenquantotrabalhampara alcancgarseusdiversos propdésitos culturais”. Nesse
contexto, a escola precisa incorporar a pedagogia dos multiletramentos em seus
curriculos, uma vez que, segundo Kersch e Marques (2017, p. 348), “0 bom e ‘velho’
letramento tradicional € ressignificado pelo ‘novo’: ler hoje é também explorar,
navegar, pesquisar e selecionar; escrever hoje € também processar, criar, construire
apresentar informacao”. E importante deixar claro que a escrita € um processo com
uma histéria por tras dela (RIBEIRO, 2018). Portanto, n&o se quer, nesta dissertagao,

desconsiderar as praticas de leitura e escrita feitas até o inicio do advento das
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tecnologias. “As técnicas e tecnologias da escrita que dispomos hoje sdo mais uma
fase dessa historia, que nao despreza nenhuma outra anterior. Além disso, considero
que haintegragao, que haincremento, e ndo competicdo entre modos de escrever e
ler” (RIBEIRO, 2018, p. 85). Os multiletramentos, portanto, configuram uma outra
concepcao de leitura e escrita que pode passar a incorporar as praticas escolares.
Considerando os pressupostos acima, € possivel compreender por que uma
pedagogiados multiletramentos significaumaressignificagdo dos conceitosde escola,
aluno/a e professor/a. Rojo (2013) fala em mover o termo letramento para os
multiletramentos, “em deixar de lado o olharinocente e enxergar o aluno em sala de
aulacomo o nativo digital que é: um construtor/colaborador das criagdes conjugadas
na era das linguagens liquidas”. (ROJO, 2013, p. 8). Em vista disso, o termo
multiletramentos passa a abarcar o termo letramento, mas traz consigo caracteristicas

mais amplas que precisam ser consideradas: a multiplicidade cultural e semidtica.

2.2 A pandemia, o ensino de linguas e a cultura digital no século XXI

Ressignificar a escola: ha muitos anos ja se vem abordando essa questéo.
Entretanto, quando se analisa a escola como espago de ensino-aprendizagem,
levando em conta a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996), ainda se vé uma
sala de aula semelhante ao século passado: alunos sentados uns atras dos outros,
num modelo que privilegia a individualidade e ndo a cooperagao, o professor com a
sua mesa em frente ao quadro, como aquele que tem o poder sobre a turma e é o
unico detentor do conhecimento. A tecnologia, muitas vezes, ainda é utilizada apenas
pelo professor para apresentar algo que antes era escrito noquadroem slides (apenas
um exemplo, que ndo é ruim, mas que pode se tornar mais significativo).

Ano de 2020 - as tecnologias ja deveriam desempenhar papel importante na
sala de aula de todos os niveis de ensino, dado que a popularizagao das tecnologias
digitais ja aconteceu nos anos 1990 no Brasil. Desde entao, varios tedricos como o
GNL (1996), ROJO (2012), KERSCH E MARQUES (2017), RIBEIRO (2018, 2020,
2021) discutem aspectos do uso significativo da tecnologia na escolae do que vem a
ser um aprendizado significativo de fato. Mas precisou acontecer algo inesperado
como uma pandemia para “obrigar” as escolas a tornarem a tecnologia parte do

processo de ensino-aprendizagem — destacando-se, ainda, que o uso do



27

celular/smartphone,em muitas escolas, aindaera/é proibido. Uma mudangaassim tdo
brusca, com certeza, traria muitos desafios. E trouxe.

No Brasil, sempre houve entraves quanto a essa questdo. Muitas vezes, a
escola foiequipada com laboratorios de informatica, com aparelhos digitais modernos,
mas no quetange a utilizagdo desses equipamentos e formagao dos professores para
tal, foi insuficiente em muitos aspectos. E preciso, aqui, citar alguns motivos para isso.
A falta de investimento em formacdo continuada para o corpo docente e a
desvalorizagéo da profissao (principalmente na rede publica de ensino)séo algumas
das causas para esse despreparo.

Voltando, entdo, a questdo da mudanca brusca ocorrida em todos os contextos
de ensinonoanode 2020: a pandemia decorrente da COVID-19. Apds mais ou menos
duas semanas de aula no inicio do ano letivo, todas as escolas e universidades
tiveram que fechar as portas. Uma pandemia que, em principio, se imaginava que
duraria apenas duas semanas (na cabega daqueles que nunca enfrentaram uma
pandemia — quase todos nos), estendeu-se por mais de ano (e assim segue até este
momento). A forca, o corpo docente e discente precisou se adaptar a novas praticas
sociais — aulas, orientacoes, palestras — que passaram do contexto presencial para o
on-line. Importante destacar que as escolas privadas, mais “bem” equipadas
tecnologicamente conseguiram (ndo sem problemas) oferecer aulas na modalidade
on-line, o chamado ensino remoto emergencial. As escolas publicas, entretanto,
tiveram de cancelaras suas aulas, por falta de acesso. Comecou, naquele momento,
a abrir-se ainda mais o abismo de desigualdade entre escolas publicas e privadas.

Conforme Coscarelli (2020, P. 15, grifo da autora),

Chamamos ensino remoto e ndo educagéo a distancia (EaD), porque € uma
acao emergencial, s&o cursos presenciais, que, devido aos impedimentos
impostos pela facil disseminagdo do coronavirus, impedem os
estabelecimentos de ensino de manterem suas atividades presenciais. O
ensino remoto precisou ser feito sem planejamento prévio, sem um ambiente
virtual de aprendizagem escolhido com cautela, sem que os professores
tivessem tempo de se preparar, de produzir e selecionar materiais e
estratégias de ensino adequadas para atividades online. E sem que os(as)
alunos(as) estivessem previamente de acordo com o desenvolvimento de
atividades em outros ambientes que nao fossem a escola e estivessem bem
preparados para isso (0 que nao é trivial nem simples).

Em meio a esse contexto, problemas que ja ocorriam antes da pandemia,
comegaram a se acentuar. Muitas praticas presenciais foram transpostas para o on-
line. Um exemplo bem pratico disso sdo as famosas provas, que, em muitos casos,

fazem estudantes “decorarem” conteudos e mostrarem uma resposta correta apenas
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— 0 que (feito de forma descontextualizada) esta desvinculado da aprendizagem
significativa. Nesse viés, é preciso discutir, além da ressignificagao “forcada” da sala
de aula, também a ressignificacdo dos multiletramentos: como, na sala de aula on-
line,adequar as praticas pedagogicas para esse ambiente? Vale destacar, aqui, que
muitas professoras e muitos professores se tornaram ou continuaram sendo grandes
pesquisadores. Procuraram e exploraram novas ferramentas digitais para que seus
alunos e alunas pudessem aprender de novas maneiras. Ja outros docentes n&o
tiveram a chance de fazé-lo, por falta de recursos e/ou despreparo. Como ja
mencionado, ninguém estava preparado para isso e foi dificil para todos (docentes e
discentes de escolas/universidades publicas e privadas) se adaptar a esse novo
contexto.

No que dizrespeito ao ensinodelinguas,a pandemiaapenas acirrou a questao
de que as praticas de linguagem passaram e ainda passam por muitas mudangas.
Comecgaram a aparecer inumeras outras formas de produzir textos, novos géneros
emergiram, e outras plataformas, diferentes daquelas que apareciam nos livros
didaticos, comecaram a serdisponibilizadas. Nessa perspectiva, € imprescindivel que,
para acompanhar essas constantes evolugdes, se desenvolvam letramentos que vao
além da cultura do papel. Consoante Kersch e Marques (2017, p. 347), “ler e escrever
sdo atividades multimodais, o que nos leva a olharalém da palavra”. E cada vez mais
essencial que alunos desenvolvam a capacidade de falar, de negociar, de serem
capazes de se envolver criticamente com sua vida pessoal, profissional e social, dado
o fato de que o mundoesta evoluindo e,consequentemente, os ambientes de trabalho
estdo mudando e as relagdes interpessoais também. E dentro da escola que se
aprende a conviver, a trabalharem equipe (e, agora, mais evidente, também “dentro”
das plataformas digitais, ja que ndo é somente dentro dos muros da escola que o
aprendizado acontece). Aprendem-se, nesses ambientes, também diversos
“‘conteudos” e os principios basicos de convivéncia com outras pessoas. Portanto, é
dentro desses contextos, que precisam aprender as habilidades do nosso século.

Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 487, grifo nosso),

para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na escola, é preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos, os novos letramentos, dentre outras denominagbes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem.
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Neste viés, € preciso considerar ndo somente a presenga da tecnologia e da
diversidade de linguagens e midias na escola, mas sim considerar a constituicdo de
um novo ethos pelas instituicbes escolares. (BNCC, 2018). Por conseguinte, os
estudantes precisam aprender os diversos letramentos, precisam ter a oportunidade
de construirconhecimentos e de contar a sua histériando somente no ambito escolar,
mas durante toda a sua vida. Como frisam Kersch e Marques (2017, p. 348), a
multimodalidade ndo se restringe a tela e ao digital, mas “esta presente na nossavida,
contribuindo para moldar o que dizemos e como o dizemos”.

Todavia, é essencial frisar aqui que a cultura digital ou ciberculturanao deve
ser sobreposta a cultura impressa ou contrastada com ela, ja que “a cultura escrita
vem se constituindo ha milénios, com base na invencdo da escrita e no
desenvolvimento da leitura, e vem passando por mudang¢as menos ou mais notaveis
durante esse tempo”. (RIBEIRO, 2018, p.11-12).

Houve mudancgas significativas no campo da linguagem que exigem,
impreterivelmente, uma ressignificagao de praticas escolares, principalmente no que

se refere ao ensino de linguas. Conforme Duboc (2015, p.674), € necessario

[...] pensar o ensino de linguas, seja materna ou estrangeira, para além do
trabalho com conteudos linguistico-discursivos. O aluno hoje participa
ativamente desses novos usos da linguagem, o que requer um ensino de
linguas que dé conta tanto da analise das especificidades de seu objeto de
estudo (no caso a lingua portuguesa ou uma lingua estrangeira) quanto do
desenvolvimento de estratégias e habilidades que capacitem o aluno a
desempenhar tarefas multimodais.

Dessa forma, o ensino de linguas na atualidade precisa ir além da cobrancga
pura e exclusiva de elementos gramaticais (que séo, sim, muito importantes para se
compreender o funcionamento de uma lingua), mas podem ser a base para um
produto de aprendizagem muito maior. Ndo se pode privar os estudantes de
explorarem diversos recursos e de descobrirem, em si mesmos, criadores exitosos de
conteudoe significado.Porisso a pedagogiados multiletramentos se faz tao relevante
e necessaria,indispensavel ja no contexto escolar pré-pandémico, e agora aindamais
no contexto durante e pés-pandémico (ja que a escola € uma das principais agéncias
de letramento).

Segundo Rojo (2020, p.42), “a escola, tanto publica como privada, relutou
muito, nos ultimos trinta anos, em lidar com o digital; estamos sofrendo agora as

consequéncias disso”. Além disso, Ribeiro (2020, p. 13) destaca que:
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De um documento como o manifesto programatico do New London Group é
possivel produzir muitos sentidos e perceber quéo propositivos aqueles/as
autores/as queriam ser, num contexto de mudanga que atingiu paises e
sociedades de maneira desigual. Enquanto os/as dez pesquisadores/as
tratavam desse tema, no Brasil ainda aprendiamos a ter computadores e
internet. A ansiedade do “como e o que fazer” ainda nos perturba; a inclusao
honesta da diversidade ainda é tensa; a negociagdo entre culturas,
subculturas e linguagens se da com conflito; e a arbitragem das diferengas
tem alto custo para os/as que realmente tentam exercé-la. Ainda assim, de
forma impressionista, é possivel dizer que mudamos muito, avangamos em
varios pontos, emboraainda tenhamos dificuldades, porexemplo, quanto aos
usos de tecnologias digitais, retrato que a pandemia de Coronavirus deixou
evidente.

Ambas as autoras se referem ao contexto pandémico. Ha muito ja se falavaem
letramento digital, mas, com a pandemia, a necessidade de ser letrado digital tomou
uma propor¢ao gigante. Foi gragas as tecnologias que as aulas puderam continuar.
Ademais, muitos setores da sociedade também conseguiram dar continuidade aos
seus trabalhos por meio da tecnologia. Diversos aplicativos (por exemplo de bancos
e compras on-line) foram muito mais utilizados durante a pandemia, mostrando que a
tecnologiafacilitaavida. Portanto, o ensinodoletramento digital naescola € essencial.

De acordo com Kersch e Marques (2017, p. 344), o letramento digital € um
‘conjunto de praticas sociais letradas que acontecem em ambientes digitais
(computadores e dispositivos moveis, redes sociais e web, entre tantas outras
plataformas)”. Ser letrado digitalmente envolve diversas e complexas habilidades,
uma vez que apenas possuir a tecnologia nao significara ter dominio dela. Conforme
Borges (2016, p. 713),

Letramento digital € parte de um conjunto de ideias, enfocando os aspectos
cognitivos e sécio-emotivos envolvidos nas atividades em ambiente digital, e
também um conjunto de habilidades e técnicas especificas necessarias para
qualificar o individuo como letrado digitalmente.

Consoante Kersch e Marques (2017, p. 344), “se o0 mundo mudou, a escola
precisa acompanharessa mudanca;ler, escrever e fazer calculos sdo apenaso ponto
de partida para o desenvolvimento dos letramentos necessarios para agir socialmente
e sobreviver neste século”. Na contemporaneidade, o que se percebe aindaem muitas
escolas, por meio de observagdes e relatos de alunos e professores, € uma falsa
definicdo de letramento digital: a definicdo de que quem esta equipado, esta sendo

letrado digitalmente. Lamentavelmente,ndo € assim, pois muitos professores e muitos
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alunos nao estao letrados para esse meio, apenas utilizam a ferramenta, porém nao
constroem conhecimento de forma significativa, como é abordado na quinta
competéncia da BNCC (BRASIL, 2018, p. 9), que propde a inclusdao de uma cultura

digital no curriculo escolar, na qual sera tarefa dos alunos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Borges (2016, p. 714) complementa que “o letramento digital sirva para
construir pontes entre os interesses dos alunos e os fins académicos”. Isto €, é
necessarioque o letramento digital n&o seja apenas mero acessorio para tornara aula
atraente, mas, sim, que faga parte do aprendizado e esteja realmente vinculado ao
planejamento, aos conteudos, as habilidades e competéncias que se objetiva que
esse aluno adquira. Como bem frisa a BNCC (2018), o aluno pode se tornar um
protagonista do conhecimento, deixando de receber apenas conhecimento pronto do
professor, mas sim mobilizando recursos multimodais diversos para a construgao do
préprio conhecimento.

No que concerne as redes digitais, conforme Marques (2020, p.116), “...], o
usuario da rede digital muda o seu perfil de passivo para ativo, daquele que apenas
consumiainformacéo para umusuario produtor de informacéo, que passa a ter autoria
e criticidade frente as midias digitais” — ao menos € isso que se objetiva com a
abordagem do letramento digital: possibilitar que os estudantes desenvolvam
competéncias que os deixardo aptos a lidarem de forma mais consciente — e ética —
em relagdo as tecnologias. Para isso, € de fundamental importancia, também, que
haja um olhar especial voltado aos professores, uma vez que sao eles que vao mediar
esse processo com os alunos. Esse olhar diz respeito a formagao continuada, que é
muito necessaria, mais ainda agora, quando eles tiveram que se reinventar as
pressas.

Borges (2016) comenta que o letramento digital ndo é exclusivamente
investigado por instituicdes académicas. O relatério Digital Transformation, publicado
em 2007, define queletramento digital abrange além de habilidadestécnicas, também

habilidades cognitivas e que “varia de usos simples da tecnologia na vida cotidiana
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para usos complexos de realizagcdo de tarefas”. (BORGES, 2016, p. 714). Borges
(2016, p. 714-715) também destaca que:

Essadefinicdo apresenta cinco componentes para o letramento digital,
0s quais representam um conjunto crescente de habilidades e
conhecimentos, como habilidade/conhecimento de como coletar e/ou
recuperar informacdes; de organizar, categorizar em esquemas de
classificagdo as informagdes; de interpretar e representar a
informacgao, resumir, comparar, contrastar; de julgar sob critérios como
qualidade, relevancia, utilidade, eficiéncia da informagéo e de gerar
informagdes a partir da adaptagao, aplicagdo, desenho ou criagdes.

A partir desses componentes, percebe-se a complexidade do letramento digital.
Para exercer a cidadania de fato, os individuos precisam dominar habilidades e
técnicas do mundo tecnolégico, posto que, cada vez mais, os ambientes de trabalho
e estudo estdo cercados por tecnologias digitais. Muito do que ha alguns anos era
feito manualmente, hoje estda sempre mais automatizado. E a tendéncia é que essa
era digital se desenvolva sempre mais e muito rapidamente. No contexto escolar,
percebe-se que a maioria dos alunos possui um celular, por exemplo. Mas estar
equipado com a tecnologia esta longe de significar ter “dominio” sobre ela, apropriar-
se dela para saber usa-la da melhor forma a fim de n&o apenas obter informacdes,
mas de usar diferentes aplicativos para produzir conteudo, por exemplo e agir no
mundo social por meio da tecnologia.

Dessa maneira, o letramento digital é fundamental para o exercicio pleno da
cidadania: utilizaro celularpara enviar e-mails, saber baixar aplicativos e usa-los para
determinadas finalidades (por exemplo, utilizar um aplicativo de banco para
movimentar a conta), pesquisarnoticias em fontes confiaveis e saber diferenciaroque
€ verdadeiro ou ndo. Essas sdo apenas algumas habilidades que o individuo passa a
ter quando se torna letrado digitalmente.

Robin (2008, traducdo nossa) reforga que as tecnologias emergentes estéao
sendo customizadas de forma dindmicae de maneiraimprevisivel pelos usuarios. Isso
significa que os usuarios de tecnologia (Que no contexto escolar sdo os estudantes e
os professores) a modificam o tempo todo. Por isso, ndo ha uma regra de
comportamento no ambiente digital, ja que ele € muito dindmico. Segundo Borges
(2016, p.725),

Diferente da leitura do sistema alfabético, a leitura e comportamento no
ambiente digital ndo seguem fundamentalmente o principio da linearidade.
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Cada usuario pode seguir uma rota de navegagdo de acordo com a sua
criatividade, experimentagao, tentativas, sucessos e frustragdes.

Logo, a leitura tem um novo significado no contexto digital. Consoante a BNCC
(2018), a leitura deve ser compreendida em um sentido mais amplo e ela ndo abarca
somente o texto escrito, “mas também as imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”. (BRASIL, 2018,
p. 72).

Considerando esses aspectos no ambito da sala de aula, percebe-se que
trabalhar com letramento digital pressupde um ensino centralizado na criagéao
significativade conhecimento, ou seja, no ato de desafiaro alunoa criar e ndo apenas
reproduzir informagdes/contetudo. Quando se solicita uma criagéo digital (um video,
por exemplo), & possivel avaliar diversos aspectos que vao muito além das respostas
prontas dentro de um determinado texto ou conceitos-chave que sdo meramente
copiados da internet ou de livros didaticos, por exemplo. Ao utilizara multimodalidade
para construir significado, o trabalho do aluno vai muito além dessas questdes, como
destacam Kersch e Schabarum (2020, p. 171):

[...] é possivel avaliar o percurso que o criador percorreu, isto €, que recursos
utilizou, o que experimentou, qual o nivel de criatividade que explorou, entre
outras questdes. Logo, esses elementos multimodais véo criar o significado
daquilo que se quer passar e vao atrair ou ndo a atengdo do espectador.
Atender a esses aspectos no ambito da sala de aula pressupde um ensino
centralizado na liberdade que cada usuario possui de criar, experimentar,
modificar, analisar. Isso fara com que ele construa o seu proprio
conhecimento a partir das habilidades que esta desenvolvendo,
(re)ssignificando-se bem como a sua prépria aprendizagem.

De acordo com Borges (2016, p. 713-714), “ser letrado digitalmente habilita os
sujeitos a entender e a produzir mensagens em novos géneros textuais, pois como
usuarios frequentes, os seres digitais estdo imbuidos dessas novas praticas sociais”.
Criangas e jovens, cada vez mais, estdo inseridos no mundo digital. Tarefa da escola
€ ensina-los alidarde forma competente e ética com essas tecnologias— saber utilizar
determinadas plataformas digitais para cumprir determinados objetivos e saber fazer
escolhas que os auxiliemnesse processo; portanto, ensina-los ater competéncias que

os auxiliem no exercicio da sua cidadania de forma plena na sociedade.
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No que concerne a educacdo linguistica, é imprescindivel que a
multimodalidade seja considerada, explorada e avaliada, com o intuito de tornar a
aprendizagem significativa, a fim de que nao “caia no esquecimento”, como muitos

conteudos. Duboc (2015, p. 686) ressalta que:

Legitimar essas multissemioses no espago escolar € premissa fundamental
para uma educagao linguistica que melhor responda as demandas
contemporaneas, como pré-condicdo para a formagdo de sujeitos
multi/transletrados que sejam capazes de manipular os diversos modos
semioticos, fazendo uso pleno das novas estéticas emergentes
concomitantemente a uma atitude ética e critica diante desses novos usos da
linguagem.

Por fim, é importante ressaltar que ainda ha muito a ser feito em relacédo a
Pedagogia dos Multiletramentos nas escolas, tanto no contexto publico (que
infelizmente carece de muitos recursos), quanto no contexto privado (que, em muitos
casos, ainda é centrado noconteudoe preso a um sistema de avaliagao fixo, centrado
nas avaliagbes externas). Mas ter em mente essa nova pedagogia, amparada pela
BNCC, gera esperanc¢a de mudangas positivas no sistema de ensino do nosso pais.
Por pior que tenha sido e ainda esteja sendo a pandemia, ela esta nos dando a
possibilidade de ressignificar praticas e lan¢ar um novo olhar para aspectos que ha
bastante tempo ja estavam em pauta e que, por diferentes motivos, ndo haviam sido
vistos com tanta atencao.

Respaldadonos principios acima descritos, sera explicitado, na proxima secao,

o conceito de design, base para uma pedagogia fundamentada nos multiletramentos.

2.2.1 O conceito de design na Pedagogia dos Multiletramentos

O conceito de design, segundo o qual somos herdeiros de padrdes e
convencgoes de significado e, ao mesmo tempo, criadores ativos de significado, é
apresentado pelo grupo de Nova Londres (1996). Considerando a escola, o aluno
precisa ser um designer do conhecimento (GNL, 1996), ou seja, precisa criar
significagdes, nao simplesmente repetir e reproduzir algum conteudo (como alunos
estdo acostumados a fazer na escola), mas precisa inovar, do contrario ndo tera
sucesso como designer. “Os criadores de significado ndo usam simplesmente o que
Ihes foi dado: eles séo totalmente criadores e refactores de signos e transformadores
de significado”. (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 175, traducao nossa).
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O conceito de aluno designer quer romper com a tradicional ideia de que o
aluno precisaserum consumidorpassivode informacaoe o professor o unicodetentor
do conhecimento, seguindo os preceitos da educagao bancaria de Freire (2003).
Rompe também com a concepcgédo de avaliacdo centrada no resultado, que precisa
ser exatamente o que o professor “ensinou”. Conforme Cope e Kalantzis (2021, p. 5),
hoje “os alunos tém recursos multimodais acessiveis para representar seu
aprendizado, muito mais poderosos do que o letramento tradicional escrito ou
respostas orais as perguntas do professor”.

Consoante Cope e Kalantzis (2021), a pedagogia dos multiletramentos propoe
uma reforma no modo de avaliagdo, isto €, coloca o aluno como agente de
aprendizagem, criador de significados e produtor de conhecimentos. Os autores
afirmam que “aprender € um processo de autocriagdao” (COPE; KALANTZIS, 2009,
p.184), isto é, os estudantes, a partir de suas escolhas e da gama de possibilidades
multimodal ofertada pela web, tém a capacidade de produzir significados que seréao
relevantes em seu processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a aprendizagem
se da, na concepgao dos autores, pela experiéncia. Somente experimentando
determinada tarefa, passando por cada etapa da experiéncia, errando, acertando,
descobrindo, € que ocorre uma aprendizagem significativa, a qual nao sera tao
facilmente esquecida como o é decorar regras de acentuagéao, por exemplo. Segundo
Marques (2020, p. 116),

A propria web ajuda a compreender como o0s usuarios tornam-se designers,
isto é, produtores de significados, pois ela possibilita autoria, seja
colaborativa, compartilhada, remixada, hibrida, e promove novas formas de
comunicagdo, criagdo de conteudo (designs) veiculados em diferentes
canais, produzindo diferentes significados nos contextos em que circulam na
web. Vé-se, pois, que a Pedagogia dos Multiletramentos valoriza a cultura
digital na acdo da pratica docente e entende que o aluno e professor
assumem papéis de designers na construgdo do conhecimento, no
desenvolvimento de “projetos (designs) de futuro”.

Cope e Kalantzis (2021) criticam a figurado professor como o transmissor ativo
e o0 aprendiz como receptor passivo do conhecimento. Defendem, como ja
mencionado, que a aprendizagem se da na experiéncia e juntamente com os outros.
A figura abaixo ilustra a concepcgao de professor e aluno que se deveria ter na escola.
O conhecimento ndo é “transmitido” de um para muitos, isto &€, do professor (Unico

detentor do conhecimento)para os alunos. A aprendizagem ocorre nas trocas entre
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professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor, afinal de contas, o aluno também

pode ensinaralgo ao professor.

Figura 3: Pedagogia individualizada versus social
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Fonte: Cope, Kalantzis (2021).

Thibaut e Curwood (2018, p.49, traducdo nossa) dizem que o0s
“‘multiletramentos podem ser usados para fechar a lacuna entre a aprendizagem
dirigida pelo professor, individual e orientada por avaliagdo e a aprendizagem
auténtica, compartilhada e dirigida por objetivos”. Tendo isso em mente, serd muito
mais facil que o professor aprenda e desconstrua avisdo de que ele deve ser o Unico
detentor do conhecimento.

Na proxima secao, serdo explicitados quais sdo modos de significagdo
utilizados pelos designers nas suas criagdes, 0 que ocasionou o surgimentode uma
nova gramatica, mais centralizada na diversidade da expressdo do significado,
levando em conta as novas formas de producéao de sentido possibilitadas pelo meio
digital.

2.2.2 Os modos de significagédo e a Gramatica Transposicional

Para iniciar a discussdo sobre modos de significagcdo dentro da
multimodalidade, é preciso que esteja clara a nogéo de texto e gramatica que advém
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da Pedagogia dos Multiletramentos. Barton e Lee (2015, p. 31) frisam que “[...] antes
de tudo, ndao se pode mais pensar em textos como relativamente fixos e estaveis.
Eles estdao mais fluidos com as virtualidades mutantes das novas midias. Além disso,
estdo se tornando cada vez mais multimodais e interativos”. O conceito de escrita
também evolui,uma vez que a “expressao escrita” ndo precisa ser necessariamente
verbal. Quando se produz um video, por exemplo, mobilizam-se diversas formas para
se dizer o que quer: a escrita verbal pode ser uma delas, mas n&do a unica.

Definiro que significaum texto hoje é bastante complexo. Conforme Ribeiro
(2021, p. 39-40),

Na linguistica, grande parte das definigdes diz respeito aos textos como
composigdes verbais. Se ja € complexo estudar o texto como um evento de
comunicagdo exclusivamente verbal, o que dizer dos estudos dos textos
considerados eventos multimodais ou multissemiéticos? Para além das
questdes verbais, € necessario considerar elementos como a imagem, o
layout, o projeto grafico (do “lugar” em que o texto circula), o suporte, as
circunstancias especificas de comunicagdo, entre muitos outros
elementos/camadas que entram na composi¢cédo de um texto-para-circulagao.

A partir da definicdo acima, vé-se que o texto além da parte verbal, contém
mais elementos que significam — isso desde sempre. Ribeiro (2021, p. 44) defende
que nenhumtexto € monomodal, ja que “[...] todo texto esta inscrito em um espago
(suporte ou veiculo, supondo que sejam sinénimos) e, para isso, precisa estar
organizado de certa maneira”. Na contemporaneidade, o que mudou e transformou
ainda mais os textos foi a cibercultura.

Segundo Barton e Lee (2015, p. 47), “os modos, que também s&o conhecidos
como modos comunicativos ou modos semiéticos, referem-se, em geral a sistemas
OU recursos que as pessoas mobilizam na constru¢ao de sentido. Eles incluem as
linguagens falada e escrita, imagem, som, gesto etc.”. Logo, “escrever hoje [...] € ter
a chance de manejar mais ferramentas para ampliar formas de expressao”. (RIBEIRO,
2018, p. 97).

Dessa forma, os textos que vao além da palavra, exigem um novo tipo de
analise, que leva em conta os modos de significagdo. Neste contexto, surge o termo
Gramatica Transposicional (COPE; KALANTZIS, 2021), que sera a base da analise
do significado produzido pelos designers. (GNL, 1996). Consoante Cope e Kalantzis
(2021, p. 5, traducéao nossa),

A ideia-chave por tras da gramatica transposicional € que os mesmos
significados podem ser expressos em diferentes formas (texto, imagem,
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espacgo, objeto, corpo, som, falae combinagdes multimodais destes). Claro,
os significados em diferentes formas nunca s&o exatamente os mesmos,
razdo pela qual usamos a multimodalidade para oferecer um significado mais
completo. Por esse motivo, desenvolvemos uma estrutura para analisar o
significado em todas as suas formas. Fizemos isso porque acreditamos ser
necessario alinhar as metalinguagens do sentido com seus meios de
produgao e circulagéo na era digital.

O termo “transposicional” remete justamente ao conceito de transpor, exceder,
ultrapassar limites, ja que as novas formas de produgao de sentido ultrapassam os
limites do letramento académico tradicional (COPE; KALANTZIS, 2021), exigindo um
olhar e uma avaliagao diferente, dirigidos as producgdes que se valem de diferentes
modos e linguagens de significacdo. Considerando este aspecto, Cope e Kalantzis
(2021) propéem uma analise de significado que abarca cinco fungdes, as quais estéo
explicitadas na tabela abaixo:

Quadro 1: Fungbes de significado

1. REFERENCIA Sobre o0 que é isso?

2. AGENCIA Quem ou o que esta atuando?
3. ESTRUTURA Como isso se encaixa?

4. CONTEXTO O que haem torno disso?

5. INTERESSE Para quem ou para que serve?

Fonte: Cope; Kalantzis (2021).

A referéncia diz respeito ao assunto a ser tratado na producao digital. Cope e
Kalantzis (2021) defendem que os professores podem ensinar e alunos criar
significado utilizando plataformas digitais e que “o discurso do ensino muda de
monologo para dialogo” (COPE; KALANTZIS, 2021, p. 7, traducao nossa), isto é, o

aluno néo vai reproduzir conceitos prontos “ensinados” pelo professor, mas sim,
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recebera uma tematica a ser estudada/abordada e podera criar significado a partir
disso.

A agéncia é umafuncaoque coloca o aluno como criador de sentido e produtor
de conhecimento. Cope e Kalantzis (2021) enfatizamque o livro didatico e as palestras
em formato de aula sdo artefatos que possibilitam pouco espago para a agénciado
aluno. Por isso, explicam quatro modalidades de aprendizagem que destacam a
agénciado aluno. A primeira delas € a aprendizagem experiencial, naqual o aluno
se envolve ativamente em praticas de conhecimento, aprendendo pela experiéncia.
No aprendizado conceitual, os alunos formulam conceitos disciplinares para si
préprios, ao invés de simplesmente ouvirem conceitos prontos apresentados pelo
professor ou pesquisados na internet e/ou livro didatico. Ja na aprendizagem
analitica, os alunos descobrem como as coisas funcioname analisam criticamente
determinados propdsitos e fungdes. E, por fim, na aprendizagem aplicada, os alunos
transformam teoria em pratica.

Em determinada producao digital, por exemplo, os alunos precisarao mobilizar
essas quatro aprendizagens para a criagdo de significado. Ao iniciar pela
aprendizagem experiencial, 0 aluno vai receber uma proposta de se envolvercom um
ambiente digital, o qual precisara ser explorado. Em seguida, ele vai formular
conceitos/ideias préprias para apresentar em sua produc¢ao (aprendizado conceitual).
Por conseguinte, precisara mobilizar conhecimentos para utilizar as ferramentas
disponiveis no ambiente digital, além de pensar como vai trabalhar com texto,
imagem, espaco, objeto, corpo, som e discurso (aprendizagem analitica). E, por ultimo
criar, ndao necessariamente transformando teoria em pratica, mas criando a partir de
todas as aprendizagens anteriores (aprendizagem aplicada).

A estrutura se refere a como o aluno representa e estrutura o seu
conhecimento de forma visual,de modo que ele mesmo e o seu espectador possam
entender a estrutura da producéo digital. Diversas ferramentas podem contribuir para
estruturar o conhecimento.

O contexto, conforme Cope e Kalantzis (2021, p. 11, traducao nossa) é “o que
cerca um artefato de significado”. Para os autores, o significado ndo € apenas o que
estda em um livro, video ou conversa. Para analisar um significado, & preciso fazer
mais do que simplesmente analisar o que esta nele como a sua referéncia, agénciae
estrutura. E necessario que se considere o contexto, que é valioso para o completo
entendimento do que esta dito. “Um livro pode ter sido publicado em uma época

especifica. Um video pode ter sido filmado em um determinado lugar. Uma conversa
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pode nao fazer sentido exceto pelo conhecimento do contexto dos interlocutores”.
(COPE; KALANTZIS, 2021, p. 11, tradugao nossa). Porisso, os elementos contextuais
sdo essenciais para que se compreenda, de fato, o que esta dito em determinada
producao digital. O contexto de uma producéo digital pode ser identificado a partir de
elementos especificos mencionados pelo/a produtor/a (estudante) durante a produgéo
digital.

A ultima funcgéo de significado € o interesse, que se refere a questdo de
criticidade do aluno.Cope e Kalantzis (2021) ressaltam que, no passado, alunoseram
expostos a uma versao do mundo especifica: aquela que era filtrada para seu
consumo por escritores de livros didaticos e professores. Na contemporaneidade,com
acesso imediato a todo e qualquersignificado multimodalno mundo, os alunos podem
perguntar o tempo todo. “Para quem ou para que serve esta pagina da web, blog,
video, aplicativo ou feed de midia social? Seu conteudo € baseado em evidéncias ou
é "falso?" (COPE; KALANTZIS, 2021, p. 9, traducéo nossa). O “falso” se refere ao
universo das fake news. Além disso, nafuncgao de interesse, o aluno pode definirum
publico para a sua produc¢ao digital, porexemplo, e refletir para quem esta produzindo
e quais sdo as melhores formas de mostrar esse significado.

As funcbes de significado podem ser expressas em diferentes formas de
significado. Os autores organizaram as formas de significado conforme as suas
relagdes mais proximas: “texto <> imagem <> espago <> objeto <> corpo <> som <>
fala. Texto (intimamente conectado a imagens e ordenado pelo espago) e fala
(intimamente conectado ao som e ordenado ao longo do tempo)’. (COPE;
KALANTZIS, 2021, p. 4, tradugao nossa).

Quadro 2: Fungdes e formas de significado

Formas de significado

Funcgoes Texto Imagem | Espago | Objeto Corpo Som Discurso/

de significado Fala

1. REFERENCIA

2. AGENCIA

3. ESTRUTURA

4. CONTEXTO
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5. INTERESSE

Fonte: Cope; Kalantzis (2021).

Cope e Kalantzis (2009, p. 178, tradugao nossa) afirmam que “a nova midia

mistura modos de maneira mais poderosa do que era culturalmente a norma e até

mesmo tecnicamente possivel na modernidade anterior, que era dominada pelo livro

e pela paginaimpressa”. Os autores propdem, entdo, uma reconfiguragédo do leque

de possibilidades de representacao de significados.

Quadro 3: Representacédo de significados

Linguagem escrita

Escrita (representar significado para outro) e leitura (representar
significado para si mesmo) - escrita a mao, a pagina impressa, a
tela.

Linguagem oral

Fala ao vivo ou gravada (representando significado para outra

pessoa); audigao (representar significado para si mesmo).

Representagao visual

Imagem fixa ou em movimento, escultura, artesanato
(representando significado para outro); vista, cena, perspectiva

(representando significado para si mesmo).

Representagio de audio

Musica, sons ambientes, ruidos, alertas (representando significado
para outro); ouvir (representar significado para si mesmo).

Representagao tatil

Tato, cheiro e paladar: a representagdo para si mesmo de
sensagdes corporais e sentimentos ou representagdes para outros
que “tocam” um corpo. As formas de representacao tatil incluem
sinestesia, contato fisico, sensagdes na pele (temperatura, textura,
pressao), agarrar, objetos manipulaveis, artefatos, cozinhar e

comer, aromas.

Representagao gestual

Movimentos das maos e bragos, expressdes do rosto, movimentos
dos olhos e olhar, comportamentos do corpo, andar, roupas e
moda, penteado, danga, sequéncias de agdo, tempo, frequéncia,

ceriménia e ritual.

Representagao de si

mesmo

Forma de sentimentos e emogdes ou ensaios de sequéncias de

agao com os olhos da mente.

Representagao espacial

Proximidade, espagamento, layout, distancia interpessoal,
territorialidade, arquitetura / construcdo, paisagem urbana,

paisagem.

Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2009).
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A partir das fungdes, formas e representagdes de significados, é possivel
perceber que produzir significado e mostrar conhecimento pode ir além da escrita no
papel. Ribeiro (2018) salienta que, ao produzir determinada tarefa, os estudantes
utilizam o poder semidético (poder de produzirsentido manejandodiversas linguagens).
Ribeiro (2018, p. 88) também salienta que:

O poder semidtico parece empregar a ferramenta mais adequada para
cumprir alguma tarefa. E se a tarefa for um texto, eles precisam se interessar
pela fungdo dele, por seu modo de fazer, pelas linguagens que mais bem
exprimem o que se deseja dizer. E essas linguagens, hoje, mais do que
nunca, nao dizem respeito apenas ao universo das palavras, mas ao das
imagens, dos movimentos, dos cortes e colagens, do som.

Destarte, ha mais formas de demonstrar aprendizagem, as quais precisam ser
incorporadas nos curriculos escolares, a fim de ressignificar o ensino, que,
lamentavelmente, em muitos contextos, ainda se vale de um formato de avaliagao
muito voltado ao resultado final com uma unica resposta aceitavel.

Na proxima sec¢ao, sera apresentado um tipo de producao que permite ao aluno
criar significado utilizando asfun¢des e formas apresentadas anteriormente, passando

a ser agente de sua aprendizagem.
2.3 Histéria digital

E papel da escola oportunizar momentos de aprendizagem significativa que
contemplem a novarealidade digital. Para isso, é preciso que, primeiramente, ela se
ambiente a essa nova realidade e tire proveito dela (uma vez que os alunos ja se

movimentam muito bem no ambiente digital). Segundo Marques (2020, p.112),

No mundo digital, o ato de ler requer fazer uso de diferentes linguagens
verbais e ndo-verbais. Para tanto, € preciso ressignificar essas linguagens
diariamente, pois estamos imersos em uma rede digital que, constantemente,
€ atualizada e possibilitainUmeros modos de criagédo e de interagdo entre os
usuarios da web, principalmente, nas midias sociais. Com isso, ampliam-se o
poder da linguagem e as possibilidades de transformagdo social
Compreender esses novos tempos torna-se fundamental também para o
campo educacional para trabalhar o poder da linguagem e os diferentes
géneros que circulam nas midias para ,ler, ,escrever® e “inter(agir)’ no
mundo digital.
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A produgdo de uma histéria digital vem justamente ao encontro desse novo
contexto de ensino-aprendizagem, no qual aparecem novas formas de se comunicar
e novas possibilidades de criacdo de conteudo e significado em um ambiente cada
vez mais marcado pelo digital.

Desde os primordios da humanidade, ainda antes da palavra escrita, o0 ser
humano ja utilizava a contagao de histoérias para comunicar formas de pensamento,
transmitir tradi¢gdes, valores culturais e experiéncias diversas. Ao longo do tempo, as
formas de narrar foram se modificando e se aperfeicoando. De simbolos desenhados
em paredes, evoluiu-se para a escrita em pergaminhos, mais tarde livros e hoje
plataformas digitais. De acordo com Alves (2012, p.16), “de suas origens ancestrais
até os dias de hoje, a forma de narrar vem ganhando novos formatos gracas a
evolucgao tecnologica que a humanidade vem protagonizando, visto que a cada
momento foram sendo acrescidos as narrativas novos suportes expressivos”. De

acordo com Leidlmair (2007, p.8, tradugao nossa),

Na contagdo de histérias digitais, assim como na contagdo da histéria
tradicional, trata-se de compartilhamento de histérias e experiéncias. No
entanto, varios aplicativos multimidia também s&o adicionados. Nesse
contexto, multimidia ndo significa apenas que varias midias (imagens, som,
texto) sdo usadas e conectadas, mas também que o “ouvinte” pode interagir
com a histéria e influenciar seu curso.

A histéria digital confere a narrativa um aspecto mais singular,dado que quem
conta a histéria valer-se-a de diferentes recursos visuais e sonoros para chamar a
atencao do espectador. Quando o contador se envolve realmente com a narrativa, ela
ndo se torna tediosa. Com as diversificadas ferramentas digitais da
contemporaneidade, a tarefa de contar é diferenciada. Consoante Robin (2008, p. 222,

tradugcao nossa),

Em esséncia, a narrativa digital permite que os usuarios de computador se
tornem contadores de historias criativos através dos processos tradicionais
de selegdao de um toépico, realizagdo de pesquisas, redagao de um roteiro e
desenvolvimento de uma histéria interessante. Este material é entéo
combinado com varios tipos de multimidia, incluindo graficos baseados em
computador, audio gravado, texto gerado por computador, videoclipes e
musica, para que possa ser reproduzido em um computador, carregado em
um site da Web ou gravado em um computador, DVD.

Criar uma narrativa digital exige que o contador tenha diferentes habilidades.

Por isso, Robin (2008, tradug¢do nossa) define a narragao digital como uma poderosa
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ferramenta tecnoldgica para a sala de aula do século XXI, frisando, também, que
integrar a tecnologia € muito mais do que inserir algum software na sala de aula. Os
alunos nao recebem um conhecimento pronto. Pelo contrario, precisam,
primeiramente, explorar a ferramenta digital que sera usada para contara suahistoria,
depois refletir sobre o que e como contar e, por ultimo, construirtoda a narrativa/texto.
E um processo demorado e trabalhoso, mas fundamentalmente criativo e significativo.
‘A pressao para que os alunos adquiram habilidades de letramento no século XXI
usando a tecnologia mais recente para se comunicar de maneira eficaz é facilitada
pelos alunos que participam ativamente do processo de criagao de histérias digitais”.
(JAKES & BRENNAN, 2005 apud ROBIN, 2008, p. 224, tradugao nossa)’.

Para contar uma historia digital, € necessario que sejam levados em
consideragao sete elementos propostos por Robin (2008, p. 223, traducgao nossa):

Quadro 4: Os sete elementos da Digital Storytelling

Os sete elementos da Digital Storytelling

Center for Digital Storytelling (CDS)

1. Ponto de vista Ponto principal da histéria e a perspectiva do autor.

N

. Pergunta dramatica Questao chave que mantém a atengdo do espectador e
sera respondida até o final da histéria.

3. Conteudo emocional Assuntos que ganham vida de maneira pessoal e
poderosa e conectam a historia ao publico.

4. Voz propria Maneira de personalizar a histéria para ajudar o publico
a entender o contexto.

5. Trilha sonora Musica ou outros sons que apoiam e embelezam o
enredo.

6. Economia de tempo Conteudo suficiente para contar a histéria sem
sobrecarregar o espectador.

7. Ritmo Progresséo lenta ou rapida da historia.

Fonte: Robin (2008, tradu¢&o nossa).
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Seguindooselementos descritos acima, o criador da historia digital vai construir
e dar significado a sua narrativa. De acordo com Frazel (2010, p.9 apud Alves, 2012,
p. 18), “o digital storytelling é responsavel por trazer nova vida ao antigo oficio de
contar historias escritas e orais através de textos gerados por computador e conteudo
multimidia”, e isso favorece novos modos de criar e vivenciar tais narrativas. (ALVES,
2012).

Consoante Oliveira e Silva (2020, p. 13, grifo nosso),

Através de uma narrativa digital (digital storytelling) € possivel fazer uso de
diversas habilidades linguisticas e cognitivas ao realizar a leitura, a escrita e
a oralidade pormeio de narrativas, de forma coerente e coesa. Em sala de
aula, tal género podeser utilizado como uma estratégia em diversos formatos,
possibilitando a criatividade e a interagao social, associando linguagens em
sua forma verbal ou ndo-verbal, formando-se, ao final, textos hibridos. Tais
historias, ressalte-se, podem ser criadas e recriadas inserindo-se temas
voltados aos interesses e necessidades dos alunos, levando-os, a
exemplo, a refletirem sobre seu papel enquanto cidadao ou sobre a
comunidade em que vive.

A histéria digital viabiliza, portanto, dar voz e agéncia aos alunos, uma vez que,
levando em conta os seus interesses, os professores podem gerar motivagao neles,
a qual propicia um aprendizado significativo. Ao construir uma histéria digital, os
estudantes podem desenvolversua comunicagéolinguistica (tanto em linguamaterna
quanto adicional), além de aprimorar o seu letramento digital e a tomada de iniciativa
frente aos desafios exigidos pela escola.

Na ultima secdo sera abordada a questdo da construgado/ ressignificagao/
fortalecimento da identidade por meio da produgao de narrativas digitais.

2.4 Conceito de identidade(s)

De acordo com o dicionario online Aurélio, a palavra identidade se refere ao
“conjunto das qualidades e das caracteristicas particulares de uma pessoa que torna
possivel sua identificacdo ou reconhecimento”. Partindo dessa definicdo, pode-se
dizer que o conceito de identidade apresentado pelo dicionario é superficial, dado que
esse conceito abarca questbes mais abrangentes. “A ideia de que 'quem somos' €
apenas uma questao de natureza bioldgica e cognitiva individual” (IVANIC, 1998, p.
19) é fortemente rejeitada por Ivanic (1998) e Hall (2006). Consoante Hall (2006, p.7),
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[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada “crise de identidade” é vistacomo parte de um processo mais amplo
de mudanga, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social.

ldentidade, portanto, € fruto das origens, das herangas, das vivéncias, das
experiénciasde cadaindividuode forma individual,mas também de forma social. Nao
€ inata, fixa e imutavel, pelo contrario, € formada ao longo do tempo. (HALL, 2006).
“‘Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”. (HALL, 2006, p. 38). Pessoas podem ter tido determinada identidade ontem
e, hoje, a partir de novas vivéncias, podem ter uma nova identidade, mas sem excluir
a anterior. Amanh3, essa identidade pode novamente ser diferente, ser nova. O ser
humano, a sua identidade, sempre sera mais do que ontem e menos que amanha.
Com isso se quer mostrar que a identidade é multifacetada e pode ser, a todo
momento, ressignificada, uma vez que cada pessoa pode ter multiplas identidades de
si mesma, todas elas perpassadas por suas vivéncias.

O fendmeno da globalizagdo contribui para essa ressignificagdo do termo
identidade. De acordo com Hall (2006, p. 87),

[...] parece entdo que a globalizagdo tem, sim, o efeito de contestar e deslocar
as identidades centradas e "fechadas" de uma cultura nacional. Ela tem um
efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢cdes de identificagdo, e tornando as identidades
mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas,
unificadas ou trans-histéricas.

Em um mundo cada vez mais multicultural, o papel da identidade se torna
primordial para o reconhecimento e manifestacdo de quem se é no/para 0 mundo.
Existem varias formas de reconhecimento/construgéo de identidade. Uma delas é a

traducao, que conforme Hall (2006, p. 88-89, grifo nosso),

descreve aquelas formagdes de identidade que atravessam e intersectam as
fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas para
sempre de sua terra natal. Essas pessoas retém fortes vinculos com seus
lugares de origem e suas tradicdes, mas sem a ilusdo de um retorno ao
passado. Elas sdo obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem,
sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente
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suas identidades. Elas carregam os tragos das culturas, das tradi¢cdes, das
linguagens e das histérias particulares pelas quais foram marcadas. A
diferenga é que elas ndo sdo e nunca serdo unificadas no velho sentido,
porque elas sao, irrevogavelmente, o produto de varias histérias e
culturas interconectadas, pertencem auma e, ao mesmo tempo, a varias
casas e nao a uma "casa" particular).

Essa construcio de identidade € muito comum na sociedade atual advinda dos
movimentos migratorios, por exemplo. Por inUmeras razdes (positivas ou negativas),
pessoas deixam sua terra natal (por longo ou curto tempo) em busca de novas
oportunidades e experiéncias em outra cidade, estado ou pais. Esses movimentos
acabam impactando as identidades desses individuos, uma vez que elas sao
transformadas — ao mudar-se para outro lugar, as pessoas ja tém uma identidade
formada que vai se “mesclar’ com aspectos culturais do novo local. Assim, uma nova
identidade (que n&o exclui a outra) é construida. E por esse motivo, que muitas
pessoas, em algum momento da vida (ou em varios) sentem “crises de identidade”,
pois ja ndo sabem a qual identidade realmente pertencem. Outro aspecto relacionado
aessaquestdo é quando,emsuasorigens, as pessoas pertencem a umlocal diferente
do que vivem no seu presente momento. Elas possuemlacos eternos que constituem
parte delasmesmas, de suasidentidades. Em suma, o ser humano é produtode varias
historias (HALL, 2006), e é isso que faz a identidade ser uma defini¢gao tdo vasta e
repleta de significados.

Mas a identidade engloba ainda mais: ela também faz parte do discurso das
pessoas. Segundo lvanic (1998, p. 17, tradugdo nossa), “o discurso € o mecanismo
mediador na construc¢ao social da identidade”, e isso “significaque a maneira como
as pessoas assumem identidades particulares € produzindo e recebendo
representagdes da realidade culturalmente reconhecidas e ideologicamente
moldadas”. Além disso, como termo contavel — discursos — é definido como “uma
forma culturalmente reconhecida de representar um aspecto particular da realidade a
partir de uma perspectiva ideoldgica particular”. (IVANIC, 1998, p. 17, tradugéo
nossa). Isso quer dizer que as pessoas, a partir do que falam e do que escrevem,
influenciadas pelos seus contextos culturais, representam a sua identidade. Ivanic
(1998) também destaca que o termo discurso normalmente se refere a representacgéo
por meio da linguagem, a qual tem como forma fisica um “texto” falado ou escrito

(levando em conta todos os aspectos formadores do texto que foram citados
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anteriormente). A representacdo, portanto, pode ser feita de modo visual, corporal
entre outros. (IVANIC, 1998).

Dessa forma, a identidade € um termo complexo, carregado de muitas
significagdes particulares para cada pessoa. E “as pessoas sao amplamente
atribuidas as suas identidades de acordo com a maneira como se inserem em um
discurso - no seu proprio ou no discurso de outros”. (IVANIC, 1998, p. 18). Partindo
dessas defini¢gdes de identidade e as relacionando com os multiletramentos e com a
producgdo de histérias digitais, estabeleceremos a relagao entre a(s) identidade(s) e a

escrita — ndo esquecendo de tratar a expressao escrita como além da palavra.

2.5 Identidade(s) na escrita

‘Uma pedagogia de multiletramentos permite pontos de partida alternativos
para a aprendizagem (o que o aluno percebe como valendo a pena aprender, o que
envolve as particularidades de sua identidade)”. (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 188,
traducao nossa). Partindo dessa premissa, pode-se afirmar que o aluno se envolve
muito mais com a sua aprendizagem quando percebe que aquiloque esta aprendendo
se relaciona de alguma maneira a sua identidade. Conforme Robin (2008, tradugéo
nossa), o tipo mais popularde histéria digital talvez seja aquele em que o autor relata
suas experiéncias pessoais. “Essas historias podem girar em torno de eventos
significativos da vida e podem ser emocionalmente carregadas e ter significado
pessoal para o autor e o espectador”. (ROBIN, 2008, p. 224, tradugao nossa).

Segundo Leidlmair (2007, p. 3, traduc&o nossa),

Para nés mesmos € importante apresentar e transmitir nossa identidade. Isso
podemos fazer melhor, quando contamos o que fazemos ou o que fizemos.
Muitas informagdes fluem sobre nés mesmos aqui, mas ndo sao apenas
repassadas para os outros, mas também tém influéncia sobre nés mesmos.
Quando contamos o que fizemos, retrospectivamente, isso também surte
efeito na nossa prépria identidade: no momento em que refletimos e
incorporamos a nossa auto-imagem em nossa historia.

Contar a propria histéria permite que o individuo reconheca a sua propria
identidade e se ressignifique a partir dela, ou at¢é mesmo que fortalegca essa
identidade. Esse conhecimento e autoafirmacdo de identidade gera orgulho,
sentimento de pertencimento a determinada comunidade, reativa memdérias, constroi

novos lagos. Para contar a prépria histéria digital, a escrita € o principal meio de
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conferir movimento e fluidez a narragcdo — fala-se, aqui, de uma escrita nao
necessariamente/unicamente verbal. Segundo Yagelski (2012, p. 190, traducgao
nossa), “[...] a escrita pode e deve ser um veiculo de transformacéao individual e
coletiva”. E por meio da escrita que sentimentos, emogdes e desejos virdo a tona, o
que pode fazer com que o individuo se transforme, se ressignifique, entenda a sua
propria historia e passe a se orgulhar dela. Por conseguinte, ndo importa o ato de
escrever, mas sim o que acontece quando se escreve. (YAGELSKI, 2012, tradugéo
nossa). Ao contar a sua historia, que € unica, algo se transforma no individuo.
Consoante Freire (2003), os seres humanos sado seres inacabados e
incompletos, com uma realidade igualmente inacabada. A partir disso, Yagelski (2012,

p.190, tradugao nossa) complementa que:

[...] a praxis € um processo continuo de transformagédo - do eu e do
mundo. E como o letramento faz parte do processo de agao e reflexdo
necessario a praxis, escrever também pode ser um processo de
transformagao. Nesse sentido, a escrita € fundamentalmente um ato
de viver mais profundamente, mais intensamente [...].

Em vista disso, a escrita (aliada a contagdo de uma histéria digital relacionada
a identidade do individuo), contribui para a reafirmagao dessa identidade e transmite
ao autor e aos espectadores sentimentos Unicos e transformadores. Dessa maneira,
nao apenas quem escreve, isto €, quem elabora a histdria digital é transformado, mas
também quem tem a oportunidade de assistir a ela.

Conforme Thibaut e Curwood (2018, p. 48, tradugédo nossa), “ao representar
seu conhecimento por meio de varios modos e para publicos locais e globais, os
alunos podem expressar sua identidade, exercitara agéncia e promover um senso de
autoria por meio da producao multimodal”. Esse senso de autoria também pode ser
consideradoum aspecto de identidade,uma vez que ao se tornarautor, o alunorevela
mais uma de suas singularidades.

De acordo com Ivanic (1998), as maneiras de representagao de identidade na
escrita podem se dar de trés formas, que sdo chamadas de aspectos de identidade
do escritor: 0 eu autobiografico, o eu discursivo e 0 eu como autor. Esses trés
eus nao se excluem, mas se interrelacionam.

O eu autobiografico esta associado ao sensodo escritor sobre as suasraizes,
sobre a identidade que traz consigo para a escrita, a qual € socialmente construida e

estd em constante mudanca em funcédo da sua histéria de vida, que estda em
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desenvolvimento. (IVANIC, 1998). “O termo também capta a ideia de que nao sao
apenas os acontecimentos na vida das pessoas, mas também sua maneira de
representar essas experiéncias para si mesmas que constituem seu modo de ser
atual”. (IVANIC, 1998, p. 24, tradugdo nossa).

O eu discursivo de um escritor “é a impressao - muitas vezes multipla, as
vezes contraditéria - que ele, consciente ou inconscientemente, transmite de si mesmo
em um determinado texto escrito”. (IVANIC, 1998, p. 25, traduc&o nossa). De acordo
com lvanic (1998, p. 25, tradugdo nossa), esse aspecto de identidade “é construido
por meio das caracteristicas do discurso de umtexto, que se relacionam com valores,
crencas e relagdes de poder no contexto social em que foram escritos”.

O eu como autor “diz respeito a "voz" do escritor no sentido de sua posicao,
opinides e crencgas”. (IVANIC, 1998, p. 26, traducao nossa). Para lvanic (1998), esse
eu € um produto do eu autobiografico, uma vez que a histéria de vida do escritor pode
ou néo té-lo influenciado na geragao de ideias. Esse tipo de eu se porta como autor
ao escolhero conteudo que julga adequado para mostrar a sua histéria, por exemplo.

Conforme Ivanic (1998, p. 32, tradugdo nossa), “os escritores trazem um eu
autobiografico para o ato de escrever. Isso € moldado por suas histérias de vida e
pelos grupos sociais com os quais se identificam”. Logo, o eu autobiografico pertence,
em maior ou menor medida, aos outros, visto que o ser humano é moldado pelas suas
experiéncias de vida, e isso perpassa as diferentes identidades. “O que as pessoas
fazem transmite uma mensagem sobre sua identidade”. (IVANIC, 1998, p. 32,
traducao nossa). Consequentemente,a agao que constréi aidentidade dos individuos

€ o discurso e um tipo de discurso particular é a escrita. (IVANIC, 1998).
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3 METODOLOGIA

Este capitulo objetiva descrever a metodologia utilizada para a realizagao desta
pesquisa, a pesquisa-agao. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e interpretativista.
Sera apresentado, também, o contexto da pesquisae a geragao dos dados, baseados

nas concepgdes de multiletramentos e identidade descritos nesta pesquisa.

3.1 O método de pesquisa

A pesquisaa ser desenvolvidasera de cunho qualitativo e interpretativista: uma
pesquisa-a¢ao. Segundo Cresswell (2010, p.26), “a pesquisa qualitativa € um meio
para explorar e para entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a
um problema social humano.” O processo de pesquisa ocorre no ambiente dos
participantes, a partir de geragdo de dados. Esta pesquisa também explora
informacgdes mais subijetivas e em profundidade, considerando as particularidades dos
entrevistados em uma analise ampla e n&o-mensuravel ou quantificavel.
(CRESSWELL, 2010). A investigagao é realizada com pessoas, ao invés de sobre ou
para outras pessoas, sendo, portanto, colaborativa e envolvendo os participantes que
passam a ser colaboradores ativos nas investigagdes.

A pesquisa-agao precisa nortear a pratica pedagdgica, uma vez que oferece a
possibilidade de aprimoramento de praticas e uma observagdo mais centrada nas
individualidades dos alunos. Papel fundamental do professor é olhar para sua pratica,
refletir, identificar problemas e propor formas de tentar soluciona-los. Tripp (2005, p.

446), propde o seguinte ciclo de pesquisa-agéao.

Figura4: Ciclo da pesquisa-acao
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AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da agao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp, 2005.

O cicloiniciacoma investigagdo de um problema especifico e/ou uma situagao-
problema, que precisa ser descrita e avaliada. Apos isso, como intervengao, € preciso
planejar como melhorar determinada pratica e, por fim, agir para que essa melhora
possa ser implantada. A representagao de um continuum por Tripp (2005) revela que
essa acao é inacabada, ja que a pratica precisa ser repensada regularmente e agcdes
precisam ser constantemente implantadas para a melhora do processo de ensino-
aprendizagem. Corroborando a ideia de que a acgdo do professor deve ser
constantemente repensada, o seu trabalho se torna mais efetivo quando ele €, além
de professor, um pesquisador, isto €, quando experimenta algo em sua sala de aulae
reflete sobre essa pratica, avaliando o que deu certo e 0 que n&o deu, compartilhando
também com seus colegas. (MATEUS; MILLER; CARDOSO, 2019).

Figura 5: A relacdo entre reflexdo e agao do professor-pesquisador
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Fonte: Mateus; Miller; Cardoso,
(2019) com base em Bortoni-Ricardo 2008.

O esquema mostra o circulo de agdes de um professor-pesquisador, o qual vai
estudar teoria, pensa-la na pratica, desenvolver as ideias na agao/pratica em sala de
aulae, posteriormente, refletir sobre essa agéo. O circulo mostra justamente que deve
ser umapratica continuanotrabalhodo professor, afinal,docentes estdo (ou deveriam
estar) continuamente em formagado, objetivando uma melhora de sua pratica
pedagdgica e, consequentemente, ensinando/influenciando outros professores a se
espelharem neles e proporcionando melhoras na aprendizagem dos alunos.

Tripp (2005) nomeia algumas modalidades de pesquisa-agéo, que podem ser

observadas no esquema abaixo:
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Figura 6: Modalidades da pesquisa-agao

Pesquisa-acao técnica

Constitui uma abordagem pontual
na qual o pesquisador toma uma
pratica existente de algum outro
lugar e a implementa em sua
propria esfera de pratica para
realizar uma melhora.

Pesquisa-agao pratica

Em educacgéo, o pesquisador tem
em mira contribuir para o
desenvolvimento das criangas, o
que significa que serdo feitas
mudangas para melhorar a
aprendizagem e a auto-estima de
seus alunos, para aumentar
interesse, autonomia ou

Pesquisa-agdo socialmente
critica

Passa a existir quando se acredita
que o modo de ver e agir
“dominante” do sistema, dado
como certo relativamente a tais

cooperagao e assim por diante.
coisas, € realmente injusto de

varias maneiras e precisa ser
Pesquisa-acao politica mudado.

Refere-se a mudanca da cultura
institucional efou de suas
limitacées. Quando se comeca

tentar mudar ou analisar as
limitacbes dessa cultura sobre a
acdo, € preciso engajar-se na
politica, porque isso significa
trabalhar com ou contra outros
para mudar “o sistema”.

Pesquisa-agdo emancipatoria

Tem como meta explicita mudar o
status quo nao so para si mesmo e
para seus companheiros mais
préximos, mas de muda-lo numa
escala mais ampla, do grupo social
como um todo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tripp (2005).

A modalidade de pesquisa-agao que se encaixa na proposta em questao é a
pesquisa-agao pratica, uma vez que trata do desenvolvimento de um projeto dentro
da sala de aula, o qual foi dirigido pela pesquisadora também professora da turma
com o objetivo de investigar a prépria pratica, no intuito de melhora-la e aperfeigoa-la,
mas também de contribuir na aprendizagem significativa dos alunos e em sua
motivacao para o estudo da lingua alema. Uma sala de aula é um ambiente diferente
de pesquisa, uma vez que cada aluno que a compde tem suas particularidades, o que
impossibilita mensurar dados e dirige a uma analise mais profunda. A pesquisa-agao
€ um tipo de pesquisa “[...] realizada em estreita associagdo com umaacgao ou com a
resolucdao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacao e do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Todo o processo, com a participagdo ativa de alunos e professora
pesquisadora, teve como objetivo verificar como os alunos se apropriariam da
tecnologia para contara sua historia relacionada a lingua alema e como o conceito de
identidade apareceria vinculado a essa historia. “Assim, considera-se que a pesquisa-

acao é umaforma de pesquisa que tem por objetivo propor transformagdes e elevar o
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nivel de compreensao dos sujeitos participantes sobre o objeto que se investiga”.
(MENDONCA, GOMES, 2017, p. 735).

Por conseguinte, o desenvolvimento da pesquisa descrita objetivou, em
primeira instancia, o planejamento de uma proposta que visava a uma mudanga, mais
especificamente, a uma ressignificagdo. Em seguida, ocorreu o desenvolvimento do
planejamento na pratica (configurado pela ag¢ao) e, por fim, foram analisadas as
transformacdes ocorridas nosaprendizes e na professora. Aindafoifeita uma reflexao
sobre essa pratica, momento em que a professora pesquisadoraavaliou as atividades
desenvolvidas e pensou em novas estratégias para praticas futuras. Todo esse
processo condiz com os principios da pesquisa-agao.

Nesta pesquisa, os alunos foram desafiados a contar, por meio de uma histéria
digital, qual é o papel da lingua alema em suas vidas a partir da criagao de significado
multimodal em ambiente digital, o que gerou transformagdes nos alunos em relagéo
as suas percepgdes sobre a lingua alema em suas vidas. Ademais, eles tiveram a
oportunidade de aperfeicoar seu letramento digital e reconhecer tragos da prépria
identidade. A professora, por sua vez, descobriu, por meio de suas lentes de
pesquisadora, outras potencialidades que ainda ndo havia visto em seus alunos, o
gue mudou o seu olhar sobre eles. Logo, a transformacgao oriunda da pesquisa-agao
nao ocorre apenas nos alunos, mas também no professor.

E importante destacar também, além da pesquisa-acdo, que adotamos a
perspectiva social de aprendizagem, ja que acreditamos que a aprendizagem se da
pela experiéncia (COPE; KALANTZIS, 2021; KERSCH, 2020). Desde a infancia,
criangas manifestam o desejo incessante de aprender e assim o fazem brincando,
manuseando, cantando, correndo, descobrindo... Criangas dificiimente sentam e
escutam atentamente. Elas precisam viver a teoria € ndo a escutar, pois apenas isso
nao fara com que aprendam. Assim acontece com jovens e adultos também. O que
se percebe em muitos contextos de ensino ainda sdo aulas pautadas quase que
exclusivamente na teoria, na copia do quadro para deixar o caderno “bem cheio’,
negligenciando a experiéncia e, por esse motivo, os estudantes acabam ficando
desmotivados em suas aprendizagens. Logo, quanto mais velhos os alunos, menos
motivados para a aprendizagem muitos deles estao.

Nos, professores, precisamos tentar reverter essa perspectiva. Em umtrabalho
com multiletramentos, aliado ao uso das tecnologias digitais (doravante TDs),
escolhemos utilizar os seguintes principios norteadores para o trabalho em questéo,

desenvolvidos por Kersch (2020):
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Figura 7: Principios norteadores do trabalho com a tecnologia

Reflexdo sobrea G&nero ou dominio

pratica - do letramento
(trans)formacé@o académico
ALUNO

Relacdo da sua Contetdo/

histdriacom o atividade/

conteldo e tecnologia
atividade digital

Perceber relagao
teoriae usode
tecnologia digital

Fonte: Kersch, 2020.

O ponto de partida foi o trabalho com a histéria digital, a qual deveria abordar o
conteudo “Alemao na minha vida”. Para essa criagao, os estudantes lancaram mao
da elaboragcédo de um roteiro e posterior video utilizando ferramentas digitais. Eles
relacionaram a teoria (importancia de falarlinguas adicionais/alemé&o nas suas vidas)
ao uso das ferramentas digitais. Relacionaram, também, a sua histdéria com o
conteudo geral abordado em aula — alemao nas suas vidas partindo do tema mais
amplo: importancia de aprender linguas estrangeiras. Apds a producéo, refletiram
sobre aquilo que construiram na experiéncia. Esse ciclo de trabalho é de extrema
importancia para os alunos e professores, dado que o trabalho com as TDs tem

significado.

Figura 8: Esquema do projeto digital
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Fonte: Elaborado pela autora.

Nao se trata, pois, de simplesmente colocar uma TD na sala de aula, € preciso
que o aprendizado seja construido com o auxilio dela e faga sentido. Ademais,
relacionar aspectos pessoais na escrita fazem com que a escola passe a valorizar
cada aluno por suas singularidades e n&o apenas pelo produto final que ele entrega.
Proporcionar momentos em que os alunos podem falar sobre si torna a escola um
lugarmais humanizado e menos excludente. “E, nesse dialogo, de o professor/aluno
olhar para si mesmo, as identidades vao se constituindo, e o professor/aluno toma
consciénciadatransformagao por que esta passando”. (KERSCH, 2020, p. 128). Essa
transformacao ocorre tanto no ensino-aprendizado (construgdo de conteudo
significativo), como também no ser humano (ressignificacdo e/ou fortalecimento da
identidade).

3.2 O contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede privada de uma
cidade do interiordo Rio Grande do Sul.A instituicdo atende desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior. Alingua alema tem grande importancia na instituigcdo, uma vez
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que ela possuium projeto de ensinobilingue apartir da Educacao Infantil. Além disso,
a instituicdo conta com um projeto de aprendizagem de lingua alemad como lingua
adicional, o qual ocorre no turno da tarde com alunos a partir do 8. ano do Ensino
Fundamental até o 3. ano do Ensino Médio.

Esse projeto nao é oferecido apenas aos alunos da escola, mas também aos
alunosdarede publicade ensinoda propria cidade e de outras cidades. Nesse projeto,
os alunos sio divididos em niveis e tém a oportunidade de realizar provas de
proficiéncia no idioma, as quais possibilitam acesso as universidades alemas, bem
como a realizagdo de viagens para a Alemanha. A instituicdo escolhida para a
pesquisatambém esta localizadaem um municipio cujos moradores tém ascendéncia
alema. Esse € um dos motivos pelos quais muitos pais e alunos se interessam pelo
idioma, mas nao o unico. Como ja mencionado, as provas de proficiéncia possibilitam
maior facilidade em realizar desejos como fazer uma graduagdo na Alemanha,
participar de intercambios relacionados a lingua e colecionar novas experiéncias no
pais em questdo. A instituicdo também possui muitas redes de conexdo com a
Alemanha.Os alunos podem, por exemplo, fazer umaprova naescola, apés o terceiro
ano do Ensino Médio, que lhes dara acesso a um Studienkolleg, que € uma escola
preparatoria para a universidade alema, porque a escola basica brasileiratem umano
escolar a menos que a alema. Sendo assim, o interesse pela lingua esta crescendo,
haja vista que ela abre varias possibilidades pessoais e profissionais em um pais
extremamente tecnologico e globalizado.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de lingua alema do Ensino Médio
(iniciodo nivel B2 de acordo com o Quadro Comum Europeu), que tem, ao total, seis
periodos de aulapor semana a tarde (segundas e quartas-feiras). A turma participante
da pesquisatem 11 alunos, oito meninas e trés meninos, que estavam cursando o 1°
e 2° ano do Ensino Médio regular. A turma tem um perfil bastante heterogéneo. Ha
alunos mais timidos, mais falantes, ha alunos com poucos e outros com muitas
dificuldades na lingua alema. Mas todos estudam aleméao por vontade prépria, uma
vez que o projeto € opcional.

O quadro abaixotraz uma caracterizagédo dos alunos participantes da pesquisa:

Quadro 5: Caracterizagao dos alunos participantes da pesquisa

ESTUDANTE DESCRIGAO ORIGEM ALEMA
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01

Alice

Estuda em uma escola privada.
Participa do projeto ha quatro
anos. Estuda alemdo ha cinco

anos.

Parte de sua familia tem
origem alema e fala a lingua
minoritaria “Hunsrickisch”.

A aluna n3o fala.

02

Bianca

Estuda em uma escola privada.
Participa do projeto ha quatro
anos. Estuda alemdo ha quatro

anos.

Sua familia tem origem
alemda e fala a lingua
minoritaria “Hunsriickisch”.

A aluna entende, mas nao

fala.

03

Camila

Estuda em uma escola estadual.
Participa do projeto ha quatro
anos. Estuda alemdo ha onze

anos.

Sua familia tem origem
alemda e fala a lingua
minoritaria “Hunsriickisch”.

A aluna entende, mas nao

fala.

04

Catia

Estuda em uma escola particular.
Participa do projeto ha dois anos.

Estuda alemao ha sete anos.

Parte da sua familia tem
origem alema e fala a lingua
minoritaria “Hunsrtickisch”. A

aluna nao fala.

05

Isabella

Estuda em uma escola estadual.
Participa do projeto ha trés anos.

Estuda alemé&o ha cinco anos.

Parte da sua familia tem
origem alema e fala a lingua
minoritaria “Hunsriickisch”. A

aluna nao fala.

06

Igor

Estuda em uma escola estadual.
Participa do projeto ha 4 anos.

Estuda alemé&o ha 12 anos.

Sua familia tem origem
alema e fala a lingua
minoritaria “Hunsrickisch”.

O aluno entende, mas nao

fala.

07

Leandro

Estuda em uma escola privada.
Participa do projeto ha quatro
anos. Estuda alem&o ha quatro

anos.

Parte da familia tem origem
alema e falaaleméo padrao —
Hochdeutsch. A familia ndo

conhece o dialeto.

08

Laura

Carina

Estuda em uma escola privada.
Participa do projeto ha quatro
anos. Estuda alemdo ha quatro

anos.

Sua familia tem origem
alema e fala a lingua
minoritaria “Hunsrickisch”.
A aluna entende, mas nao
fala. Diz que quando
pequena falava, mas

“desaprendeu”.
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09 Maria Eduarda | Estuda em uma escola estadual. | Sua familia tem origem
Participa do projeto ha 4 anos. [ alema e fala a lingua
Estuda alemao ha 12 anos. minoritaria “Hunsrickisch”.

A aluna nao fala.

110 Nicolas Estuda em uma escola estadual. | Parte da sua familia tem
Participa do projeto ha cinco anos. | origem alema e fala a lingua
Estuda alemao ha doze anos. minoritaria “Hunsrickisch”. O

aluno nao fala.

111 Tatiana Estuda em uma escola particular. | Parte da sua familia tem
Participa do projeto ha trés anos. | origem alema e fala a lingua

Estuda alemao desde o Jardim de | minoritaria “Hunsriickisch”. A

Infancia. aluna nao fala.

Fonte: Elaborado pela autora.

A professora-pesquisadora esteve em aulas presenciais com a turma durante
duas semanas. Apds isso, as aulas passaram a ocorrer de forma remota em razao da
pandemia (Covid-19), o que exigiu uma rapida adaptacdo e reformulagcéo de
planejamentos. Durante o periodo de geragéo de dados, a turma teve aulas sincronas
e assincronas, realizando as atividades nos periodos de aula semanais com algumas
atividades como “tema de casa”. Todas as atividades realizadas foram
supervisionadas pela professora-pesquisadora, que ofereceu apoio e feedback
constante. E importante mencionar, também, que o contexto remoto trouxe novos
desafios para essa turma, ja que que nem todos abriam suas cameras durante as
aulas e/ou tinham problemas de conex&o com a internet, o que acabou prejudicando
a comunicagaoentrealunose professora em alguns momentos. Por conta disso, apés
o desenvolvimento do projeto, foi feita uma sondagem com os estudantes a partir de
um questionario no Google Forms. As perguntas eram relacionadas as condigdes de
acesso dos alunos na pandemia. A partir desses resultados, foi possivel estabelecer
um comparativo das condi¢cdes de acesso dos alunos de escolas publicas e uma
escola privada.

Ao iniciar o trabalho com a turma no ano de 2021, a professora percebeu que
muitos alunos tinham uma relagédo estreita com a lingua alema e cada um tinha
diferentes objetivos em relagcédo a essa lingua. Percebeu, também, que alguns ainda
nao tinhamtanta clareza sobre a relagdo que tinham com o idioma alem&o em suas
vidas, mas, pelos relatos, percebeu que a lingua estava presente em diversos ambitos
da vida desses alunos.
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Embora os alunos reconhecessem a importancia de estudar a lingua aleméa
para o seu futuro, percebeu-se que alguns ainda ndo viam a lingua como um fator de
identidade em suas vidas. Nesse contexto, foi desenvolvido um projeto de criagao de
historias digitais, no qual o foco era o pedido: “Alemdo na sua vida: me conte sobre
isso!”. O objetivo foi que os alunos refletissem sobre o papel da lingua alema em suas
vidas e conseguissem perceber a relacéo estreita que tém com a lingua, aliando tudo
isso a questdo dos multiletramentos e da identidade. Além disso, o projeto também
teve o intuito de fazer esses estudantes entrarem em contato com uma experiéncia
de aprendizagem diferente, que pudesse motiva-los em meio ao periodo téao
complicado de isolamento social. Pensarem modos de contar a sua historia poderia
incita-los a buscarem diferentes maneiras de se expressar, utilizando diferentes
recursos, o que, de certa forma, faria com que nao se sentissem tdo sozinhos. Isso

sera mais bem explicitado na proxima segéo.

3.3 A sequénciade atividades para a geragao de dados

A sequéncia de atividades que sera descrita a seguir foi desenvolvida em
modalidade remota, e todas as atividades foram propostas nas aulas sincronas. Todas
as tarefas sugeridas foram realizadas com equipamentos préprios dos estudantes
(laptops e celulares). A lingua alema foi utilizada em todas as aulas, tanto pela
professora-pesquisadora, quanto pelos estudantes participantes. Houve excecgdes
nas quais se utilizou alingua portuguesa para melhor entendimento da tarefa.

O quadro abaixo mostra as etapas do projeto, as a¢des desenvolvidas, as
ferramentas digitais utilizadas nas aulas e o tempo em horas/aula (50 min) destinado

a cada atividade.

Quadro 6: Etapas do projeto

ETAPAS ACOES FERRAMENTA
DIGITAL TEMPO
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Sensibilizag¢ao . . . o 3 aulas
Comentarios escritos sobre a importancia Padlet
de saber falar uma lingua estrangeira a
partir da leitura do texto “Viele Sprachen?
Kinderleicht!” do livro didatico.
Escrita de trés palavras que simbolizam a | mentimeter
expressdao “Alemao na minha vida” e
discussao.
Proposta el 1 aula
P Proposta de criagdo de uma historia Google u
digital a partir da pergunta: apresentacoes
Wie hat dein Kontakt mit der deutschen
Sprache begonnen? Erzéhle deine
Geschichte mit dieser Sprache.
Roteiro . . . 3 aulas
Criagao de um roteiro para planejar o Pixton
posterior video.
Feedback . . 2 aulas
Sugestdes de corregédo e melhora para o Pixton
roteiro (feitas pela professora).
Narrativa o 4 aulas
digital Criagao do video contando a sua historia | Livre escolha
com a lingua alema, baseada no roteiro
criado anteriormente.
Apresentagao 3 aulas
P ¢ Apresentagao dos videos aos colegas da Flipgrid
turma. Comentarios em video no trabalho
de dois colegas.
Diario e 2 aulas
Escrita de diario individual com relato de Google
percepcdes sobre o trabalho realizado e | yocumentos
sobre o0 uso da tecnologia em sala de
aula.
Divulgagao Site
gag Divulgagao dos videos no site e nas redes
sociais da escola. Facebook
Instagram
Questionario Google Forms | 1 aula

Respostas a um questionario com
perguntas referentes as condi¢gbes de
acesso durante a pandemia.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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O projeto “Deutsch in meinem Leben: Erzahle mir davon” iniciou com a leitura
e estudo do texto “Viele Sprachen? Kinderleicht!”, que estava no livro didatico dos
alunos. Esse texto foi usado como sensibilizagao inicial para a tematica a ser
trabalhada posteriormente, ja que tratava da importancia de se estudar linguas

adicionais.

Figura 9: Texto “Viele Sprachen? Kinderleicht!

— Sprachen kinderleicht?!

1 ‘Welche Fremdsprachen sprechen Sie? Wann haben Sie bagonnen, eine Sprache zu lernen?
Welches Alter ist lhrer Meinung nach das beste, um eine Sprache zu lernen?

2a Lesen Sie den Artikel. Welche Meinung hat der Autor zum Thema .Frilhes Fremdsprachenlernen?

e0e 3

Viele Sprachen?
Kinderleicht!

Sonia Ladet ein gutes Beispéel fir gelungene
Mehrsprachagkest. Schon mit 18 Jahean hatte sig
den Wunsch, wele Sprachan zu beherrschen und
wishe Kulturen kennenzulernen. Und nach nicht al-
zu langer Zeit baute die Tochter einer Deutschen
und eines Chinesen, die in Paris aufwuchs
Sprachechatz auf: Sie fihrte Verhandlungan auf
Argiisch, Ubersetzte auf Englisch, befragte filr ihren
ok als Trendforschern Fraven sut Jepanisch. Und ts mat acht big zehn Jahren st de Phase des
Russisch hat se schon = der Schufe gelemnt, chten Sprachentermnens vorbei. Lind das au
Dramit ist Sonia Ladet <in Vorbild fiir die suro- ginem Zeitpunkt, zu dem Kinder normalerwess in

n

1

=}

pémche Sprachenpolitk, denn momentan Al es 45 der Schule mit dem Erlemen der ersten Fremdspra-
44 Progent der EL-Birgar noch schwer, sich in che beginnan,
ainer Fremasprache zu unterhalten, Daher wird in Fur Eltarn ist as nicht leisht, last daran zu glauben,
15 Zukunft noch stiérker fir des Lemen mehresar dess das Aufwechsen mit mehreren Sprachen ein
Sprachen geworben, varsprach der EU-Kommsssar Vortail for die esgenen Kinder ist. Waram spocht
fur Mehrsprachigkedt. Das Ziel lautet: Berets kleing  sa mein Kind nicht in der 2weiten Sprache? Warim
Kinder soflen mit Fremdsprachen wartraut gemacht dauert des Sprachentwicklung lSnger afs bai emspra-
wierden. Das frihe Lemen van framdan Sprachen - chigen Kindern? Das sind Fragen, mit denen sich
20 also noch vor der Schabe —wird deher immer hiufi- Eltem zweisprachager Kinder oft herumschiagen,
ger deskutiert. Viele Elarn sahen darin bessase Start- Odar wann Kindar bairm Spialen die fremde Spra
chancen fir ihre Kinder =5 che wermexden weil sie nicht anders sein wollen,
Es gibt aber auch ketsche Stimmen: Snd Klain- ke betroffenen Eftern missan sehr geduldg ssin
kinder mit Fremdsprachen nicht Gberfordent? Wis- Und diese Geduld kann sach im spateren Leben
25 senschaftler bewiesen, dass diese Sorge unnatig euch auszahien. Meben der Fahigkeit, mehrere
st Ein Bhick Ober Eurspa hinaus 2eigt, dass 2. B. in Sprachen gut zu baharrschen, gt 85 noch weitera
Asien oder Afrika oft mehrere Sprachen im Aftag  s0 Komgstenzen, wie Albert Costa von der Universitit
benutzt werden: sine Sprache in Schufen und Be- Bercelonz beohachtet hat. Der Psychologe stefite
narden. eine andere im- Bereich des Handels und fest. dass zweisgprachige Kinder mehr Eindnicke
3o wiader andere in der Familia oder im Dorf nabanan, autnehman und wichtige Dinge besser von unwwich-
wUnzar Gehirn st dafir angsfesl, mehrene Sprachen tigen untarschelden kénnan. Schon wathear konnte
zu femen. Wir unterfordemn Kinder, wann wir ihnen 65 er nechweisen, dass Personen, die bilingus! guf-
diesa Chance micht bieten®, sagt Jirgen Maisel, pewachsen waren, in ainam fauten Grolraumbdn
Sprachwissenschaftler an der Universitit Hambueg, bessere Konzentrationsieistungen 2eiglen 2k mone-
35 Dia Forschung unterstitzt Eftem, denen die Mehr linguala Menzchen.
sprachighest ihrer Kinder von Anfang an wichtig ist Aber wie geht Sonia Ladet eigentlich mit den vielen
Sind die Kinder noch kiein, siso nicht alter 8% drei 70 Sprachen um? Sie hiort russische Lieder, dskutiert
adar wer Jahre, schainan s aine fremde Sprache in englischan Polit-Foren und fragt auf Japanisch
ohne grofe Mihe aufzunenmen und darn 2u kom- nach, was Frauen unter Schinheit verstehen. | So
4p munizeran. Aber schon ab viee Jahren gefingt die geht Sprachenlernen ganz lsicht”, segt die Pariserin.

Kenjugation der Verban nicht mehr fehlerlos. Lnd Simow Taubar

Fonte: Livro

didatico - Aspekte neu B2 Junior.

O texto foi lido e discutido pelos alunos e professora, bem como vocabulos
novos foram pesquisadas no dicionario. Apds essa discussao inicial, os alunos
receberam a proposta de escrever um comentario expondo a sua opinido sobre a

importancia de se estudar linguas estrangeiras. Para escrever o comentario,
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receberam algumas perguntas norteadoras - Estudar uma lingua estrangeira é
importante? Qual a sua opinido sobre o tema “aprendizagem precoce” de linguas
estrangeiras? Que experiéncias vocé tem com a aprendizagem de linguas
estrangeiras? E importante falar alemao? Por qué? - A professora fez a proposta
utilizando o Google Slides. Além de escreverem o comentario, os alunos também
deveriam comentar a postagem de dois colegas, pelo menos.

Figura 10: Google Slides

Deutsch in meinem Leben_Teill ¢ & ~ B E Apresentar |~ | [FENCEESEI SRS ﬂ
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Slide Organizar Ferramentas Complementos Ajuda A dltim
+ v B @~ Rk EH-Q \ ~ Plano de fundo  Layout~ Tema  Transicao A E
1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 16 17 8 9 20 21 22 23 24 25
” Sprachen kinderleicht?! °
2 . . N
e |[stdas Lernen einer Fremdsprache wichtig? Warum?
&l e Was ist deine Meinung zum Thema “friihes Fremdsprachenlernen?
8" a" e Welche Erfahrungen hast du mit dem Fremdsprachenlernen? Erzéhle. o
e |st es wichtig, Deutsch zu sprechen? Warum?
: Schreibe deine Meinung im Padlet J 2 v ﬁ f"_',i‘
R e und kommentiere mindestens zwei &
2 andere Beitrage deiner (@)
a Mitschiilerinnen. m
e = ﬂ A
2 pixTON = https://padlet.com/jaguelineschabarum/fdoaheil8 &
9r1f4y5 ﬁ
= i ==
- &
= ?

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que o comentario deveria ser aprofundado, em formato
de argumento (com tese, justificativa e exemplificagdo). A ferramenta utilizada para
esta atividade foi o Padlet, um mural interativo, no qual os alunos podem inserir
comentarios multimodais (texto verbal, ndo verbal, links, videos, voz, lugar...). Todos
os estudantes e o professor podem trabalhar ao mesmo tempo (também de forma
colaborativa) e, ao final, um mural é formado. Foi interessante observar como os
alunos se engajaram na tarefa e escreveram comentarios elaborados, atentando
também para uma imagem que identificasse aquilo que queriam dizer. A plataforma

Padlet possibilita também curtir e comentar as postagens.

Figura11: Padlet
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Tela

Desenho
Desenhe em um espa

Lugar

Padlet
Adicione um link para um dos seus outr

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma.

Apbs essa atividade, os alunos deveriam escrever trés palavras que
simbolizassem a expressédo “Alemdo na minha vida” utilizando a ferramenta
Mentimeter, que possibilita, entre outras coisas, formar nuvens de palavras. A
plataforma é acessada por meio do site, no qual se cria um cédigo que os alunos
acessam e conseguem, anonimamente, escrever. Quando todos os alunos terminam
de escrever, forma-se uma nuvem e as palavras que ficam maiores nessa nuvem
foram escritas por mais pessoas. Abaixo, no canto direito da plataforma, também
aparece o numero de pessoas que fizeram a atividade.
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Figura 12: Mentimeter

Go to www.menti.com and use the code 741300 4

Word Cloud —

famile . . .
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der beruf

familie

eine gelegenheit

tréumer

erfolg
|
schule

»e

Fonte: Produzido pelos alunos.

Depois do momento de sensibilizacao, os alunosforamdesafiados a responder
a pergunta: Como iniciou o seu contato com a lingua alemé&? Conte a sua histéria com
essa lingua. Para motiva-los, a professora pesquisadora, a medida que explicava a
proposta, utilizou uma figurinha sua nos slides. Com a ajuda dos slides, a professora
pesquisadora explicou que o primeiro passo para a histéria digital seria a criagdo de
umroteiro em formato de histéria em quadrinhos na ferramenta Pixton, sugerida pela

professora.

Figura 13: Pixton
] ©

BACKGROUND CHARACTERS

¥ ;
o

-

¥
T ] !
Al i
|
1

F ]

= : - ?
. ., | . 22 eemia ;

Fonte: Plataforma Pixton.

Esse roteiro deveria conter a histéria completa que os alunos posteriormente
contariam em seu video. A ferramenta Pixton permite a criacdo de roteiros em
quadrinhos,com possibilidade de utilizagao de cenarios, personagens, baldes de fala,

narragao etc. Apos concluirem o roteiro, a professora, por meio do feedback, auxiliou
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os alunos a perceberem questdes que precisavam ser corrigidas, como, por exemplo,
questbes de lingua e de conteudo. As corre¢cdes foram entado feitas, e os alunos
adentraram na nova e mais significativa etapa do projeto: a construgéo da sua historia
digital em formato de video.

Utilizando uma ferramenta de edicdo de video de livre escolha, os alunos
transformaram o roteiro que fizeram em uma histéria digital. E relevante destacar que,
durante a producdo, muitos alunos falaram com a professora sobre suas ideias e
mostraram bastante motivacido e empenho na elaboracido de seu video. Também é
importante mencionar que a professora indicou alguns aplicativos para a produgao de
videos (Powtoon, Movie Maker) e pediu que os alunos dessemsugestdes para ampliar
a gama de possibilidades, porém deixou que os estudantes utilizassem o aplicativo
com o qual mais tinham afinidade. Os estudantes sugeriram ainda mais aplicativos
como: IMovie, FilmoraGo, VivaVideo entre outros. Dessa forma, todos puderam
compartilhar conhecimento que pudessem auxilia-los na tarefa. Todos os alunos
utilizaram as quatro horas disponibilizadas para a realizacéo do trabalho e precisaram
de mais algumas horas extras (fora do horario de aula).

Finalizados os videos, eles foram postados na plataforma Flipgrid e
apresentados em aula para os colegas, os quais fizeram comentarios (em formato de
video) em, pelo menos, dois trabalhos. A ferramenta Flipgrid favorece a expresséo
oral e multimodal dos alunos, uma vez que possibilita a criagdo quase que exclusiva
de videos, nos quais os alunos podem utilizar diferentes recursos de expressdo. E
possivel preservar os direitos de imagem dos alunos, pois s6 tém acesso aos
trabalhos produzidos, aqueles que tiverem o link da plataforma. E mais seguro do que

postar no Youtube, por exemplo.

Figura 14: Flipgrid

Nov 19, 2020

2 Responses * 5 views * O Comments » 0.1 hours of engagement

Deutsch in meinem Leben

[ ich habe mehrere Stidte in Deutschland



68

Fonte: Plataforma Flipgrid.

Porfim, os alunosescreveram umdiario, noqual, a partir de algumas perguntas
norteadoras, puderamrefletir sobre o projeto, sobre a histdria digital produzida e sobre
a tecnologia. O diario poderia ser escrito em lingua alema ou portuguesa, a fim de
possibilitar mais liberdade de escrita aos alunos,ja que o objetivo ndo era avaliar a
lingua, mas sim, o que a participagao nesse projeto agregou em suas vidas.

Como ultima agao do projeto, as historias digitais foram compartilhadas, para
que nao apenas os alunos da turma pudessem assisti-las, mas também um publico
maior, além dos muros da escola. As produc¢des dos estudantes (as historias digitais
em formato de video) foram compartihadas com a pessoa responsavel pela
divulgacéo de conteudos nas redes sociais da escola. Ela escreveu uma matéria !
descrevendo o projeto desenvolvido, juntamente com os links das produgdes dos
estudantes. Essas produgdes puderam ser acessadas e assistidas por todas as

pessoas que seguem as redes sociais da escola.
3.4 Procedimentos éticos

O projeto referente a essa pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica e
Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) e aprovado no dia
27/07/2020. Depois de aprovado o projeto, foi enviado um e-mail aos pais dos alunos
com explicagdes detalhadas sobre o projeto. Além disso, foi realizada uma conversa

com os alunos para apresentagéo do projeto e esclarecimento de duvidas. Apds esses

1 Link da matéria que saiu no site da escola - https://bit.ly/3gn1103
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momentos de esclarecimento, os pais/responsaveis dos alunos receberam o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os estudantes receberam o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), documentos que apresentavam novamente
o projeto e também seus possiveis riscos. Os 11 alunos participantes e seus

pais/responsaveis concordaram com o termo e assinaram-no.
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4 ANALISE DE DADOS

Para investigar como a produgédo de uma historia digital em lingua alema
favorece o desenvolvimento dos multiletramentos e o fortalecimento da identidade dos
alunos, neste capitulo, serdo analisadas algumas atividades desenvolvidas no projeto
“‘Deutsch in meinem Leben: Erzahle mir davon”. Primeiramente, serdo mostrados os
resultados de um questionario sobre as condi¢gdes de acesso de todos os estudantes
participantes do projeto durante a pandemia, sendo possivel estabelecer um
comparativo entre alunos de escolas publicas e privada. Em seguida, serédo
analisados os percursos de aprendizagem de trés estudantes participantes do projeto
— Maria Eduarda, Laura Carina e Camila, a partir de um dos roteiros (de Maria
Eduarda) e das trés historias digitais produzidas, bem como dos diarios escritos sobre
as experiéncias. A analise sera feita a luz das teorias sobre multiletramentos, mais
especificamente a teoria de analise do significado (COPE; KALANTZIS, 2009, 2021).
Por meio das histérias digitais e dos diarios produzidos pelos estudantes, serao

verificadas as conexdes estabelecidas em relagao a(s) sua(s) identidade(s).

4.1 Conhecendo as condi¢oes de acesso dos estudantes durante a pandemia

Como o projeto, cujos dados serao analisados ao longo desta secédo, foi
desenvolvido no periodo da pandemia COVID-19, totalmente em modo remoto, é
importante conhecer as realidades dos alunos participantes da pesquisa. Para isso,
foi-lhes enviado um questionario por meio da ferramenta Google Forms, o qual sera
analisado posteriormente. Uma aluna nao respondeu ao questionario, por isso ha um

total de 10 respostas.
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Grafico 1: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

1. Vocé frequenta aulas regulares do ensino médio em uma escola:

10 respostas

@ publica
@ privada

Fonte: Elaborado pela autora.

Constatou-se que a maioria dos alunos participantes da pesquisa (60%)
frequentava a escola privada, enquanto 40% frequentavam a escola publica
(lembrando aqui que as aulas de lingua aleméd no periodo da tarde ndo séao
obrigatérias e sdo abertas a alunos de escolas publicas). A partir desse
questionamentoinicial, cada estudante foi direcionado aperguntasrelacionadasa sua
escola.

A seguir, serdo mostrados os resultados entre escolas publicas e privada e sera

feito um comparativo entre elas.

Grafico 2: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

2. Qual dispositivo eletrénico vocé mais utilizou para realizar as atividades da escola durante
a pandemia?

4 respostas

@ Computador
@ Laptop
@ Smartphone
@ Tablet

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 3: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia
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2. Qual dispositivo eletrénico vocé mais utilizou para realizar as atividades da escola durante
a pandemia?

6 respostas

@ Computador
@® Laptop
@ Smartphone
@ Tablet

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dispositivos mais utilizados pelos alunos da escola publica para realizar as
atividades escolares durante a pandemia foi o computador e o smartphone. Ja os
alunos da escola privada utilizaram mais o computador e o laptop. Sabe-se que a
realizacdo de atividades pelo smartphone sdo mais trabalhosas, uma vez que as
plataformas digitais ficam muito mais limitadas. Percebe-se que os alunos da escola

privada n&o tiveram esse problema, pois puderam utilizar computadores ou laptops.

Gréfico 4: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

4. Que tipo de acesso a internet vocé tem em casa?

4 respostas

@ Banda larga
@ Dados méveis
@ Nao tenho acesso

100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 5: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

4. Que tipo de acesso & internet vocé tem em casa?

6 respostas

@ Banda larga
@ Dados méveis
€ N&o tenho acesso

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se, por meio dos graficos, que tanto os alunos da escola publica
quanto da escola privada, possuem banda larga em casa. Isso pode se dever ao fato
de morarem em cidades pequenas, em que 0s niveis de desigualdade ndo séo tao
escancarados quanto nas cidades maiores.

Agora, o foco sera nas aulas que esses estudantes tiveram durante a
pandemia.

Grafico 6: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

5.Vocé teve aulas sincronas durante a pandemia?

4 respostas

@ Um periodo por semana

@ Dois periodos por semana

@ Trés periodos por semana

@ Quatro ou mais periodos por semana
@ Nenhum periodo por semana

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 7: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

5. Vocé teve aulas sincronas durante a pandemia?

6 respostas

@ Um periodo por semana
@ Dois periodos por semana
Trés periodos por semana
@ Quatro ou mais periodos por semana
@ Nenhum periodo por semana

100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo ao numero de aulas sincronas durante a pandemia, ha uma
disparidade entre as escolas: enquanto na escola privada houve quatro ou mais
periodos semanais de aula sincrona, na escola publica ndo houve aulas sincronas
para 25% dos alunos. Aqueles que tiveram aulas sincronas, tiveram um periodo por
semana (50% dos entrevistados) ou dois periodos por semana (25% dos
entrevistados). Isso mostra que houve desigualdade no ensino, ja que escolas
privadas puderam oferecer mais aulas sincronas — consequentemente, mais
oportunidades de questionamentos e entendimento porparte dos alunos,umavez que
os professores puderam encaminhar atividades e orientar os alunos no
desenvolvimento delas. Além disso, as aulas sincronas possibilitaram mais contato
entre as turmas, para nao tornar o periodo da pandemia ainda mais solitario.
Entretanto, a oferta demasiada de aulas sincronas — o que aconteceu em algumas
escolas —também nao € garantia de qualidade, uma vez que passar horas em frente
ao computador (as mesmas horas da sala de aula), é transpor a sala de aula
presencial para a on-line.

Como o ensino remoto aconteceu de uma hora para outra, houve pouquissimo
tempo de preparo para professores e alunos. Comparando o ensino remoto ao EaD
(ensino a distancia), é possivel ver diferencas e semelhangas. Conforme Coscarelli
(2020, p.15-16),

Nao se faz EaD de qualidade de uma hora para outra. Esses cursos precisam
ser muito bem planejados e preparados com tempo, porque, ha alguns bons
anos, nao nos falta tecnologia para ministrar cursos de alta qualidade nessa
modalidade. Falta, no entanto, a capacitagdo para que mais professores se
sintam a vontade para lidar com essas tecnologias e com as estratégias de
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ensino que a EaD demanda. Outro ponto que precisa ser melhorado é o
acesso a internet e a equipamentos, como computadores, que precisam ser
usados pelos professores e alunos.

Dessa forma, se no EaD ja haviaentraves hamuitos anos quantoa capacitagcéao
de docentes em relagdo a tecnologia, no ensino remoto ndo poderia ser diferente
(considerando o pouco tempo de transigdo da modalidade presencial para a remota).
Isso explica o despreparo de muitos docentes — como adequar as aulas para este
novo contexto? Isso demanda capacitagédo e, consequentemente, tempo de formacgao.
Infelizmente, ha escolas que n&o investem nisso. Logo, a pandemia foi um periodo
turbulento de aprendizagem “forgcada” de docentes e discentes, algo que poderia ser
diferente se a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996) ja fizesse parte da vis&o
de ensino-aprendizagem de muitos contextos escolares. Nesse contexto, surge a
importancia de o professor também passar pela experiéncia de utilizar ferramentas
tecnologicas (COPE; KALANTZIS, 2021), a fim de poder possibilitar uma experiéncia

mais significativa aos seus alunos.

Grafico 8: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

6. Com que frequéncia vocé utilizou ferramentas digitais diferenciadas como, por exemplo,
Padlet, Canva, Storyboard etc. para desenvolver tarefas/trabalhos? *Em ferramentas
diferenciadas ndo se inclui o pacote office (Word, Excel, Power Point...)

4 respostas

@ Nunca

@ Raramente
As vezes

@ Muitas vezes

@ Quase sempre

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 9: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia
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6. Com que frequéncia vocé utilizou ferramentas digitais diferenciadas como, por exemplo,
Padlet, Canva, Storyboard etc. para desenvolver tarefas/trabalhos? *Em ferramentas
diferenciadas nao se inclui o pacote office (Word, Excel, Power Point...)

6 respostas

@ Nunca
@ Raramente
As vezes
@ Na maioria das vezes
@ Quase sempre

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando se trata de utilizacdo de ferramentas digitais diferenciadas para o
desenvolvimento de atividades, pode-se perceber uma diferenga grande entre as
respostas. 50% dos alunos da escola publica responderam que nunca utilizaram
plataformas diferenciadas para a realizacio de tarefas, e os outros 50% responderam
que raramente ou as vezes utilizavam. Ja 50% dos alunos da escola privada disseram
que quase sempre utilizaram esse tipo de plataforma para a realizacao de atividades.
16,7% responderam que utilizaram na maioria das vezes, enquanto 33,3%
responderam que utilizavam as vezes. Vé-se, portanto, que houve, novamente, uma
disparidade muito grande entre a escola publica e a privada, mostrando que a privada
conseguiu contemplar mais o uso de plataformas digitais e os alunos provenientes de
classes mais pobres nao tiveram as mesmas condi¢cdes para desenvolver suas

atividades e seguirestudando durante a pandemia.

Grafico 10: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia
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7. O quanto vocé esta satisfeito com as plataformas de ensino e aplicativos utilizadas no
ensino remoto por seus professores nas diferentes disciplinas? Atribua uma nota de 1a 05 -
sendo 1 nada satisfeito e 05 muito satisfeito.

4 respostas

2

2 (50%)

1(25%) 1 (25%)

0 ((‘J%) 0 ({‘:%)
4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 11: Resultado da pesquisa sobre os multiletramentos na pandemia

7. O quanto vocé esta satisfeito com as plataformas de ensino e aplicativos utilizadas no
ensino remoto por seus professores nas diferentes disciplinas? Atribua uma nota de 1a 05 —
sendo 1 nada satisfeito e 05 muito satisfeito.

6 respostas

z 2 (33,3%) 2 (33,3%)

1 (16,7%) 1 (16,7%)

0 (c‘u%)

1

Fonte: Elaborado pela autora.

No que tange a satisfagdo dos estudantes quanto ao uso das plataformas
digitais por seus professores nas diferentes disciplinas, pode-se constatar que os
alunos da escola publica se mostraram mais insatisfeitos — a maioria (50%) atribuiu
nota 2, enquanto os outros atribuiram nota 1 ou 3. Ja a metade dos estudantes da
escola privada se mostraram satisfeitos, ja que atribuiram nota4 ou 5. Porém, a outra
metade nao se mostrou tao satisfeita, pois atribuiram nota 3 e 2. Isso pode se dever
ao fato de que a simples utilizagdo de uma tecnologia ndo garante o seu uso

significativo, tampouco promove o engajamento dos alunos. Novamente, vemos que
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a escola publica, neste quesito, ndo conseguiu mantero contato com os alunos. Isso
leva a refletir sobre duas coisas: a primeira se refere a falta de preparacdo desses
professores para esse momento de pandemia, que pode ter sido ocasionado pela falta
de oportunidades de formacado continuada, pela desvalorizagdo da profissdo “ser
professor”, pelafalta de recursos (equipamentos,internetem casa), mas também pelo
desinteresse de alguns, que nao queriam sair da zona de conforto. Entretanto, na
escola privada, também naohouve satisfacdo plena, o que mostra que aindaha muito
a aprender e a se fazer em relagado a formacgao de professores. Além disso, muitos
professores da escola privada nao receberam cursos de formagao especificos e
tiveram de pesquisar de forma autbnoma metodologias adequadas para o ensino
remoto. As escolas tiveram em torno de dois a cinco dias para se adaptar ao ensino
remoto, pois a educacado “ndo podia parar’. Entretanto, uma mudanga drastica
necessitava de preparagao mais aprofundada. Muitos docentes, entdo, sairam a
procura de cursos on-line para aprender novas formas de ensinar e, assim, foram
colocando em pratica novos aprendizados. O periodo de pandemia foi muito intenso
no anode 2020 — e isso provocou um enorme cansago por parte do corpo docente e
discente. Ficar horas em frente ao computador ndo seria a solugao para a educacgao.
Por outro lado, n&o se encontrar de forma sincrona em nenhum momento, também
gerava grandes prejuizos.

Na préxima fase, os estudantes responderam a seguinte questdo: “Vocé
conheceu ferramentas digitais novas? Aprendeu algo com elas? Escreva.” As
respostas dos alunos da escola publica foram as seguintes:

e Nio.

e Eu conheci o Jamboard e o Padlet. E ambas as plataformas foram muito dteis, ja que pude
fazer apresentagbes mais diversificadas e expressar melhor minhas ideias.

e Aprendi a utilizar o Jamboard. Através dessa plataforma, aprendi a fazer mapas conceituais e
mapas mentais online.

e Nao conheci nenhuma ferramenta nova. Os professores ndo passaram nada diferenciado.

Percebe-se, nas respostas, que dois estudantes n&o tiveram contato nenhum
com ferramentas novas, e outros dois tiveram contato com o Jamboard, ferramenta
do Google, o que mostra que houve pouca ou nenhuma aprendizagem significativa
em relagdo as tecnologias para eles no periodo da pandemia. Isso revela que a

ressignificagdo da sala de aula ndo ocorreu e mostra a necessidade urgente de
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mudanga das praticas pedagaogicas. As respostas dos alunos da escola privada foram
as seguintes:

e Tinha conhecimento da grande maioria, e ja havia feito outros trabalhos com essas plataformas.

e Eu conheci o Storyboard, Padlet e Canva durante o ensino remoto.

o Sim, conheci varias ferramentas digitais novas, seja para fazer histérias em quadrinhos,
sorteios em roletas, ou ainda apresentagcées em conjunto. Com certeza aprendi muito com elas,
seja desenvolvendo paciéncia enquanto aprendia como cada uma funcionava, ou incentivando
minha criatividade ao descobrir quantas fungbes diferentes cada uma tinha e o que eu podia

criar...

e Sim, conheci uma de fazer uma ideia de livro e ferramentas para histéria em quadrinhos.
Aprendi que pra vocé saber como a ferramenta realmente funciona, somente tentando e

“fugando”.

e Conheci o Jamboard e Pixton, com os quais aprendi a elaborar “slides” diferentes, com post
it’s e a desenvolver uma HQ), respectivamente.

e Canva. Desenvolvi habilidades digitais e a aprimorar os trabalhos para a escola.

Comparando essas respostas as anteriores, € possivel notar uma grande
diferenca, ja que todos os alunos disseram ter conhecido plataformas novas e
aprendido algo com elas. A frase mais marcante dos depoimentos, a qual mostra que
o aprendizadorealmente ocorre pela experiénciafoiesta: “Aprendi que pra vocé saber
como a ferramenta realmente funciona, somente tentando e “fugando’.

Na resposta desse estudante, fica claro que é importante utilizar a ferramenta
para determinado fim, explorando-a e passando pela experiéncia. Além disso, fica
evidente que o0 aluno passa a se tornar um designer do conhecimento, aprendendo a
utilizar para criar e nao simplesmente reproduzir. (COPE; KALANTZIS, 2021).
Ademais, a frase mostra um engajamentorelacionado ao letramento digital (KERSCH,;
MARQUES, 2017; BORGES, 2016), pois transparece a vontade de conhecer e
entender melhor como a ferramenta funciona, para, a partir disso, conseguir
desenvolver determinada tarefa. Esta € uma habilidade fundamental no século XXI.

A ultima pergunta foi a seguinte: “Quais praticas foram, para vocé, mais
significativas no ensinoremoto? E quais nao?”. As respostas dos alunos da escola
publica foram as seguintes:

e O desenvolvimento da autonomia e estudo autodidata foram muito bons pra mim. A falta de
auxilio e acompanhamento adequado foram os piores fatores para meu aprendizado durante a
pandemia.

e Acredito que foi interessante usar métodos de ensino online, como o google meet e também

desenvolver trabalhos em grupo a distancia. Ja, outras praticas como passar muito tempo em
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frente de telas durante trabalhos ou/e pesquisas ndo foi uma experiéncia boa, mesmo que
tivessem fins didaticos.

o As préticas mais significativas foram, quando eu devia fazer uma pesquisa/apresentagdo em
cima de um contetdo. E as que ndo foram significativas, foram quando tinhamos aula online,
pois dificilmente era passado algum conteudo.

e Acredito que debates e apresentagcbes sobre temas atuais foram muito significativas.

Pesquisas magantes e questées do livro didatico ndo foram nada interessantes.

Nota-se, na fala dos estudantes da escola publica, a mencado a apenas uma
atividade por meio de tecnologiadigital, a qual foi a plataforma de ensino utilizada pela
maioria das escolas durante o ensinoremoto — google meet. Identifica-se, também,
que pontos criticados foram o uso de questdes do livro didatico e longas pesquisas. O
que foi mais significativo normalmente tinha relagdo com apresentagdes e debates.
Chama a atengao, também, o fato de um alunoter citado que nao recebeu apoio e
acompanhamentonenhumdurante oensinoremoto, tendo que serautbnomo e ir atras
do aprendizado sozinho.

As respostas dos alunos da escola privada foram as seguintes:

o Apresentacbes e pesquisas foram o que mais agregaram, aexecugdo de atividades em outras
plataformas era bem intuitivo, embora um pouco repetitivo. Diria que menos significativas foram
as execugbes e gravagOes de video, pois em diversos casos o grupo ndo colaborava, e
acabava por enviar sua parte em cima da hora, fazendo o editor do video ter que realizar tudo
em cima da hora.

o Ter utilizado a plataforma “Canva” foi muito significativo, pois aprendi como usar (como ser
criativa) e aplicar na vida fora da escola. Eu utilizei até para o trabalho, ap6s o ensino médio.

e Particularmente, a pratica que mais gostei foram as edi¢gbes e produgbes de videos criativos,
as quais eram sempre, apesar de muito demoradas para montar, muito divertidas. Porém nao
acho que tenha alguma pratica que nao tenha sido significativa, para mim todas foram
interessantes e aprimoraram meu desenvolvimento digital e educacional.

o As mais significativas foram aquelas de fazer videos, desenhos, mapas mentais, coisas
diferentes da rotina, e as que menos atribuiram foram como pesquisas “corridas” como so6
escrever um relatorio sobre a matéria.

e Utilizagdo de materiais e plataformas diferentes, que tornaram as aulas mais dindmicas e

consequentemente me fizeram prestar mais atengdo e absorver melhor o contetdo.

o Os debates durante as aulas foram super importantes e significativos.

Verifica-se, nas respostas dos estudantes da escola privada, como praticas
significativas, muitas meng¢des ao usode ferramentas digitais, 0 que naescola publica
nao ficou tdo evidente. Uma frase que chamou a atenc¢ao foi aquela em que um/a
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aluno/adiz quefazer videos, mapas mentais, desenhose coisas “diferentes da rotina”
foram muito significativas para ele/ela. Logo apds, diz que o que néao foi significativo
foram pesquisas seguidas de relatdrios escritos sobre a matéria. Aqui, percebe-se
claramente que esse/a estudante notou diferenca no seu aprendizado quando fazia
algo que saia do rotineiro e quando, de fato, tinhade produziralgo (e naoapenas algo
para o seu professor corrigir), exercendo o protagonismo tanto frisado pela BNCC
(BRASIL, 2018) e tanto discutido ha muito tempo. Aqui, novamente, € preciso citar
Cope e Kalantzis (2021), segundo os quais aprender € um processo em que se cria
algo préprio, algo que néo pode ser copiado e simplesmente reproduzido. Apenas
escrever relatérios sobre a matéria pesquisada instiga menos a aprendizagem do que
debater e/ou fazer mapas mentais e videos sobre um assunto relacionado a matéria,
por exemplo, ja que € necessario saber pontos-chave do conteudo, mas & preciso
criar coisas novas a partir disso. Se os alunosja percebem que essas sao praticas
significativas para eles, por que ainda ha tanta resisténcia por parte de alguns
docentes?

Por meio dessa pesquisa realizada e da comparacédo estabelecida entre os
multiletramentos na escola publica e privada, foi possivel constatar que, de fato, a
escola privada (nesse contexto) conseguiu possibilitar algumas praticas significativas
aos estudantes,ao passo que a publica,infelizmente,ndo conseguiu. Isso mostra que
o sistema de ensino publico e privado ainda retrata a grande desigualdade existente
no nosso pais (que foi ainda mais potencializada pela pandemia), algo que teria de
ser minimizadoou ter fimquandoa educacéao passar a ser uma prioridade dos nossos

governos. A pandemia deixou aprendizados, como frisa Ribeiro (2021, p.37):

Aprendemos, por exemplo, que um pais precisa investir seriamente em
educacgdo, e que educagédo se fazcom boas condigdes de trabalho, formagao
docente, bons prédios, mas, principalmente, com gente bem equipada e
cuidada. Em condigcdes sociais melhores, a excluséo escolar teria sido muito
menor do que foi, nesta situagdo em que faltou equipamento, banda larga,
recurso de todo o tipo. Nao é nossa escola que vai mal, é a sociedade inteira.

Apos a pandemia, espera-se que haja uma mudanga para melhor no que se
refere a educacgao e a escola, a fim de que os atuais estudantes possam configurar os
futuros cidadaos, que terao oportunidades de causarimpactos positivos na sociedade
em diversos ambitos (principalmente no ambito politico). Dessa forma, talvez, a

educagao passara a ocuparespago no podio dos vencedores.
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Na secao seguinte, sera analisado o percurso de aprendizagem de trés
estudantes ao elaborarem uma histéria digital e como essa produg¢ao favoreceu o

desenvolvimento dos multiletramentos e o fortalecimento de suas identidades.

4.2 Analise do percurso de aprendizagem de trés estudantes

A escolha das trés estudantes em questdo se deu devido as semelhancgas
encontradas em suas histérias digitais e, também, ao seu perfil como estudantes de
lingua alema. E importante destacar, também, que Maria Eduarda e Camila s&o
alunas de escola publica,ao passo que Laura Carina é aluna de escola privada. No
ano de 2020, eram extremamente timidas e, dificilmente, participavam ativamente. As
aulasremotas dificultaramaindamais a questao da expressao de ideias em aula, seja
por problemas na internet (ja que as trés tinham conexdes fracas), seja por questdes
de convivéncia (uma vez que a aulaon-line impossibilitava o contato dos alunos no
intervalo e no inicio das aulas, algo que faz diferenga na convivéncia de uma turma).

Em relagcdo a aluna Maria Eduarda, é importante mencionar que ela tinha
algumas dificuldades de aprendizagem quanto a lingua aleméa e, por vezes, durante
as aulas remotas antes do projeto, ndo conseguiaacompanhar as aulas em fungao
de problemas pessoais. Algumas vezes, cogitou-se a ideia de que ela poderia desistir
de aprender alemao. Porém, desde a proposta inicial do projeto, a aluna demostrou
uma mudancaradical de postura: havia algo de especial naquele trabalho para ela.
Durante todo o processo, por livre e espontdnea vontade, trocou ideias e pediu a
opinido da professora-pesquisadora, mostrando grande vontade e interesse em
realizar um bom trabalho. Apesar do contexto de pandemia e do fato de a aluna virde
uma escola publica, onde quase nao havia explorado as ferramentas digitais, elando
demostrou dificuldade em acessar as plataformas digitais e construir o seu trabalho.
O mesmo aconteceu com a aluna Camila, que também estudava em uma escola
publica. Ao contrario da aluna Maria Eduarda, Camila nédo fez muitas perguntas, mas
mostrou ter dominio das ferramentas e bastante autonomia. A aluna Camila possuia
um laptop que n&o podia ser movimentado, pois estava com parte da tela estragado.
Isso, porém, nao foi um empecilho para ela, que usou o smartphone como aliado para
fazer suas gravacgdes. No video, Camila fez questao de aparecer e falar, o que, nas
aulas remotas, muitas vezes ndo acontecia. A aluna Laura Carina também mostrou

bastante autonomia na criacdo de sua histdria digital, perguntando pouco e se
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manifestando pouco. Porém, na hora de mostrar o que havia feito, surpreendeu.
Portanto, pode-se perceber que a proposta de trabalho, que ia ao encontro de suas
origens, foi motivadora, dado que houve muita dedicagao e cuidado com os detalhes
em todas as atividades solicitadas por parte das trés estudantes. A seguir, seréo
analisados o roteiro de Maria Eduarda e as trés historias digitais produzidas pelas

alunas mencionadas.
4.2.1 Analise doroteiro de Maria Eduarda

A seguir, sera mostrado o roteiro da aluna Maria Eduarda:

Figura 15: Roteiro elaborado pela aluna Maria Eduarda

Wie hat mein Kontaxt
mit der deutschen
Sprache begonnen?

Seit ich Kind

war,
verstehe ich
nicht, was
meine
Familie
spricht.

> I ‘_":!
Aber mit meiner Oma war es sebr schwer, well Aus diesem Grund Konnte ich nicht
Wi sie nur Deutsch spricht und versteht. mit meiner GroSmutter sprechen.
ie schnell
unsere
H‘: 9
‘Wie alt bist du? i

Mariazinha
wachst!

Vé, eu ndo
entendo vocé.

Wer méchte zweimal pro Woche
Deutsch lernen?

Eines Tages sind zwei Frauen zv meiner
Schule gegangen und haben einen
Vorschlag gemacht.

que vou comecara fazer
aula de alemdo!
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Meine Eltern waren sehr Heutzutage kann ich mit meiner Und so hat mein Kontakt mit der
gliicklich! Oma sprechen und sie verstehen. deutschen Sprache begcnnen.

Estamos
muite
felizes!

Seitdem ich Deuscht lerne, habe
ich viele Freunde gemacht. Die deutsche verband mich mit
Freunden, Triumen, Wegen, Kultur. Ich

e wollte mehr Uber meine Wurzein

erfahren.
Halle Maria! Hallo Caral!
& o®

s 0 =

&

Fonte: Material elaborado pela aluna’.

O roteiro foi proposto com a ideia de organizagdo do pensamento para a
composi¢cado da historia digital, planejamento necessario para dar sequéncia a uma
producdo em formato de video. Por meio do roteiro, os estudantes deram inicio ao

processo de protagonismo na aprendizagem (BRASIL, 2018), dado que fizeram todas

" Tradugdo dos quadrinhos (ha alguns desvios gramaticais): 1) Como iniciou meu contato com a
lingua alema? 2) Desde que era crianga, ndo entendia, o que minha familia falava. 3) Que rapido nossa
Mariazinha cresce. 4) Mas com minha avé era muito dificil, porque ela s6 falava e entendia alem&o./
Olé minha neta, como vai? 5) Por este motivo, eu ndo conseguia falar com minha avé./ Quantos anos
vocé tem?/ 6) Um dia, duas mulheres foram para a minha escola e fizeram uma proposta./ 7) Quem
gostaria de aprender alem&o? E importante para o futuro. E gratuito./ 8) Eu conversei entdo com meus
pais./ 9) Meus pais ficaram muito felizes./ 10) Hoje em dia consigo falar com minha avé e entendé-la./
Ola, coragaozinho./ Ola, v, como vai? 11) E assim comegou meu contato com a lingua alema. 12)
Desde que estudo aleméo, fiz muitos amigos./ Ola, Carol...13) A lingua alem& me conectou com
amigos, sonhos, caminhos, cultura. Eu queria saber mais sobre as minhas raizes.
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as escolhas necessarias para construir a sua historia, ndo recebendo simplesmente
algum conteudo pronto.
A analise doroteiro sera realizada por meio de alguns elementos do quadro de

representagao de significados proposto por Cope e Kalantzis (2009).

Quadro 7: Representacéo de significados de Maria Eduarda

Linguagem escrita Maria Eduarda utilizou baldées de fala para representar as
interagdes e conversas na histéria € um baldao maior (sem fala)
para representar a narragao da histéria. Aslinguas utilizadas foram

portugués, aleméo e Hunsruckisch (lingua minoritaria).

Representagao visual Cada quadrinho possui um cenario diferente que remete a alguma
cena. No primeiro quadrinho, Maria Eduarda coloca um mapa
como pano de fundo, para despertar a curiosidade do leitor —como
iniciou o contato delacom a lingua alema?

No segundo e terceiro quadrinho, ela utiliza o mesmo cenario (sala
da casa dos pais), mas insere personagens. No segundo
quadrinho, ela relata que, desde pequena, ndo entende o que a
familia diz — e esta sozinha no ambiente de sua casa.

No terceiro quadrinho, aparece o avd, dizendo em alemao
(Hunsrickisch), o quao rapido sua netinha esta crescendo. Maria
Eduarda (crianga), diza sua mae que gostariaque todos parassem
de falar em alemé&o.

No quarto e quinto quadrinho, Maria Eduarda esta na casa da avo
e representa, por meio da cena, que ndo entende o que a avo
conversa com ela. A avo pergunta: como vai? Quantos anos vocé
tem? — e Maria Eduarda diz que ndo a compreende.

No sexto quadrinho, o cenario muda totalmente e as personagens
também. Agora o cenario passa a ser uma escola e duas mulheres
estdo viradas para a escola — cena que da a entender que elas vao
entrar para dizer alguma coisa. Na narragao esta escrito que as
duas mulheres foram para a escola de Maria Eduarda e fizeram
uma proposta.

No sétimo quadrinho, aparece apenas uma mulher dentro da sala
de aula, fazendo a proposta — quem gostaria de aprender alemao
duas vezes por semana de forma gratuita.

No oitavo e nono quadrinho, a cena volta a acontecer na sala de
estar da casa dos pais de Maria Eduarda. Na cena, Maria Eduard a
diz aos pais que pretende fazer as aulas. Seus pais a apoiam na

decisao.
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No décimo quadrinho, o cenario volta a ser a cadada avd, e Maria
Eduarda relata que ja consegue se comunicar com a sua avo —
dando a entender que as aulas de alemao contribuiram para isso.
No décimo primeiro quadrinho, a aluna diz que assim comegou o
contato dela com a lingua alemé& — o cenario parece representa-la,
de mochila, na frente da sua nova escola (local onde aprende
alemao). Percebe-se que essa escola se tornou um lugar especial
para ela.

No décimo segundo quadrinho, a aluna representa uma cena
dentro da nova escola, com amigos novos que ela fez. Nota-se que
ela esta dando a mao para um menino, que posteriormente (na
histéria digital) sera mostrado como namorado.

No ultimo quadrinho, a aluna diz que a lingua alema a ligou a
amigos, sonhos, caminhos e cultura. Representando novamente
um mapa e agora um avido, que mostra essa ligagdo com todos

esses aspectos.

Representagcao gestual Em todos os quadrinhos ha representagéo gestual — movimentos
do corpo, expressdes faciais (ora chateada — como no segundo
quadrinho, ora feliz como no décimo quadrinho, por exemplo).
Além disso, Maria Eduarda conferiu as personagens roupas e
penteados Unicos, possibilitando ao leitor que reconhega as
personagens nos outros quadrinhos. Percebe-se que a roupa da
avo é mais fechada e mais escura, por exemplo, talvez para
parecer alguém de mais idade (a representacao de pessoasidosas
para Maria Eduarda é assim). As pessoas mais jovens estao todas
com roupas mais claras. Interessante mencionar também, que no
décimo primeiro quadrinho, ela aprece com uma mochila, dando a

entender que esta entrando na escola.

Representagao de si Maria Eduarda se coloca como crianga (tamanho menor e cabelo

mesmo solto) no inicio da histéria e apés como jovem (maiore com cabelo
preso com uma tranga). E possivel, através da representacéo
gestual, notar seus sentimentos por meio das expressodes faciais,

movimentos e pensamentos.

Representacao espacial Os espacgos e paisagens sdo muito bem retratados na histéria — a
sala de estar da casa dos pais, a sala de estar da casa dos avos,

a escola na qual estuda atualmente, a escola nova, na qual pode

aprender alemao.

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel perceber que a estudante utilizou diferentes cenarios e

personagens, escolhnendo um posicionamento variado. Também utilizou a lingua
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alema, bem como alinguaportuguesa pararetratar o contexto noqual estava inserida.
Fez uso da multimodalidade, para tornar sua histéria mais interessante. O seu roteiro
retrata a questao de que, quandocrianga, Maria Eduarda ndo conseguia se comunicar
com os avos, pois ndo falava o dialeto (lingua minoritaria) alemé&o — Hunsruckisch.
Apds comecar a aprender alemao na escola, por meio de uma oportunidade que
surgiu, consegue se comunicar com os avos e vé um mundo de possibilidades.
Maria Eduarda é estudante de escola publica. Foi possivel perceber, por meio
do questionario analisado anteriormente, que os alunos da escola publica tiveram
grandes prejuizos em seu aprendizado, ja que tiveram pouco ou nenhum contato com
ferramentas digitais diferenciadas para a realizagdo de trabalhos, tampouco
momentos sincronos. Mesmo diante desse contexto, Maria Eduarda mostrou que
qgquando um estudante é desafiado e orientado a produzir algo, ele tem capacidades
de aprender e atingir os objetivos tragados. A aluna se mostrou muito engajada e
curiosa, explorou muito bem a ferramenta Pixton e conseguiu dar sentido a sua
criacdo. Em um mundo cada vez mais digital, € papel da escola possibilitar praticas
diferenciadas que contemplem o uso das tecnologias e o trabalho com os letramentos
no plural.lsso pressupde uma ressignificacdo da escola e uma abordagem além das
competéncias basicas — ler, escrever e fazer calculos. (KERSCH; TINOCO, 2020).
Planejando o roteiro da sua historia digital, Maria Eduarda ja& mostrou ter
aperfeicoado o seu letramento digital, dado que mobilizou muitas competéncias e
técnicas para construir o seu roteiro (BORGES, 2016) — organizou e representou
informacgdes, colocou critérios de relevancia para cada cena, fez escolhas visuais e
linguisticas, selecionou cenarios e personagens etc. Ela criou algo a partir das suas
escolhas, constituindo-se, portanto, como designerdo conhecimento (GNL, 1996).

4.2.2 Analise das histérias digitais

Ap0os produzir um roteiro que serviria como norte para suas historias digitais,
os estudantes deram inicio ao processo de criagao. Primeiramente, serdo mostrados
trechos da historia digital produzida, bem como uma descrigdo com transcrigoes e
traducdes delas. Por fim, a analise. As historias digitais das trés estudantes seréo
analisadas.

A seqguir, serao mostrados trechos da historia digital de Maria Eduarda.
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Figura 16: Trechos da histéria digital de Maria Eduarda

Cenas

Descrigoes

Maria Eduarda inicia o video vestida de crianga
(com pijama) e com cabelo amarrado dos dois
lados, narrando com sua voz, que quando era
crianga, ndo entendia o que a sua familia falava.

A expressao facial é de duvida.

Transcrigao:

Seit ich Kind war, verstehe ich nicht, was meine
Familie spricht. *

Tradugao:

Quando eu era crianga, nado entendia o que
minha familia falava.

*Ha alguns desvios gramaticais.

A segunda cena mostra a neta, Maria Eduarda,
em sua infancia, tentando conversar com os seus
avos na casa deles, mais especificamente na
cozinha (um espaco muito importante para as
familias de origem alema). Entretanto, eles falam
a lingua minoritaria Hunsriickisch, heranga da
colonizacdo alemad no Rio Grande do Sul no
século XIX, e ela ndo consegue compreender, o
gue torna a comunicagao entre eles muito dificil.
A avé elogia a neta, dizendo que ela cresceu
rapido. Ja o avd diz que ela precisa falar sempre
alemao, pois eles (os avés) ndo sabem falar
portugués. A neta, bastante confusae mostrando
nao compreender nada, chama sua mae.

Transcrigao (lingua minoritaria
Hunsriickisch):

Avo: “Der Lait Maria, bist tu mo schnell gross
geb”[...].

Avo: “Maria, du musst immer Daitsch spreche,
mehr kenne net brasilionisch sprecha.”

Neta: “Maeeee”

Tradugao:
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Avé: Nossa Maria, como vocé cresceu rapido!
[...]

Avé: Maria, vocé precisa falar sempre aleméo,
nds ndo sabemos falar brasileiro (portugués).

Nesta cena, Maria Eduarda apresenta a sua
outra avd. Essa s6 entende e fala alemao. A
estudante relata que era muito dificil se
comunicar com ela e, por meio da expressao
facial e do gesto com a m&o na cabega, mostrou

sentir bastante dificuldade.

Transcrigao:

Aber mit meiner Oma war es sehr schwer, weil
sie nur Deutsch spricht und versteht.

Tradugao:

Mas com minha vé era muito dificil, pois ela s6

fala e entende aleméo.

Na préxima cena, Maria Eduarda relata que um
dia a sua escola recebeu a visita de duas
mulheres que divulgaram a oportunidade de
estudar a lingua alema gratuitamente duas vezes
por semana. Tratava-se de um projeto de ensino
de lingua aleméa para alunos da rede publica e
privada, em uma escola privada da cidade. A
aluna se caracteriza tal qual a pessoa que veio a
sua escola — roupa formal, 6éculos e pasta na
mao. E com expressao facial de seriedade, com
cenario e vestimentas ajudando a construir

sentido.

Transcrigao:

Zwei Frauen sind zu meiner Schule gegangen
und haben einen Vorschlag gemacht.

“Wer méchte zweimal pro Woche Deutsch
leren? Ist sehr, sehr wichtig fiir die Zukunft und
ist kostenlos.”

Tradugao:
Duas mulheres foram para a minha escola e

fizeram uma proposta. “Quem gostaria de
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aprender alem&o? E importante para o futuro e é

gratuito".

Nesta cena, afilha, Maria Eduarda, em sua casa,
fala aos pais sobre a possibilidade de estudar
alemdo que foi ofertada. Os pais manifestam
apoio a ideia da filha e o pai, inclusive, fala em
Hunsriickisch perguntando se algum dia ela quer
morar na Alemanha. A filha demonstra interesse

aprender alemdo, pois julga que falar uma

segunda lingua pode ser importante para o seu
futuro. A situagdo acontece com certa
informalidade, na sala de estar da casa dos pais

da aluna.

Transcrigao:

Ich habe dann mit meinen Eltern gesprochen.
Filha: Eu acho que vou comegar a fazer aula de
alemao.

Pai: E? Interessante! Willst du ein Téuch in
Taischland wanrd? [...]

*Vocé quer um dia ir morar na Alemanha?

Mae: E seforna parte da tarde ia ser uma boa...
[...]

Filha: E é importante para o futuro, falar uma

segunda lingua.

Na proxima cena, a aluna aparece na varanda da
casa de sua vo e diz que hoje em dia ela
consegue falar com a sua vo e entendé-la.
Subentendido esta o fato de ela ter comegado a
estudar alemao. A cena retrata um dialogo entre
a neta e a avo, no qual ambas perguntam qual a
idade uma da outra — a neta falando o aleméao
padrdo e a v6 o Hunsrilkisch. E perceptivel que
as duas se entendem muito bem.

Transcrigao:

Heutzutage kann ich mit meiner Oma sprechen
und sie verstehen.

Avé: Maria Eduarda, wie alt bist du?

Neta: /ch bin 16 Jahre alt und du?

Avo: Ich sin 83 (dreiundachtzig).
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Tradugao (Hunsriickisch):

Hoje em dia eu consigo falar com minha avo e
entendé-la.

Avé: Maria Eduarda, quantos anos vocé tem?
Maria Eduarda: Eu tenho 16 anos e vocé?

Avoé: Eutenho 83. (Hunsriickisch).

Maria Eduarda continua o video ressaltando que,
desde que estuda alemao, fez muitos amigos. No
video, ele mostra fotos com amigos, colegas e
em eventos de lingua alema. E algo bastante
marcante no video diz respeito ao fato dela ter
encontrado o “seu amor’ em fungdo de ter
comegado a aprender alem&o. Ela destacaque a
lingua alema a ligou com amigos, familia,

sonhos, caminhos e cultura.

Transcrigao:

Seitdem ich Deutsch leme, habe ich viele
Freunde gemacht und fand meine Liebe.

Die deutsche Sprache verband mich mit
Freunden, Familie, Trdumen, Wegen und Kultur.

Tradugao:

Desde que estudo alemao, eu fizmuitos amigos
e achei o meu amor. A lingua alema me conectou
com amigos, sonhos, caminhos, cultura.

Brot und Wurst
Rezepte

Brot und Wurst
Rezepte

Porfim, a estudante faz uma receita tipica alema
(péo com linguica), explicando e demostrando a
receita no video (legenda). Ao fundo, a trilha
sonora “Zuhause” do cantor Max Giesinger.
Zuhause significa“em casa” e o refrao da musica
significa: “Tanto tempo na estrada/ Minha cabega
s6 quer continuar/ Meu coragao diz que/ eu sinto
falta de casa (lar)/ onde quer que seja”. A musica
parece representar o seu sentimento em relagéo

a lingua.

Transcrigdo do refrdao da musica:
“Schon so lang unterwegs
Mein Kopf will immer nur weiter

Mein Herz sagt, dass ich
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Zuhause vermiss'
Wo auch immer das ist”.

Lied - Max Giesinger

Fonte: Elaborado pela autora.

A historia digital de Maria Eduarda apresentou todas as caracteristicas da
histéria digital propostas por Robin (2008). No quadro abaixo, elas seréao

especificadas.

Quadro 8: Caracteristicas da historiadigital notrabalho da alunaMaria Eduarda

Os sete elementos da Digital Storytelling — MARIA EDUARDA

1. Ponto de vista Alemao na minha vida
2. Pergunta dramatica Como iniciou 0 meu contato com a lingua alema?
3. Conteiido emocional Frustragdo deinfancia de ndo conseguir se comunicar com os

avos: ponto-chave para o interesse em estudar alemao.

4. Voz prépria Narragcdo do video em lingua alemé (padrao).

5. Trilha sonora Ao final do video, musica para demonstrar uma receita e para
concluir a histéria — musica que se relaciona com o tema da
historia.

6. Economia de tempo 3min 24seg — conteudo suficiente para ndo sobrecarregar o
espectador.

7. Ritmo Progressao rapida da histéria — infancia e adolescéncia —

narracéo de fatos chave para responder a pergunta.

Fonte: Elaborado pela autora.

Consoante a tabela de fun¢des de significado proposta por Cope e Kalantzs
(2021), podemos enquadrar as seguintes fun¢des na histdria digital produzida pela

aluna Maria Eduarda:

Quadro 9: Fungdes de significado na histéria digital de Maria Eduarda
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1. REFERENCIA

Sobre o que é isso?

A professora convida os estudantes a elaborarem uma histéria digital
sobre a lingua alema em suas vidas. Estes, portanto, precisam criar
significado multimodal para ilustrar isso.

2. AGENCIA

Quem ou o que esta atuando?

Aprendizagem experiencial: Maria Eduarda explora a ferramenta de
video para dispor as cenas — ha cenas na horizontal, vertical, legendas ao
final.

Aprendizagem conceitual: A estudante faz a escolha de quais fatos de
sua vida ira narrar — ha interpretacdo de momentos de infancia,
interpretacdo de outras pessoas e dela mesma nos dias de hoje (uso do
corpo).

Aprendizagem analitica: Maria Eduarda organiza todas as suas imagens
e textos escritos - usa fotos parafalar das coisas que a lingua aleméa trouxe
para sua vida, convida os avés e os pais a participarem da gravagao e
narra a histéria. Além disso, os personagens da histéria de Maria Eduarda
(inclusive ela), atuam predominantemente na histéria, o que confere
bastante movimento e fluidez a narrativa. Por ultimo, a musica contribui
para a expressao de sentimentos da aula em relagao a lingua.
Aprendizagem aplicada: a estudante foi protagonista de sua histdria,
uma vez que todas as escolhas foram feitas exclusivamente porela e, a
partir disso, o produto final surgiu.

3. ESTRUTURA

Como isso se encaixa?

A organizagao da histéria digital & feita por meio de uma linha do tempo.
A estudante inicia contando fatos da infancia, apés fala de sua
adolescéncia e do tempo presente.

4. CONTEXTO

O que ha em torno disso?

A estudante vive em uma cidade colonizada por alemdes no século XIX.
Sua familia fala uma lingua minoritaria no Brasil — o Hunsriickisch. A
relacdo com os avos é estreita. O contexto escolar desempenha papel

fundamental no aprendizado da lingua padrao.

5. INTERESSE

Para quem ou para que serve?
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A histéria digital foi produzida para a turma, para os préprios alunos e para

a comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Cope e Kalantzis (2009) elencam diversas representacdes de significado que
podem contribuir para o bom entendimento de qualquer representacdo multimodal.
Serao destacadas, aqui, algumas representacdes e formas de significado (COPE;
KALANTZIS, 2009, 2021) utilizadas pela aluna Maria Eduarda. Por meio da
linguagem oral, ela narrou a sua histéria em lingua alema, o que conferiu bastante
originalidade ao trabalho. Marcante em sua histéria foi a representagao gestual, uma
vez que a aluna mostrou diferentes expressdes de rosto e, por meio do
comportamento de seu corpo, fez o espectador entendersentimentos e pensamentos.
Além disso, a aluna representou outras personagens da historia, vestindo-se como
elas, utilizando acessorios e imitando a aparéncia para dar fidedignidade as
personagens. Representou a ela mesma também na infancia (imitando uma crianga
de cabelos presos vestindoum pijama) e adolescéncia, mostrando fortemente os seus
sentimentos. Por meio da representacao visual, a aluna apresentou varios cenarios
na sua histéria — a cozinha e a varanda na casa dos avoés (lugares importantes nas
casas de familias de origem alema), a sala e a cozinha na casa dos pais, a rua como
caminho para escola, a sala de aula na escola. A aluna utilizou também a linguagem
escrita quando mostrou como fazer uma receita tipica alema, colocando como
legenda as instrugdes para a receita em lingua alema. Ademais, nesta parte, a aluna
escolheu umamusicarepresentativa para ela, que tinha como tematica “o lar, a casa”,
que ficasse como musica de fundo, enquanto ela mostrava como fazer a receita.
Refletindo sobre a musica, € possivel perceber que ela pode té-la escolhido para
representar que tem dois lares, duas casas — Brasil X Alemanha— uma vez que se
identifica com a cultura dos dois paises.

Em relagado ao roteiro produzido pela aluna Maria Eduarda, ha semelhancas,
diferencas e acréscimos na sua historia digital. As falas sdo praticamente todas iguais
ao roteiro, porém, a aluna fez acréscimos e mudancas no sentido de cenarios. No
roteiro, as falas com a familia (pais e avds) acontecem na sala de estar; na historia
digital, a fala com os avds acontece na cozinha da casa deles e na varanda. Além
disso, Maria Eduarda, além de falar sobre os novos amigos que conheceu estudando

alemao, acrescentou ao video a foto de seu atual namorado, o qualtambém conheceu
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por meio do estudo da lingua alema. A receita demonstrada pela aluna ao final do

video também foi um acréscimo feito em relacado ao roteiro. Pode-se perceber que o

roteiro, para Maria Eduarda, serviu como norte para a construgdo da sua histéria

digital, mas ela foi além do que estava |a, fazendo sua historia ficar mais rica em

termos de significado.

Agora, serao apresentados os trechos da aluna Laura Carina.

Figura 17: Trechos da historia digital de Laura Carina

Cenas

Descricoes

O video inicia com uma trilha sonora
calma. A estudante, por meio de
legenda escrita apenas, narra que sua
familia falava o dialeto Hunsriickisch.
Apds isso, mostra fotos da sua familia.
E, entdo, diz que ela nasceu. Para esta
parte, a estudante mostra um video de
seu nascimento e troca a trilha sonora

(musica calma e emocionante).

Transcrigao:

Meine Familie sprach den deutschen
Dialekt. Dann bin ich geboren.
Tradugao:

Minha familia falava o dialeto alemé&o.

Entdo eu nasci.

A estudante comega a mostrar videos
de quando ela era crianca. E possivel
escutar o pai dela falando em alemao
Hunsrlckisch com ela. A cena ao lado
mostra Laura Carina com um livro na
mé&o, o qual contém uma imagem. O pai
pergunta o que seria a imagem e ela
responde que €é um sapo, em
Hunsrickisch.

Transcrigao:

Alle haben mit mir Dialekt gesprochen
und ich wusste alles.

Pai: Was ist tas tou? (Hunsriickisch)
Filha: Krot.
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Tradugao:

Todos falavam o dialeto comigo e eu
sabia tudo.

Pai: O que é isso?

Filha: Um sapo.

Als ich 5 Jahren alt war, ging ich zur

Schule und dort habe ich alles {iber die

deutsche Sprache vergessen!

Aqui, Laura Carina relata que quando
foi a escola, em razdo de aprender a
lingua portuguesa, acabou esquecendo
a lingua alema. Ela mostra fotos dessa

época.

Tradugao:

Quando eu tinha 5 anos, eu fui a escola
e la esqueci tudo sobre a lingua alema.

Nesta cena, a estudante relata que
escutava sua familia se comunicar em
alemao e a imagem deixa claro que ela
nao os compreendia. Isso fica evidente
em fungdo dos pontos de interrogacao
e exclamagao, além da expressao facial

e gestual de duvida.

Transcrigao:

Also bin ich aufgewachsen und habe
sténdig gehért, wie meine Familie auf
Deutsch kommuniziert hat.

Tradugao:

Entao eu cresci e escutava
constantemente, como minha familia se
comunicava em aleméao.

Mit diesen Kenntnissen kann ich meine Familie

verstehen. Auch einige Serien und Musik sind toller

jetzt, weil ich {ibersetzen kann!

Nesta cena, a trilha sonora é mais
agitada e divertida. A estudante relata
que no ano de 2017, ela comegou a
frequentar aulas de alemdo em uma
instituicdo privada de ensino na cidade
de Ivoti/RS. La, conheceu muitos
amigos e aprendeu bastante sobre a
lingua alema. E ela agora, com esses
conhecimentos, consegue entender a

sua familia, além de musicas e séries
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em lingua alema. Laura Carina mostra
varias fotos e videos na instituicdo com
0s amigos e colegas que fez por causa
do estudo dalingua. Além disso, mostra
fotos suas com certificagcbes que

recebeu na lingua também.

Tradugéo:

Com esses conhecimentos consigo
entender minha familia. Também
algumas séries e musicas sdo mais
legais agora, pois eu consigo traduzir.

Mit der deutschen Sprache kann ich

mit Personen auf dem ganzen Welt zu

kommunizieren.

Nesta cena, a estudante mostra muitas
fotos de um intercambio que fez para a

Argentina (relacionado a lingua alema).

Tradugao:
Com a lingua alema, eu posso me
comunicar com pessoas de todo o

mundo.
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Meine Kenntnissen und Beziehungen sind
grofler jetzt, weil ich auch neue

Weltanschauung gelernt habe!

Nesta cena, a estudante ressalta a
importancia da lingua aleméd para a
ampliagdo de seu conhecimento de
mundo, uma vez que traz fotos da crise
dos refugiados na Alemanha. Isso
mostra que aprender a lingua é
aprender também sobre o pais onde ela

é falada.

Tradugao:
Meus conhecimentos e relagdes sao
maiores agora, pois eu aprendi uma

nova forma de ver o mundo.

Tradugdo do cartaz:
Alemanha é colorida — faz referéncia a
integracdo de refugiados e a

multiculturalidade presente no pais.

Die Sprache 8ffnete meinen Kopf
auf die Welt und verband mich noch
mehr mit den Menschen!

Die Bremer Stadtmus
4

Nesta cena, a estudante novamente
mostra muitas fotos de si com amigos e
colegas em experiéncias relacionadas
a lingua alema. A trilha sonora continua
bastante animada. A imagem ao lado
mostra uma encenagdo do famoso
conto alemao “Os musicos de Bremen”.
Com isso, a aluna representa todas as
possiblidades de intercambios e
vivéncias que a lingua alema, na sua

concepgao, oferece para ela.

Tradugéo:
A lingua abriu minha cabega para o
mundo € me conectou ainda mais com

as pessoas.
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Und meine

Zukunft?

Por fim, a estudante fala sobre o seu
futuro com a lingua alema. Ela diz que
agora ainda é um pouco incerto. Que
talvez trabalhe ou estude na Alemanha.
E que talvez construa uma familia la. E

espera que possa ser feliz.

Tradugéo:
E o meu futuro?

Eu espero que possa ser feliz!

Fonte: Elaborado pela autora.

A historia digital de Laura Carina contemplou todas as caracteristicas da

histéria digital propostas por Robin (2008). No quadro abaixo, elas serdo

especificadas.

Quadro 10: Caracteristicas da historia digital no trabalho da aluna Laura Carina

Os sete elementos da Digital Storytelling — LAURA CARINA

1. Ponto de vista

Alemao na minha vida

2. Pergunta dramatica

Como iniciou 0 meu contato com alingua alema?

3. Contetido emocional

Familia fala o alem&o (Hunsriickisch) e, entdo, a estudante
nasce — cena do nascimento. Os pais falam alemao com ela
quando pequena, mas a partir do momento que entra na
escola, o portugués passa a ser a lingua falada por ela.
Segundo a estudante, ela esquece dalingua alema.
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4. Voz prépria A estudante utiliza sua voz, com a narragcdo em formato de
legenda em lingua alema (padrédo). A voz oral aparece em um
video dela pequena falando Hunsruckisch.

5. Trilha sonora Aparece em todo o video. A trilha sonora inicial (quando fala
dafamilia e da infancia) é calma. Quando comecaa falar sobre
0 momento que comegou a estudar alemao na escola (projeto
de lingua alema), a trilha sonora fica animada.

6. Economia de tempo 3min 44 seg — conteudo suficiente para ndo sobrecarregar o
espectador.

7. Ritmo Progresséao rapida da histéria — infancia (desde o nascimento)
e adolescéncia — narragdo de fatos chave para responder a
pergunta.

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando atabela de func¢besde significado proposta por Cope e Kalantzis
(2021), podemos enquadrar as seguintes fungdes na histéria digital produzida pela

alunalLaura Carina:

Quadro 11: Funcgbes de significado na historia digital de Laura Carina
1. REFERENCIA Sobre o que é isso

A professora convida os estudantes a elaborarem uma histéria digital
sobre a lingua alema em suas vidas. Estes, portanto, precisam criar

significado multimodal para ilustrar isso.

2. AGENCIA Quem ou o que esta atuando?

Aprendizagem experiencial: Laura Carina explora aferramenta de video
para disporas cenas — ha cenas na horizontal, vertical, narracdes orais
com legendas escritas.

Aprendizagem conceitual: A aluna destaca fatos importantes dasua vida
relacionados a lingua alema — o contato quando bebé (nascimento) e
crianga pequena com a lingua alema (Hunsriickisch) através dos pais e
familiares; o contato com a lingua na escola com colegas e novos amigos;
o contato com a lingua em momentos oportunizados fora da escola.
Aprendizagem analitica: Laura Carina organiza todas as suas imagens

e textos escritos - usa muitos videos e fotos para falar das coisas que a
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lingua alema trouxe para sua vida, convida a familia (pais e irmao) a
participarem da gravagao e narra a histéria. A estudante mostra fotos
atuais da Alemanha para problematizar estereétipos e utiliza trilha sonora
adequada ao ritmo da histéria. Em todas essas fotos evideos, a estudante
aparece.

Aprendizagem aplicada: a estudante foi protagonista de sua histdria,
uma vez que todas as escolhas foram feitas exclusivamente porela e, a
partir disso, o produto final surgiu.

3. ESTRUTURA Como isso se encaixa?

A organizagado da histdria digital, assim como as outras, é feita por meio
de uma linha do tempo. A estudante inicia contando fatos dainfancia, apés
fala de sua adolescéncia e do tempo presente.

4. CONTEXTO O que ha em torno disso?

A estudante vive em uma cidade colonizada poralemaes no século XIX.
Sua familia fala uma lingua minoritaria no Brasil — o Hunsrtickisch. O foco
da histdria, no inicio, é o contexto familiar, no qual a lingua aleméa sempre
foi muito presente. Além disso, o contexto escolar desempenha papel

fundamental no aprendizado dalingua padrao.

5. INTERESSE Para quem ou para que serve?

A histéria digital foi produzida para a turma, para os préprios alunos e para

a comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em se tratando de representagdes e formas de significado (COPE;
KALANTZIS, 2009/2021), Laura Carina foi bastante criativa em sua produgao. A
estudante utilizou, em primeiro lugar, a representagao visual: videos antigos (do seu
nascimento, de quando era crianga e o pai estava conversando com ela em
Hunsruckisch) que fizeram a sua histéria digital adquirir um carater unico, muito
pessoal. Esses videos, colocados dentro de outro video que € a historia digital,
deixaram a historia muito mais atrativa ao espectador. Ademais, a estudante utilizou
fotos antigas e atuais de sua familia e convidou a familia a fazer uma foto como cena
para o video — nesta foto, mostrada acima, a familia faz gestos e poses que
contribuem para o sentido da cena (representagao gestual). A estudante também
utilizou fotos de colegas e amigos, videos feitos na escola nas aulas de alemao, que

conferiram muito movimento a histdria, sem deixa-la mondétona. O modo como a aluna
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organizou a narragdao também foi interessante, pois toda vez que ela “narrava’,
aparecia um fundo preto com a legenda escrita (representagao escrita e de audio)
Além disso, a trilhasonora calma noinicio e agitada apds comecar a aprenderalingua
alema transmite uma mensagem de que aprender uma nova lingua é algo divertido e
prazeroso € que traz novo ritmo a sua vida, que contribui para uma nova visédo de
mundo. Mostra realmente, que a lingua alema fez alguma diferenga na vida dela.

Por ultimo, a estudante também deixou pequenas mensagens ao longo do
video, como por exemplo, que a lingua alema amplia os conhecimentos de mundo —
ja que ela colocou fotos que representam a situagao dos refugiadosnaAlemanha (que
atualmente estdo em processo de integragdo no pais). Com os dizeres “Deutschland
ist bunt’, a Alemanha é colorida, pode-se compreender que a estudante quis mostrar
um pais que sai do esteredtipo “pessoas loiras de olhos azuis” e se abre para outras
culturas. A multiculturalidade desse pais € um ponto importante de ser destacado pela
aluna,umavez que muitas pessoas aindaligama Alemanhaaquestadodo Holocausto.
A estudante justamente quer mostrar o contrario, dizendo que o pais € multicultural e
pode ser um destino para qualquer pessoa. Além disso, mostrou uma encenacao do
conto “Os musicos de Bremen”, muito famoso na Alemanha. Dessa forma, ela deixou
claro que alingua alemé também trouxe a ela conhecimentos culturais, que vao muito
além de estruturas frasais.

Por fim, serao apresentados os trechos da histéria digital da estudante Camila.

Figura 18: Trechos da historia digital de Camila

Cenas Descri¢coes

Camila inicia o seu video, aparecendo como
narradora e narrando com a propria voz e
com o auxilio de uma legenda escrita. Ela
introduz o video dizendo que vai contar sua

histéria com a lingua alema.

Transcrigao

B meine Geschichte mit der deutsche Sprache erzahlen! In  diesem Video werde ich meine
T - Geschichte mit der deutschen Sprache

erzéahlen.

Tradugéao

Neste video eu vou contar a minha histéria
com a lingua alema.
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A estudante continua dizendo que a maioria
das pessoas de sua familia falam alemao e
mostra trés fotos em sequéncia — ela e sua
irma gémea com a avo, depois ela com sua
mae e, porfim, ela com o seu pai. A Ultima
foto foidelacom airma, juntamente com seu

pai e sua mae.

Transcrigao

Die meisten Leute von meiner Familie
sprechen Deutsch. Deshalb begann mein
Kontakt mit der deutschen Sprache sehr
friih.

Tradugao

A maioria das pessoas da minha familia
falam alem&o. Por isso, meu contato com a
lingua alema comegou bem cedo.

Na préoxima cena, a aluna, com o auxilio de
sua voz, mostra a imagem ao lado e diz que
na sua infancia ela ficava triste por ndo
compreender o que a familia falava em

alemé&o.

Transcrigao:

In meiner Kindheit verstand ich nicht, was
meine Familie auf Deutsch sprach und das
machte mich traurig.

Tradugéo:

Na minha infancia, eu ndo entendia o que
minha familia falava em alem&o e isso me
deixava triste.

Deutschklasse

A estudante continua narrando a sua
histéria com a voz, dizendo que na primeira
série apenas aprendeu a base da lingua
alema (coisas basicas). A aluna colocauma
foto dela em uma montagem de sala de

aula.
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Transcrigao:

In der 1. Klasse begann ich in der Schule
Deutsch zu lermen. Aber ich habe nur die
Grundlagen auf Deutsch gelemt.

Tradugao:

Na primeira série, eu comecei a estudar
alemdo na escola. Mas eu s6 aprendi os
principios, a base do alemao.

Camila reaparece como narradora,
contando, comauxilio davoz e de legendas,
que comegoua aprender/estudar alemao de

forma intensiva no ano de 2017.

Transcrigao:

Viel spéter im Jahr 2017 habe ich mit dem
NAI angefangen. Dort habe ich intensiv
Deutsch gelemt und habe mein Deutsch
sehr verbessert.

Tradugao:

Bem mais tarde, no ano de 2017, eu
comecei com o NAI (Nucleo de Aprendizado
de Ildiomas). La eu aprendi aleméo de forma
intensiva e melhorei muito o meu alemao.

Ela mostra varias fotos com colegas,
amigos e professores, em momentos de
estudo, de comemoragdo e de certificagéo

em lingua alema.
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Com o auxilio de ilustragbes e imagens, a
aluna relata apenas com sua voz, que no
ano de 2019 viajou para Alemanha e la

visitou uma parte da sua familia.

Transcrigao:

Im Jahr 2019 reiste ich nach Deutschland
und dort besuchte ich einen Teil meiner
Familie, die in Deutschland lebt.

Tradugao:

No ano de 2019, eu viajei para a Alemanha
e la eu visitei uma parte da minha familia,
que vive na Alemanha.

In Deutschland konnte mit meiner Familie
kommunizieren

P——

Novamente, Camila  aparece como

narradora e, com o auxilio da sua voze das
legendas, conta que conseguiu se
comunicar muito bem com a familia na
Alemanha. Ela mostra varias fotos da
familia reunida em pontos turisticos ou em

momentos de refeigdo conjunta.

Tradugéo:
Na Alemanha eu consegui me comunicar
com minha familia.
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Nesta cena, a estudante relata que na
Alemanha conseguiu compreender muitas
coisas do dia a dia, como por exemplo,
placas, planos de trem etc. Além disso,
conseguiu fazer compras e se comunicar
em restaurantes. Tudo isso a deixou muito

feliz.

Transcrigao:

Ich konnte auch einige Schilder in Parken
und einige Sehenswiirdigkeiten, Zug-oder
Busfahripléne verstehen. In Geschéften und
Restaurants  konnte  ich mich gut
verstédndigen und Dinge alleine kaufen. Es
machte mich glticklich.

Tradugao:

Também fui capaz de entender algumas
placas de parques e alguns pontos
turisticos, horarios de trens ou 6nibus. Eu
consegui me comunicar bem em lojas e
restaurantes e comprar coisas por conta
prépria. Isso me deixou feliz.

Und ich méchte gern in Zukunft

Deutschland wieder besuchen!

-

Por fim, Camila diz que visitou muitos
pontos turisticos na Alemanha e mostra
imagens (com trilha sonora calma). Diz que
no futuro pretende visitar a Alemanha

novamente e ser Au-Pair.

Tradugao:
E eu gostaria de visitar a Alemanha

novamente no futuro.

Fonte: Elaborado pela autora.

Camila contemplou todos os aspectos da historia digital (ROBIN, 2008):

Quadro 12: Caracteristicas da historia digital no trabalho da aluna Camila

Os sete elementos da Digital Storytelling — CAMILA

1. Ponto de vista

Alemao na minha vida

2. Pergunta dramética

Como iniciou 0 meu contato com alingua alema?
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3. Conteiido emocional Familia inteira (pais e avés) falam alemao — na infancia nao
conseguia entendé-los e isso a deixava triste.

4. Voz proépria Narragao do video em lingua alema (padrao).

5. Trilha sonora Aparece ao final do video (musica calma, apenas som),
quando a estudante mostrafotos da Alemanha.

6. Economia de tempo 2min 18seg — conteudo suficiente para ndo sobrecarregar o
espectador.

7. Ritmo Progressdo rapida da histéria — infancia (desde bebé) e
adolescéncia — narracdo de fatos chave para responder a
pergunta.

Fonte: Elaborado pela autora.

As formas de significado (COPE; KALANTZIS, 2021) que aparecem nahistoria
de Camila sdo as seguintes:

Quadro 13: Fungdes de significado na histéria digital de Camila
1. REFERENCIA Sobre o que é isso?

A professora convida os estudantes a elaborarem uma histéria digital sobre
a lingua alema em suas vidas. Estes, portanto, precisam criar significado
multimodal para ilustrar isso.

2. AGENCIA Quem ou o que esta atuando?

Aprendizagem experiencial: Camila explora a ferramenta de video para
dispor as cenas — ha cenas na horizontal, vertical, legendas.
Aprendizagem conceitual: A aluna destaca fatos importantes da sua
vida relacionados a lingua alemd — o contato quando bebé e crianca
pequena com a lingua alema através dos pais; o contato com a lingua na
escola; o uso da lingua na Alemanha, ao visitar parte de sua familia.
Aprendizagem analitica: Ha narracdo com a prépria voz e rosto, além
da insercao de legendas em lingua alema quando a estudante aparece. A
estudante mostra varias fotos de pessoas, da infancia ao presente

momento, organizando-as de acordo com as suas falas. Quando mostra

fotos da Alemanha, utiliza trilha sonora calma.
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Aprendizagem aplicada: a estudante foi protagonista de sua historia,
uma vez que todas as escolhas foram feitas exclusivamente por ela e, a
partir disso, o produto final surgiu.

3. ESTRUTURA Como isso se encaixa?

A organizagao da histéria digital & feita por meio de uma linha do tempo.
A estudante inicia contando fatos da infancia, apés fala de sua
adolescéncia e do tempo presente.

4. CONTEXTO O que ha em torno disso?

A estudante vive em uma cidade colonizada por alemaes no século XIX.
Sua familia fala uma lingua minoritaria no Brasil — o Hunsriickisch. Além
disso, uma parte de sua familia mora na Alemanha. O contexto escolar

também desempenha papel essencial no aprendizado da lingua padrao.

5. INTERESSE Para quem ou para que serve?

A histéria digital foi produzida para a turma, para os préprios alunos e para

a comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo as representagdes e formas de significado (COPE; KALANTZIS,
2009/2021), Camila também fez uso da multimodalidade representando de diversas
maneiras seus propositos no video. A maneira como ela fez a narracao foi
interessante, ja que elafez uso da prépria voz aliadaa uma legenda em lingua alema
e a um fundo de parede de tijolos para representar um momento de fala especifico
dela (representagao escrita e de audio). Em varios momentos do video, quando a
estudante quer voltar para a narracao, ela aparece dessa forma. A escolha das fotos
foi bastante pessoal, uma vez que a aluna mostrou fotos de familia: da mae (hoje
falecida), do pai e da irma gémea quando eram ainda bebés. Além de mostrar fotos
pessoais, ela também criou ilustracdes para representar duas coisas: a primeira, 0
fato de elan&o entenderalemé&o e ficar chateada com isso; a segunda, a sua viagem
a Alemanha (representagao visual). A estudante também fez uma montagem sua,
quando crianga, em uma sala de aula. Por fim, a alunatambém mostra fotos de sua
turma de lingua alema e muitas fotos de sua viagem para a Alemanha, destacando-a
junto com a sua familia, com os pontos turisticos ao fundo (representagao espacial).
A estudante utilizou pouco a trilha sonora, que foi colocada apenas ao final, quando
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mostrava as fotos da Alemanha. Porém, o fundo musical ajudou a fazer o espectador
ter mais interesse em ver as fotos. Com todas essas representagdes de significado, a
aluna deixou clara a importancia da lingua alema na sua vida: a lingua representa a
familia, a comunicagao plena no pais de destino (Alemanha), a formagao de vinculos
de amizade.

Ao solicitar uma criagdo aos alunos, a professora-pesquisadora mostrou que
nao era a unica detentora do conhecimento. Na verdade, o que ela fez foi desafiar os
alunos a criarem algo inédito, ja que a histdria particular de cada um com a lingua
alema nao é algo que se aprende nos livros didaticos. Cada um tem sua histéria
particular e uma razao especifica para querer aprender a lingua. Portanto, ndo foi
possivel simplesmente que os alunos pesquisassemalgo pronto e/ou copiassem, eles
precisaram ser bastante criativos e criar. O aluno, portanto, exerce sua agéncia e faz
as escolhas que ele julga necessarias para construir a sua historia digital. (COPE;
KALANTZIS, 2021). Todas as trés histérias digitais apresentadas trouxeram formas e
fungdesdesignificado muitoimportantes, as quais envolvem o espectador de maneira
intensa na histéria, ndo a deixando em nenhum momento monaétona.

Percebe-se que as estudantes exploraram diferentes formas de significado
para deixar a sua histéria digital realmente significativa, tanto para elas quanto para
os espectadores. Logo, é possivel perceber que nenhum elemento foi acessorio, pelo
contrario, todos foram bastante importantes para construir o sentido da sua criagao.
Conforme Rojo (2012, p. 19),

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensao e produgédo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar.

As trés estudantes mostraram protagonismo (BRASIL, 2018) ao langar mao de
varios modos de significados e ao lidar de forma competente com a tecnologia.
Outrossim, foram agentes de seu aprendizado, criadoras de significados e produtoras
de conhecimento. (COPE; KALANTZIS, 2021). Exerceram o papel de designers do
conhecimento, mostrando que a aprendizagem ocorre de forma mais significativa
quando se passa pela experiéncia (COPE; KALANTZIS, 2021; KERSCH 2020), ja que
em suas historias digitais mostraram dominar diferentes técnicas.

As trés estudantes envolveram-se, também, nos diferentes tipos de

aprendizagem, abordados por Cope e Kalantzis (2021). Passaram pela
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aprendizagem experiencial, na qual precisaram explorar a ferramenta Pixton e a
ferramenta de video por elas escolhida. Apds isso, no aprendizado conceitual, em
que elas mesmas escolheram os fatos que queriam representar em sua histériae os
topicos que gostariam de destacar. Em seguida, precisaram organizar essa
representagao, fazendo novas escolhas de como dispor imagens, texto, corpo, som,
discurso em sua histéria (aprendizagem analitica). Por fim, constituiu-se uma
aprendizagem aplicada, na qual as alunas criaram/finalizaram uma histéria digital a
partir de todas as aprendizagens anteriores. (COPE; KALANTZIS, 2021).

O aspecto da multiculturalidade, primeiro multi dos multiletramentos,
(GNL,1996) também fica evidente nas trés historias. No projeto “Alemao na minha
vida”, a diversidade cultural desempenhou importante papel, j& que a cultura dos
estudantes e de suas familias foi valorizada, pois trouxeram para a sala de aula
experiéncias unicas e pessoais relacionadas a lingua alemad — lingua a qual séo
atribuidos varios significados e histérias. Valorizar a histéria dos estudantes é papel
da escola do século XXI.

Apos analisar os aspectos dos multiletramentos desenvolvidos durante a
criacao das historias digitais, serdo analisados a seguiraspectos de identidade, bem
como aspectos importantes sobre o que ensinam as histérias digitais sobre

ressignificagdo da sala de aula e identidades.

4.2.3 O que nos ensinam as histérias digitais?

As historias digitais das trés estudantes mostram muitos aspectos de
identidade. Em primeiro lugar, demonstraram, de certa maneira, como tematica
principal da histéria, uma crise de identidade (Hall, 2006), uma vez que todas
relataram dificuldades em se comunicar com suas familias em lingua alema.
Consequentemente, na infancia, ndo conseguiam se comunicar com seus avos ou
pais em lingua alema, e isso gerava nelas uma grande frustagao. Afinal, ndo poder
comunicar-se de forma plena com membros tdo importantes da familia em razdo de
naofalardeterminadalinguaera decepcionante e impossibilitava a criagdo de vinculos
mais estreitos. A crise de identidade das trés estudantes foi o fator motivador para a
escolha pelo aprendizado da lingua.

A histéria das trés estudantes com a lingua € marcada pelos vinculos que elas
possuem com a lingua alema até mesmo antes de nascer, ja que sdo descendentes

de aleméaes, que colonizaram no século XIX a regido em que vivem. Suas familias,
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portanto, tém raizes alemas, o que as torna “produtos” de historias e culturas
interconectadas, tornando-as pertencentes de mais “casas” e ndo apenas uma em
particular. (HALL, 2006). Isso quer dizer que elas carregam um pouco da cultura
alem3, ja que seus pais e avos ainda falam a lingua trazida pelos imigrantes e tém
aspectos da cultura alema enraizados nas suas praticas cotidianas, mas também tém
tracos da cultura brasileira, ja que nasceram e cresceram no Brasil.

Conforme Cope e Kalantzis (2009), quando o aprendizado envolve
particularidades da identidade dos estudantes, estes percebem que vale a pena
aprender. Foi notorio, durante todo o projeto, o intenso envolvimento dos estudantes
com suas histérias. Maria Eduarda, Laura Carinae Camila deixaram bastante claro
quesuas historias digitais ndoforam uma simplestarefa a ser entregue, mas sim, uma
proposta envolvente e significativaparasuas vidas, afinal, por meio delas, resgataram
aspectos constitutivos de suas identidades.

Ao contar suas historias, as trés estudantes assumiram a identidade de
autoras. Primeiro, porque, a partir das suas proprias vozes, elas contaram as suas
historias fazendo escolhas especificas, usaram diferentes modos. Como essas
historias sdo perpassadas por suas vivéncias, pode-se concluir que as suas
identidades dizem respeito ao eu como autor (IVANIC, 1998), mas que é um produto
do eu autobiografico (IVANIC, 1998), j& que as histdrias centrais sdo historias de
vida das préprias autoras.

A questdo da identidade também fica evidente nos seguintes excertos dos
diarios escritos:

Excerto 1: Lingua alemé na vida da aluna Maria Eduarda

f,amm/i/m. 6@%%0«%&@0&@,%%}}0@&&00@, WMMW&O@WAWQAWM%
W&nw@aem&wﬁm&qcmwoafwﬁo&uﬁommyu&gaﬁoamhnoamingmw,ewmm
026/60/wWWOWWW¢MWWW&WMW&W%M.8MA%@M
aWW@W%MWW%WWMemWWWW}MM
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amlmnz&n,faaumema?wmwwuafmaww ma&m,oomw“o&um&m‘m

Nesse trecho, ela sinaliza como a lingua alema faz parte de sua familia e da
sua vida. Ela também ressalta que aprendeu muito da linguanos anos em que esta
estudando, e isso contribuiu para moldar a sua identidade de agora. Ela se considera
alguém com mais vivéncias e aprendizados possibilitados pelo estudo da lingua
alema. Nesse aspecto, pode-se perceber que a lingua alema foi um fator de evolucéo
e ressignificagao de suaidentidade.

A aluna Laura Carina, por sua vez, destaca a importancia de passar pela

experiéncia da historia digital para fortalecer os seus vinculos com a lingua alema.

Excerto 2: Importancia de vivenciar a experiéncia - Laura Carina

@WWM&M/QW, GWWWW&MMQQMWM%WMW aﬁvﬁﬂu@m
meun c&da@,efﬁngm&mowﬁwww&aaw&a&emﬂma&mﬁ £ngmmaecoﬂm
Mocw,h&mww&w,oqmm&teowmm. gmmhmmmnadégs&wea&su,em
W&MILMW. @M%,WMWOW,M%WM%WWWWW,W
M%WWMJWMWPMQQ%MMM.%WWWéWW
alualmente, ¢ de onde sio nossas raizes. Nossa histsuia. emmoa&nﬁoaddfuwdaaﬁmemmjdh
fam&aon&g»éwuulalemfo.

A alunadeixa claro que o aleméao faz parte das suas raizes e fazer o trabalho
possibilitou que ela reavivasse isso. “E me lembrou de quem realmente sou”, mostra

que a aluna considera a lingua alema como parte de sua identidade, de quem ela

realmente é.

Excerto 3: Importancia de pensarno futuro — Camila

[]WM&@WMW’ &WWW%QM, q.uofasfalbzoaa
MMWAW,W%MEWMWgWWMWQWMﬁMW,
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disso, M&oWWéLmWWMﬂMW,enMnM@@MM,@W %Mf/wj)dbm
% wﬂe/ha mais oobre mews o/g/Jme efﬁqmw, e pensar quie Memhaﬁd&iaa&a@mmﬂa%,

Camila mostra o quanto € importante pensar no futuro e deixa implicito que
aprender o alemao padrao sera e ja esta sendoimportante para o seu futuro. Ademais,
ela faz referéncia a lingua como sendo parte de sua histdria, sendo decisiva para os
bons momentos que ja colecionou e para o seu futuro.

As trés historias digitais ensinam que é possivel, sim, ressignificara escola. O
ensino de lingua adicional precisa contemplar mais do que elementos puramente
linguistico-discursivos (DUBOC, 2015), como aprender estruturas gramaticais e
reproduzi-lasna prova de conteudo. Ribeiro (2018) destaca que o processo de escrita
na atualidade permite a utilizagdo de uma gama de novas ferramentas para ampliar
as formas de expressao. Escrever, entdo, pode ir muito além do papel. Ademais,
escrever de forma mais humanizada, levando em consideragao a vida e a cultura dos
estudantes, € ponto crucial nas praticas escolares. Falar sobre si mesmo pode ser
muito significativo. (YAGELSKI, 2012).

As historias digitais mostraram justamente isso: houve aprendizagemde lingua
alema, dado que as estudantes utilizaram os elementos linguisticos que ja haviam
aprendido (mas também pesquisaram palavras e estruturas novas) para construir a
narragao de suas historias. As historias digitais mostraram muito mais significado do
que se fosse apenas um texto escrito em folha de papel. O envolvimento e
engajamentodas estudantes também foi muito maior, uma vez que era a histériadeles
que estava em pauta— o que se torna muito mais relevante do que apresentar a vida
de outrem, por exemplo.

Consoante Kersch e Santos (2020, p. 61),

[...] leitura e escrita sdo praticas sociais, ndo apenas um conjunto de
habilidades que precisam ser aprendidas. Nesse sentido, promover eventos
de letramento em que seja exigido ndo apenas o uso da leitura e da escrita,
mas também seja necessario escolher a ferramenta adequada e os modos
acertados para contar uma historia, vai proporcionar o desenvolvimento de
diferentes letramentos, e a contagdo de histérias digitais parece ser uma boa
opcao de ferramenta instrucional e de atividade de aprendizagem.
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No projeto “Deutsch in meinem Leben”, os estudantes foram desafiados a
contarasuahistériacom alinguaalema, por meio ferramentas digitais. Foi promovido,
portanto, um evento de letramento no qual a leitura e a escrita multimodal
desempenharam papeis muito relevantes. Os estudantes aprenderam COM a
tecnologia e nao SOBRE a tecnologia, ou seja, precisaram desenvolver o seu
letramento digital na sua produgao multimodal.

O papel da professora também foi bastante importante, ao passo que ela
possibilitou uma experiéncia de aprendizagem aos seus alunos, e ela aprendeu com
eles também, ja que todas as histérias produzidas foram unicas. Nao haveria como
prever o que os estudantes desenvolveriam, portanto, houve aprendizado também
pela professora pesquisadora (COPE; KALANTZIS, 2021), que passou a conhecer
cada histéria particular de seus alunos, bem como suas habilidades digitais. Ainda

conforme Kersch e Santos (2020, p.70),

Muito mais do que fazer perguntas cujas respostas ja conhece para avaliar o
conhecimento adquirido pelo estudante, ele vai proporproblemas e atividades
para as quais existem multiplas respostas, a maioria delas desconhecidas por
ele e pelas quais ele, de fato, se interessa. E nesse espago de didlogo, em
gue as identidades se (trans)formam, leitura e escrita tém papel central. Cada
vez mais sera necessario saber ler e escrever bem no impresso, para, entéo,
ser competente no digital.

Nas historias digitais produzidas, a escrita apareceu em seus diferentes modos,
foi além da palavra. Segundo Ribeiro (2018), escrever hoje € a chance de manejar
mais ferramentas para ampliar as formas de expressao. Nas histérias analisadas, foi
possivel perceber o grande engajamento das alunas em tornar suas historias
interessantes e foi perceptivel a mobilizagdo de habilidades linguisticas e cognitivas,
de forma coerente e coesa (OLIVEIRA; SILVA, 2020), além da mobilizacdo das
habilidades digitais. Com base em Borges (2016), Kersch e Tinoco (2020), Kersch e
Marques (2017), Rojo (2012), o letramento digital enfoca diversas habilidades que os
individuos adquirem ao lidar com as tecnologias. No projeto em questao, pode-se
afirmar que os alunos desenvolveram o seu letramento digital, ja que fizeram uso
consciente das ferramentas tecnoldgicas, utilizando-as para um fim e conseguindo
fazer as escolhas necessarias durante o processo, gerando um belo produto final.
Isso, com certeza, tornou-os competentes para lidarem com os desafiosda tecnologia
em outros contextos e no posterior mundo do trabalho. Aqui se fala em aprender para
além dos muros da escola, aprender para utilizar na vida, ndo somente para o

professor ler.
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Como os verdadeiros designers (COPE; KALANTZIS, 2021) que sao, os
estudantes se envolveram em uma pratica escolar, em um evento de letramento —
contar a suahistéria por meio da multimodalidade, trazendo a tona aspectos pessoais,
socioculturais e histéricosda suacultura. (STREET, 1984). Essa pratica de letramento
contemplou a multiculturalidade — valorizagédo da cultura dos estudantes e da lingua
alema aprendida pelos alunos e a multimodalidade — representagao de significados
por meio de muitos modos diferentes. (GNL, 1996). Houve, portanto, o
desenvolvimento dos multiletramentos, palavra que se encontra em varias paginas da
BNCC (BRASIL, 2018), sendo algo que precisa aparecer com mais forga no contexto
escolar.

Diferente da linguainglesa, que é obrigatéria nas escolas, a lingua alema tem
umoutro valor para as alunas em questao. Além do valor pessoal, intimamente ligado
a familia, a histéria de vida, a lingua alema também apresenta um valor pratico,
utilitario. E uma lingua coma qual as alunas veem futuro — pessoal e profissional, em
funcao de todas as possibilidades que enxergam por meio dela.

Fechamos nossas analises concluindo que o projeto “Deutsch in meinem
Leben” fortaleceu a identidade dos alunos aprendizes de lingua alema, bem como
proporcionou o desenvolvimento dos multiletramentos na sala de aula de lingua

alema.

CONSIDERAGOES FINAIS

Resgatando as minhas reflexdes iniciais, vejo como a escola desempenha
papel importante na vida dos estudantes ao possibilitar-lhes praticas significativas
para suas vidas. Praticas essas interligadas com suas historias de vida, algo que é
pessoal, intransferivel e unico. No projeto desenvolvido, os estudantes conseguiram,
por meio da criagdo de historias digitais, mostrar as suas experiéncias de vida
relacionadas a lingua alema, através de representag¢des de significado multimodais,
justamente no momento mais dificil de nossas vidas — o periodo pandémico que nos
desafiou e afetou a todos. Além disso, mostraram muitos aspectos de identidade em
suas histérias, o que mostrou o forte vinculo com a linguatanto no ambito pessoal,
quanto escolar.

Foi possivel perceber, a partir do desenvolvimento do projeto, o quanto a
pratica significativa na escola € importante para o processo de ensino-aprendizagem.

Envolver os estudantes com algo que para eles é relevante, com algo que faz parte
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das suas vidas, gera uma motivagdo muito maior para o aprendizado e,
consequentemente, envolvimento nas atividades escolares. A pandemia influenciou
ainda mais nessa questdo, ja que “obrigados” a utilizarem as tecnologias, os
estudantes participantes do projeto conseguiram fazé-lo de maneira significativa.
Como professora, aprendi que preciso repensar constantemente a forma como
abordar os conteudos, para que eles fagam sentido aos estudantes.

Infelizmente, a sala de aula de lingua adicional, em alguns contextos (posso
afirmar isso como aluna e considerar alguns relatos de estudantes), centra-se
unicamente no aprendizado de gramatica, desvinculada de um contexto, ou até
mesmo unicamente na tradugdo de textos. Ensinar a lingua dessa maneira gera
desmotivacdo e, consequentemente, desisténcia da lingua, uma vez que nao ha
comunicagao, ndo ha valorizagcdo do repertério cultural e ndo ha sentido na
aprendizagem. Claro que o ensino de gramatica na aula de lingua adicional é
primordial, mas é preciso refletir qual a melhor forma de fazer isso. Com esse projeto,
nao se pretende desconsiderar as praticas realizadas na sala de aula de lingua
adicional. Pelo contrario, visa-se contribuir para a ressignificagdo do ensino de lingua
adicional nas escolas, considerando varios aspectos importantes para o aprendizado
de uma nova lingua, além de levar em conta as potencialidades do uso das
tecnologias (agora ainda mais evidentes durante e “apds” a pandemia).

E muito importante mencionarque a pandemia trouxe a tona questdes que ja

estavam em pauta ha muito tempo. Conforme Ribeiro (2020, p. 17),

Se tivéssemos feito nossos redesenhos, a medida que o mundo mudava, o
Brasil mudava, as pessoas mudavam e as tecnologias se instalavam, sob
leituras como Paulo Freire ou o NLG, talvez ja fosse menos traumatico ter de
repensar aulas, fazer transposigdes bem-feitas, repensar temas e atividades
para ambientes remotos, enfim, como professores e estudantes, ser agentes
numa educagao que ja estivesse desassustada com estas possibilidades. O
espanto causado pela pandemia veio junto com a perplexidade, a intolerancia
de alguns, a dificuldade de didlogo e negociagdo, uma percepgao mais clara
das desigualdades mais proximas, a ma vontade de aprender sobre a
integracdo de TDIC a educagédo e a escola etc. Ndo se trata de aderir
cegamente ou de nos entregarmos ao que de pior ha no capitalismo, mas de
pensar juntos e encontrar solugdes, amplas e equanimes, antes que seja
realmente necessario e ja ndao dé mais tempo.

O projeto desenvolvido nesta dissertagdo aconteceu em um periodo bastante
turbulento da pandemia, no qual os estudantes estavam lidando com os desafios
ocasionados pelas aulas remotas. Nao somente no desenvolvimento do projeto, mas

nas praticas escolares em geral, as dificuldades enfrentadas poderiam ter sido
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menores se as concepgdes de ensino escolares ja fossem voltadas para os discursos
que ha 30 anos lemos e estudamos nos cursos universitarios. Talvez agora, depois
da pandemia, esses discursos possam realmente ser postos em pratica com sucesso.

Conforme Cope e Kalantzis (2021) e Kersch (2020), o aprendizado ocorre pela
experiéncia e os estudantes sdo e deveriam ser os designers do conhecimento, e o
professor o mediador de todo esse processo. Procurou-se, no projeto desenvolvido,
colocar os estudantes no centro do processo de ensino-aprendizagem, ressaltando o
seu protagonismo (BRASIL, 2018).

Ao final do projeto, foi possivel ver umbrilhonosolhosdos alunos (quenoinicio
do anoletivo, aindanéo tinhamse dado conta do quantoja haviamvivido com alingua
alema), uma motivacao e umaidentificagdo maiorcom a lingua. Por meio das histérias
digitais criadas, percebeu-se que os alunos realmente se engajaram na tarefa,
criaram, foram designers (COPE; KALANTZIS, 2021). Aprenderam a lidar com as
tecnologias que necessitavam para dar conta da tarefa e aperfeicoaram o seu
letramento digital. Uma das estudantes participantes desse projeto, Maria Eduarda,
encantou-se tanto que decidiu ser professora de lingua alema — lembrando que no
iniciodo ano, da pandemia, ela era uma potencial candidata a desisténcia do curso.
Ela recebeu uma bolsa de estudos e iniciara o curso de Letras Portugués-Alemé&o no
ano de 2022.

A abordagem da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 996) faz-se cada vez
mais necessaria e urgente nas escolas e nas aulas de lingua adicional, porque é
essencial, ao ensinar uma lingua, apresentar aos estudantes mais do que apenas
elementos linguistico-discursivos —a cultura, os costumes, as variagdes da lingua, o
contexto social e politico sdo alguns dos elementos que estédo atrelados a uma lingua.
Isso tudo aliado as novas formas de leitura e escrita moldadas pelo mundo digital.
Neste sentido, o projeto “Deutsch in meinem Leben” tentou contemplar, de um lado,
toda essa multiculturalidade dalinguaalema e, de outro lado, a multimodalidade como
forma de expressao dos estudantes e produgédo de umtexto — a histéria digital.

Segundo Ribeiro (2018, p.75), quando se utiliza a tecnologia na sala de aula é

preciso refletir sobre as seguintes questdes:

O que escolher? Para quais objetivos? Com que linguagens? Com quais
ferramentas? Que potencial elas tém para os nossos objetivos? Contudo, é
absolutamente necessario ter claro um objetivo que ndo seja somente usar a
tecnologia apenas por usa-la.
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Levando em consideragdao que a multimodalidade acontece quando as
linguagens se integram de varias formas para a construgédo de sentidos (RIBEIRO,
2018), é preciso destacar o sucesso dos alunos em suas construgdes de sentido por
meio das historias digitais, apontando para a questdo de que é possivel, sim, escrever,
ler e aprenderde forma multimodal.

De modo algumteria conseguido me aproximar tanto dos estudantes, conhecer
as suas histérias de vida com a lingua alema, se tivesse me detido apenas ao ensino
com o auxilio exclusivo do livro didatico ou apenas ao ensino de elementos
gramaticais. Em suma, nao teria me envolvido nestas historias, se somente eu
quisesse ensinaralgo aos alunos. Afinal, aprendi muito sobre cada estudante e pude
enxergar suas potencialidades em diversos ambitos — linguistico, tecnoldgico,
humano. Pude, também, me identificar com as histoérias deles, afinal, a minha histdria
com a lingua alema também se assemelha em muitos aspectos citados por eles. As
questbes de identidade citadas por Hall (2006) ficaram bastante evidentes em todas
as historias.

Concluo minhas consideragcdes com a famosa frase de Paulo Freire, que ha
muito ja é discutida, e que precisa finalmente ser uma pratica concreta na escola -
“‘Ensinarnéao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producgdo ou a sua construc¢do." (FREIRE, 2003, p. 47). Esse € o meu papel como
professora e com esta dissertacdo, gostaria de abrir caminhos para mais praticas no
ambito da Linguistica Aplicada que levem em conta os multiletramentos na sala de
aulade lingua adicional.
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ANEXO A - ATIVIDADES ANTES DA PRODUGAO - PADLET

Sprachen kinderleicht

Ich denke, dass eine Fremdsprachen Lernen sehr wichtig

ist, weil es sich auf den Arbeitsmarkt vorbereitet und

ausserdem die Intelligenz entwickelt. Je friher die Leute

eine Fremdsprachen lerne, desto besser sie sprechen
werden, weil eine junge Person mehr Bereitschaft und

Leichtigkeit als eine alten Person habe. Ich bin sehr verliebt

in Fremdsprachen, ich mag mit andere Leute

kommunizieren, Filmen sehen und Musik horen, die nicht

meine Muttersprach sind. Ich habe kontakte mit

Fremdsprachen seit ich ein Kind war. Meine ganz Familie
sprechen Dialekt, aber ich weiss ganz wenig. Meine Mutter
ist eine Englishlehrerin und sie spricht immer mit mir. Als ich
10 Jahre alt war, gestarte ich Englishkurse und nun ich bin
fast fliessend. Ausserdem lerne ich Spanish und Deutsch
und ich denke, dass wenn ich Gymnasium beende, werde
ich sehr gut 3 verschiedene Fremdsprache sprechen. Ich

will diese Fremdsprachen im mein Job benutzen und

vielleicht ein Deutschlehrer werden sein. Hier in RS ist sehr
wichtig Deustch zu lernen, weil unser Kultur viele Deustch

Eigenschaften habe und wir miissen es schatzen

padiet

@ Jaqueline Schabarum + 12 = 5M

Fremdsprachen lernen: Deine Meinung!

—

Sprachen kinderleicht

Ich bin der Meinung, dass die
Fremdsprachen immer mehr und mehr
wichtig lernen sein wird. Die Grunde
dafir sind die folgenden: ein besser
Zukunft, besser Gelegenheit und mehr
Erfolg im Leben. Viele Menschen
vielleicht denken, dass die Kinder
Fremdsprachen nicht lernen kénnen,

weil es zu Friih ist. Trotzdem meine ich,

dass je frither man ist, umso besser
und mehr Sprachen wird die Person
lernen. Die Kinder haben eine starker

1. Ich bin der Meinung, dass einer
Fremdsprachen lernen sehr wichtig ist,
weil so man mehr Wissen von anderen
Land hat. Lernen einer anderen
Fremdsprachen ist H

* grundlegend.

2. Ich denke, dass Wessentliche wenn die
Kindern frilher einer Fremdsprachenlernen,
weil so dieses Kinder eine besser Kentniss
und Lehre danach.
3. Ich habe in Kindergarten Deutsch gelerent
und in Grundschule auch. Aber meinen Eltern
und meiner GroBeltern haben seit ich klein
war die Hunsriickisch gesprochen mit mir. Ich
spreche auch ein bisschen Englisch, und ich
habe dieses Sprache auch in Grundschule

= gelemnt.

Sprachen kinderleicht

-

Ich bin der Meinung, dass die
Fremdsprachen immer mehr und mehr
wichtig lemen sein wird. Die Grunde
dafiir sind die folgenden: ein besser
Zukunft, besser Gelegenheit und mehr
Erfolg im Leben. Viele Menschen
vielleicht denken, dass die Kinder
Fremdsprachen nicht lernen knnen,
wiil es zu Friih ist. Trotzdem meine
ich, dass je friher man ist, umso
besser und mehr Sprachen wird die
Parson lernen. Die Kinder haben eine
starker Erinnerung als die Erwachsene.
Aulerdem mochte ich Gber meine
Erfahrung mit Fremdsprachen
schreiben. Seit ich & Monate war, hat
meine Babysitterin mit mir auf
Mandarin sprechen. Als ich 3 Jahre
war, habe ich mit Englisch in eine
Internationale Schule angefangen.
Mach Englisch habe ich Slowakisch
gelernt und nun lerna ich Deutsch.
Wegen ich Brasilianerin tin, kann ich
meine Muttersprachen auch
schreiben. Zurzeit bin ich sehr stolz
auf mich und bin ich maine Eltern
dankbar fir diese Chance. Alle
Sprachen wichtig sind, aber ich kann
mit Sicherheit sagen, dass Deutsch |
eines der wichtigsten Sprachen ist.
Dieutsch ist sehr benutzt fiir den Beruf.
Deshalb ist es besser, wenn man
Sprachen wie Deutsch, Englisch,
Spanisch und Mandarin lernt, weil sie
Internaticnale Sprachen sind.

Q) S CLONAR

Sprachen Kinderleicht?

Ich denke, dass das
Lemen einer
Fremdsprachen sehr nétig
und wichtig ist, weil man
viele Maglickeiten und
Vorteile haben kann. Ich
lerne Deutsch seit die
Kindergarten in meine alte
Schule, und ich fing an
Englisch zu lernen nur in
achten Klasse. Trotzdem
ist fiir mich Englisch sehr
einfacher als Deutsch, weil
ich mehr Wortchatz in
Englisch kennt. Meiner
Meinung nach ist Frilhes

-Mit Fremdsprechen lernen kannst du neue Freunde und Kul
-Meine meinung tiberdas Thema “frihes Fremdsprachenler
-Uber meine Erfahrunge,ich habe englisch und deutschuntt
Eltern Anmelden ich in diese unterricht.

-Uber deutschpreche, ja ich denke ist wichtig wie allem and

9:
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa & Pos-Graduagio
UNISINOS Comite de Etca em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Seufsua filhoja estd sendo convidado/a a participar da pesquisa "DEUTSCH IN DEIMEM
LEBEN: ERZAHLE MIR DAVON — Digital Storytelling na construcio da identidade linguistica de aluncs
aprendizes de alemdo como lingua estrangeira”, a ser realizada no Instituto de Educacdo Ivot — Ivot
— Rio Grande do Sul. A pesquisa sera desenvolvida por mim, Jagqueline Schabarum, professora da
instituicdo & mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Unisinos. O projeto
sera orientado pela professora doutora Dorotea Frank Kersch. Realizarei uma pesguisa em minhas
aulas de lingua alema na escola, na turma que o sauyfsua filha ja partidpa. O objetivo da pesquisa
investigar a aprendizagem de lingua alema como lingua estrangeira atraves da aiacdo de histdrias
digitais na perspectiva da multimodalidade e da construcgo da identidade linguistica dos alunos.

Desta forma, a pesguisa busca contribuir no seu processo de aprendizagem de lingua alema
do/a seufsua filho/a. Dessa forma, como seu/sua filhoffilha € menor de idade, peco a sua auborizacdo
para que eu possa usar os textos orais/esoitos e o video gerado por eles na minha pesquisa. Além
disso, peco tambeém autorizacao para tirar fotos durante o projeto e para utilizar os videos produzidos
(que, provavelmente, conterdo fotos pessoais) para finalidades da minha pesquisa. As informactes
obtidas serdo rigorosaments confidenciais; o nome do/a seu/sua filhofa sera substituido por outro &
sera colocada uma tarja preta em seu rosto em qualquer apresentacdo ou publicacio que eu possa
realizar a fim de divulgar os dados da pesquisa. Seufsua filhofa poderg, a qualquer momento, me
informar que ndo tera mais interesse em partidpar da pesquisa. Isso nd@o acammetara nenhuma
penalidade.

A participacao no estudo ndo acarretara qualguer gasto financeiro e os riscos s30 minimos,
apenas no gue diz respeito a possibilidade de os (as) partidpantes sentirem algum desconforto
durante o desenvohdmento das aulas & na apresentacdo dos seus videos. Nesses casos,
conversaremos e encontraremos a melhor forma de garantir o bem-estar dofa seufsua filho(a), para
que nao haja nenhum tipo de constrangimento durante a realizacdo da pesquisa. Ao assinar este
documento, wocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais direitos
mencionados acima. Caso vocg tenha dividas ou queira maiores esclaredmentos, enire em contato
comigo, pesquisadora responsavel, pelo e-mail jague.schabarum@gmail.com ou pelo telefone (51)
996388882, Este documento possul duas vias & uma delas & sua.

Agradeco por sua colaboracdo e interesse no projeto.

; de de 2020.
Mome dofa Responsavel Assinatura dofa Responsavel
) CEP — UNISINDS
Jaquel.lne Schabarum
Pesquisadora
Em: 27/07/2020

A Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-D00 530 Leopoldo  Rio Grande do Sul  Brasil
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unigade Academica de Pesquisa & Pos-Graiuagio
UNISINOS Comte de Exca em Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

Vocd estd sendo convidado/a a partidpar da pesquisa "DEUTSCH IN DEINEM LEBEN: ERZAHLE
MIR. DAVOM — Digital Storytelling na construcdo da identidade linguistica de aluncs aprendizes de
glemao como lingua estrangeira”, a ser realizada no Instituto de Educacdo Ivoli — Ivoti — Rio Grande
do Sul. & pesquisa serda desenvolvida por mim, Jagueline Schabarum, professora da instituicdo e
mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Unisinos. O projeto sera
orientado pela professora doutora Dorotea Frank Kersch. Realizarei uma pesquisa em minhas aulas
de lingua alemi na turma em que vocé estd matriculado. O objetivo da pesquisa & investigar a
aprendizagem de lingua alema como lingua estrangeira através da ciagdo de historias digitais na
perspectiva da mulimodalidade e da construcdo da identidade linguistica. Desta forma, a pesquisa
busca contribuir no seu processo de aprendizagem de lingua alema.

Dessa forma, peco a sua autorizacdo para que eu possa usar os textos oraisfesaitos e o video
gerado por voré na minha pesquisa. Além disso, peco também autorizacdo para tirar fotos durants o
projeto e para ufilizar os videos produzidos (gue, provavelmente, conterdo fotos pessoais) para
finalidades da minha pesquiza. As informactes obtidas serdo rigorosamente confidenciais; o seu nome
serd substituido por outro e sera colocada uma tarja preta em seu rosto em qualguer apresentacao
ou publicacde gue eu possa realizar a fim de divulgar os dados da pesquisa. Viocé podera, a qualguer
momento, me informar que ndo terd mais interesse em participar da pesquisa. Isso ndo acaretara
nenhuma penalidade.

A participacdo no estudo ndo acanretara qualquer gasto financeiro, e os riscos 530 minimos,
apenas no gue diz respeito & possibilidade de wocgé sentir algum desconforto durante o
desenwolvimento das aulas & na apresentacdo do seu wideo. Caso isso venha a acontecer,
conversaremos & encontraremos a melhor forma de garantir o seu bem-estar, para que ndo haja
nenhum tipo de constrangimento durante a realizacdo do trabalho. Ao assinar este documento, vocé
mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, além dos demais direitos mendionados
acima.

Caso vocé tenha dividas ou queira maiores esclarecdimentos, entre em contato comigo,
pesquisadora responsavel, pelo e-mail jague.schabarum@gmail.com ou pelo telefone (51)
2996388882, Este documento possul duas vias e uma delas € sua.

. de de 2020.
Mome dofa Participante Assinatura dofa Participante
- CEP — UNISINDS
Jaquelllne Schabarum =
Pesquisadora
Em: 27/07/2020

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande dosul Brasil



