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RESUMO

Esta pesquisa, realizada sob o escopo da Linguistica Aplicada, enfoca um modelo de
formacéao de carater colaborativo no qual o foco é o processo de transposicao didatica
do género noticia, vivenciada por um grupo de professoras que atua no 2° ano do
Ensino Fundamental, de forma a discutir e refletir sobre possiveis caminhos para o
trabalho com o género nesse contexto de ensino. E nesse sentido que, buscando
ancorar-nos sob uma abordagem enunciativa-discursiva, a partir da perspectiva
tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (1999) e de propostas
metodoldgicas de Dolz e Schneuwly (2004) no trabalho com géneros de texto, que
a presente pesquisa analisa, a partir do desenvolvimento de uma pesquisa-agao
critica colaborativa (THIOLLENT, 1986), pistas linguistico-discursivas que permitam
identificar evidéncias de tomada de consciéncia docente que possam revelar os
impactos da formagao continuada no processo de transposicéo didatica e do agir do
profissional. Os dados foram gerados a partir de entrevistas semiestruturadas e
gravacgdes de reunides pedagdgicas, em carater de formagao continuada, com seis
professoras atuantes no 2° ano do Ensino Fundamental I. Os registros das reunides
(didlogos e debates de ideias) foram gravados em audio e posteriormente transcritos
para analise de conteudo das falas. Sob o arcaboucgo tedrico-analitico do
Interacionismo Sociodiscursivo, apoiamo-nos no modelo de analise de textos de
Bronckart (1999) para desenvolvermos a analise de carater linguistico-discursivo
empreendida, com o objetivo de analisar as reflexdes, experiéncias e sentidos da
formacéao vivenciada, no intuito de compreendermos quais e como diferentes fatores
puderam impactar no produto final: sequéncia didatica com o género noticia. Os
resultados obtidos sugerem que as interagdes realizadas em contexto formativo se
configuraram como aspecto significativo ao proporcionar uma tomada de consciéncia
por parte das participantes acerca do agir do docente, que, por sua vez, contribuiu
para uma maior compreensao de como se da o processo de transposigao didatica do

género noticia.

Palavras-chave: formacdo docente; género noticia; transposicdo didatica;

interacionismo sociodiscursivo.



ABSTRACT

This research, carried out under the scope of Applied Linguistics, focuses on a
collaborative training model in which the focus is the didactic transposition process of
the news genre, experienced by a group of teachers who work in the 2"9 year of
elementary school, in a way to discuss andreflect on possible ways to work with genre
in this teaching context. It is in this way that, seeking to anchor ourselves under an
enunciative-discursive approach, from the theoretical perspectives of Sociodiscursive
Interactionism by Bronckart (1999), and in methodological proposals by Dolz and
Schneuwly (2004) in working with the text genres, that this research analyzes, from
the development of a collaborative critical action research (THIOLLENT, 1986),
linguistic-discursive clues that allow the identification of evidence of teacher
awareness that can reveal the impacts of continuing education on the process of
didactic transposition and acting teacher. Data were generated from semi-structured
interviews and recording of pedagogical meetings, in a continuing education feature,
with the group of teachers (six participants) working in the 2nd year of Elementary
School | who were part of this research. The records of the meetings (dialogues and
brainstorming) were audio-recorded and later transcribed to analyze the contentof the
speeches. Under the theoretical-analytical framework of Socio-Discursive
Interactionism, we rely on Bronckart's (1999) text analysis model to develop the
linguistic-discursive analysis undertaken, with the aim of analyzing the reflections,
experiences, and meanings of experienced training, in orderto understand which and
how differentfactors couldimpact in the final product: didactic sequence with the news
genre. The results obtained suggest that the interactions carried out in a training
context were configured as a significant aspect by providing participants with an
awareness of the teacher's actions, which in turn contributed to a greater

understanding of how the didactictransposition process of the news genre takes place.

Key-words: teacher education; news genre; didactic transposition; sociodiscursive
interactionism.
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1 INTRODUGAO

No atual contexto educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018) sugere que o trabalho com a linguagem, em sala de aula,
seja realizado por meio de atividades que levem o educando a conhecer e a produzir
0s mais variados géneros textuais. Dessa forma, é notavel a orientagédo do documento
na Area de Linguagens para uma concepcdo enunciativo-discursiva, ou seja, uma
concepgao de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa que toma o texto como
uma pratica social de linguagem, em torno da qual o ensino deve estar articulado.

O referido documento apresenta uma novidade em relagéo a organizagéo da
Area de Linguagens: os campos de atuacdo social surgem, entdo, como um dos
principais eixos organizadores das praticas de linguagemem circulagdo navida social.
Esses eixos ganhamdestaque, uma vez que constituem as praticas discursivas que
derivam de situacodes sociais.

Assim, verifica-se a necessidade de incorporar ao cotidiano de sala de aulao
que é essencial como aprendizagem, orientado desde os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998). As mais diferentes praticas sociais garantem a
relevancia de se ofertarem textos que possam servir aos alunos como referéncia para
o desenvolvimento de suas capacidades sociointerativas.

Varios autores apontam os textos como organizadores das atividades
humanas, defendendo sua circulagdo e seu uso como parte constituinte da
organizacgao dos grupos sociais. Bakhtin (2003) € um dos grandes defensores dessa
ideia, ao afirmar que todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da
lingua, que se efetiva por meio de enunciados orais ou escritos. Bazerman (2011)
assevera que os fatos sociais existem porque as pessoas os realizam por meio da
criacao de textos. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o uso da linguagem por
meio dos textos permite que o individuo participe ativamente das mais diversas
praticas sociais, uma vez que os textos funcionam como mediadores desse processo.
Nesse sentido, entende-se que as atividades de leitura e producao na escola devem
estar vinculadas as praticas vivenciadas no contexto extraescolar.

Contudo, ndo se pode ter a ilusdo de que essa € uma questao bem resolvida
no contexto da Educagao Basica brasileira, principalmente pelo fato de que o trabalho
com géneros sempre envolve o fazer didatico, o material didatico e o ciclocom o qual

o professor atua. Isso influencia na adaptacao e na produgao de metodologias de
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ensino. O professor nem sempre consegue transpor para dentro de sala praticas
rotineiras de uso da linguagem em contextos extraescolares, muitas vezes pelo
desconhecimento de teorias que possam ajuda-lo no processo de didatizacdo do
género.

Apesar de se reconhecer que essa é uma realidade que tem passado por
mudancas, muitas escolas buscam trabalhar numa perspectiva de formacao
continuada de professores ou em instituicbes que trabalham em parceria com
programas desenvolvidos dentro da academia. Na prépria instituicdo em que atuo’
como professora do Ensino Fundamental (EF) I, vive-se em constante processo de
formagao. Cabe ressaltar, contudo, que ndo é uma tarefa facil romper paradigmas,
sair da zona de conforto, remar na contramao de anos de uma formacao académica
estruturalista e romper as paredes da escola.

Dessa forma, o trabalho com a producao de géneros textuais ainda acontece
muito preso aos aspectos formais e/ou estruturais dos géneros, sendo, em
determinados contextos, restrito ao que trazem os manuais didaticos. Isso acontece,
principalmente, com os géneros jornalisticos, explorados por meio de propostas
distantes do contexto em que a crianga esta inserida, que ndo se configuram como
pertinentes/adequados para a sua agcdo comunicativa. Apesar disso, € preciso
reconhecer que sao significativas as propostas desenvolvidas a partir de uma
perspectiva sociointeracionista de abordagem do género, uma vez que as criangas
tém contato com a noticia em diferentes espacgos sociais.

Foi exatamente diante da dificuldade de se trabalhar com o género dentro de
uma perspectiva que compreendesse toda sua relevancia social e suaimportancia no
processo de formagao do cidadao critico que, em umareunido na escolaemque atuo
como professora ha 11 anos, revisando o planejamento anual com o grupo de Lingua
Portuguesa, decidiu-se, no grupo formado por todos os professores que atuamno EF
I, ndo desenvolver a produgéo do género noticia nas séries iniciais desse nivel.

O que nosinquietavaera queas propostas desenvolvidas eram artificiaise néo
atendiam aos aspectos da realidade do aluno. Enfim, as criangas nao correspondiam
ao que se esperava nas propostas de produc¢ao, diantedo que, para nos, era essencial

que dominassem o género, pois noticia era “um género muito dificil de produzir com

1 A alternancia entre a escrita em primeira e em terceira pessoa deve-se ao desenvolvimento das
reflexdes de quem escreve o trabalho e pela presencga do coletivo que envolve essa pesquisa.
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criangas ainda tdo pequenas”. Esta era uma fala comum entre as professoras
integrantes do grupo do 2° ano do Ensino Fundamental I. Cabe ressaltar que a
producédo desenvolvida era, unicamente, na modalidade escrita e que a grade de
critérios, construida para avaliar a producdo de uma noticia produzida por uma
crianga, entre 7 e 8 anos de idade, exigia que esta dominasse toda a estrutura do
género, sem levar em consideragdo o “porqué” e o “para qué”, sem antes mesmo
avaliar se o aluno apresentaria condi¢gdes ou n&o para isso.

Averdade € quenao se tinhaumadefinicdode que nivel da “arquiteturatextual”
(BRONCKART, 1999) do género seria essencial ou adequado enfocar, quais cadeias
discursivas seriam possiveis de serem produzidas por criancas dessa faixa etaria, pois
nos faltava um conhecimento mais aprofundadodo género, de sua fungaosocial,bem
como dos modos de promover letramentos em sala de aula a partir do trabalho com
géneros de texto.

Entdo, no ano de 2018, nds, equipe de professores, deparamo-nos com a
necessidade de investirnaimplementagdo da BNCC, que tem como principal objetivo
orientar quanto aos conhecimentos e habilidades que devem ser trabalhados, ano a
ano, durante toda a vida escolar, em nossos curriculos. Dando continuidade ao
principio adotado nos PCNs (BRASIL, 1998), mantém-se a centralidade no texto,
sugerindo quais géneros devem ser priorizados a cada etapa da escolarizagdo. Em
meio a esse contexto, vi-me em conflito, em busca de metodologias coerentes com o
que prescrevia o documento, que inovassem o trabalho com o género para
desenvolver projetos que pudessem contribuir para o aprendizado significativo das
criangas.

Nesse periodo, surgiu a oportunidade de ingressar no Programa de Pds-
Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), no primeiro semestre de 2019, para cursar mestrado. Assim, pude
retornar a academia e voltar a me envolver com conceitos sobre ensino e
aprendizagem de lingua materna e com teorias ainda desconhecidas para mim. Ao
conhecer o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), logo tive enorme interesse e, nas
primeiras leituras, surgiu o seguinte questionamento:como trabalhar, de forma
sistematizada e adequada ao contexto escolar, o género noticia, ja em séries iniciais
do Ensino Fundamental |, a partir de uma visao sociointeracionista discursiva?

Ao mesmo tempo, sentia necessidade de colocarem pratica, no meu cotidiano

profissional, e de compartilhar com o grupo de professoras com o qual trabalho os
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novos aprendizados e os projetos gerados dentro da academia, especialmente
aqueles desenvolvidos aluzdo ISD, a que tive acesso no mestrado. Dessa interagao
entre minha pratica de trabalho e meus estudos, especialmente desenvolvidos no
mestrado, surgiu a ideia, motivada também por algumas discussdes com as seis
professoras que também trabalham com as turmas de 2° ano do Ensino Fundamental
da mesma instituicao privada do municipio de Teresina/Pl, de pensarmos o processo
de transposicao didatica do género noticia, que contemplasse a configuracdo do
género nas suas modalidades oral e escrita. Essas professoras atuaram como
colaboradoras desta pesquisa, na medida em que os encontros realizados por nés
foram utilizados para geragao de dados que aqui serdo analisados.

A questdo é que nao bastava apenas identificar os motivos nas nossas
dificuldades de trabalhar com o género noticia, ou ter ciéncia disso. Era necessario
intervir nesse contexto por meio da realizagao de umapesquisaque fosse socialmente
engajada com os rumos de um ensino de Lingua Portuguesa coerente com o que
prescrevem os documentos oficiais e escolares, com os resultados de pesquisas
académicas e com a atual configuracdo da sociedade, a qual demanda cada vez mais
um ensino de lingua materna orientado para o desenvolvimento de multiplos
letramentos dos alunos em contexto escolar.

O grupo reconheceu a necessidade de construir didaticamente novas
abordagens sobre género para o nosso contexto partiihado de trabalho, no qual é
preciso buscarnovas perspectivas de atuagdo no ensino de linguaa partir de géneros
de texto que satisfagam as necessidades de nossos alunos e que ampliem seus
letramentos.

Um dos principais objetivos da formagao continuada € que todos os envolvidos
no processo tenham consciéncia do que é necessario ser abordado no decorrer do
desenvolvimentodasatividades de formagao, para que os encontros sejam momentos
de trocas de conhecimentos e experiéncias a respeito das praticas que cada um
carrega consigo, constituindo-se de momentos de compartiihamento de reflexdes e
praticas inerentes ao trabalho de ensino (MACHADO, 2004).

E para este cenario que esta pesquisa se volta: a construcéo conjunta de
conhecimentos para o trabalho docente por professoras envolvidas no planejamento
de sua acao didatica com o génerode texto em questao, mais especificamente a partir
de sua transposicao didatica para o contexto escolar. A escola € uma das instituigbes

responsaveis por desenvolver nos/com alunos diversas competéncias que o0s
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permitam estar aptos para os desafios que enfrentardo ao longo da vida,
especialmente aqueles ligados ao uso da linguagem. Mas, para que isso acontega
efetivamente, faz-se necessario que os professores sejam orientados para o
desenvolvimento de uma proposta de trabalho com a lingua que garanta ao aluno
condi¢bes de ascender a uma participagao efetiva na sociedade.

Na busca por respostas possiveis a pergunta de pesquisa, ja mencionada
anteriormente, temos por objetivo geral analisar o processo de transposi¢ao didatica
do género noticia, vivenciada por um grupo de professoras que atuam no 2° ano do
Ensino Fundamental, de forma a discutir, refletir e indicar caminhos possiveis para o
trabalho com o género em sala de aula, visando a contribuir para uma produgao mais
qualificada deste por parte dos estudantes. A partir do objetivo central, foram
formulados os seguintes objetivos especificos:

¢ Investigar, junto as professoras colaboradoras desta pesquisa, como se deu o
processo de transposigcao didatica interna e externa, durante o percurso de
formagdo, para o trabalho com o género sob a perspectiva
interacionista sociodiscursiva.

e Elaborar, juntamente com as professoras, uma proposta didatica, que possa
didatizar o género noticia nas modalidades oral e escrita.

e Analisar as verbalizagcbes (os discursos) das professoras participantes desta
pesquisa, em diferentes momentos, procurando identificar pistas linguisticas
que revelem aspectos relacionados ao desenvolvimento profissional.

A seguir, apresento as partes que compdem este trabalho.

O referencial tedrico que embasa este estudo esta dividido em dois capitulos.
No primeiro, retomamos os pressupostos tedricos e metodologicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Dessa forma, abordaremos alguns pontos que consideramos
essenciais para o trabalho com géneros, apresentando uma perspectiva que trata a
realidade concreta do discurso como um evento social de interagdo (VOLOCHINOV,
2006; VYGOTSKI, 2008), com o intuito de aprofundara didatica do conhecimento a
respeito do género. Finalizamos o capitulo com uma discussao sobre o
desenvolvimento profissional, elencando alguns aspectos que Bronckart descreve em
seus estudos, seguindo com a tematica da formagao continuada de professores.

No terceiro capitulo, direcionamos nosso embasamento tedrico para o género

noticia, apresentandoa perspectiva do género produzido por criangas e para criangas,
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principalmente conceitos ligados ao ensino da escrita e da oralidade, a partir do que
prescreve a BNCC (BRASIL, 2018). Focalizamos, entdo, nesse capitulo, o processo
de transposicao didatica (BRONCKART, 1999; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), para
compreender mais densamente como se da a didatizagdo de um género, seja nasua
modalidade oral ou escrita.

Na metodologia, abordamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para
este estudo, descrevemos o contexto da pesquisa e das professoras participantes.
Em seguida, passamos a delimitagdo da proposta de analise, com a apresentagéao
dos dados disponiveis e planejamento realizado pelas professoras conjuntamente
com a formadora.

A proposta de analise de dados esta explicitada no capitulo 5 e se encontra
dividida em dois momentos diferentes: periodo pré-formacao e durante a formacéo.
Dessaforma, a luzdo modelo da arquitetura textual (BRONCKART, 1999), buscamos
identificar o quanto do que foi sendo construido ao longo da formacédo pode ser
percebido na proposta com o género noticia, elaborada no periodo de reflexao,
construgdo e reconstrugao proporcionado pelas reunides entre participantes e
formadora.

Por fim, no capitulo 6, nas consideragoes finais, realizamos uma reflexdo a
respeito dos dados analisados neste trabalho. Tais reflexdes podem contribuir para o
desenvolvimento de novas propostas de formacédo ou para o desenvolvimento de

novos projetos com géneros a partir da perspectiva do ISD.
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2 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD): PERSPECTIVAS TEORICAS E
METODOLOGICAS

Na buscapor analisar e construir uma proposta de didatizagdo que
compreendesse novas perspectivas de atuagdo com o género noticia, recorremos ao
quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1999;
BRONCKART, 2006; BRONCKART, 2009). Para tanto, neste capitulo, serao
retomados alguns principios fundamentais da teoria, sem, contudo, tratarmos de

forma detalhada, pois esse nao é o objetivo principal desta pesquisa.

2.1 DADIMENSAO CONCEITUAL DO ISD

Construidacomo uma ciénciadohumano,apartir de um quadro transdisciplinar
amplo, o ISD compreende que a esséncia, ou seja, 0 que é psiquico nao pode ser
desvinculadodo que é material, uma vez que pensar é agir, e linguagem €& agao
(BRONCKART, 1999). Bronckart (2006, p. 10), ao estudar as relagdes entre

linguagem e desenvolvimento humano, defende que 0 ISD

[...] demonstra que as praticas linguageiras situadas (os textos-discursos)
sao instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto em relagao
aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagdo as capacidades do agir
e da identidade das pessoas.

Nessa perspectiva, os textos funcionam como uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento do ser humano. Assim, pode-se entender que a linguagemou as
praticas discursivas se concretizam por meio de textos, sejam eles na modalidade oral
ou escrita. Para o ISD, o texto é resultado de uma agao de linguagem, pois, como
assevera Bronckart (1999, p. 137), o texto € “[...] toda unidade de produc¢ao verbal que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzirum efeito
de coerénciaem seu destinatario[...]".

Dessa forma, o quadro interacionista discursivo inscreve-se no movimento do
interacionismo social, sendo considerado, ao mesmo tempo, uma variante e um
prolongamento deste. A base das ideias interacionistas sociodiscursivas provém, no
campo filosofico, de Habermas e Ricoeur; no campo psicoldgico, dos estudos sobre o

desenvolvimento cognitivo humano de Vygotsky; e, no campo da linguagem, dos
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trabalhos desenvolvidos por Saussure, Volochinov e Bakthin, cujos preceitos se
orientam para a dimensao social da linguagem.

Para Vygotsky (2008), o homem & um organismo dotado de caracteristicas
biolégicas e comportamentos, um organismo dotado de pensamento consciente,
capaz de traduzir ideias e sentimentos. Bronckart (1999) afirma que, para sustentar
essa ideia, assim como fazia Vygotsky, faz-se necessario retomar o pensamento

hegeliano e marxista:

Admitir, primeiramente, que o processo de evolugcdo das espécies dotou o
homem de capacidades comportamentais particulares, permitindo-lhes criar
instrumentos mediadores de sua relagdo com o meio, organizar uma
cooperagao no trabalho que da origem as formagdes sociais e desenvolver
formas verbais de comunicagdo com seus pares. Admitir, a seguir, que é a
reapropriagéo, no organismo humano, dessas propriedades instrumentais e
discursivas [langagiéres] de um meio, agora sécio-histérico, que é a condi¢do
de emergéncia de capacidade auto-reflexiva ou consciente que levam a uma
reestruturagdo do conjunto do funcionamento psicologico (BRONCKART,
1999, p. 27).

Partindo dessa premissa, fica mais claro o que caracteriza para Vygotsky
(2008) a tomada de pensamento consciente por parte do homem, desde que este é
apenas um bebé: é exatamente a apropriagao, por parte da crianga, de unidades de
significagao da lingua do meio em que esta inserida. E o que torna essa apropriagao
possivel sdo as intervengdes que as pessoas que compdem esse meio realizam com
o bebé. Isso foi o que permitiu ao psicélogo formulara concepgao original das relagoes
entre aprendizagem e desenvolvimento que constituem o conceito de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP).

Bronckart (2006) defende que a linguagem teria surgido a partir de uma
negociagao pratica do que se pode denominarde cooperagao ativa. De acordo com
seus pressupostos, ao contrario do que sugere a teoria piagetiana, Vygotsky (2008)
defende que, desde seu nascimento, o individuo esta exposto as atividades de
linguagem, ou seja, aos modelos que constituemos enunciadosdeuma lingua, sendo,
a todo momento, estimulado pelo meio que o circunda, das mais diferentes formas.
Assim, dainicioa suas primeiras produg¢des, assim como tem suas producdes
ajustadas pelo proprio meio, num constante processo de adequagado aos mais
variados contextos e propdsitos.

Vygotsky (1934/1985 apud BRONCKART, 1999, p. 46) compreende que “[...] é

a apropriacdo, pela crianca, dos critérios dessa avaliacdo que transforma as
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producgdes iniciais em ag¢des de linguagem,ao mesmo tempo que ela se transforma
em agente verbal, capaz de gerenciar as intengdes e os motivos de seu dizer’. A
linguagem se constréi a partir da interagdo com o outro, com o meio fisico e com o
objeto linguistico. Para o psicologo, o ambiente social é responsavel pela constituicido
do simbdlico, como condi¢do necessaria para o pensamento e para a aprendizagem.

Dessa forma, acaba rejeitando os postulados e restricbes metodoldgicas
positivistas, atrelados a uma epistemologia monista, para considerar a agédo humana
em uma dimensdo social e discursiva. O que Vygotsky (2008) propbe é “a
transformacédo do psiquismo elementar em psiquismo ativo (pensamento) e auto-
reflexivo (consciéncia)’ (BRONCKART, 1999).

A partir do momento em que o ser humano tem acesso ao ambiente, ele pode
comegar a construir conhecimento sobre ele. A ideia defendida pelo ISD é que as
relacbes que se configuram entre os seres humanos, que sao seres sociais, séo
negociadas e mediadas porinteragbes verbais, caracterizando o que Bronckart (1999)
denomina de “agir comunicativo”. Essa ag¢ao se configura como uma pratica
consciente por parte do sujeito, uma vez que este, envolvido em uma atividade, &
sempre motivado por pretensdes. E assim, a partir desse movimento que caracteriza
0 agir comunicativo, € que o homem vai transformando o meio.

Para o ISD, a constru¢do do conhecimento e o processo de aprendizagem se
dao a partir da interagao social, considerando que o desenvolvimento da linguagem
se constitui como um processo de construg¢ao dentro das forcas interacionais. Vale
dizer ainda que uma das qualidades que fez com que os movimentos tedricos da
ciénciada linguagem avangassem foi exatamente o fato de tornar a interagdo como
categoria de analise dos fatos da linguagem. Dessa forma, ha de se pensar a priori no
conceito de interagdo. Morato (2009, p. 316), ao fazer mengao a interagéo, assim diz:
“De todo modo ela é capaz de indicar que toda empreitada ou agao do sujeito no
mundo se inscreve num quadro social, submete-se as regras de gestdo historico-
cultural,ndo é nuncaideologicamente neutra”. Sendo assim, € importante pensar que,
como categoria de analise, a interagao se estabelece como uma perspectiva que se
volta para o agir humano em diferentes contextos, praticas e situacdes, sendo afetada
ou condicionada por diferentes pretensdes.

Segundo Habermas (1987, apud BRONCKART, 1999), diferentemente das
outras espécies de animais, entre os humanos, a cooperagao é regulada e mediada

por interagcdes verbais que configuram o que foi denominado pelo autor de agir
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comunicativo. E, se o agircomunicativo se caracteriza como uma agao, que tem como
objetivo mediar uma interagéo verbal, a linguagem teria entdo se manifestado a partir
de uma negociagéao pratica entre os membros de um grupo envolvidos numa mesma
atividade.

De acordo com Bronckart (1999), namaioria das espécies, essa atividade geral
esta associada a processos de cooperacdo, orientados por questdes de
sobrevivéncia. Portanto, pelo fato de serem coletivamente organizadas, as espécies
animais mostram uma atividade necessariamente coletiva. No caso dos seres
humanos, especificamente, o que se pode perceber &€ que a espécie
se caracteriza pela complexidade de suas formas de organizagédo e de atividade,
evolugao relacionada, principalmente a sua dimenséao particular de comunicagao e
organizagaoque se deve a linguagem.Isso implica que os conhecimentos elaborados
pelos individuos no quadro de wuma participacdo em atividade sao
representagcdes negociadas, ou seja, sao reguladas e mediadas por interagoes
verbais, caracterizando o que Habermas (1997, apud BRONCKART, 1999) chamou
de agir comunicativo.

Dentro desse contexto, podemos pensar em como se deu o surgimento da
linguagem. Decorre do pensamento discutido acima que a linguagemtenha surgido a
partir situagdes interativas, em que seres envolvidos em uma determinada atividade
sentiram a necessidade de realizar uma negociagao, utilizando como mecanismo de
acordo a linguagem (produgbes sonoras, codigo, signo). Nesse
sentido, Bronckart (1999, p. 34) afirma que “a linguagem é, portanto, primariamente,
uma caracteristica da atividade social humana, cuja fungdo maior é de ordem
comunicativa ou pragmatica.”.

Dessa forma, entendemos que os signos, apesar de estarem disponiveis para
cada individuo de forma particular, também veiculam representacdes coletivas. Essas
representacdes perfilam-se, dentro do quadro de atividades, em modalidades
convencionais de cooperacéo entre os membros de um grupo. E exatamente por meio
dos conhecimentos coletivos acumulados sob efeito mediador do agir comunicativo
que o homem transforma o meio. Esta em foco, a partir da delimitacdo do conceito

de interacéo,

[...]ofato de que todo ato de linguagem é no fundo essencialmente interativo,
mesmo que ndo envolva agado conjunta, ja que a dimensao dialdgica (suposta
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mesmo na significagao isolada ou unilateral) é a base estruturante detodo o
processo verbal [...] (MORATO, 2009, p. 322),

Para o0 ISD, a agao se configuracomo a apropriagdo pelo agente humano das
propriedades da atividade social mediadas pela linguagem. Cada modo de agir
realizado dentro de um contexto revela intengdes, que sao
automaticamente semiotizadas, verbalizadas ou codificadas na atividade de
linguagem, passando por um processo de avaliagao social e verbal das modalidades
de participagdo do ser humano particular, que esta, por sua vez, a luz de um

pensamento que é construido coletivamente.

Contribuindo para a atividade de linguagem, cada ser humano, portanto,
participa das avaliagbes sociais e, nesse quadro, aplica os critérios coletivos
de avaliagdo e “julga” a pertinéncia do agir dos outros em relagdo aos mundos
representados (BRONCKART, 1999, p. 43, grifo no original).

O agente humano reconhece os critérios pelos quais é avaliado e se torna
também qualificado para aplica-los a si mesmo, atuando como agente responsavel
por suas agdes, capaz de contribuir para os julgamentos coletivos. Nas palavras
de Bronckart (1999, p. 44-45),

[...] o ser humano, contribuindo praticamente para os julgamentos coletivos

verbalizados, sabe que ele mesmo é objeto dessas avaliagbes. E, do mesmo
modo que seu agir constitui apenas uma proposigao, apenas uma pretensao
a validade em relagdo aos parametros atuais dos mundos representados
(evidentemente, em uma perspectiva dialética mais ampla, essas pretensdes
individuais sao, ao mesmo tempo, constitutivas dos mundos representados)
[...] Pretensbes que estardo sempre confrontadas as avaliagdes dos outros e
que, consequentemente, serdo objeto de negociagdo permanente.
Negociagado que se desenvolvera no quadro do instrumento de espécie que
€ 0 agir comunicativo; no caso, no quadro mais restrito de uma lingua natural
e de sua orientagao semantica global e, mais concretamente ainda, no quadro
das orientagdes semanticas particulares que emana dos géneros de textos
em uso em uma determinada formagao sécio-discursiva [langagiere].

A linguagem materializa tanto os aspectos psiquicos, particulares, como
aqueles relacionados a atividades sociais, coletivas, sendo constituida em forma de
acao. Essa acado semiotizadaem um contexto psico—social—histérico—ideoldgico,
interagindo entre si e com 0 meio, contribui para a constru¢gdo de uma consciéncia
individual que é, ao mesmo tempo, constitutiva dos mundos representados. Esse
processo interacional que se configura por meio de um processo

de semiotizacao (pela linguagem) é o que Bronckart (1999) denomina texto. Para o
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autor, texto € uma construgdo que surge a partir de pretensdes e avaliagdes
individuais, produzidas em um determinado contexto sécio-historico, que estd em
constante confronto com outros textos, produtos de uma determinadaformacgao social.

Assim, os textos constituem-se no dialogo entre a acgéo individual e os
construtos histéricos, que sdo os géneros de textos. Uma comunidade verbal é
constituida por multiplas formagdes sociais com objetivos e interesses particulares, as
quais, nas palavras de Foucault(1969), sdo as chamadas formagdes discursivas.
Essas formagdes discursivas sdo mecanismos que geram modalidades particulares
de organizacao dos signos e que chegamas formas variadas de “discurso”, ou
géneros de texto, moldam os conhecimentos (objetos, conceitos, estratégias etc.).
Como defende Bronckart (1999, p. 42), ‘A tese central do
interacionismo sociodiscursivo € que a agao constitui o resultado da apropriagao, pelo
organismo, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem”.

Para o ISD, o desenvolvimento humano e suas fun¢des psicoldgicas sao frutos
da interacdo e da relacao dos individuos na sociedade por meio da linguagem. Sendo
0 sujeito a base das interacbes em uma sociedade, considerando um determinado
contexto historico, a linguagem funciona, entdo, como o instrumento mediador dentro
de um contexto considerado pelo ISD como pré-construido.

E exatamente a partir dessas relacdes que estabelece com a sociedade que o
individuo regula suas interagcbes com o meio. Essa forma de organizagdo é
denominada pelo ISD de “atividade”. Bronckart (1999) define atividade como um agir
coletivo compreendido no plano motivacional, que se configura nas intenc¢des e na
finalidade que levam o individuo a agir.

Acao e atividade possuem um estatuto tedrico, mas diferem em relagdo ao
nivel: a acédo é atribuida ao nivel individual, e a atividade relaciona-se ao nivel social,
coletivo. Bronckart (2006, p. 213), quando se refere ao agir, também denominade
agir-referente, definido como “qualquerforma de intervenc¢ao orientada no mundo, de
um ou varios seres humanos”. Em outras palavras, o agir aparece em diversos
contextos da sociedade, regulado pelo coletivo, em forma de trabalho e tarefas, mas
executado no planoindividual, porapenas uma pessoa.

Para Bronckart e Bronckart (2017), a linguagem so existe por meio da pratica,
dos jogos de linguagem que estdo constantemente em processo de transformacao.
Os individuos que interagem em um determinado contexto social por meio dos textos

fazem parte de um determinado “agir linguageiro”. Para a analise dos textos, o ISD
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dispde de uma abordagem que se da de forma descendente, isto €, que passa de um
nivel mais amplo, das atividades sociais, a um nivel mais concreto, para as atividades
de linguagem, materializado em texto, que se refere ao efeito que processos de
mediacao formativa, considerados como um nivel intermediario, exercem sobre o
individuo.

Bronckart (1999) defende que todo texto esta organizado em trés camadas
superpostas que constituem o modelo da Arquitetura Textual (BRONCKART, 1999;
2006). Pelo fato de a metodologia da arquitetura textual abordar uma compreenséao a
respeito da organizacdo dos textos, na proxima secido, apresentamos como este
modelo entende as praticas de funcionamentoda linguagem,uma vez que, naanalise

dos dados, essa abordagem sera utilizada.

2.2 A ARQUITETURA TEXTUAL

De acordo com Bronckart (1999), os textos se configuramcomo produgdes que
estdo articuladas nas mais diferentes situagbes de comunicagédo. Dependendo do
contexto de interagéo, os textos podem assumir diferentes formas, caracterizando os
chamados géneros textuais (BRONCKART,1999), concepgao formada, sobretudo, a
partir das teorias de Bakhtin (2003) sobre género do discurso.

Ao analisarum texto que parte do que € mais externo para o que € mais interno,
Bronckart (1999) elaborou um método especifico de analise textual que tem por
objetivo conhecer a estrutura, o funcionamento e a organizagao interna do texto e
suas condicdes de producdo. Tal concepgao parte do principio de que, para se
analisarumtexto, deve-se partir, primeiramente, da analise das condutas humanas e
depois das condutas verbais. Nessa proposta de analise, Bronckart (1999) considera
que um texto esta organizado em 3 niveis:

1- Infraestrutura geral do texto: compreende a organizagdo tematica do
conteudo pelos tipos de discurso. Geralmente, as retomadas nominais contribuem
para que a estruturacdo do conteudo tematico possa se tornar mais visivel. Por esse
motivo, por combinar diferentes tipos de discursos, configura-se como a camada mais
profunda, visivel no processo de leitura.

2- Mecanismo de textualizagao: corresponde ao nivel intermediarioresponsavel
por contribuir“para o estabelecimento da coeréncia tematica” (BRONCKART, 1999,

p. 122), por meio da criagao de séries isotdpicas (cadeias de unidades linguisticas).
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3- Mecanismos enunciativos: correspondem ao nivel mais superficial dofolhado
textual e contribuem para a manutengéo da coeréncia pragmatica. Por se mostrarem
pouco dependentes da linearidade do texto, sdo considerados no nivel mais
superficial, uma vez que estdo mais relacionados ao contexto de interacdo entre
“agente-produtor e seus destinatarios”.

Segundo Bronckart (1999), um texto apresentard tanto caracteristicas
particulares como advindas de um modelo de um arquitexto. Dessa forma, podemos
entender que os textos se moldam de acordo com o contexto de producao,
considerando tanto o género adotado, que representa o nivel coletivo, como as
escolhas individuais relacionadas aos recursos linguisticos mobilizados no processo
de textualizagdo em nivel individual. Para melhor compreendermos como se organiza

essa proposta de dispositivo norteador de analise,apresentamos o esquemaa seguir:

FIGURA 1 - Os trés niveis da arquitetura textual

INFRAESTRUTURA COERENCIA TEMATICA COEREMCIA PRAGMATICA
(Processos Isotdpicos) (Engajamento enunciativo)
TIPOSDE DISCURS0S COMNEXAD GESTAD DE VOZES

EVENTUAS &= COESA0 NOMINAL <
SEQUENCIAS MODALIZAGOES
COESAQ VEREAL

Fonte: Bronckart (2006, p. 147)

A partir do que é exposto na Figura 1, fica claro que a analise derivada desse
modelo de arquitetura textual focaliza inicialmente as condi¢gdes e 0os processos de
interacao social e as diversas formas de atividade humana; depois, as “formas de
enunciacao” que semiotizam essas interacdes; e, por fim, a organizagao dos signos
nointerior dessas formas.

No nivel mais profundo da arquitetura textual, infraestrutura geral do texto, a
articulagao entre os diferentes tipos de discursos pode assumir diferentes formas. “A
nogao de tipo de discurso designa os diferentes segmentos que o texto comporta”.
(BRONCKART, 1999, p. 120). Dependendo do contexto em que o texto esta inserido
€ que as formas de articulagdo do discurso podem variar. Esse nivel coloca em

funcionamento a representagcao dos mundos discursivos, que nada mais sao do que,
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segundo Bronckart (2006), traducdes de diferentes tipos de discurso que se
configuram como unidades particulares da composigao de textos.

Agrupados em trés conjuntos, os mecanismos de textualizagdo estao
organizados em conexao, coesao nominal e coesao verbal. A conexao é estabelecida
a partir dos organizadores textuais (conjuncdes, advérbios ou locugdes adverbiais,
grupos preposicionados, segmentos de frases e grupos nominais), que marcam a
transigcao entre diferentestipos de discurso (BRONCKART, 1999). Os mecanismosde
coesdo nominal ttm como funcgéo introduzir novos personagens e temas, assim como
assegurar sua retomada ou substituicdo ao longo do desenvolvimento do texto. Sao
representados pelos recursos anaféricos (pronomes pessoais, demonstrativos,
possessivos, relativos e sintagmas nominais). Os mecanismos de coesao verbal, por
sua vez, sao representados pelos tempos verbais ou advérbios que também
apresentam valor temporal. Dessa forma, fica facil compreender que esses
mecanismos Sao responsaveis por assegurar a organizagao temporal (estados,
acontecimentos ou agdes) verbalizada no texto.

Os mecanismos enunciativos, que fazem parte da coeréncia pragmatica e
constituem o nivel mais superficial do folhado textual, contribuem para orientar a
interpretacdo das vozes expressas dentro do texto, ou seja, quem sao os falantese
como cada um participa em uma determinada situagéo de interagédo, garantindo ao
texto certa coerénciainterativa. Segundo Bronckart (1999), eles se fazem presentes
por meio das instancias enunciativas, as vozes e os modalizadores, traduzindo as
diferentes avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos) a respeito de

determinados aspectos relacionados a tematica.

2.3 DESENVOLVENDOA NOGAO DE GENERO

Falar em género remete-nos a diferentes correntes e categorizagdes. A nogéo
de género comecgou a ser construida ainda na Antiguidade, quando Platado fez uma
primeira distingdo entre as obras literarias, diferenciando os géneros lirico, épico e
dramatico. A partir disso, muito se ampliou e passou a ser discutido em torno da nogao
de género. O conceito sociointeracionista elaborado por Bakhtin (2016) € um dos
principais eixos norteadores da nossa reflexdo sobre a producédo do género noticia

nesta pesquisa.
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Como os mais diferentes campos de atividade humana estao condicionados ao
uso da linguagem, Bakhtin (2016, p. 11) afirma que “o emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Sendo a enunciagao
considerada uma pratica social inseparavel da relagdo construida com seu
interlocutor, compreendemos que, para Bakhtin (2016), o centro de organizacgéo de
todo processo de enunciagao esta situado no meio em que o individuo esta inserido.
Ao considerar a enunciagdo como uma pratica de natureza social, o autor rejeita o ato
de falacomo individual. Assim,temos alinguaapresentadacomo umfenédmeno social
da interacio verbal, concretizada por meio da enunciacdo. A partir dessa ideia, a
interagao constitui a realidade fundamental da lingua e sua concretude encontra-se
na comunicacao discursiva concreta, cotidiana, vinculada as situagcbes sociais
imediatas.

Para melhor compreendermos a concepgao bakhtiniana de género, é
necessarioentendera concepgao socio-histéricae dialdégicade linguagem, associada
as situacodes de interacdo verbal, de comunicacao discursiva, enunciado, texto e
atividade humana, pois é somente nesses tipos de interagao, no contato com esses
conceitos que assimilamos a nogao de género. Vale destacar que, no campo da
Linguistica Aplicada, o circulo bakhtiniano revelou-se como uma vertente
problematizadora em que se configura um vetor produtivo, uma vez que suas ideias,
além de terem impulsionado discussodes tedricas e o desenvolvimento na area do
ensino de lingua desde 1980, mesmo que o foco central do Circulondo tenha sido o
ensino e aprendizagem de linguas, varias sdo as consideragdes que questionam o
ensino de lingua a partir de uma concepg¢ao que a vé unicamente como sistema de
regras.

A lingua materna chega até os seus usuarios por meio de enunciadose ndoa
partir de dicionarios ou gramaticas. Esses enunciados concretos nos cercam e estéo
presentes no nosso cotidiano. Dessa forma, Bakhtin (2016) entende que aprender a
falar significa aprendera construir enunciados, uma vez que, ao nos comunicarmos,
nao produzimos oragdes ou palavras isoladas, mas enunciados dentro de um
contexto, de uma situagdo de comunicagéo, de um género. Assim, 0s géneros sdo 0s
tipos historicos de enunciados. Os conceitos de Bakhtin (2016) tém como eixo central

aideia de que alinguagem é uma pratica social.
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De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posigéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posigao responsiva do ouvinte se
formaao longo de todo o processo de audigdo e compreenséo desde o inicio,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN,
([1959-1961], 2016, p. 24-25)

A resposta pode ser mais ou menos ativa, independente do grau de ativismo,
mesmo que ndo se manifeste em voz alta, pois, como bem afirma Bakhtin (2016, p.
25), “o0 ouvinte se torna falante”. Isso também ocorre porque o proprio falante espera
uma resposta.

Para Bakhtin (2016), o enunciado € uma comunicagao discursiva. A frase, por
sua vez, nao constituinem um enunciado nemum género, assim como o texto que,
numa visdo imanente, ndo corresponde a essénciade um enunciado inteiro por ser
constituido por outros elementos extralinguisticos e estar vinculado a outros
enunciados. Enunciado é, portanto, uma unidade complexa que transcende os limites
do préprio texto, quando este € abordado do ponto de vista da lingua e de sua
organizacao textual.

Os enunciados refletem as condigdes particulares e os objetivos de campo da
atividade humana por meio do seu estilo linguistico, do seu conteudo e da sua
construgdo composicional. Tais elementos estdo ligados ao conjunto do enunciado e
determinados pelas particularidades de cada campo de atividade humana. Nesse
sentido, Bakhtin (2016, p. 12) defende que, “[e]lvidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizagcdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

E imensa a variedade de géneros do discurso, uma vez que sio infinitas as
possibilidades de atividade humana. A diferenca entre eles se da a medida que
determinado campo se desenvolve e ganha complexidade. Toda a diversidade dos
génerosse deve em funcadodadiversidade de modalidades de didlogos que permeiam
o cotidiano dos falantes, do proprio tema, do contexto e da composicdo dos
participantes envolvidos. Bakhtin (2016), ao destacar a importdncia de nao se
minimizar a heterogeneidade dos géneros discursivos, a0 mesmo tempo ressalta
também a “estabilidade” nos géneros produzidos por determinadas esferas da
sociedade, considerando essencial diferenciar o que ele denomina de “género de

discurso primario” e “género de discurso secundario”.
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Os géneros primarios sao considerados simples por constituirem
circunstancias de comunicacdo espontanea, nao elaborada. Devido a sua
informalidade, costumam fazer uso da linguagem oral e sao frequentes em
enunciados de situacdes da vida cotidiana. No entanto, é preciso destacar que os
géneros primarios constituem a base dos géneros secundarios, ou complexos. N&o
se trata de uma diferenga funcional, mas, segundo Bakhtin (2016), em relagédo a
complexidade e organizagdo, sdo predominantemente escritos (romances, teatro,
discurso cientifico, discurso ideologico) e surgem em situagées de comunicagao mais
complexa.

Entretanto, como os géneros sao produtos socio-historicos, cabe-nos destacar
que essa nogao de género divididaem dois grupos (primario e secundarios), sendo
0s géneros complexos predominantemente orais, ja nao se faz suficiente, uma vez
que, 0s géneros sao variados tanto quanto as proprias esferas da agao humana.
Bakhtin (2016) ressalta que a relagédo entre estilo e género pode ser percebida nas
mudancas histéricas dos estilos de uso da lingua e nas repercussdes dessas

mudancas nalingua escrita.

A separagdo dos estilos em relacdo aos géneros manifesta-se de forma
particularmente nociva na elaboracdo de uma série de questdes histéricas.
As mudangas historicas dos estilos de linguagem estdo indissoluvelmente
ligadas as mudangas dos géneros do discurso. A linguagem literaria € um
sistema dindmico e complexo de estilos de linguagem; o peso especifico
desses estilos e sua inter-relagdo no sistema da linguagem literaria estdo em
mudanga permanente. [...] Os enunciados e seus tipos, isto &, os géneros
discursivos, sdo correias de transmissé&o entre histéria da sociedade e histéria
da linguagem. Nenhum fendémeno novo (fonético, Iéxico, gramatical) pode
integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho
de experimentagdo e elaboragdo de géneros e estilos (BAKHTIN, 2016, p.
20).

As transformagdes pelas quais passam os estilos de uso da lingua e as
repercussoes nalingua escrita sdo indissociaveis das mudancas que se efetuamnos
géneros do discurso. A linguase encontranumestado de continuamudanca. E assim
que a lingua escrita é marcada tanto pelos géneros primarios como secundarios ao
longo das mudancgas das praticas sociais, uma vez que os géneros do discurso
organizam a nossa fala, o nosso modo de interagir.

De acordo com Bakhtin (2016), n6s moldamos o nosso discurso de tal forma
que, ao ouvirmos o inicio do discurso do outro, ja conseguimos identificar parte

significativa do conjunto que compde o seu discurso, fato que se da exatamente pela



30

existéncia dos géneros do discurso e de sua construgao historica. Se tivéssemos que
criar umgénero pela primeira vez, de acordo com Bakhtin (2016),a comunicagao seria

impossivel.

Toda uma série de géneros sumamente difundidos no cotidiano éde tal forma
padronizada que a vontade discursiva individual do falante sé se manifesta
na escolha de um determinado género e ademais na sua entonagao
expressiva (BAKHTIN, 2016, p. 39).

A diferenga entre os géneros do discurso se da a partir do contexto, da posigéo
social e das relagbes estabelecidas entre os participantes envolvidos na situagao de
comunicagao. Assim, a emogao, a expressao e o juizo de valor surgem no emprego
do enunciado em contexto de comunicagao. Por isso, “...] o significado de uma
palavra (sem referéncia a realidade concreta) é extraemocional”. (BAKHTHIN, 2016,
p. 51). A compreensao, assim como o enunciado, nao se repete, “[...] ela cria sua
propria concepgao” (BAKHTIN, 2016, p. 113). Falante e ouvinte integram o terceiro
mundo, o mundo das relagdes dialdgicas.

Ao fazer essa afirmagdo, Bakhtin (2016) retira dos aspectos meramente
linguisticos o peso absoluto das analises que deverao ser feitas sobre géneros
textuais e acaba por fortalecer o elo entre os sujeitos sécio-historicamente situados e

o0 enunciado.

Assim, o texto escrito, enquanto acdo com sentido, constitui uma forma de
relagdo dialégica que transcende as meras relagdes linguisticas, € uma
unidade significativa da comunicagéo discursiva que tem articulagbes com
outras esferas de valores. Exige a compreensdo como resposta, e esta
compreensao configura o carater dialdgico da acao, pois é parte integrante
de todo o processo da escrita e, como tal, o determina (GARCEZ, 1998, p.
63).

A concepcgao de destinatario na teoria bakhtiniana, conforme é ressaltada,
determina a escolhado génerodo enunciado. A elaboragao do discurso, portanto, leva
em conta ndo so a resposta concreta do destinatario como também a antecipacéo
dessa resposta, que pode ser presumida antes mesmo de ser enunciada. A imagem
do destinatario e as expectativas que se criam a respeito dele, no processo de
interacao discursiva, segundo Bakhtin (2000, p. 321), “determinarao a escolha do
género do enunciado, a escolha dos procedimentos composicionais e, por fim, a

escolha dos recursos linguisticos, ou seja, o estilo do meu enunciado”.
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E nesse sentido que os géneros discursivos podem ser considerados como
tipos relativamente estaveis de enunciados caracterizados por suas funcgdes

comunicativas, cognitivas e sociodiscursivas.

Uma abordagem que privilegia a interagdo ndo pode estudar o texto de forma
diferenciada, em que, qualquer que seja o texto, vale o0 mesmo modo de
aproximacao. Uma abordagem que privilegie a interacdo deve conhecer os
tipos diferentes de textos, com diferentes formas de textualizagdo, visando a
diferentes situagdes de interlocugdo (BRANDAO, 2000, p. 18).

Outra importante corrente desenvolvida sobre o estudo dos géneros textuais,
uma das mais fortemente voltadas para a questao do ensino de linguamaterna, € a
da escola de Genebra, cujos representantes mais expressivos sao Bernardd
Schneuwly, Joaquim Dolz e Jean-Paul Bronckart, os quais retomam os conceitos-
chave desenvolvidos por Bakhtin e Vygotsky (1986).

Partindo de uma reflexao sobre as relagdes entre tipos e géneros, ontogénese
da linguagem e caracteristicas dos géneros secundarios, para Schneuwly e Dolz
(2004), o género é considerado como um “instrumento” no sentido vygotskiano do
termo. Ou seja, a relagcédo entre o sujeito e a situagcdo € “mediada por objetos
especificos, socialmente elaborados fruto das experiéncias das geragdes
precedentes, através das quais se transmitem e se alargam as experiéncias
possiveis”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 23). Esses instrumentos mediadores se
organizam de acordo com elementos discursivos e marcas linguisticas proprias de
cada enunciado, que se distinguem e definem diferentes géneros.

Com relacéo a diversidade dos géneros, Schneuwly e Dolz (2004) propdem a
divisdo em cinco agrupamentos discursivos: narrar, relatar, argumentar, expor e
descrever agdes. A ideia € que cada um desses agrupamentos corresponda as
finalidades socio-comunicativas, e os géneros que fazem parte desses agrupamentos
sao relativamente estaveis no que diz respeito as distingdes tipoldgicas necessarias
para demarcar diferencas entre géneros.

A partir do nivel mais profundo do esquema da arquitetura textual proposto por
Bronckart (1999), a infraestrutura, € possivel acessarmos tanto o planejamento geral
do conteudo tematico como os tipos de discursos mobilizados no texto, numa
determinada situagcado de comunicacgao. “Os tipos de discursos podem ser definidos
como configuragdes particulares de unidades e de estruturas linguisticas, em numero

limitado, que podem entrar na composicao de todo texto”. (BRONCKART, 2006, p.
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148). Os tipos de discurso traduzem os mundosdiscursivos,uma vez que os formatos
semidticos que compdem as unidades linguisticas de um agente em uma situagao
concreta possibilitam a analise da linguagem a partir do que € construido
coletivamente.

E a partir da defini¢do do termo “agir’ (BRONCKART, 2006), da distingdo entre
agir geral e agir verbal (agir de linguagem),como acéo de linguagem que se realiza
sob a forma de textos, que o ISD destaca a discussdo em torno do agir como
necessaria, porque € no ambito do agir coletivo que se constroem os fatos sociaise o
pensamento individual das pessoas. Bronckart (2006, p. 137) defende que “os
conhecimentos sdo produtos da vida, e ndo o contrario”.

O agir é entendido, de acordo com Bronckart (2006, p. 137) como “...qualquer
comportamento ativo de umorganismo”. Nesse sentido, o agirde linguagem pode ser
compreendido “na forma de atividades de linguagem" (BRONCKART, 2006, p. 138).
Entendidas sob esse angulo, as atividades de linguagem se mostram variadas, uma
vez que dependem das avaliagdes e opgdes tomadas no dominio das formacgodes
discursivas. Dessa forma, o agir de linguagem se estrutura a partir do agir geral.

E nesse quadro que se constréi o estatuto da nocédo de discurso. Mas, devido
ao fato de o termo discurso ja aparecer em discussdes provocadas por Saussure
(1969) em oposicéo ao sistema abstrato da lingua, Bronckart (2006) preferiu usar a
expressao “atividade de linguagem” em vez de “atividade discursiva”, por receio de
que se incorresse no erro de pensar que a linguagem pode se manifestar de outra
forma que ndoseja napratica. O fato € que, independentemente das diferentes formas
de estruturagado constitutivas da textualidade, cabe ressaltar a dependéncia do

contexto ou da prépria entidade do texto. E nessa perspectiva que

0s géneros de textos sdo produtos de configuragcdes de escolhas entre as
possiveis combinagdes dos mecanismos estruturantes dos géneros? de
textos, que se encontram momentaneamente “cristalizados” ou estabilizados
pelo uso (BRONCKART, 2006, p. 143).

2 Tomando como base a relagdo entre os textos e as atividades humanas, levando em consideracgéo a
funcdo comunicativa e social dos textos, assumiremos a concepgao de género que teve origem com
Volochinov (2006), em que o autor mostrou que todos os textos se organizam por meio de um mesmo
sistema de regras gerais, estendendo a nogao de género a todos os textos produzidos pelos membros
pertencentes a uma mesma comunidade verbal.
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Devidoao fato de se adaptarem ao meio comunicativo,0s géneros mudamcom

o passar do tempo ou com a historia das formagdes sociais de linguagem.

Além disso, a exemplo das outras obras humanas, elas podem se separar
das motivagbes que Ihes deram origem, para se tornarem autdnomos e,
assim, ficarem disponiveis para a expressao de outras finalidades (pois o
resultado atual de um género é geralmente misto, dependente das decisbes
originais de uma formagéao social de linguagem ou de processos posteriores
de recuperagao ou de mascaramento) (BRONCKART, 2006, p. 144).

Essa situagao explica como os géneros se acumulamao longo do tempo, assim

como também se desenvolve a nogéo de intertexto. Como destaca Bronckart (2006),

esse processo € essencial para explicar a interagdo que ocorre entre os textos. O

género é o resultado de um misto de avaliagdes e indexagdes que se processaram ao

longo das interagdes, nas representagdes coletivas. Isso € o que revela

a preexisténcia de géneros de textos no espaco estruturado do arquitexto; de
outro, os mecanismos de interagdo entre todo texto (qualquer que seja seu
género), que remetem a uma problematica completamente outra: a da
capacidade de autorreflexibilidade ilimitada da linguagem humana [..]
(BRONCKART, 2006, p, 145)

Quando realiza as operagbes subjacentes aos tipos de discurso, Bronckart

(1999), ao fazer intervir duas decisdes binarias, ilustra a producgéo de quatro mundos

discursivos (atitudes de locugao), como pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 1: Tipos de Discurso

Coordenadas gerais dos mundos

Tipos de discurso

Conjungao expor Disjuncao Narrar

Relagao ao
ato de
producao

Implicagao | Discurso interativo | Relativo interativo

Autonomia| Discurso teorico Narracao

Fonte: Bronckart (1999, p. 157)

Outro aspecto explorado por Bronckart (2009) esta relacionado as analisesdas

configuragbes de unidades e processos da lingua que exprimem os mundos

discursivos. Essas anadlises é que permitem a identificacdo desses quatro tipos de

discursos: o discurso interativo, o discurso tedrico, o relato interativo e a narracdo. E
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importante destacar que essa ideia de “discurso” esta mais relacionada ao processo
de semiotizagdo da acéo de linguagem.

Como para cada nova situagao de interagdao os géneros sofrem adaptagao,
para o ISD, em um contexto que sera sempre mediado por géneros de texto, o agente
deve estar sempre preparado para o processo de adaptacdo e adogdo no momento
de uma nova produgdo. E assim, o agente acaba aprendendo a lidar com as
indexacdes sociais de que cada género é portador.

E nesse sentido que a pratica dos géneros se configura como um importante
espaco de aprendizagem social, apesar de nao ser, “entretanto, nesse nivel que se
implementem os processos de mediag¢ao que contribuempara o desenvolvimentodas
propriedades principais das pessoas (como a construgao daidentidade, ainsergéo no
tempo, o dominio do raciocinio etc.)” (BRONCKART, 2006, p. 154), uma vez que,
operagdes como essas sO podem ser normalmente atestadas no nivel dos tipos de
discurso, ou seja, no nivel mais restrito aos componentes linguisticos que compdem
0 género.

O fato é que Bronckart (2006) destaca a mediagdo por meio dos géneros de
texto dentro desse processo de produgéao de discurso, de interagdes dialogais, como
fundamental para o desenvolvimentoidentitario das pessoas. Nao hacomo negarque
que a pratica dos tipos de discurso, assim como o autor coloca, constituem-se como
formas de desenvolver nos sujeitos envolvidos no processo de mediagao formativa
formas de posicionamento e engajamento enunciativos para uma efetiva participagao
coletiva que levam ao desenvolvimento do individuo.

Dentro desse processo analitico, escolhemos focalizar os tipos de discurso
nesta pesquisa pela articulagcao variada deles em diferentes contextos, ou seja, os as
verbaliza¢des das professoras foram analisadas em diferentes contextos, a partir dos
tipos de discurso.

Os tipos de discurso traduzem o modo como os interlocutores raciocinam,
mostrando que linguagem e pensamento funcionam em conjunto. De acordo com
Bronckart (2006), quando um individuo produz determinado tipo de discurso ativa
raciocinios mentais e linguageiros: raciocinio pratico (interacdo dialogal),
casual/cronologico (relato, narragdo), l6gico e/ou semiolégico (discurso tedrico).
Assim, durante o desenvolvimento das atividades de carater formativo, por meio dos
tipos de discurso, as professoras podem demonstrar como se apropriam dos

conhecimentos adquiridos e como se percebem frente ao seu desenvolvimento
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profissional, colocando-se em primeira pessoa em suas verbalizagdes, ou seja, por
meio da sua implicacido no discurso.

O relato interativo pertencente a ordem do NARRAR e o discurso interativo
pertencente a ordem do EXPOR, constituem os discursos que se classificam como
implicados. No relato interativo, encontramos recursos linguisticos que implicam o
individuo na situagdo em que o texto estd sendo produzido. No discurso interativo,
percebemos que € contado algo que nao esta acontecendono momento em que o
individuo fala, mas ainda assim é possivel perceber a marca de implicacdo do
discurso.

Ja a marca de autonomiado discurso acontece quando o sujeito ndo se implica
no discurso, como acontece com a narragao e o discurso teorico, pertencentes a
ordem do NARRAR e do EXPOR. O discurso tedrico caracteriza-se pelo uso da 12
pessoa do plural ou “a gente”, pelo uso de formas verbais genéricas e nao apresenta
demarcacgao de tempo e espacgo. Na narragao, predomina o tempo pretérito. O tempo
e 0 espacgo sdao demarcados, mas o sujeito n&o se coloca como parte do momento da
fala.

Do ponto de vista do trabalho docente, a identificacdo dos tipos de discurso
pode tornar-se significativa emrelagao ao agir do professor, no seu desenvolvimento

profissional e em sua tomada de consciéncia em relacido ao seu trabalho.

2.4 O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: O AGIR DOCENTE E A TOMADA DE
CONSCIENCIA DO PROFESSOR EM FORMAGCAO

O reconhecimento da necessidade do agir docente frente ao desenvolvimento
de novos conceitos parte da concepgao de linguagem como interagdo, amparando-
nos em conceitos basicos para o ensino de Lingua Portuguesa, doravante LP, e
reconhecendo a leitura como “atitude responsiva” (VOLOCHINOV, 2006; BAKHTIN,
2003), ao entenderaintrodugao de conceitos e métodos objetos de uma transposigao
(considerando as possibilidades em determinada situacdo didatica). Esses novos
conceitos, uma vez internalizados pelo professor, podem dar origem a atividades que
exploram as capacidades de linguagem e de agir dos alunos em diferentes contextos
de interacao.

Para que o professor esteja apto ao manejo critico do conhecimento, faz-se

necessario que ele alcance reflexdes constantemente produzidas em nivel
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académico, no sentido de apoiar o fazer docente. A formagao continuada surge com
a intencéo de aproximar tais reflexdes do fazer profissional do docente de LP. A ideia
€ que tudo se dé de forma cooperativa, na medida em que o letramento académico
do formador interage com as praticas sociais dos professores. E € por meio dessa
interacdo que o objetivo maior é desenvolver, juntamente com os participantes
envolvidos na proposta de formagéo, propostas didatico-pedagogicas que preparem
o educador para estar a frente dos desafios educacionais no contexto das hipermidias,
da multimodalidade, das fake news.

Como bem afirmam Guimardes e Kersch (2014, p. 542), “[o] professor
envolvido com a lingua materna esta permanentemente diante do desafio de criagéo
e adaptagao de dispositivo de ensino”. Nesse sentido, entende-se a profissionalizagao
docente relacionada, entre outros aspectos, a busca pelo desenvolvimento de novos
dispositivos didaticos. Esse € o foco da proposta de formacdo continuada que
assumimos nesta pesquisa: o desenvolvimento de capacidades de adaptacdo a novos
dispositivos didaticos. O ponto-chave dentro do processo de formagao € o docente ter
consciéncia da necessidade de aprendizado constante. Como afirma Hentz (2015, p.

110-111),
[...] a formagao continuada ndo pode ser entendida apenas como resultado
de uma acumulagao de conhecimentos pelos cursos que se faz, mas precisa

ser assumida como trabalho de reflexdo sobre a propria pratica pedagégica,
tendo em vista a (re)construgéo continua da identidade profissional.

A formacao continuadaconstitui-se, portanto, como uma importante ferramenta
que, conforme Bronckart (2013), pode possibilitar o desenvolvimento quando o
docente, de forma consciente, passa a refletir sobre a sua pratica e interage com o
grupo de professores em formagao e com os proprios formadores na busca por novas
propostas. Esses processos de formacdo continuada tém impacto tanto no
desenvolvimento profissional dos professores, quanto no desenvolvimento de
habilidades de seus alunos e das comunidades escolares em que estao inseridos,
além de possibilitar aos professores formadores um retorno a universidade.

Outro aspecto relevante, destacado por Guimardes e Kersch (2014), é a
necessidade da valorizagao do profissional docente. O ensino precisa ser visto como
uma atividade profissional assim como qualqueroutra. Mas, para que isso aconteca,

€ necessaria a quebra de determinados paradigmas sociais que se apoiam nacrenga
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de que ser professor € um dom, nao uma profissao. Por isso, faz-se tdo essencial o
processo de formacdo continuada, uma vez que, ao propor um dialogo entre o
conhecimento académico e a praxis, caminha-se cada vez mais em diregdo ao
aperfeicoamento profissional. Aformacao inicial do professor ndo é suficiente para dar
conta das demandas do contexto socio-historico em que tanto alunos como docentes
estado inseridos.

Nesta pesquisa, trataremos de um contexto bastante especifico de uma
proposta de desenvolvimento de atividades de formagao com professoras de LP. No
ambito do desenvolvimento de atividades de formagao de carater colaborativo em que
as participantes, todas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental,tinhamvoz e
possibilidade de influenciar no planejamento e decisbes de sua propria formacéao
(GUIMARAES; KERSH, 2012, 2014, 2015), tendo como formadora uma das
professoras do grupo (mestranda do Programa de P6s-Graduagao da UNISINOS),
procuramos desenvolver uma proposta de interacdo entre participantes e
pesquisadora, na qual ambas as partes apresentam papel ativo na pesquisa. Ambas
sao coparticipantes ativas no processo de constru¢do do conhecimento e na busca
pela conscientizagdo acerca das transformagdes que podem se dar no agir docente
como decorrentes do processo de formacao.

O objetivo € propor uma formagao que repense o trabalho com género de texto
em um processo que, além de garantir voz aos professores, concede-lhes o papel de
atores e enfatiza a importancia da didatizagdo de géneros aliada as praticas sociais.
Assim, iniciaremos esclarecendo o que € atorialidade. Para o ISD, o professor ator é
aquele que desempenha suas atividades como um “agente ou ator’ (BRONCKART,
2008, p. 121). O ator, nesse caso, estda como aquele que é dotado de intencgdes ou
capacidades. “O professor ator seria aquele que tem a gestdo ou a pilotagem de sua
sala de aula” (GUIMARAES; KERSH, 2015, p. 24).

O desenvolvimento da atorialidade do professor esta relacionado a autoria
docente, ou seja, a producao de reflexdes e elaboracao de projetos que possam gerar
novas zonas de desenvolvimento proximal (ZDP), em que novas aprendizagens
podem ocorrer. Mas é preciso destacar que o trabalho do professor vai além do que

se mostra concretizado numa aula.

Frequentemente, no dominio do ensino, o ndo realizado é mais importante do
que o que foi estudado, o fato de que tudo corre bem nado gera
necessariamente uma satisfagdo no professor, que ndao pode ir até onde
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queria, as escolhas feitas e as decis6es tomadas, mesmo que sejam julgadas
eficazes por ele, ndo estdo isentas de duvidas e de incertezas no tocante a
sua validade. Na atividade, [...] o realizado e nao-realizado tém a mesma
importancia; mas, além disso, se inscrevem numa dindmica em que sao
colocados em perspectiva: como fazer o que ndo foifeito?; como retomar o
que ndo funcionou? etc. (AMIGUES, 2004, p. 40 apud BARROS, 2013, p.
747).

E por isso que, segundo Bronckart (2006), ndo podemos avaliar as acgdes
humanas somente por meio de observacdes superficiais dos comportamentos dos
sujeitos. E necessario que todo processo interpretativo seja mediado pela linguagem.
Quando é enfatizada a linguagem, é importante lembrar que, de acordo com Bakhtin
e Volochinov (1986), ela se concretiza por meio de movimentos discursivos e
pragmaticos. Como afirma Barros (2013), no desenvolvimento de conhecimentos a
nivel de transposicao didatica interna ou externa, é necessario que o fagamos com
base na interagao entre os sujeitos (pesquisador-professores-alunos), por meio de
instrumentos didaticos. Assim, podemos chegar a uma construgdo da mediagéo
docente.

E importante destacar que, dentro desse contexto de formacao, o processo de
didatizacdo de géneros de textos assume papel central, uma vez que, por meio da
aliancga tedrica-metodolégica proposta, a intengao € a constru¢cado de conhecimentos
que sejam significativos tanto para os docentes quanto para os aprendizes. Cabe
enfatizar que, por ser uma formacgcao que envolve uma proposta de didatizacéo de
géneros, tem como um de seus principais objetivos levar as professoras a refletirem
também sobre determinados conceitos que procuram desconstruir paradigmas a
respeito do trabalho docente. Afinal, o trabalho do professor ndo pode ser visto sob
uma perspectiva puramente mecanica, uma vez que o objetivo da atividade docente

pertence ao mundo cognitivo.

Sendo a atividade educacional constitutivamente interativa, & preciso
considerar que nela emerge uma dimensao de liberdade, pois o professornao
pode agir diretamente sobre os processos mentais do aluno. Ele apenas vai
criar espagos, ambientes que permitam que as transformacdes desejadas
possamocorrer, 0 que nunca esta garantido, dado que o aluno € o real agente
de seu desenvolvimento e que sua liberdade pode leva-lo a recusar-se a
entrar nos ambientes criados pelo professor, resistir a eles, ir em outra
diregao etc. (MACHADO, 2009, p. 79 apud BARROS, 2013, p. 748).

Na concepgado interacionista de ensino-aprendizagem, o professor € o

mediador do processo, responsavel por criar os espacos de transformacgdes. Sendo
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assim, seus gestos didaticos estdo a servigo da construgdo dos objetos de ensino
dentro do processo de transposicdo didatica interna. Sob esse ponto de vista, o
desenvolvimento da capacidade de agir do professor se processa em uma zona de
desenvolvimento potencial (NASCIMENTO, 2011a). A partir do momento em que os
saberes docentes acumulados ao longo de uma formacgao inicial dialogam com os
saberes adquiridos em sua formacao formacao e com saberes fornecidos no coletivo

de trabalho, durante sua atividade profissional,

o professor potencializa os instrumentos mediadores (materiais e
psicolégicos) que coloca a disposicdo dos aprendizes para ativar o
desenvolvimento de capacidades que lhe permitam realizar agdes orientadas
para um fim determinado (NASCIMENTO, 2011b, p. 428).

Para seguircom essa ideiana nossa proposta de formag¢ao, muitas discussoes,
leituras e reflexdes foram realizadas com o grupo de professoras do Ensino
Fundamental | participantes da nossa pesquisa. Em encontros semanais, com
duracao de aproximadamente 2h, em circulo, todos tinham voz e vez para trazer a
roda um pouco de sua experiéncia, para contribuircom a discussao acerca do texto
lido, numa busca por estabelecer relagdes entre os saberes “de pesquisa” e os
saberes adquiridos através em anos de “pratica”. A ideia era construir uma
“comunidade de indagacdo” (GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 52), em que 0 grupo
pudesse refletir e problematizar o trabalho com o género noticia, contribuindo para
que todos os envolvidos no contexto realizassem descobertas e ressignificassem o
que pensam a respeito de umtrabalho a ser desenvolvida a partir de uma perspectiva
de projeto, sob a otica de producéo coletiva.

Assumimos como ponto de partida o conceito de género de texto, recorrendo
como primeiro passo as entrevistas semiestruturadas, cujo principal objetivo era
identificar a importancia e o dominio do conceito por parte de cada participante do
grupo. A partir das entrevistas, foi possivel tragar o percurso da formagéao, definindo o
queseria trabalhadoao longo dos sabados: género de texto, leitura, escrita, oralidade,
letramento e pratica social, transposicéo didatica, dentre outros temas relacionados a
concepgaode linguagemcomo interagao e que fossem significativos para o grupo. Ao
final, participantes e formadora deveriamos elaborar uma sequéncia didatica com o

género noticia voltado parao 2°anodo E. F.
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Assim, a proposta de formacao desenvolvida seguiu 0 modelo de Carnin e
Guimaraes (2015), uma vez que pensamos em atividades de carater formativo que
levassem as participantes o conhecimento que estava sendo desenvolvido nas
pesquisas académicas, mas que reconhecia também sua perspectiva e as
necessidades de seu local de atuagao no que é conhecido como “formagao
continuada cooperativa”.

E sabido que o ensinode LP pautado em género de texto ndo é novidade no
Brasil. No entanto, sabemos também que, devido a complexidade de transposicédo da
nogao tedrica, ndo sao tantas as propostas de ensino com género no ambito escolar.
A mais conhecida é a realizada a partir de sequéncias didaticas (SD) (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), a qual propde que o ensinode um género (oral
ou escrito) seja realizado por médulos, apresentando um conjunto de atividades que
encaminhemo aluno, ao final da SD, ao dominio da produgéo do género estudado.
Ao adentrarmos nesse contexto, logo ficou claro que o termo SD era desconhecido
pelas participantes, até porque estavam ali professores advindas de diferentes cursos
de graduacao (Pedagogia, Historia e Letras Portugués) e oriundas de diferentes
curriculos.

Nesse sentido, observa-se que é necessariotrazer para a formagao continuada
a discussdo das representagdes que as professores (incluindo a mim, como
formadora) tinham (tinhamos) a respeito do trabalho do ensinoda produg¢ao do género
noticia, na sua modalidade oral e escrita, e, a partir disso, construirmos um
entendimento compartilhadodo que poderia ser um trabalho de didatizagao de género
quefosse satisfatério nonosso contexto em particular. E foi assim que, pouco a pouco,
fomos construindo uma proposta didatica apoiada na SD (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). Dessa forma, ao trabalho sistematico com o ensino da escrita
a partir de um unico género acrescentou-se o trabalho com a leitura, a partir dos
estudos de letramento, incluindo o multissemidtico e o multiletramento, além da
possibilidade de se trabalhar com mais de um género.

A seguir, discutimos sobre o género noticia na perspectiva escrita, realizada
por criangas e para criancas. Também refletimos sobre o0 ensino da escrita e da
oralidade dentro do atual contexto sécio-histérico, aluz de discussdes sobre a BNCC,

da hipermodernidade e dos multiletramentos.
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3 A BNCC E O ATUAL CONTEXTO DO ENSINO DE LINGUA (no contexto da

hipermodernidade, dos multiletramentos)

Como um documento de carater normativo que visa tracar percursos de
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades da Educacgao Basica,a BNCC (BRASIL, 2018) constitui um material que
serve como referéncia para a elaboracao dos curriculos de todas as escolas, sejam
elas publicas, sejam privadas, bem como para outros elementos do sistema
educacional, tais como materiais didaticos e formagao de professores, visando ao
pleno desenvolvimento da educag¢do, com o objetivo de elevar também o nivel da
qualidade de ensino. Afinal, como ja defendiam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
37),

Um curriculo para o ensino de expressao deveria fornecer aos professores,
para cada um dos niveis de ensino, informagdes concretas sobre os objetivos
visados pelo ensino, sobre as praticas de linguagem que devem ser
abordadas, sobre os saberes e habilidades implicados em sua apropriagao.

Com base nos fundamentos pedagdégicos o documento esta estruturado de
forma a explicitar as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de

todo o processo da educacéao basica. Para a BNCC, competéncia é definida como:

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

S&o dez as competéncias gerais que se mantém as mesmas da Educacio
Infantil ao Ensino Médio, mas que se desdobram ao longo de cada um desses niveis
de ensino, de forma a adequar-se as particularidadesde cada fase de
desenvolvimento dos estudantes. No Ensino Fundamental, as competéncias gerais
estdo presentes em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, que
expressam as aprendizagens essenciais a serem asseguradas aos alunos nos
componentes curriculares especificos, independentemente do contexto escolar.

As habilidades, por sua vez, expressam as aprendizagens essenciais que

devem ser asseguradas aos alunos, a partir das praticas associadas as atividades
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humanas que se manifestam por meio dos géneros dos discursos. Como Rojo e
Barbosa (2019, p. 276) afirmam,

[...] isso significa que as habilidades estdo (ou devem estar) também
relacionadas a atividades, géneros, ética e valores e alguma perspectiva de
intervencdo na realidade.

[...] Deriva dai a necessidade de refletir sobre letramentos e géneros
contemplados nos campos de atuagao considerados pela BNCC.

Antes, porém, cabe uma contextualizagdo do documento em relagdo as
praticas de linguagem contemporaneas, que vao apontar para a necessidade
de consideragao dos novos e multiletramentos.

Assim, entende-se que o principal objetivo do documento & levar o aluno a
ampliar sua capacidade de questionamento, argumentacao, interagdo, visando a
promogao de experiéncias significativas com praticas de linguagem, seja na
expressdo oral, seja na expressao escrita, situadas nos diferentes campos de
atividade humana.

A proposta de Lingua Portuguesa da BNCC esta centrada no texto, mantendo
um principio ja adotado nos PCNs, dentro de uma abordagem discursivo-enunciativa,
quebuscao uso significativodalinguagemem atividades de leitura, escuta e producgéo
de texto em varias midias e semioses. A ideia € proporcionar aos alunos um contato
que contribua para ampliar os letramentos de forma a possibilitar uma participacao
social critica deste, que um individuo social por natureza, nas diferentes linguagens
(escrita, oral, visual). Afinal, as praticas de linguagem contemporéneastanto envolvem
textos cada vez mais multimidiaticos e multissemioéticos (ponto em que a BNCC se
distancia dos PCNs). Isso é compreensivel quando se considera a distancia temporal
entre a publicacdo de um documento e outro como formas inovadoras de producéo e
divulgagao. Vivemos uma era em que boa parte da populagéo pode ter acesso as
ferramentas de edi¢ao de textos, audios, fotos, videos, nas redes sociais € em outros
ambientes da Web. Mas o problema nao é ter acesso e saber manipulartodas essas
ferramentas, € o como e para qué usar, usa-las de forma critica.

Compete a escola contemplar de forma critica essas novas demandas do atual
contexto, com o intuito de levar para a sala de aula, além das novas praticas de
linguagem e produgbes, o debate e outras demandas sociais que cercam essas
praticas. Como defendemRojo e Barbosa (2019, p. 281), ao destacarem a importancia

de se considerar a cultura digital e os multiletramentos, “[...] o que esta em questéo
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nao € simplesmente a presenca da tecnologia e de uma diversidade de linguagens e
midias, mas um novo ethos que precisa ser considerado pela escola.”.

O fato é que vivenciamos a era em que todos podem se tornar potencialmente
produtores de informacdo. O mundo passou por uma profunda transformacéo nas

formas de interagao, participagao social e producgao de discursos. Afinal,

[...] nGo s6 é possivel para qualquer um redistribuir ou comentar noticias,
artigos de opinido, postagens em vlogs, machinemas, AMVs e outros textos,
mas também escrever ou performar e publicar textos e enunciados variados,
0 que potencializa a participacao (BRASIL, 2018, p. 487-488).

As novas tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo (TDICs) e as
culturas em rede, caracteristicas da hipermodernidade, desencadeiam novos
letramentos que se configuram em novos modos de agir, de se informar, de discursar,
de interagir e de aprender. A respeito dessa producdo no contexto da

hipermodernidade, Rojo e Barbosa (2015, p. 119) consideram que,

[...] ampliando o olhar para o contexto em que se tramam essas identidades
contemporaneas — sustentadas pornovas (e frageis)formas de identificagcbes
-, pode-se notar como as TDICs, da maneira como foram arquitetadas,
configuradas e disseminadas, potencializam esses processos. A Web
2.0 muda o fluxo de comunicagédo e, em tese, acaba com a cisdo
produtores/leitores, possibilitando que todos publiquem na rede e exergam
simultaneamente os dois papeis, originando o que Rojo (2013)
denomina Jautor.

O jornalismo, denominado por Rojo e Barbosa (2015) de participativo,
reconfigura o jeito de produzir e divulgar informagdes. Isso coloca em xeque a
credibilidade ou a profundidade no tratamento dos temas. Essa nova realidade exige
do leitor “uma maior proatividade que n&o esta inscrita na midia ou na tecnologiaem
si, mas é dependente de uma atitude critica da parte de um sujeito que se coloca,
assim, para além de umusuario”. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 120).

E dentro desse contexto, em que tantas informagdes sdo disseminadas ao
mesmo tempo, o conceito curadoria entra em cena, cabendo a escola a atuagao na
promogdao e qualificagcdo dessa participagdo multiletradano cenario da
hipermodernidade. Em meio a tanto conteudo disperso, complementar e/ou
contraditério, passivel de varias interpretacées, a curadoria envolve a selegéo e
organizagao de informagdes, de forma a reordena-las e construir (novos) sentidos.

Bakhtin e Volochinov (1986) ja previam esse funcionamento dos enunciados nos
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discursos, umavez queja anunciavaque nenhumdiscursoresponde da mesma forma
a um objeto. Assim, o objeto é atravessado por diferentes pontos de vistas e
julgamentos.

As atuais demandas sociais devem ser refletidas criticamente pelos curriculos
escolares, para que se possa propor uma participagao mais qualificadadosalunosem
praticas de web. Isso impde “desafios para a teoria de génerosde discursodo Circulo.

Desafios. Nao impedimentos!”, como considera Rojo (2000, p. 19).

3.1 POR QUE O GENERO NOTICIA?

A noticia € um texto que apresenta caracteristicas dependentes do seu
contexto gerador. Como fruto de condigbes determinadas, circula em um meio
especifico e dirige-se a determinados leitores. Ao contrario do que se possa pensar,
trata-se de um texto sempre vinculado asituacdo socialde interacdo. Assim, entende-
se que a dimensao linguistico-textual do género esta intrinsicamente ligada a sua
dimenséao sécio-historica. Eis 0 porqué de se estudara noticia: compreendero género
como “‘um mecanismo social e de linguagem”, como defende Bonini (2011, p. 680).

Em um primeiro momento, podemos nos apegar a visao reducionista do
conceitoclassico (LAGE, 2001) de um género que apresenta um relato objetivo de um
fato inédito e de interesse do leitor. Ao refletirmos sobre esse conceito, varias sédo as
questdes relacionadas a producao do género no que diz respeito a objetividade, ao
ineditismo e, principalmente, ao tema que realmente ira despertar o interesse dos
leitores. Essas sao questdes que devem ser levadas em consideragao quando se trata
do trabalho com a produc¢ao da noticia em sala de aula, pois, ao contrario do que o
conceito reducionista prega, o género em questao apresenta muito da subjetividade
de quem a produz.

O jornalismo é uma das areas que mais se associa ao terreno da informagao.
Sabemos o quanto a area da comunicagao é vasta e multiforme, e ndo é nossa
pretensdo explorar toda a complexidade do campo jornalistico, todo o seu poder
discursivo. Mas, transpondo essa reflexao para o terreno pedagogico, percebe-se o
compromisso da educacéao formal com a formacgao critica, cidada do aluno que pode
se dar por meio da exploracéo de textos que circulam na vida publica.

Entre os géneros do jornal, a noticia destaca-se por seu potencial discursivo,

por se pautar nos fatos cotidianos, proporcionando uma reflexao acerca do dia a dia
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e estimulando o pensamento critico. Difundidas nos mais diferentes lugares e
suportes, as noticias estdo, a todo momento, chegando até a nds “[...] ‘sem pedir
licenca’ [...] exibem-se para nés como que clamando para serem lidas” (ALVES
FILHO, 2011, p. 90).

[...] a palavra noticia, conforme usada hoje, implica que ela esta relacionada
a informagdo nova sobre acontecimentos recentes e relevantes, o que
significa dizer que o tratamento tematico limita o que pode ser noticiado: o
fato precisa ser novo, recente e também relevante (DIJK, 1988, apud ALVES
FILHO, 2011, p. 91).

O novo, como afirma Alves Filho (2011), destaca-se com certa objetividade.
Dessa forma, caracteriza-se como novo o que aconteceu nas ultimas horas ou dias.
No que tange a relevancia, ndo ocorre o mesmo, pois algo que pode ser considerado
importante para uma pessoa pode nao ter a mesma importancia para outra.

Esse seria um aspecto pertinente para reflexao em sala de aula,uma vez que
tal abordagem pode contribuir para uma discussao acerca do jogo de poder que esta
por tras da midia, capaz de influenciarna forma de pensar e agir das pessoas. “As
fungdes retéricas das noticias podem ser explicitas ou implicitas”. (ALVES FILHO,
2011, p. 93). Como funcgao explicita, ha a informagao para o leitor sobre fatos
relevantes do cotidiano. Na func¢ao implicita, por sua vez, temos a promogao de
crengas e valores de grupos dominantes disseminados por meio da midia. A
promogao da leitura critica deve ter como objetivo “identificar também funcbes e
propdositos implicitos ou novos”. (ALVES FILHO, 2011, p. 94).

Zanchetta Junior (2004), ao destacar a relativa estabilidade do género, justifica
o registro do esquema convencional de a noticia pautar-se no lide/lead, que, como
afirma o autor, € o “expediente norteador”, que tem como funcgao conduzir a leitura
para o corpo do texto. Como apresenta umaprévia dos elementos basicos da narrativa
(quem — 0 qué — quando — onde — como — por qué), permite que o leitor se aproprie
mais rapidamente do conteudo de maior relevancia do texto. Isso justificatambém o
fato de o leitor ndo demonstrar estranhamento ao entrar em contato com o género.

No que se refere ao ensino de LP, consideramos pertinente o conhecimento da
estrutura do género quando se pretende que os alunos se apropriem do seu uso.
Entretanto, entendemos que restringir o estudo a esse aspecto é uma abordagem
limitadora. Dessa maneira, considera-se significativa para a formacgao critica do aluno

a compreensdo dos discursos, mais especificamente dos recursos linguisticos
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utilizados na elaboracédo do discurso noticioso, para que, assim, ele possa elaborar
seu proprio discurso, a fim de garantir ao individuo o pleno exercicio da cidadania.
QuandoLage (1990, p. 42) afirma que “néo se faz jornalismo fora da sociedade
e do tempo histérico”, vai ao encontro da ideia de que o discurso noticioso é
atravessado por ideologias, como defende Zanchetta Jr. (2004). Na verdade, nenhum

discurso & neutro, pois como refere Bakhtin (2016, p. 98-99):

Na realidade, ndo sado palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideolégico ou vivencial.

Apesar do esfor¢go em preservar o maximo de objetividade e imparcialidade que
perpassa 0s mais variados codigos de ética e manuais de redagao, ao escolher
escrever um texto e edita-lo, o jornalista se envolve com a tematica, toma decisoes
influenciadas por habitos e emogdes. Isso ndo o exime, porém, de ter como obrigagao
ser o mais imparcial possivel em suaescrita. E licito afirmar que toda noticia apresenta
uma versao parcial da realidade como se fosse o préprio reflexo desta, mas cabe
salientar também que se constitui como discurso sobre a realidade. Sendo assim, a
noticia se constréi a partir da interacéo entre a informacgao e a opiniéo.

No esforgco que se opera para se transparecer uma imparcialidade no texto, o
jornalista langa méo de recursos linguisticos que podem servir para falsear o trago
ideoldgico do discurso. No que tange ao aspecto ideoldgico, parece interessante que
os educandos, como usuarios da lingua, possam também manusear tais recursos
para que consigam identificar as intencionalidades discursivas implicitas tanto na
noticia como em outros géneros.

Como bem ressalta Fiorin (2007, p. 41), o texto € “um lugar de manipulagdo
consciente,em que o homem organiza, da melhor maneira possivel, os elementos de
expressao que estdo a sua disposicéo para veicular seu discurso”. Assim, entende-se
que, na elaboracdo de uma noticia, as palavras sao selecionadas de tal forma a
garantir a intengéo discursiva do locutor. Observa-se um cuidado com o uso de
determinadas classes gramaticais. Como os adjetivos e os advérbios sao classes de
palavras caracteristicamente marcadoras de subijetividade, cujos tragos realgam
juizos de valor quando sao incorporadas ao discurso, ha uma supressado dessas

classes de palavras e a preferéncia por palavras de valor semantico mais
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generalizado. Dessa forma, por meio da seleg¢ao vocabular, ha uma simulagao de
imparcialidade, apesar de sabermos que €& impossivel se alcancar a total
imparcialidade em umdiscurso. Afinal,ndo ha um discurso desprovido de vozes. Por
isso, enquanto se tenta economizar em adjetivos e advérbios, excede-se no uso de
verbos e substantivos, fortalecendo o aspecto semantico ideoldgico.

De modo geral, os substantivos e verbos se caracterizam por apresentar uma
carga semantica mais objetiva. Por sua maior estabilidade semantica, essas classes
se distanciam um pouco da fung¢ao de imprimir nos discursos uma apreciacido mais
pessoal, um juizo de valor. No entanto, ndo podemos desconsiderar o carater latente
de veicularumaideologia que as palavras apresentam.

Nesse sentido, Lage (2012, p. 70) assevera: “As distingbes podem ser sutis,
mas sao efetivamente importantes, estar neutro, ai, € utépico, até mesmo porque a
neutralidade confunde-se com a perspectiva do consenso”. Dependendo do contexto
em que a palavra é usada, o trago ideoldgico pode se tornar mais ou menos evidente.
Sendo assim, contribuir para uma leitura critica € levar em consideragao esses
aspectos em relagao a construgao dos discursos noticiosos ou de quaisquer outros.

Levar os alunos a tomar consciéncia dos varios significados tecidos pelas
palavras por meio de uma leitura mais atenta dos textos jornalisticos é contribuir para
a construgcdo de um cidaddo engajado e capaz de argumentar, de se posicionar
politicamente na sociedade. Nessa perspectiva, reconhecemos a noticia como um
instrumento para o desenvolvimento da leitura critica. Afinal, como salientam Faria e
Sauerbronn (2008, p. 13):

O primeiro objetivo da pedagogia da informacgéo &, pois, ensinar o aluno a se
situar no caos desse excesso de informagéo (tanto no que diz respeito a fatos
histéricos importantes como aos fatos mitidos do quotidiano). E ensina-lo a
selecionar os fatos, organizando-os, analisando-os, criticando-os.

O objetivo de se trabalhar com o género em sala de aula n&o é fazer com que
o aluno acumule informagdes, mas principalmente fazé-lo refletir sobre o que esta
sendo narrado, perceber a intencionalidade implicita, perceber que o que esta ali ja é
o cotidiano que foilido e interpretado por alguém. Como Lozza (2009, p. 37) declara,
‘o jornal € umainterpretagcéo da realidade a ser interpretada pelo leitor”.

A proposta € que, realmente, a escola possa fornecer condigbes de o aluno

tomar consciéncia desses processos a ponto de se posicionar diante do que lhe é



48

exposto, de forma que seja capaz de avaliar a validade do que é divulgado. Assim, o
aluno passara a atuar como um leitor ativo, que constréi sua propria autoria,
construindo conhecimento a partir de informacdes a que foi exposto. Nesse sentido, o
jornal e todos os géneros contidos nele funcionam, como Lozza (2009, p. 68) aponta,

como um instrumento fundamental para a “leitura do mundo”3.

3.2 ANOTICIA PELO OLHAR DA CRIANCA®*

O primeiro aspecto a ser considerado é que toda situagao de enunciagdo € um
dialogo que deflagra a produgéo dos textos argumentativos, opinativos das criangas,
nos quais elas mostram suas opinides e argumentam, utilizando-se de diferentes
géneros, que se valem da narragéo e a descrigao.

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa de Duarte (2008) s&o
criancas entre 8 e 12 anos, que ainda ndo dispdem de conteudo, de repertério nem
de instrumental necessario para elaborar uma opinidaofundamentadaemtorno do lado
bom ou ruim das informagdes as quaistém acesso por meio da TV ou de outras midias
divulgadoras de noticias. Assim, apropriam-se do senso comum, da fala dos adultos,
de opinides disseminadas em diferentes grupos sociais nos quais estao imersas.

Os telejornais nao estao entre os programas preferidos das criancas, mas vale
ressaltar que elas tém muito a comentar a respeito, além de reconhecé-lo como

importante fonte de informacao, como possibilidade de acesso a “realidade”.

Mesmo quando afirmam que os jornais sdo muito chatos e representam
aquilo que ndo gostam de ver: eu ndo gosto na tevé, porque eles s6 falam de
coisas tristes e so trazem noticias ruins, ainda assim declaram acreditar que
eles sao necessarios. Isso porque nos manteriam informados sobre o que
esta ocorrendo no mundo; dessa forma, a televisdo nao serviria sO pra
diversdo, mas também para a educagdo e a informagdo (MIGLIORA;
SANTOS; NERI, 2008, p. 153).

3 Em alusdo a falade Paulo Freie.

4 0 que discorremos a respeito da opinido das criangas em relagédo as noticias oriundas da televisdo e
dos telejornais € fruto da analise de trabalhos organizados por Duarte (2008) e Delorme (2013). O
primeiro constitui um livro, resultado de uma analise minuciosa de textos e desenhos, elaborados por
criangas com idades entre 8 e 12 anos, enviados, por meio de uma caixa postal, a TVE e TV Cultura
nos quais criangas expressam suas opinides, criticas e reflexdes sobre o que veem na televisdo. Trata-
se de uma pesquisa realizada pelo Grupo de Educacéao e Midia (GRUPEM), vinculado ao Programa de
P6s-Graduacédo Educacéo da PUC-Rio. O segundo é um artigo resultado de parte de uma pesquisa de
doutoramento motivada a partir da pesquisa realizada pelo GRUPEM sobre a relagdo que criangas
entre 6 e 8 anos de idade estabeleceram com as noticias. O foco do estudo recai sobre criangas que
se caracterizam como sujeitos ativos, participativos e que gostam de opinar. Isso poderia ajudar a
orientar melhor as informagdes dentro da sec¢éo, e ndo aqui.
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E notavel que uma consideravel parcela das criancas que respondeu &
pesquisa de Delorme (2013) atribuiu valor positivo a informag¢ado, mesmo que sendo
influenciada pelos discursos produzidos pelos adultos. A noticia, para essas criangas,
€ uma fonte de informag&o necessaria para se estar no mundo, € uma exigéncia da
propria sociedade, e elas parecem estar convencidas de que precisam se submeter,
em algum momento de suas vidas, a esse modelo de veiculagdo de saberes, apesar
de afirmarem, também, que os telejornais veiculam muita tristeza e que o desejo é de
né&o ter contato com essa realidade (DELORME, 2013).

Essaimposi¢céo se da, também, por certos padrdes de comportamentos e de
expectativas dos adultos sobre elas, que se refere a busca de acesso e do
poder oriundo das informagdes, que faz com que os pais estimulem e
incentivem suas criangas para que sejam espertas, para estarem ligadas e,
até mesmo, para saberem certas coisas que eles desconheciam quando
eram da idade delas. Estar informado, assim, € uma segunda questao muito
importante. Estar a par e em dia com as noticias do mundo e, ainda, ter algo
pronto para dizer que sirva como uma resposta pronta, implica um modelo de
pessoa bem informada nesse grupo, modelo esse que todos devem seguir,
sob o risco de se sentirem excluidos da sociedade da informacdo e do
consumo (DELORME, 2008, p. 205).

Essa imposicdo se mostra também no proprio discurso noticioso que se revela
como um discurso ideoldgico de poder, que interfere no pensar do individuo. A
sociedade espera que cada sujeito cumpra o seu papel de estar sempre informado e

pronto para opinar sobre qualquerassunto.

Nao deve ser acaso, também, que a cada dia com maior frequéncia sejam
usadas expressdes como “sociedade da informagado”, “sociedade do
conhecimento” ou “sociedade da aprendizagem”, como se fosse possivel e
desejavel pensar a sociedade como um mecanismo de informagao”
(DELORME, 2013, p. 205, grifos no original).

Para a criancga participante da pesquisa abaixo, fica claro que a noticia é tida
como fonte de conhecimento, ao mesmo tempo, em qu ereconhece o outro lado da

noticia.

“Néo gosto de assistir o jornal, mas meus pais me falaram que é o programa
mais importante e proveitoso da televisdo porque nos traz as noticias do
Brasil e do mundo. Além de nos trazer noticias aprendemos muito sobre
cultura, artes, conhecimentos gerais etc. Apesar de tanto conhecimento
néo aprendi a gostar, mas tenho certeza que quando eu ficar adulto eu vou
me relacionar melhor e prestar mais atengdo em que eles falam, para mim
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ter um belo futuro pela frente” (Gabriel, 10 anos, escola publica, Araguaia /
MG) (MIGLIORA; SANTOS; NERI, 2008, p. 153).

‘l...] na televiséo, eu ndo gosto de jornal; ndo gosto porque aparece muita
guerra, morte, assalto e roubo; ndo gosto porque da so6 o lado ruim, coisas
horriveis o jornal nos contou, ataques e mais ataques, guerras e mais
guerras” (Gabriel, 10 anos, escola publica, Araguaia / MG) (MIGLIORA;
SANTOS e NERI, 2008, p. 157).

A justificativa para nao gostar de assistir as noticias transmitidas pelos
telejornais € a violénciaveiculada nelas. Postman (1999) argumentaque, infelizmente,
nesse sentido, a TV permite acesso indiferenciado ao seu conteudo, o que faz que a
crianga, muitas vezes, acesse um mundo que ela ainda nao esta preparada para
enfrentar, por isso cabe a escola e a familia assegurar a protegao e contato seguro
com esse universo.

Na pesquisa de Delorme (2013), ficou evidente que n&o havia interesse das
familias das criangas entrevistadas em saber as suas opinides a respeito do que
estavam assistindo, do que estava sendo noticiado. Elas simplesmente tinham de
assistir, mesmo a contragosto. De acordo com Delorme (2013, p. 217), “[...] embora
nao houvesse um mesmo sentido, Unico, atribuido as noticias, havia acordo quanto
ao fato de noticia ser crime. Sempre é.”

Essas criangas se envolviam fortemente com os fatos noticiados,
emocionavam-se e, algumasvezes, participavam dos acontecimentos. Porisso, como
afirma Delorme (2013), a nog&o de noticia que essas criangas dominam é de uma
informacao que deve ser verdadeira, principalmente quando associada a crimes.
Apesar disso, reconhecem e questionam, em alguns momentos, a veracidade de
alguns noticiarios, fazendo at¢é mesmo uma comparagao entre as informacoes
contidas na Biblia, nos museus e nos livros escolares, consideradas como verdades,

e as noticias, consideradas quase verdades.

3.3 ANOTICIA PARA CRIANCAS

Ao falarmos de noticia para criangcas, devemos ter, primeiramente, o
entendimento das particularidades que constituem essa fase do desenvolvimento
humano. Deve-se pensar, a priori, em definirinfancia, o seu papel na sociedade e a

sua relacdo com a midia. E importante que ndo se ignore a curiosidade das criancas
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e que se considere o contexto em que elas estdo inseridas, permeado por produtos
midiaticos.

O que se tem em mente é o pensamento comum de que a noticia direcionada
para criangca deve manter sempre a clareza das ideias, a imparcialidade, a
objetividade por meio de frases curtas, sempre em ordem direta. O jornal infantil deve
seguir os mesmos principios éticos do jornalismo voltado para o publico adulto, com
apenas a diferenca de que o jornalismo infantil deve procurar aproximar as noticias
da realidade das criangas. Segundo Pacheco e Tassara (2001, apud FERREIRA,
2007), as criangas consideram verdade absoluta o que é divulgado pela midia. Devido
a isso, é fundamental que as producdes especificas para este publico valorizem o
leitor infantil, visando a atender seus interesses, expectativas e necessidades
informacionais.

Ferreira (2007), ao analisar textos jornalisticos de algumas edicbes de
suplementos destinados ao publico infantil de trés jornais de circulagado nacional,
mostra que, infelizmente, 0 que se observa é que as vozes e as producdes destinadas
ao publico infantil acabam presas aos valores e ideologias sob as lentes dos adultos.
Fala-se para crianga sobre assuntos pelos quais, na visdo de quem as escreve, elas
se interessam, mas o problema é que ndo se chega a questiona-las sobre o que e se

desejam ler. Como bem coloca Doretto (2014, p. 63),

[...] trata-se de um discurso adulto que esta no lugar daquela crianga, pois
ela, por ndo ter espago nas esferas decisorias do trabalho e da politica
(exclusivos dos adultos), ndo pode entrar na luta dos discursos pela vontade
de foucaultiana.

O jornalista que escreve parece se vestir de um personagem, assume uma
linguagem que ele acredita que € a mais adequada, fala de temas que também
acredita serem de interesse do universoinfantil,mas ndoouve verdadeiramente o que
as criangas pensam sobre. O que salta aos olhos nos suplementos infantis séo
atividades baseadas em “passatempos” e uma linguagem inadequada para as
criangas. Como defende Ferreira (2007), em sua analise, a maioria dos suplementos
infantis, ao dedicarem um significativo espacgo de suas produg¢des ao entretenimento,
acaba por nao reconhecer o potencial de seus leitores e por ndo levar em

consideragao o se interesse.
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Apesar de reconhecer que “o noticiario sobre os assuntos relacionados ao
universo infanto-juvenil parece consolidado nos jornais” (ANDI, 2003, p. 6), ha ainda
uma pouca variedade de temas abordados por entender,como destaca Doretto (2014,
p. 65), “que as criangas devem saber mais apenas sobre topicos leves, divertidos ou
buscar o entretenimento, mas nao precisam se preocuparcom temas das esferas de
decisdo ou de participacdo adulta.”. Os temas estdo atrelados a esfera do
entretenimento, ligados a tematica didatica, ao consumo. A crianga €, nas palavras de
Doretto (2014), “consumidora, leitora imaginada”.

E fato que o jornalismo vem tentando se reinventar e que novas ferramentas
digitais estdo surgindo, mas a crianga ainda esta ausente da narrativa jornalistica.

Essa auséncia se refere tanto a abrangéncia demografica e social como a tematica.

O jornalismo para as criangas, portanto, ndo assume o ponto de vista das
criangas marginalizadas, de familas de baixo rendimento e/ou

desestruturadas, com baixo poder de consumo. [...] As outras infancias
cabem as paginas do noticiario politico, econémico ou policial (DORETTO,
2014, p. 68).

Dessaforma, o que deveria ser um canal unificador de comunicacao acaba por
subtrair das criangas o direito de conhecer outras infancias, assim como conhecer
criticamente diferentesrealidades. Apesar de se dirigirem as criangas, os suplementos
infantis ndo ddo voz a elas. Destaca-se aqui “a crianga consumidora da industia
cultural, cujos pais ttm bom poder aquisitivo (leitores dos jornais que abrigam os
suplementos) e que podem proporcionar aos filhos a aquisigdo de produtos [...]”
(DORETTO, 2014, p. 64).

Em relagcdo ao seu papel educador e transmissor de informagdes que possam
contribuir para enriquecer o repertdrio infantil, assim como para sua formagao critica,
os suplementos destinados ao publico infantil, de modo geral, tém essas fungoes
minimizadas diante do espaco destinado ao entretenimento, a exploragao visual. Ndo
queconsideremosirrelevantes essas categorias. Ao contrario, elas sdo extremamente
importantes até mesmo porque sao responsaveis por atrair a atencao do publico ao
qual o suplemento se destina. As cores, a presenca de géneros que se destacam por
seus aspectos visuais (como os quadrinhos) e 0s jogos, as propagandas e a abertura
dos suplementos com a presenca de sec¢des destinadas a publicacdo de participagdes

infantis (textos, fotos e desenhos). As criangas tém o desejo de informar-se desde



53

cedo, de conhecer mais da realidade a sua volta. Por isso, elas precisam ter diversao

e informacgao. Afinal,

[...] uma das formas de criar a consciéncia critica &€ fazer com que nossas
criangas, de modo interativo, conhegam melhor o funcionamento da
produgao, veiculagdo e recepgao das informagbes dadas pelos jornais.
Assim, elas crescerdo como sujeitos capazes de perceber que todo discurso
é simulacro e apenas um ponto de vista do fato e n&do o fato em si (MENDES,
2002, p. 14).

E possivel se falar de tudo para as criancas, desde que de forma adequada,
possibilitando sua participagao, fazendo com que sejam ouvidas, com que possam
externar suas opinides sobre o conteudo noticiado. Elas se interessam por assuntos
que pertencem ao mundo dos adultos, pois € 0 que escutam, o que veem em
chamadas na TV ou assistem nos telejornais ao lado dos pais. Sdo assuntos sobre os
quais elas também desejam saber dialogar, discutir: “...] ha uma preocupacao da
infancia com os acontecimentos de seu mundo, porém ndo ha um meio especifico
para elas receberem essas informagdes conforme suas caracteristicas”. (FERREIRA,
2007, p. 9).

As atuais demandas sociais devem ser refletidas em sala de aula criticamente
e, para que a escola possa orientar e qualificar a participagao dos alunos em praticas
que indiguem uma atitude cidada, deve-se propiciar, em sala de aula, experiéncias
significativas comleitura e producéo de géneros do campo da vida publica — a noticia
— em diferentes ambientes de circulagao, promovendo reflexdes sobre participacdes,
opinides, confiabilidade das fontes, curadoria, aspectos multissemioéticos.

No atual contexto, como assevera Lozza (2009), o papel dos educadores do
século XXl é ensinaro alunoalere argumentarcriticamente sobre a midia. Nas séries
iniciais, tanto a leitura como a producdo do género deve se dar em processo de
colaboragao com os colegas e com a ajudado professor, para que, por meio de tarefas
diversificadas, considerando a heterogeneidade dos aprendizes, desenvolva-se um

conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica.

3.4 O ENSINO DA ESCRITA E DA ORALIDADE

O ensinodos génerostextuais, sejam eles orais ou escritos, pode levar ao aluno

a concepcéao de género como um instrumento de ac&o a ser utilizado pelo individuo
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nas diversas situagdes de comunicacao, incluindo sua participagao consciente no
cenario da hipermodernidade. Para o ISD, os géneros de texto podem adquirir um
estatuto de instrumento psicoldgico. Isso acontece quando os géneros textuais
passam a ser Uteis para a agdo comunicativa do sujeito. Por isso “o0 ensino de suas
caracteristicas constituintes e dos parametros do contexto de produgéo € essencial,
devendo se realizar dentro das praticas escolares”. (MACHADO; CRISTOVAO, 20086,
p. 549).

Quando o professor possibilitaque seus alunostenhamacesso a um variado
repertorio de géneros textuais, considerando o atual contexto dos multiletramentos,
da multimodalidade, esta também |hes dando condi¢cdes de acessar aqueles que sao
pertinentes para determinada atuagao social. A grande questao é que, infelizmente,
apesar de a linguagem oral estar presente nas salas de aula, a realidade nos mostra
que a oralidade continua sendo restrita ao trabalho com leitura em voz alta, a
participacdo do aluno, quando solicitado pelo professor, durante as discussoes
promovidas durante a aula, nas rotinas cotidianas.

Apesar de os PCNs (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018) fazerem
menc¢ao explicita ao ensino da oralidade, embasada na diversidade de géneros orais
e em situagdes de uso publico da fala, ainda é recorrente um ensino marcado pela
énfase a modalidade escrita da lingua, relegando a oralidade um lugar de desprestigio
social, situagao que se deve ao fato, principalmente, de ser recente o movimento,
tanto das escolas como do corpo docente, em busca de novas perspectivas para se
adequarao que propde a BNCC.

O movimento em busca da compreensao de que ensinaroralidade vai além de
se trabalhar com uma abordagem vinculada a escrita, buscando-se atingiro uso mais
formal da préatica oral, é muito recente. E necessario que o professor de LP consiga
pensar, lidar com um continuum entre oralidade e escrita, ou seja, uma relagao mais
dialética entre ambas as modalidades.

Afinal, como afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p. 114), “Nao existe “o oral”,
mas “os orais” em multiplas formas, que, por outro lado, entram em relagdo com os
escritos, de maneiras muito diversas”. Dessa forma, o entendimento que deve ser
construido é de que ndo ha necessidade de se comparar o oral ao escrito, mas sim
de apresentar os variados géneros de textos que se concretizam nas duas
modalidades. Ao pensaro ensinodooral, Schneuwly e Dolz (2004, p. 110) questionam

alguns pontos:
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[...] b) Por que é dificil pensar o ensino com base nessa concepgao de
oralidade? E que ela implicaou a intervencdo no cotidiano ouo trabalho sobre
0 que ja esta dominado, a partir da visao de melhoria da lingua em geral. Que
outros caminhos escolher entao?

¢) Um caminho seria partir das finalidades do ensino da lingua materna, o que
implica uma concepgao mais rica e completa do oral e um enfoque mais
dialético das relagdes entre o oral e o escrito.

d) Esse enfoque implica também uma nova concep¢éo de desenvolvimento

[..].

As questdes levantadas por Schneuwly e Dolz (2004) sdo muito pertinentes,
umavez que, ao contrario do que pensa o senso comum, que aponta para uma visao
de norma da lingua oral como totalmente dependente da escrita, cabe destacarmos
que “os orais” podem se aproximar da escrita e até mesmo dela depender, como
também podem estar bem distantes, como numa conversa cotidiana. “Essas praticas
tomam, necessariamente, as formas mais ou menos estaveis que denominamos
géneros, dando continuidade, diversificando e especificando uma velha tradi¢cao
escolar retérica” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p, 114).

Assim, antesde se pensaremuma intervencgaodidatica, faz-se necessariouma
reflexdo sobre uma teoria de linguagem, por isso nos embasamos no interacionismo
sociodiscursivo (ISD), para que pudéssemos, em seguida, propor um ponto de vista
que tornasse possivel uma proposta de intervencao didatica.

Acreditamos que o trabalho com a escrita e a oralidade, a partir de géneros de
texto, corresponde a atual conjuntura, por serem complexos, heterogéneos, produtos
socio-historicos e instrumentos multissemioticos para a agao de linguagem. Ao
reconhecer que 0s géneros sao construidos ao longo da historia, acabamos, segundo
Bakhtin,tomando-os instrumentos que,ao materializar-se, indicamsuafinalidade e as
possibilidades de uso. A escolhade um género por parte de um locutor se da, entao,

dependendo da necessidade tematica e comunicativa deste.

Assim, o género desempenha, em toda interagdo, o papel de interface entre
os interlocutores: ele é instrumento de comunicacdo, a medida que define,
para o enunciador, o que é dizivel e a forma de dizé-lo e, para o destinatario,
‘o horizonte de expectativas.” (JAUSS,1970 apud SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 116, grifo no original).

Portanto, saber falar e escrever é dominar géneros que emergiram
historicamente na sociedade, concordando com Schneuwly e Dolz (2004), quando

defende ser mais adequado falar em “os orais”, em detrimento a “o oral”. Da mesma
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forma podemos falar em relacdo aos géneros escritos. Apresentar os géneros,
considerando uma situagao caracterizada por varios parametros como lugar social,
destinatario, tema e finalidade pode proporcionar ao aluno o acesso a uma gama de

atividades de linguagem e, assim, desenvolver capacidades de linguagem diversas.

3.5 A INTERACAO COMO UM PASSO PARA A APRENDIZAGEM: A TEORIA NUMA
PERSPECTIVA DIDATICA

Quando pensamos o contexto de ensino-aprendizagem, percebemos o quanto
o conceito de aprender esta vinculado ao de ensinar, uma vez que a agao de ensinar
nao assegura a aprendizagem. Se visualizarmos o universo escolar, hoje, a escola
possui o papel de ensinar o outro a viverem sociedade, de criar condi¢gdes aos jovens
e adultos para exercerem sua plena cidadania, centrando o0 ensino no
desenvolvimento de capacidades de linguagem do aluno. Nesse contexto, ensinare
aprender integram um conjunto de praticas pedagdgicas que se dao de forma
concomitante.

Se os propodsitos de ambos os lados ndo caminharem numa mesma dire¢ao, o
evento de ensino-aprendizagem néao se efetiva. Trata-se de uma atividade que
pressupde a colaboragdo. E nesse aspecto que a concepcao de linguagem adotada
vai interferir significativamente. Como recorda Bakhtin (1999), quando se trata do
ensino de lingua natural, € importante se ter ciéncia da concepgao de linguagem que
servira de base para entender os processos de aprendizagem. Afinal, para ele, o
enunciado € uma unidade de comunicacgé&o verbal. Bakhtin (1997) rejeita o ensino
baseado na abstragao da lingua, em palavras e frases soltas, descontextualizadas.

Diante desse contexto, percebe-se, de acordo com Bakhtin (1997, p. 282), que
“a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é
também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”. Bakhtin
(1997) entende a linguagem e a lingua como atividades de comunicacgao, ou seja,
numa perspectiva social.

Para o interacionismo social, a elaboracéo dos conhecimentos se da no ambito
das atividades coletivas concretas, uma vez que sao elas as responsaveis por mediar
as interacdes entre o individuo e o mundo do conhecimento. Bronckart (2006)
considera este o conhecimento implicito, aquele que se refere ao conhecimento de

ordem pratica, funcional. E, sendo constituidos por estruturas verbais, muitos desses



57

conhecimentos se realizam no ambito dos textos, provindo de um determinado
género, “portadores de valores histdricos e socioculturais”. (BRONCKART, 2006, p.
186).

Dessa forma, ao entenderque a linguagem se efetiva por meio de enunciados
numa atividade de interagdo social, como propbe a base do Interacionismo
Sociodiscursivo, o objetivo é que tenhamos o desenvolvimento do aluno ativo, que
dispde de informagdes que ele mesmo tem condi¢cdes de acessar, que consiga
trabalhar e dialogar com algo materializado do mundo que o cerca, que foi pensado e
socio-historicamente construido, a partir da promocdo do desenvolvimento de
capacidades de linguagem em relagdo a diversos géneros que permeiam 0 Nn0sSso
meio social.

A interacao verbal tomada como foco da discussao é a que é efetivada pelo
sujeito ao relacionar-se com o mundo, produzindo conhecimento sobre ele. Trata-se
de o professor, a partir do conhecimento que tem da realidade do aluno, poder propor
cenarios de aprendizagem que aproximem o aprendiz das formas de agir que fagcam
parte do seu cotidiano. Afinal, como afirma Vygotsky (1934, p. 88 apud SHNEUWLY;
DOLZ; 2004, p. 38), “a aprendizagem humana pressupde uma natureza social
especifica e um processo, por meio do qual as criancas ascendem a vida intelectual
daqueles que a cercam”.

A partir dessa problematizagdo, assume-se a ideia de que o instrumental
didatico proposto pelo ISD pode tornar concretos os novos objetivos de ensino que o
contexto e os diversos documentos oficiais de educacgao promulgam. No entanto, é
necessario que os professores sejam preparados para trabalhar com esse instrumento
na transposicéo didatica de géneros textuais.

E nesse sentido que Bronckart (1999) propde uma nova abordagem para as
questdes de linguagem. No periodo em que se formou em Ciéncias da Educacéo,
Bronckart se deparou com um problema: a falta de condi¢cbes de adaptacado dos
modelos tedricos e dos resultados das pesquisas empiricas a realidade das salas de
aula, problema denominado de “transposicao didatica”. Motivado por essa
problematica e com intengao de contribuir com a pratica do professor, auxiliando-o no
processo de transposicao didatica, apoiado pelos pressupostos tedricos do ISD, o
grupo de Genebra, composto pelos colaboradores Dolze Schneuwly, juntamente com

Bronckart, concebeu as chamadas sequéncias didaticas (SD), procedimento
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metodoldgico ancorado na nogao de género de texto proposta por Bronckart (1999),
equivalente ao género de discurso de Bakhtin e Volochinov (1986).

Essa proposta de didatizacdo de géneros leva aos professores conceitos que
procuram desconstruir modelos vigentes nas praticas pedagdgicas a um processo de
definicdo dos géneros que foram, ou sédo, objetos de ensino e de aprendizagem em

sala de aula. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 213),

[...] a ideia central € a de que se devem criar situagdes reais com contextos
que permitam reproduzir, em grandes linhas e no detalhe, a situagdo concreta
de produgéao textual incluindo sua circulagéo, ou seja, com atengdo para o
processo de relagdo entre produtores e receptores.

Nesse panorama, apresentamos, segundo Barros (2012), a distingao de dois
niveis de transposicao didatica: transposicao didatica externa e a transposigcao
didatica interna. A primeira, conforme descrito por Machado e Cristovao (2006),
envolve a passagem dos saberes cientificos aos objetos escolares, mais significativos
para os alunos. Segundo Dolz (2016), nesse nivel, os saberes vistos apenas
teoricamente, como os conhecimentos gramaticais, discursivos e enunciativos,
passam a ser descritos sob uma perspectiva didatica, a partir das formas de
didatizagao.

A transposicao interna compreende o segundo e o terceiro niveis descritos por
Machado e Cristovao (2006): “[...] 2) o conhecimento a ser ensinado se transforma em
conhecimento efetivamente ensinado; 3) o conhecimento efetivamente ensinado se
constituira em conhecimento efetivamente aprendido” (MACHADO; CRISTOVAO,
2006, p. 552). A transposigao interna envolve tanto os saberes a serem ensinados e
os objetos ensinados, como também as estratégias utilizadas para transformagéo dos
saberes/objetos em situagdes de ensino. Assim, entende-se que o processo de

transposicao didatica interna inclui também

[...]todo o processo de intervencéo didatica, na triangulacdo dos sujeitos ai
envolvidos (professor e aluno) e dos objetos de ensino, a partir da mediagao
dos instrumentos didaticos, a fim de investigar todo o processo que envolve
o ensinar e o aprender no Aambito da sala de aula (BARROS, 2012, p. 13).

A engenharia didatica atua como uma metodologia que tem como principal
objetivo propor reflexdes sobre 0 ensino e aprendizagem, no que tange a buscas

relacionadas a demandas oriundas da renovagao escolar que, por sua vez, age em
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respostas as mudancgas pelas quais passa a sociedade, pelas novas exigéncias

situacionais.

Nesse contexto, a seguir, apresentamos um esquema que resume a

engenharia da transposigédo didatica, ilustrando tanto o processo de transposigédo

didatica interna como externa.

Figura 2: Esquema resumo do processo de transposi¢ao didatica

O conhecimento
cientifico

Aluno

Saber

anrendido

Transposi¢do
interna

Instrumentos didaticos

I > Transposi¢do

. . externa
Conhecimento a ser ensinado

Professor

Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora.

A engenharia de transposicao didatica contribui tanto para o processo de

formagao docente como para o desenvolvimento do aluno. Dolz, Gagnon e Decanio

(2009, p 242) definem trés dominios para ela:

O primeiro € a pesquisa e o desenvolvimento de inovagdes. [...] A concepgao
exige conhecimentos cientificos: selecionar referentes tedricos da linguistica
e da psicologia dalinguagem; e propor e adaptar as conceitualizagdes e os
suportes das praticas de linguagem ao nivel dos alunos. Ela escolhera os
conceitos que podem ser transformados em objetos de ensino
compreensiveis para os alunos, respeitando as prescrigdes curriculares do
pais. O segundo campo da atividade do engenheiro didatico é a aplicagéo e
o controle de qualidade. Ele define o processo de fabricagdo e controla a
fiabilidade do produto realizado e do processo de realizagdo. No caso dos
livros didaticos, geralmente s&o as proprias editoras que exercem a fungao.
Mas nem sempre a aplicacdo e o controle de qualidade é realizada com
critérios didaticos. O controle interno e externo da aplicagcdo da qualidade
ganha a ser realizado baseando-se na eficiéncia da ferramenta para o
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professor e para as aprendizagens dos alunos, com uma vigilancia linguistica
da legitimidade dos materiais propostos. O terceiro campo da engenharia
didatica corresponde a difusdao e formagao. As solugdes técnicas para
resolver os problemas do ensino consideram as representagdes e as
necessidades dos atores implicados. Nao se trata unicamente de mostrar o
interesse das novas tecnologias para o ensino das linguas. Trata-se também
de garantir uma formagdo e um desenvolvimento das competéncias
profissionais dos professores devido as novas ferramentas. A ferramenta
transforma o trabalho do professor. Mas ndés sabemos que disporde recursos
inovadores sem uma formagdo adequada limita as suas potencialidades.

Assim, 0 ensino de um género textual e de todos os aspectos linguisticos a ele
relacionados deve passar por um processo de analise que se estende desde o ponto
de vista linguistico epistemologico aos objetos de ensino. Todo esse processo tem
como principal objetivo identificar as capacidades e os obstaculos que os alunos
podem enfrentar. As intervencgdes ocorridas ao longo do processo permitem ao
professor conhecer melhor o funcionamento e buscar por inovagdes que atendam a
esse funcionamento. As sequéncias didaticas, da forma como sao propostas,
constituem unidades de ensino, na abordagem do ISD, que permitem ao professor
perceber as competéncias linguisticasdoalunoantes e durante o processo de ensino-
aprendizagem, ao mesmo tempo em que fornecem informagdes que podem indicar
novas possibilidades de agado ao longo do processo.

O trabalho com sequéncias didaticas propde que o ensino de um género (oral
ou escrito) seja realizado de modo sistematico (modular), de forma a apresentar aos
alunos um conjunto de atividades, que proporcione o dominio da produg¢ao do género
estudado. Dessa forma, € uma proposta de ensino que disponibiliza ao aprendiz
condi¢des de desenvolvimentode suas competéncias linguistico-discursivas por meio
de varias estratégias de producao de linguagem que motivem a producdo de um
género de modo aproximado ao que acontece além das paredes da escola.

Essa proposta parte do principio de que o aprendizado s6 se d4, efetivamente,
a partir do momento em que o aluno vé sentidono que ele esta estudando. Cabe ao
professor promover mediagdes significativas de aprendizagem, que se darao por meio
de interagcbes professor/aluno em situagdes enunciativas de ensino-aprendizagem
que visem ao desenvolvimento das capacidades de linguagemdo aluno, a partir da
apropriagao de praticas linguageiras configuradas em géneros textuais, em modelos
textuais tipificados.

Nessa perspectiva, o objetivo do ensino deve ser o de promover o

desenvolvimento de capacidades relacionadas aos mais diferentes géneros que
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permeiam 0 nosso meio social, dando destaque ao que determina cada situagao de
comunicacgao. Para que isso se dé de maneira efetiva, € necessaria a promocao de
uma formagao docente que possibilite ao professor apropriar-se de ferramentas para
atuar nesse contexto de ensino, tornando-o ativo no seu fazer profissional.

Nesse sentido, a proposigcédo teorico-metodoldgica ancorada na engenharia
didatica do ISD para o trabalho com a transposig¢do didatica de géneros textuais
apresenta-se tanto como um instrumento de interac&o interpessoal como instrumento
de ensino.

De acordo com os pesquisadores genebrinos, porém, para que o processo de
transposicao didatica se torne possivel, faz-se necessaria a elaboracdo de uma
ferramenta mediadora de conhecimento operacional que tem por principal objetivo
facilitar a apreensao da complexidade de aprendizagem de um determinado género,
o modelo didatico de género (MDG). Além de permitir a visualizagdo das
caracteristicas discursivas e linguisticas do género, essa ferramenta proporciona ao
professor o acesso as dimensdes ensinaveis do género direcionadas a determinados
niveis de ensino. O modelo didatico corresponde a uma construgdo da engenharia
didatica que, de acordo com Dolz (2016), possui 4 fases:

1) Representacao das capacidades e dos obstaculos dos alunos.

2) Desenvolvimento de um protétipo com o objetivo de avaliar as capacidades dos
alunos, uma série de oficinas e atividades direcionadas para os obstaculos a serem
superados pelos alunos e com a producéo final para avaliar o processo de ensino e
aprendizagem.

3) Experimentacdo, destinada principalmente as inovacgdes propostas diante de
um contexto dinamico, que vise a constante integragdo de novos elementos.

4) Analise dos resultados observados.

Esse modelo didatico ancora-se sob duas perspectivas teoricas: a primeira € a
definicdo bakhtiniana da natureza enunciativa da linguagem, tendo em vista a
concepgao de género empregada; e a segunda € a explicagado da relagado entre
linguagem e pensamento, defendida por Vygotsky, que envolve os conceitos de

internalizacao e zona proximal de desenvolvimento.

[...] aobservagao das capacidades iniciais dos alunos sao o fundamento para
adaptar a atividade escolar ao nivel do aluno. A avaliagdo inicial é
indispensavel para identificar os obstaculos. O exercicio escolar ndo é
concebido para avaliar as capacidades do aluno. O exercicio € uma atividade
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concebida para ajudar o aluno a superar os obstaculos e conseguir um novo
progresso no desenvolvimento dalinguagem (DOLZ, 2016, p. 250).

De acordo com Bakhtin (2016), a linguagemtem em sua esséncia a natureza
sociointeracional, considerando que o ser humano € um ser social, historicamente
construido, e que, por meio da linguagemtambém expde suas ideologias. E nesse
ponto que a concepgado de linguagem adotada por Vygotsky e por Bakhtin se
aproxima, partindo de um conceito de interacdo mediada pelo dialogo, a partir da
comunicagao entre os pares de umgrupo.

Quando se pensa no universo escolar, tal concepgao vé a existénciade uma
linguafundada, por meio de sua utilizagao, por locutores e interlocutores ativos, que
vao sempre reagir diante da fala do outro. Nesse sentido, pode-se entender como o
fazer de professores e alunos ganha solidez a partir dos géneros que sao por eles
trabalhados. Nessa perspectiva, o processo de modelizagdo do género torna-se
essencial ndo apenas restrito ao ambito da academia, mas como ferramenta
indispensavel durante a construgdo dos curriculos e planejamentos diarios, na
modelizagdo dos objetos de ensino, tornando o professor o sujeito principal do
processo de transposicdo didatica interna. A medida que procura promover o
desenvolvimento da autonomia do professor em relacdo ao desenvolvimento do seu
agir profissional, por meio de questionamentos como “O que ensinar?” e “Por que
ensinar?”, a modelizagdo de um objeto de estudo passa a ser vista como instrumento
na formacgao docente.

Aprender e dominar certos géneros resulta em atividades de sala de aula que
constituem um trabalho de ensino e de aprendizagem, que possibilita 0 que seja o
proprio significado da atividade escolar. Para Schneuwly e Dolz (2004), a situagao
escolar apresenta uma particularidade, pois nela se processa uma espécie de
desdobramento, que faz com que o género seja, nas palavras do autor, um
megainstrumento que serve tanto como suporte para a atividade nas situagdes de
comunicag¢ao, como objeto de ensino e de aprendizagem.

Percebemos que ha um processo de escolarizagao de certos conhecimentos,
haja vista que a escrita, ao se tornar um saber escolar, escolariza-se. Portanto, ndo
se pode negar o processo de escolarizagao, pois isso significarianegar a escola. A
esse respeito, Schneuwly e Dolz (2004, p. 80) afirmam que “toda introdugdo de um

género naescola é o resultado de uma decisao didatica” e, por meio dela, o docente
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tem, pelo menos, dois objetivos tracados: fazer com que os géneros possam ser
utilizados para ler e escrever outros textos e ajudar o aluno a compreender
determinado género para produzi-locada vez melhor. Para que esses objetivos sejam
atingidos, € necessaria uma transposigao do género a ser estudado.

No que diz respeito a mudanca operada sobre determinado conteudo de uma
area do conhecimento, que passa a ser objeto de ensino, surge, neste ponto, de
acordo com Scheuwly e Dolz (2004), a chamada modelizagao didatica. Essa nogéao
de modelo didatico de género € importante subsidio para a elaboragéo das sequéncias
didaticas, uma vez que, por tras da elaboracdo do MDG estd o conceito de
transposigao didatica. Como defende Machado (2009), a transposi¢ao didatica néo &
apenas a aplicacao de uma teoria cientifica ao ensino, pois ela contempla todo um
conjuntodetransformacgdes sofridas por umdeterminado conhecimento cientificoque,
para se tornar ensinavel, precisa antes passar por um conjunto de transformacoes.

Situando os géneros dentro das atividades sociais, sabe-se que as pessoas se
comunicam por meio de textos. Sendo assim, a lingua pode ser entendida como uma
construgcadosocial. Bakhtin (2003, p. 12) afirma que “cada esfera da utilizagdodalingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso o0 que
denominamos géneros do discurso”’. Conforme as necessidades discursivas da
comunidade, os géneros textuais vao se aprimorando com o objetivo de atender a
grande variedade de atividades humanas. Bronckart (1999, p. 107-108) refere ainda

que:

A realizagao efetiva de uma agdo de linguagem, no quadro de uma
determinada formagdo social, procede da exploragdo das formas
comunicativas que nela estao em uso. Em outros termos, requer empréstimo
dos construtos histdricos que sdo os géneros de texto. Disponiveis no
intertexto, esses géneros se adaptam permanentemente a evolugédo das
questdes sociocomunicativas e sao, portanto, portadores de multiplas
indexagodes sociais.

Assim, entende-se que os modelos de textos vao sendo construidos ao longo
do tempo e se adaptandode acordo com as necessidades sociodiscursivas, mantendo
algumas caracteristicas que se mostram estaveis. Essas mudangas podem ser
explicadas em fungao das atuais necessidades comunicativas. A respeito disso

Marcuschi (2011, p. 19) acrescenta:
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Existe uma grande variedade de teorias de género no momento atual, mas
pode-sedizer que as teorias de género que privilegiam a formaou a estrutura
estao hoje em crise, tendo-se em vistaque o género é essencialmente flexivel
e variavel, tal como seu componente crucial, a linguagem. Pois assim como
a lingua varia, também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e
multiplicam-se. Em suma, hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu
lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificagao e a postura estrutura.

Entre as tendéncias tedricas que fundamentaram os processos de ensino a
partir de géneros e que tém repercussdes na aprendizagem discente, a teoria do
interacionismo sociodiscursivo, proposta por Bronckart (1999) e desdobrada
didaticamente por Schneuwly e Dolz (2004), constitui-se como uma das mais
conhecidas para o trabalho a partir de géneros de texto. E a partir dessa teoria que se
tem acesso a uma proposta alinhada a uma concepgao de aluno que possa atuar
como colaborador no processo de constru¢ao do conhecimento. Nesse contexto, ndo
€ um texto pelo texto que esta em questdo, nem apenas seus aspectos linguisticos,
mas, fundamentalmente, o texto como portador de sentido, que é sécio-historicamente
construido.

Inspirados na concepgéaointeracionista, citamos o que Schneuwly e Dolz (2004,
p. 42) destacam como o que precisa ser priorizado para o pleno desenvolvimento

comunicativo dos aprendizes:

[...] prepara-los para dominar a lingua em situagdes variadas, fornecendo-
Ihes instrumentos eficazes; desenvolver nos alunos uma relagdo com o
comportamento discursivo consciente e voluntaria, favorecendo estratégias
de autorregulagao; ajuda-los a construir uma representagdao das atividades
de escrita e de fala em situagdo complexa, como produto de um trabalho e
de uma lenta elaboragéo.

E necessario ter bem claro que produzir textos n&o é uma habilidade que se
desenvolve de maneira espontdnea, sem que se possa ensina-la de forma
sistematica. Aquilo que se quer comunicar oralmente ou por escrito “pode e deve ser
ensinado oralmente” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 43).
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4 METODOLOGIA

O presente capitulo tem como objetivo esclarecer os procedimentos
metodoldgicos sobre 0s quais esta pesquisa estd embasada. Como o nosso foco
analitico esta voltado para a analise do processo de transposigao didatica do género
noticia, vivenciada pelo grupo de professoras que atuam no 2° ano Ensino
Fundamental |, de forma a discutir e lancar reflexdes que possam indicar possiveis
caminhos para o trabalho com o género em sala de aula a partir de uma viséo
sociointeracionista, a analise dos dados se dara de forma qualitativa.

Mas antes da descricdo de como sera a analise dos dados, apresentaremos a
descricao do contexto de estudo, bem como das professoras, da escola participante
e os dados das atividades formativas de carater cooperativo desenvolvidas com o
grupo docente. Na sequéncia, passaremos para a proposta de analise que mostrara
alguns momentos da formagédo em que as participantes tomam consciéncia a respeito

do trabalho que desenvolvem com género.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta dissertacdo adota uma perspectiva qualitativa e entende, conforme
Creswell (2010, p. 211), que a pesquisa “[...] qualitativa € uma pesquisa interpretativa,
com o investigador tipicamente envolvido em uma experiéncia sustentada e intensiva
com os participantes”.

Assim, temos como principal dispositivo de geragado de dados um exemplo de
formagao que surge como uma ideia da prépria pesquisadora e é por ela conduzida.
Quando afuncéao do pesquisador é fazer parte e cientificar um processo de mudanga,
a pesquisa € conceituada como pesquisa-agao colaborativa. Nos partimos do

pressuposto de que

[...] os professores sdo capazes de desenvolver um método de
problematizagao, analise e investigagao darealidade pratica de ensinar — no
confronto com suas experiéncias anteriores, comsua formagao de base, com
sua experiéncia de outros no ambiente escolar e com as teorias elaboradas -
, encontrar solugdes para as demandas que a pratica Ilhes colocae, a partir
dai, produzir conhecimento (PIMENTA, 2005, p. 534).
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Esse € um momento que exige colaboragao para que possa se efetivar. Por
isso, a pesquisa-acao critica colaborativa se encaixou como a mais adequada para a
nossa proposta, uma vez que, assim como sugere Franco (2000), uma pratica
reflexiva baseada no didlogo, promove a tomada de consciéncia e o desenvolvimento
da autocritica em relagdo a natureza da reflexdo e ao conhecimento que os
professores desenvolvem em suas praticas.

O lécus onde se desenvolveu a pesquisa foi uma escola privada do estado do
Piaui, e tag escolha se justifica pelo fato de ser um ambiente onde as inquietagdes
sdo constantes e ser uma escola de grande influéncia pedagogica na regidao. Além
disso, € um ambiente que conheco de perto, onde atuo como professora, tendo a
chance de compartilhar, a partir da proposta da pesquisa, uma vivéncia formativa na
qual atuarei também como uma das participantes.

Além disso, a promog¢ao de uma formacgao por quem esta dentro do processo e
conhecede perto as maiores dificuldades enfrentadas, tanto pelo corpo docente como
discente e quais podem vir a surgire que atua corpo a corpo com o grupo visado pelo
produto final da formagao (SD), € bem diferente de uma proposta de formagao guiada
por quem apenas ouve os relatos de quem esta na linha de frente da conducgéo da
sala de aula ou por quem desconhece totalmente esse universo. Assim, a pesquisa-

agao critico-colaborativa, conforme Thiollent (1986, p. 14), defende que

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Esse tipo de abordagem promove a colaboragao interativa entre pesquisadore
participantes, de modo que as partes envolvidas possam desempenharumpapel ativo
naprépria realidade dos fatos observados. Nesse sentido, haa substituicaoda relagao
hierarquicaentre quemfaza pesquisaequem aplica, por umarelagao de colaboracgao,
proporcionando que os participantes ganhem voz dentro do contexto da pesquisa. No
ambito educacional, essa abordagem metodoldgica possibilita ao professor investigar
e refletir sobre sua préopria pratica, buscando melhorias ndo sé para as condi¢des de
aprendizagem do aluno, mas também para sua pratica docente, visando ao

aprimoramento desta.
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A pesquisa parte do pressuposto de que as reflexdes advindas a partir do
desenvolvimento das atividades de carater formativo podem contribuir para o trabalho
com a producao oral e escrita, desde as séries iniciais, de modo a proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para uma participagao critica e significativa
nas diversas praticas sociais permeadas por diferentes linguagens. A fim de torna-los
aptos a lidar com a divulgagéo da informagédo e a expressao da opinido a que o
individuo é cotidianamente submetido, € que propomos, com o grupo de professoras,
um estudo que tivesse como foco as praticas de leitura e producgao escrita e oral do
género noticia, a partir da produgao de um projeto didatico inspirado em sequéncias
didaticas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Trata-se, portanto, de exploracdo conjunta entre pesquisadora e participantes
da pesquisa de todo o material que orienta o processo de transposi¢ao didatica do
género noticia, para lidar com teorias e conceitos potencialmente desconhecidos no
contexto de investigagao. A leitura e a discussao de todo o material empregado para
construcao do projeto didatico constituiram apenas parte de um processo maior que

envolve a transposicao didatica do género noticia ao contexto escolar.

4.1.1 A escola

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida esta localizada em um bairro
comercial, uma regido muito importante para a economia de Teresina-Pl. E uma
instituicdo privada, de cunhofilantrépico, existente ha 77 anos. Esse panorama reflete
no espago escolar, uma vez que estudam desde alunos de classe média alta a alunos
bolsistas de classe média baixa ou de baixa renda familiar.

A escola é uma das maiores da rede privada. Iniciou suas atividades com
turmas exclusivas para meninas (23 alunas) do curso de Artes Femininas. Hoje
oferece desde o infantario/maternal aos preparatorios para exames de nivel nacional.
Para comportar tantas turmas, a escola dispde de diferentes espacos, além das salas
de aula: biblioteca, laboratérios, brinquedoteca, quadras de esporte, estudios de
gravagao, parquinhos, auditorio, cantinas etc.

Os espacos se distribuem em dois prédios. O segundo ano do Ensino
Fundamental tem 8 turmas, distribuidas nos dois turnos (4 pela manha e 4 pela tarde)
e funciona emuma das unidades da escola, na qual a pesquisa foi realizada. Alémda

sede no bairro central da cidade, a escola, em franco processo de expansao, confa
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com uma unidade em outro bairro. Dessa forma, 7 professoras integram o corpo
docente do 2° ano, duas delas trabalham os dois turnos.

A escola € uma instituicao comprometida com o exercicio da cidadania,com a
responsabilidade social e acredita que investir em educacdo de qualidade é estar
constantemente em processo construgao. Por isso, a busca por um dialogo entre as
diferentes areas do conhecimento é constante. A formacéo continuada é uma pratica
que tem feito, de forma cada vez mais intensa, parte do cotidiano dos profissionais
que atuam, tanto de forma direta como indireta, com o aluno em sala de aula.

Além das formacbes, cabe destacar também como se da o processo de
construcao do que é trabalhado, aplicado em sala de aula. No caso do 2° ano do
Ensino Fundamental, mesmo sendo em carater polivalente, cada uma das sete
professoras € responsavel pelo planejamento e elaboragdo de propostas de apenas
uma disciplina. Durante a semana, ha um dia preestabelecido para discussao e
socializagdo do planejamento elaborado por cada docente. No dia da aula todas

aplicam o que foi planejado pela colega e discutido em grupo.

4.1.2 As professoras

Como o grupo de participantes da nossa pesquisa é composto por 7
professoras (incluindo a pesquisadora), trazemos uma breve descricdo de cada uma.
Boa parte do grupo tem experiéncia na instituicdo, pois o ingresso na escola se deu
como estagiaria (auxiliar da professora titular em sala de aula), atuando um ou dois
anos nessafuncéao até chegar a fungao de professora titular.

Cabe ressaltar que todos os procedimentos desenvolvidos nesta pesquisa
foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos>®, e todo o processo de geragdo de dados se deu a partir do momento em
que as professoras confirmaram sua participacido, aceitando todas as condicdes
apresentadas e direitos a elas reservados. Entao, depois da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelas participantes desta pesquisa,

iniciamos com a etapa de entrevistas.

5> Conforme parecer consubstanciado n® 3.512. 488. Cépia do TCLE consta nos anexos desta
dissertacéo.
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A primeira professora a que chamaremos de Joana®, ¢ formada em Teologia e
Letras-Portugués, com Especializagdotambém no ensinode lingua. Comegou a atuar
na escola como professora de Religido e, somente depois de estar cursando Letras
na Universidade Federal do Piaui (UFPI), comecgou a trabalhar com a produc¢éo do
material de Lingua Portuguesa, ministrando aulas no 2° ano do Ensino Fundamental.
Durante os 30 anos como professora da instituicdo, além de ter iniciado com o ensino
de Religiao, sempre fez parte do seu cotidiano o dialogo com diferentes disciplinas
(Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, além do Portugués), uma vez que, na
série em questdo, o professor & polivalente. E uma das professoras responsaveis pelo
planejamento de Lingua Portuguesa. Além da carga horaria de 24h na instituicado em
questao, trabalha também com o Ensino Médio na rede Estadual, também com 24h
semanais.

A professora Lucia € formada em Licenciatura Plena em Pedagogia desde
2012, pos-graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional desde 2014 e
graduandado 8° periodo do cursode LicenciaturaPlenaemLetras-Portugués, quando
realizamos as atividades de carater formativo. Atuou como professora da Educacao
Infantil (Maternal | e Maternal Il) no periodo de 2011 a 2018. Atualmente, é professora
do 2°anodo EnsinoFundamental com a carga horariade 24h semanais. Lucia € mais
uma das professoras responsaveis pelo planejamento de Lingua Portuguesa.

Lais € formada em Licenciatura Plena em Histéria desde 2017. Entrou na
escola como estagiaria e, depois de 1 ano de estagio (como auxiliardo 3° ano) e um
ano contratada como auxiliardo 2° ano, assumiu uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental. Como integrante do corpo docente do 2° ano, Lais passou a ficar
responsavel, juntamente com outra professora, pelo planejamento das disciplinas de
Historia e Geografia. Nesses 3 anos em que esta como professora titular, 1 ano ficou
com uma carga-horaria de 24h semanais e, atualmente, esta com 40h semanais.

Formada primeiramente no Curso de Magistério de | Grau, a professora
Mariana graduou-se em 2011 em Licenciatura plena em Letras-Portugués e,
posteriormente, especializou-se em Neuroaprendizagem. Ja trabalha na escolaha 14
anos e, desde que esta no cargo de professora titular, uma vez que iniciou também
como estagiaria, na fung¢ao de auxiliar por um ano, fica a frente do planejamento da

disciplina de Matematica e, atualmente, trabalha em regime de 40h.

6 As professoras participantes receberam nomes ficticios, como foi acordado no Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), com objetivo de manter suas identidades preservadas.
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Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, a professora Mara ja esta na
escola ha25 anos.Iniciou comum ano de estagio e, logo depois, passou a atuar como
titular. Mara sempre trabalhou na mesma série (2° ano), com uma carga horaria de
24h, e planejando as mesmas disciplinas: Histéria e Geografia. Trabalha apenas um
turno na escola cenario desta pesquisa. Nos outros dois turnos, atende o 5° ano do
Ensino Fundamental narede Municipal,no turno da manha, e 42, 5% 62 e 72 etapas
do Programa de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), na Universidade Estadual do
Piaui, no turno da noite.

Formada ha 28 anos em Licenciatura Plena em Pedagogia, Ane, atualmente
com uma carga horaria de 40h semanais, comegou na escola como professora do 1°
anodo EnsinoFundamental,quando asérie aindaera nomeada Alfabetizagéo. Desde
que esta no 2° ano, é responsavel pelo planejamento da disciplina de Ciéncias.

A ideia inicial era exatamente possibilitar um momento em que todas as
professoras, que, até entdo pensavam em um planejamento de forma fragmentada,
pudessem aprofundar seus conhecimentos, trazer a tona toda sua bagagem para um
momento de reflexdo sobre o uso da lingua em contextos reais de comunicagéo.
Dessa forma, buscou-se um trabalho com projetos capaz de contribuir, inclusive, para

o desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

4.2 PROCEDIMENTOS DE GERAGCAO E COLETA DE DADOS

Como instrumentos de pesquisa para geragao de dados foram aplicados
questionarios, realizadas entrevistas e reunides em carater de formagéo, com o grupo
de professoras (grupo formado por sete participantes, entre as quais a pesquisadora,
que também atua como professora). Os registros das reunides (dialogos e debates de
ideias) aconteceram por gravagées em audio e anotagdes em diario de campo, além
de entrevistas com as professoras colaboradoras, quando da realizacdo dos
encontros e coleta do material produzido (planejamento didatico). Todas as
informagdes pertinentes foram registradas e transcritas para serem analisadas. O
processo de geragcao de dados compreendeu trés momentos de interagdo entre as
participantes da pesquisa:

1) No primeiro momento, aconteceram as entrevistas semiestruturadas, que tinham

por objetivo identificar o conhecimento de género dominado pelas professoras.
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2) O segundo visava evidenciar, por meio de leituras e analise de textos, estratégias
e as dimensdes ensinaveis do género.
3) O terceiro momento tinha por objetivo desenvolver uma proposta didatica que

contemplasse a produgao do género noticia nas modalidades escrita e oral.

E importante que facamos um resgate de como cada uma dessas etapas foi
conduzida:a)as entrevistas foram conduzidas pelapesquisadora;b)para as reunides,
foram selecionados alguns textos (de acordo com as necessidades evidenciadas a
partir das entrevistas) que pudessem nortear as discussdes, abordando-se conceitos
importantes para o desenvolvimento do trabalho, como géneros de textos, letramento
e sequéncias didaticas; e c) apdés o contato com a teoria, discutimos sobre as
dimensbdes ensinaveis do género noticia, de acordo com o propée a BNCC para os
anosiniciaisdo Ensino Fundamental, paraque pudéssemos comegar a pensarnessas
dimensbes a partir do modelo didatico do género (MDG).

Foram programados seis encontros, que ocorreram em 8 sabados para a
discussao dos temas pré-selecionados. Houve também outros dois encontros para
elaboragdo do projeto e planejamento das oficinas. A estrutura de base da SD
permaneceu a mesma no projeto elaborado, mas houve a necessidade de que
realizassemos alguns ajustes, uma vez que, antes de contextualizar a situacao de
producgado, selecionamos uma pratica social e produzimos o MDG. Além disso,
trabalhamos a produgao do género noticia tanto na modalidade oral como escrita.

Sob o arcabouco tedrico-analitico do Interacionismo Sociodiscursivo, apoiamo-
nos no modelo de analise de textos de Bronckart (1999). Seguimos, assim, 0 modelo
da “arquitetura textual” para desenvolvermos a analise de carater linguistico-textual.

Além de esclarecer qual é a relagdo entre o conteudo global do texto e a
situagcado material de produgado, a analise visa elucidar também a relagédo que se
estabelece entre os parametros do contexto da atividade de linguagem e o contexto
de producgao do discurso. No nivel organizacional, serdo analisados os tipos de
discursos presentes na verbalizacdo de cada professora durante as reunides, para
que possamos analisar suas reflexdes, experiéncias relatadas, no intuito de
avaliarmos como diferentes fatores como tempo experiéncia, concepgdes e o proprio
processo de formagao podem ter impactado no produto final deste processo (Projeto

didatico) e na avaliagao do material elaborado feita pelas proprias professoras.
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Na analise de dados, o questionario inicial servira para relacionarmos o
conhecimento prévio sobre alguns tépicos durante a realizacdo das atividades de
carater formativo. Sera possivel avaliarmos se o conhecimento prévio que as

professoras dominavam foi aprimorado ou nao ao participarem do processo formativo.

4.2.1 Descrigao das atividades de carater formativo

O desenvolvimento das atividades de carater formativo, realizadas no periodo
de setembro a outubro de 2019, teve carga horaria de 16h. Como as interagdes que
serao analisadas nesta pesquisa se deram presencialmente, vale destacar que essas
16h foram divididas da seguinte forma: um primeiro encontro para apresentagao da
proposta e para discutirmos sobre conceitos abordados nos demais encontros:
género, letramento, sequénciadidatica;dois encontros para continuarrefletindo sobre
estudo de género; dois encontros para discutirmos sobre cada eixo articulador do
ensino de lingua materna proposto na BNCC (BRASIL, 2018): escrita, leitura, analise
linguistica, semidtica, oralidade; um encontro para discutirmos um texto que foi
disponibilizado para leitura sobre sequéncia didatica e dois ultimos encontros para a

elaboragao da proposta de sequéncia didatica (SD).

4.3 DAS PRIMEIRAS REFLEXOES AO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
DIDATICO

Todos os géneros de texto produzidostém uma fung¢do. Como afirma Bronckart
(1999), os textos sao produtos da atividade humana e estdo sempre sendo utilizados
para atingir os interesses de um determinado grupo social. A noticia € um texto de
grande relevancia no ambito escolar, por se tratar de um género pertencente ao
campo da vida publica, potencialmente formador de opinido. Afinal, tudo o que é
repassado pela midia e o porqué de ela repassar sao questdes que podem ser
discutidas em sala de aula.

A leitura e produgao do género noticia foi o que, na verdade, motivou o
desenvolvimento da presente pesquisa. A BNCC apresenta a noticia como um dos
géneros que deve ser lido e produzido desde o primeiro ano do EF, nas modalidades
oral e escrita, a partir de diferentes linguagens e ferramentas digitais (por meio da

mutlissemidtica e multimodalidade), considerando a situagdo comunicativa, tema,
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finalidade e assunto do texto. Nesse sentido, surge o interesse por desenvolveruma
comunidade capaz de promover o engajamento de todas as professoras, assim como
um sentimento de pertenca e valorizagao dos seus saberes, contribuindo para o seu
desenvolvimento profissional.

Compreender o mecanismo de producédo se torna relevante na tarefa de
identificacao de possiveis tentativas de persuasao ou manipula¢ao de opinido. Assim,
entende-se que todo conhecimento sobre o género, configuracdes textuais e os
demais niveis de analise linguistica e semidtica garantem ao sujeito atuar em
situacoes significativas de uso social da linguagem.

A midia tem motivado de forma muito intensa a participacédo das pessoas nos
espacos de interlocugdo, mostrando uma realidade transformada pelo avancgo
tecnolégico. Dessa forma, tem-se a produgao de um género que néo se findaem sua

estrutura. Afinal, como define Alves Filho (2011),

[...] 0o género ndo é apenas a forma (estrutura textual), mas uma “mistura”
entre o modo como recorrentemente se fala de um conteudo (a forma) e o
significado do discurso que resulta das experiéncias compartilhadas pelas
pessoas (o conteudo) (ALVES FILHO, 2011, p. 18).

Um género € uma realidade bastante complexa. Deve ser visto com seu
significado social e cultural e esta carregado de ideologias, por isso exige praticas que
possam orientar os alunos a lidar com toda sua dinamicidade e utilidade. E nesse
contexto que o grau de consciéncia genérica do professor tem um importante papel,
uma vez que este conduzira o olhardo aluno para toda essa flexibilidade do género.

A noticia chega ao interlocutor sem “pedir licenga”, nos mais variados tipos de
suporte. E, como defende Alves Filho (2011), a noticia tem como fungéo explicita
informar o leitor sobre os fatos mais recentes e considerados relevantes para a
sociedade, mas guarda na implicitude uma enorme carga de juizos de valor. Ndo se
pode perceber o0 género unicamente preso aos seus aspectos formais, conteudisticos
ou estilisticos, pois € necessario enfatizar a relagao das noticias com os contextos em
que elas sao produzidas, procurando encontrar o sentido real do texto através da sua
relagcdo com os fatos sociais que as motivaram.

De acordo com o que propde o ISD, a producgao de texto dentro do contexto
escolar deve ir além da operacionalizagao do sistema da lingua. Precisa resultar do

processo de interag&o ativa e critica dos sujeitos em sociedade que se realizam em
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forma de textos, escritos e orais. Quando se fala em oralidade, trata-se de promover
o contato com géneros orais que possibilitem a constru¢do do conhecimento e a
organizacdo do pensamento, ou seja, o género oral precisa ter seu ensino
sistematizado. Dessa forma, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004), trabalhar com
a noticia oral de telejornal ou divulgada nos mais diferentes suportes digitais por meio
de uma sequéncia didatica é eleger quais elementos do género serdo ensinados aos
alunos e de que forma isso acontecera. Diante do exposto, apresentamos, a seguir, a
sequéncia didatica desenvolvida de acordo com o planejamento de 10 oficinas,

conformeiilustra a sintese no Quadro 2 a seguir:
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Quadro 2: Sintese da SD desenvolvida

Sequéncia Didatica
Projeto Didatico de Ensino — Noticiando Vivéncias
Tema: Solidariedade e inclusado
Tempo de Duragao — 2 meses
Numero de professoras envolvidas — 7
Série: 2° ano do Ensino Fundamental
APRESENTAGAO DA SITUAGAO - Mobilizagdo ao tema e Mobilizagio a produgio da noticia

A intengao do projeto é promover a interagao teoria e pratica de textos do género “Noticia”

que circulam em nosso meio social por meios orais, impressos e digitais. Durante os meses de
outubro e novembro foi desenvolvido o projeto de produgéo de noticias, fundamentado na BNCC,
que especifica a progressao de conteudos selecionados para cada etapa do ensino. Diante disso,
a partir de uma proposta baseada em sequéncias didaticas, os alunos realizaram atividades que
proporcionaram o estudo das caracteristicas, fungao social, contexto de produgao e apresentagao
do género noticia, bem como a oportunidade de desenvolver a habilidade de expresséo
comunicativa, o respeito mutuo e a colaboragao entre os colegas. Assim, os alunos atuaram como
protagonistas do processo de producdo textual do género noticia em sala de aula, numa relagcéo
conjunta entre colegas e professores.

Como literatura motivadora, escolhemos o livro “Asas do Joel”, de Walcir Carrasco, com
0 qual as criangas tiveram a oportunidade de discutir sobre os seguintes temas: amizade,
solidariedade e inclusdo. No mesmo periodo, as criangas vivenciaram o “Projeto Sonho Solidario”
e tomaram conhecimento dos projetos Musica Eficiente, Semeando Esperanga, Rede Feminina

do Cancer, vinculdados a um projeto ja desenvolvido na escola desde 2014.

Pratica social As criangas noticiaram as agdes realizadas pelo Projeto Gentileza,
assim como outras agdes com 0 mesmo objetivo do projeto nas redes

sociais da escola.

Apresentacao da situagcao e sondagem

O primeiro momento compreende a apresentacdo da situacdo de
comunicagado a ser realizado na produgéo final do projeto para os
12 Oficina alunos. Esse momento também corresponde a primeira tentativa de
realizagdo do género, trabalhado ao longo dos moédulos. Para que os
alunos compreendessem a situacdo de comunicacdo na qual
deveriam agir, solicitamos que, na primeira producdo, as criangas
tentassem produzir um texto escrito relatando (uma noticia) um pouco
sobre as atividades desenvolvidas na escola pelo “Projeto Gentileza”,
na tentativa de avaliar as habilidades ja dominadas pela turma e
ajustar as atividades previstas nos moédulos as possibilidades e
dificuldades reais dos alunos. E importante destacar que a
apresentagdo da situagao nao necessariamente desencadearia uma

produgéo inicial completa.
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Quadro 2: Sintese da SD desenvolvida (Cont.)

22 Oficina

Socializagao e discussao das pesquisas (Conhecendo o género)
Para estabelecer expectativas em relagdo ao género Noticia e realizar
a ativacao de conhecimentos prévios sobre as condigdes de produgao
e recepgao do género, foi solicitado aos alunos que realizassem
pesquisas sobre noticias voltadas as tematicas respeito,
solidariedade, inclusdo, com o objetivo de explorar a estrutura
composicional do género noticia (manchete, lide, corpo da noticia),
seguindo as orientacbes de um roteiro para socializar com os demais
colegas de turma. Em seguida, discutimos com a turma sobre os
projetos e agdes realizadas pela escolacom o objetivo defundamentar

0 que deveria ser pesquisado e, posteriormente, noticiado.

32 Oficina

Formacgao dos grupos e produgao da noticia
Os grupos foram formados pelas professoras, levando em
consideragdo os diferentes niveis de desempenho e habilidades
apresentados por cada aluno, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de colaboragéo entre os alunos. Depois de formados os
grupos e definidos os papéis de cada integrante, partimos para
producgao da noticia respondendo a situagao dada.

e Selecdo dafotografia principal da noticia;

e Producgao de manchete;

e Producao do lide;

e Produgao dalegenda;

e Produgéao do corpo da noticia.
Cada integrante do grupo ficou responsavel por uma etapa da
producgao. E importante ressaltar também que as professoras estavam

mediando todo o processo de produgéo.

42 Oficina

Realizagdo e gravagao da entrevista

Apresentagao de um modelo de entrevista e posterior elaboragao de
questionamentos sob orientacdo das professoras. Os alunos
entrevistaram professores, colegas e funcionarios, com o intuito de
coletar dados ou colher mais informagdes sobre o fato a ser noticiado

para enriquecer o texto escrito.

52 Oficina

Analise linguistica

Analise do texto. Analise da produgao inicial da turma, realizada em
grupo. Essa avaliagéo foi realizada com mediagdo da professora que,
também, previamente selecionou os alunos responsaveis por realizar

a revisao e edicao do texto.

Leitura das noticias produzidas

Conversa sobre as caracteristicas trazidas nos textos e as

caracteristicas de linguagem apresentadas, principalmente as
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Quadro 2: Sintese da SD desenvolvida (Cont.)

62 Oficina relacionadas a coeréncia entre elementos verbais e ndo verbais

(aspectos semidticos).

72 Oficina Producao final do texto escrito

Escrita final da noticia, tendo as professoras como mediadoras.

8?2 Oficina Conhecendo o telejornal

Exploragdo das caracteristicas e estrutura do género (abertura,
sequéncia de noticias, fechamento) através da exploragéo de videos,
seu lugar de divulgacao, discursos mobilizados na composicéo da
estrutura do género, tipo de linguagem, postura, tom de voz
construgdo de roteiro e ensaio produzido com auxilio de recursos

multimidia (produgéo inicial).

Avaliagao do texto oral
92 Oficina Avaliagdo da produgao inicial com o objetivo de aprimorar a produgéo

inicial, realizando cortes e acréscimos.

10? Oficina Apresentagao do telejornal

Iniciamos com a produgao final. Nessa etapa, as criangas também
acompanharam o processo de publicagao dos videos (etapa realizada
commediagao das professoras)nas redes sociais da escola, para que
a comunidade escolar pudesse ter acesso. Na sequéncia, os alunos
assistiram aos videos, desenvolvendo novas habilidades que

envolvem a percepcgao estética e autoavaliacdo dos seus textos.

Fonte: PD “Noticiando vivéncias” — Acervo da pesquisa.

A partir dos dados apresentados no Quadro 2, pretendemos analisar com mais
profundidade como se deu processo de transposigao didatica do género noticia.
Dessa forma, como instrumentos de geracéo e registro de dados, contamos com
gravacgdes das reunides e das entrevistas semiestruturadas, observacgdes registradas
em diario de campo, além da sequéncia didatica produzida durante as atividades de
carater formativo. Na sequéncia, apresentamos o corpus de pesquisa em formato de

quadro-sintese.
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Quadro 3: Sintese do corpus gerado

Dados gerados

Gravagdes das entrevistas em audio | Aproximadamente 120min de gravagoes.

Gravagbes das reunides (encontros|Aproximadamente 16h de gravacoes.
durante a formagao)

Diarios de campo Registros das reunides sobre os principais
topicos discutidos, titulos dos textos
selecionados para reflexdo, programagao,
anotacdes das decisdes tomadas em grupo.

Fonte: elaborado pela autora.

4.4 A PROPOSTA DE ANALISE

Devido a extensao dos dados gerados, nossa analise focaliza momentos de
interacdo promovidos pelas entrevistas e nas reunides que tiveram como tema
género, leitura, produgédo escrita e oral, com base no que prescreve a BNCC,
letramento e pratica social e transposigao didatica.

Esse recorte do desenvolvimento da SD com o género noticia tera como base
as atividades de carater formativo desenvolvidas com as professoras colaboradoras
da pesquisa, abrangendo trés dimensdes: as reflexdes promovidas pelas atividades
de carater formativo, o planejamento que envolve o processo de transposi¢cao do
género e o proprio projeto didatico de ensino. A partir da primeira e da segunda
dimenséo, sera possivel comparar o planejamento de uma proposta didatica de ensino

e a sua materializagao.

4.5 CRITERIOS DE ANALISE

Esta pesquisa, de base qualitativa, pretende investigar junto as professoras
participantes, entre outros aspectos, como se deu a apropriagao da transposic¢ao
didatica interna e externa, durante a execucao das atividades formativas, para o
trabalho com o género noticia sob uma perspectiva interacionista sociodiscursiva.

Sendo assim, em um primeiro momento, analisamos a concepg¢éo de género e
de producao oral e escrita das professoras antes do desenvolvimento das atividades
de carater formativo. Em um segundo momento, a reflexdo se voltara para os
conceitos queregulam o ensinoda escrita e o da oralidade na BNCC (BRASIL, 2018),

compreendendo as novas configuragdes do “texto contemporaneo, multisemidético ou
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multimodal” (ROJO, 2013, p. 19). O letramento sera a nossa terceira categoria, pois
ela engloba todo o processo de ensino e contempla o envolvimento dos alunosem
praticas sociais de leitura e escrita. Buscaremos na fala das professoras e no
planejamento evidéncias ancoradas no bojo do conceito de letramento e que
demostrem como essa pratica foi percebida e incorporada pelo grupo.

Todos os encontros de formagao foram gravados para posterior analise das
verbalizagcdes espontaneas das professoras, com o objetivo de compara-las as
impressdes iniciais e de confronta-las com o produto final, o projeto didatico, para
identificar como as participantes avaliam o processo de transposi¢cao didatica do
género noticia. O nosso ultimo passo foi comparar o planejamento da sequéncia
didatica com algumas reflexdes oriundas de todo o processo.

Como instrumentos de pesquisapara a geragao de dados, além das gravagoes
em audio de entrevistas e reunides (formagao), foram registradas também notas de
campo desses encontros. Os textos produzidos e todo o material utilizado durante as
atividades de carater formativo para a construgdoda sequénciadidaticacom o género
noticia foram arquivados e serviram de material de analise.

Apoiamo-nos na analise de carater linguistico-textual, ou “arquitetura textual”
(BRONCKART, 1999), direcionando nosso olhar para o papel da linguagem e
buscandoresponder,emuma 12 etapa de analise: 1) Que tipo(s) de discurso podemos
encontrar na verbalizagdo de cada professora sobre sua concepgao de género ou de
produgao oral ou escrita? 2) Quais mecanismos de textualizagdo e enunciativos,
presentes nessas verbalizagdes, indicam uma tomada de consciéncia sobre as
dimensdes ensinaveis do género? 3) Esses mecanismos demonstram uma influéncia
das reflexdes oriundas do processo formativo no projeto de ensino proposto?

Por fim, analisamos a sequéncia elaborada em conjunto com as professoras,
para identificar o quanto do que é produzido como discurso por elas se faz presente
na nogao de género que se deseja transmitir, como instrumento de ensino e
aprendizagem a partir de uma experiéncia de ensino com sequéncias didaticas.

Desta forma, para a analise dos dados, serdao focalizados os trés niveis
propostos na “arquitetura textual” por Bronckart (1999): infraestrutura geral do texto,
mecanismos enunciativos e mecanismos de textualizagdo, além do contexto de
producgao dos dados a serem analisados, 0s quais consistem em transcrigdes de falas

das participantesdurante a formacéao e recortes de questionarios e do texto produzido
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para elaboracdo do projeto didatico de ensino. Na tentativa de ilustrar melhor as

categorias de analise e os critérios que a compdem, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 4: Critérios

Critério norteador

Critérios considerados

Concepgao de género

Leitura

Tipos de discurso

Oralidade/escrita

Letramento

Mecanismos de responsabilidade

enunciativa

Transposicao didatica

Conteudo tematico

Fonte: Elaborado pela autora.

Os textos de transcri¢cao das atividades de carater formativo foram analisados

a partir das categorias elencadas acima.
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5 ANALISANDO AS VERBALIZAGOES DAS PROFESSORAS

Tendo em vista que buscamos investigarde que forma as atividades de carater
formativo propostas contribuiram para a profissionalizagdo docente e para o
desenvolvimento da sequéncia didatica com o género noticia, nesta segao,
primeiramente, analisamos as representagcdes sobre o ensino da escrita e da
oralidade a partir de como as professoras concebem uma aula de Lingua Portuguesa;
num segundo momento, abordamos as concepg¢des de género apresentadas nas
entrevistas e em suas participagdes durante as reunides ocorridas ao longo da
formacéo. Dessa forma, foi possivel identificar o quanto do que foi proposto durante a
formagao pode ter influenciado na elaboragcao do projeto didatico de ensino, que

também é objeto de analise.

5.1 ENTREVISTAS

Como indicado anteriormente,em um momento anterior ao inicio das atividades
de carater formativo, foi realizada uma entrevista com as docentes com a finalidade
de compreender um pouco mais sobre o perfildas participantes e seus conhecimentos
prévios sobre alguns aspectos que seriam abordados durante os nossos encontros.

Logo a seguir, selecionamos algumas perguntas e respostas das seis
participantes para constituir nossa analise, como ja mencionamos anteriormente na
metodologia. Vale ressaltar que a entrevista foi ponto de partida para a compreensao
de como as professoras estavam no inicio da proposta de formagcdo e suas
representagcdes sobre topicos investigados nesta pesquisa. Isso permitiu saber, em
relagdo ao desenvolvimento do projeto, como se da a transposi¢ao didatica do género
noticia e o desenvolvimento individual de cada professora em relagdo ao seu ponto

de partida.

5.2 PARA MIM, UMA AULA DE PORTUGUES

Antes de iniciarmos a formagao, apesar de ja trabalharmos ha certo tempo
juntas e de conhecermos um pouco da forma como cada professora desenvolve a
disciplinade LP, decidimos que iniciariamos com uma entrevista, para que o conteudo

colhidoa partir deste suporte pudesse conduziras atividades de carater formativo. Foi
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para esta finalidade que a entrevista foi proposta, mesmo que tivesse como principal
objetivo gerar dados iniciais relativos a concepgao de género e ensino a respeito das
modalidades oral e escrita dominadas pelas participantes da pesquisa. A entrevista
nos levou a conhecer um pouco de cada profissional que, num didlogo informal ou
mesmo numa interagdo em planejamentos que acontecem no nosso dia a dia, n&o

nos € possivel perceber.

5.2.1 O que é e como abordar uma aula de lingua portuguesa?

Trazemos alguns trechos das entrevistas e dos primeiros momentos das
atividades formativas realizadas com as professoras participantes da pesquisa que
ilustram nocdes importantes relacionadas ao modo como as professoras pensam o
ensino de lingua, principalmente quanto ao ensino da oralidade e da escrita. As

perguntas abaixo conduziram a entrevista semiestruturada:

Como vocé pensa E quanto aos eixos O que vocé oque vocé
uma aula de propostos pela base, entende por entende por
Lingua como vocé considera ensino de ensino de LP
Portuguesa? que podem ser escrita e baseado em
articulados numa aula oralidade? géneros?
de LP?

A resposta da professora Mara a primeira pergunta foi:

“‘Quando a gente pensa a aula de portugués sempre com relagdo a
questéo de desenvolver a leitura, e, para isso, uma das coisas que a gente
costuma trabalhar, ou trabalhar pensando nisso é a questao de fazer uma
boa leitura, com entonagdo, com empolgagéo para que os alunos realmente
consigam melhorar nesse aspecto, consigam apreender, internalizar essa
questao da leitura, que é uma das coisas principais Qque eu penso € isso...
a questao de incentivar a leitura para, a partir disso, trabalhar todos os
outros aspectos. E temos que trabalhar com a leitura de diferentes géneros,
do género narrativo, do informativo... Ela deve partir assim... de
diferentes... o foco principal o texto, mas com esse texto a gente pode
tfrazer outras... a parte de videos, imagens também, tudo isso” (Grifos
NOSSOS).

A professora Mara, ao refletir sobre como deve ser, para ela, uma aulade LP,
notrecho “A gente pensa a aula de Portugués [...] a gente costuma trabalhar pensando

nisso é a questao de fazer uma boa leitura [...]', demonstra uma forte implicagado no
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seu discurso ao referir-se ao coletivo imediato. E possivel perceber que a docente se
identifica como membro do grupo e compartilha as responsabilidades pelas agbes
realizadas. Em mais de ummomento, usaverbos conjugadosem 12 pessoa, referindo-
se ao seu agir como professora que valoriza a pratica de leitura e a entende como um
processo que vai além da decifragédo de palavras. S&o, portanto, agdes ancoradas ao
agir linguageiro daquele momento de reflexdo. Na ultima frase de sua resposta, Mara
utiliza a locucéo verbal “deve partir’ como modalizador, que demonstra valor de
obrigacdo, com a modalizagédo debntica “deve” apontando ao que deve ser feito.

Trata-se da transcricdo de um trecho de uma entrevista gravada, portanto
pertencente ao género conversa oral, articulado a um contexto de linguagem que
implica os agentes que alternam as tomadas de turnos no mesmo espacgo / tempo.
Como afirma Bronckart (1999), o tema da conversa vai dependertambém da criagédo
de um mundo discursivo semiotizado por meio das construgbes sintaticas e
semanticas de uma lingua. A unidade de texto que remete diretamente aos agentes
de interagado € “a gente”, que representa o uso do pronome de primeira pessoa ou
diretamente o espacgo de onde fala (a escola/espago da interagdo) ou o momento de
interacdo. Os segmentos de discurso interativo apresentam como tempo de base o
presente, valor de simultaneidade, indicando que o momento do processo a que se
aplica coincide com o momento da fala, uma vez que diversas unidades linguisticas
do segmento de texto se referem diretamente ao agente produtor (a gente, eu).

Na fala da professora, o eixo leitura ganha destaque e, como consequéncia, 0
texto entra em cena: “E temos que trabalhar com leitura de diferentes géneros, do
género narrativo, do informativo... Ela deve partir assim... de diferentes... o foco
principal o texto, mas esse texto a gente pode trazer outros... a gente pode trazer a
parte de videos, imagens também, tudo isso.”. Apesar da distingdo entre género e
tipologia textual ainda n&o estar consolidada para ela, afinal “os proprios professores,
em sua maioria, ttm muita dificuldade para dominar as no¢des que tém de ensinar
[...]” (BRONCKART, 2006, p. 166), ha o reconhecimento de que o texto pode se
manifestar em diferentes linguagens. Ao trazer em sua verbalizagdo uma abertura
para a pluralidade de usos de linguagens, reconhecendo o texto em sua
multissemiose, demonstra ter clareza da “...] multimodalidade desses textos, que
permite utilizaras diferentes formas de apresentacao das informagdes com o fim de
modelar praticas de letramento [...]” (KLEIMAN; MORAIS, 1999, p. 122).
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As articulagdes mobilizadas para organizar as verbalizagcdes da professora
tomam diferentes formas. Elas se constituem em encaixamento e empacotamento,
isto €, modalidades de integracao e articulagcao entre frases sintaticas, por meio de

conjungdes “quando”, “mas”, “e”, “para que”, “ou”, “para isso”, com o sentido de
finalidade (“para qué”), que organizam a sequéncia de agdes que envolvem o agir
docente em uma aulade LP. Na ultima frase de suaresposta, Mara utiliza a locucao
verbal “deve partir’ como modalizador dedntico, expressando como obrigacdo o
trabalho com a lingua pautado no texto, em diferentes géneros, ao mencionar:
‘assim... de diferentes... o foco principal o texto, mas com esse texto a gente pode
trazer outros... a parte de videos, imagens também, tudo isso.”. Esta foi a resposta da

professora Mara a terceira pergunta:

A oralidade é... acho que esta muito relacionada com a questao da leitura,
a partir do momento que a gente pode desenvolver bem essa parte da
leitura, a gente esta preparando os alunos para a oralidade. E essa parte
da oralidade na sala de aula ela pode acontecer, justamente, a partir do
momento que a gente ouve 0s alunos, que eles se expressam, que eles
podem falar suas respostas, que eles podem opinar. Entao, é a partir disso
que se trabalha a oralidade das criangas. Ja em relagéo a escrita, acredito
seja o trabalho tanto com a ortografia como com a produgdo de texto
escrito” (Grifo nosso).

A professora, ao se implicarem seu discurso por meio do uso do verbo “acho”,
no presente do indicativo, como modalizador apreciativo, apresentando o pronome
oculto “eu”, marca o uso do discurso interativo e descreve possibilidades, expondo
possiveis ideias que ela tem sobre o que é o trabalho com a oralidade e a escrita.
Esse aspecto € muito importante para a nossa analise, pois percebemos incerteza
nas representacbes da professora antes do desenvolvimento das atividades de
carater formativo em relacdo ao ensino da escrita e da oralidade. Ela utiliza as
locugdes verbais “pode desenvolver’ e “pode acontecer’, que funcionam como
modalizadores classificados de ordem pragmatica dentro do terceiro nivel da
arquitetura textual, que contribuem para garantir o posicionamento enunciativo da
professora (BRONCKART, 1999). Podemos identificar também que o ensino da
oralidade esta sob responsabilidade do professor por meio das modalizagdes “a
gente”, usada em trés momentos pela docente em sua fala. Segue a resposta da

professora Mara a quarta pergunta da entrevista:
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‘Bem, na minha concepgao, o ensino de LP baseado em géneros...
existem diferentes tipos de textos, e o texto eu acho que ele é a base de
tudo, é a partir do texto que todas as outras vertentes séo trabalhadas
dentro da lingua portuguesa, a partir dai é que vem o que eu acabei de
falar anteriormente: a questao da oralidade e da escrita, é que vem também
a parte de semidtica, de leitura semidtica. Assim, entdo o ensino de LP
deve possibilitar o acesso a diferentes tipos de textos. E a partir do texto
que podemos trabalhar todas as vertentes da lingua portuguesa” (Grifos
NOSSOS).

A professora Mara inicia sua falacom um discurso interativo, se implicando em
seu discurso com o uso dos mecanismos enunciativos e de modalizadores
apreciativos, “na minha concep¢ao” e “eu acho”, que traduzem, segundo Bronckart
(1999, p. 132), “um julgamento mais subijetivo [...] na visdo da instancia que avalia.”.
Ao utilizar o modalizador légico “eu acho”, exprime uma incerteza quanto ao que
realmente seja, para ela, o ensino de LP baseado em género, uma vez que as
modalizagbes légicas “consistem em julgamentos sobre o valor de verdade das
proposigdes enunciadas[...]” (BRONCKART, 1999, p. 132).

Mara finaliza a sua resposta, exprimindo um valor de obrigagédo em sua fala
com a modalizag&do dedntica “deve”, mostrando o que se deve fazer no ensino de
Lingua Portuguesa baseado em géneros. Tanto a incerteza presente nas
representagdes da professora como a compreensao sobre a concepgao de género
apresentada pela docente antes do desenvolvimento das atividades de carater
formativo sdo de extrema relevancia para as nossas analises, uma vez que queremos
acompanhar como essas representacbes foram se transformando ao longo do
processo.

A professora Lucia, quando questionada sobre como pensava uma aulade LP,
respondeu: “Numa boa aula de Portugués é necessario que envolva leitura, a parte
da escrita e a questao do ouvir, do falar, € uma aula mais dialégica, discursiva. Com
alguns recursos audio visuais, slides...no mais é isso mesmo”.

A verbalizacao apresentada pela professora Lucia, que nao se implica nafala,
refere-se a um discurso tedrico, mobilizando conhecimentos que ela possui, e
descreve como considera que seja uma boa aula de LP, com o uso da expressao
“‘Numa boa aula”, que caracteriza uma modalizagéo apreciativa. Segundo Bronckart
(1999), essa expressdao demonstra um julgamento subjetivo que apresenta as
situagdes enunciativas a partir de uma visdo avaliativa. A docente utilizatambém a

modalizacéo dedntica “é necessario” para representar o que ela acredita que envolve
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uma aula de LP. A presenca de frases declarativas, em que o tempo de base dos
verbos esta no presente (“é¢”, “envolve”), a auséncia de unidades que remetam
diretamente aos interactantes ou ao espacgo-temporal que envolve o contexto de
producéo do discurso caracterizam o desenvolvimento do discurso teérico.

Apesar de nao se prolongar em sua verbalizagdo, ao trazer em sua fala o
que/como € “Uma boa aula” (“Uma boa aula é a que envolve leitura, a parte escrita e
a questao do ouvir, do falar [...]’), destaca os trés eixos, escrita, oralidade e leitura,
queconsideracomo essenciaisemuma aulade LP. Alémdisso, evidencia-setambém
a concepgao da docente acerca da oralidade, como a pratica de linguagem restrita a
interacao de situacao oral que ocorre em sala de aula por meio do contato face a face.

Outro aspecto que podemos destacar na fala da professora é o trecho “7..] é
uma aula mais dialdgica, discursiva”, a partir do qual podemos inferira compreensao
da interagcdo, mediada pela linguagem (dialdgica / discursiva), como a base da
construgcédo do conhecimento e da dupla natureza da linguagem (cognitiva e social).
(MORATO, 2009, p. 323), ou seja, o entendimento da interagdo como instrumento
mediador dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Esta foi resposta da professora Lucia a segunda pregunta: “E necessdrio que
0 ensino esteja apoiado no desenvolvimento de projetos para se trabalhar a
articulag&o entre os quatro eixos numa aula de LP” (Grifo nosso).

A professora utilizou o discurso tedrico, ndo se implicando em nenhum
momento da fala. A modalizagdo debntica “é necessario” € um elemento que
apresenta uma obrigagao de acordo com o que € permitido ou desejado socialmente
(BRONCKART, 1999). Lucia usou recursos linguisticos para expor seu ponto de vista
sobre como deve ser umaaulade LP alinhadaa BNCC, contemplando os quatro eixos
(leitura/escuta, producao, oralidade e analise linguistica e semidtica), embora né&o
tenha se implicado discursivamente. Cabe ressaltar ainda que a docente destaca em
sua fala a importancia da elaboragéo de projetos para o desenvolvimento do ensino
de LP, mostrando um discurso alinhado ao que foi desenvolvidodurante as atividades
de carater formativo que culminaramcom a elaboracéo do projeto didatico. A resposta

da professora Mariana a primeira pergunta foi

“Deve ser uma aula dindmica, porque partimos do principio de que o
ensino de lingua, embora seja o ensino da lingua materna, da qual
achamos que dominamos, é a disciplina que a gente precisa dar mais
énfase em todas as nossas aulas, mesmo sendo polivalente, eu penso que
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aulas de portugués tém que ser sempre muito dinédmicas, atrativas para
que as criangas tenham gosto, tenham gosto principalmente pela leitura,
entdo tém que ser apresentadas de tal forma que chamem a atengdo dos
nossos alunos” (Grifos nossos).

A professora utilizou o discurso teérico, implicando-se em todos os momentos
de sua fala. Pode-se identificar que a responsabilidade de uma aulade LP dinamica
esta a cargo do “professor” e da voz “a gente”, expressdes que aparecem juntamente
com a locugéo verbal “tem que ser” (com valor de dever), uma modalizagéo dedntica,
segundo o ISD (BRONCKART, 1999). Percebe-se que a professora construiu um
discurso tedrico e utilizou esses recursos linguisticos para expor seu ponto de vista
sobre como ela acredita que deve ser uma aula de LP. Ao responder a terceira

pergunta, a professora Mariana assim se expressa:

“O ensino da escrita deve se dar por meio da realizagdo de praticas que
possibilitem a exploragdo de aspectos relacionados a gramatica e as
caracteristicas dos géneros textuais. Em relagdo a oralidade, deve se
proporcionar momentos de leitura e escuta atenta, para se compartilhar
ideias, principalmente para se trabalhar ritmo e fluéncia em leitura” (Grifos
NOSSOS).

A professora Mariana respondeu com um discurso tedrico, nao se implicando e
utilizando a locugéao verbal “deve se dar”, imprimindo ao discurso valor de obrigagao
com a modalizagao dedntica “deve”, mostrando o que se deve fazer no ensino da
escrita e da oralidade quando utiliza a locucéo verbal “deve se proporcionar’. O uso
dos modalizadores l6gicos marca como a professora acredita que deve ser o ensino
da escrita e da oralidade, no seu ponto de vista, apesar de caracterizar o uso de um
discurso implicado. Mas, de acordo com Bronckart (1999), o “deve” constitui, por sua
propria natureza linguistico-discursiva, uma incerteza, uma possibilidade.

A professora Joana, durante a entrevista, ao ser questionada sobre como
pensava que 0s quatros eixos para o ensinode LP proposto na BNCC poderiam ser

articulados, respondeu:

‘Bom, quando eu penso na aula de portugués, a gente... é claro que a
gente sente que precisa contemplar os quatro eixos: a leitura, analise
linguistica... de lingua mesmo... da gramatica, a produgdo e a oralidade.
Mas, assim como a gente... na hora de planejar, geralmente, eu penso,
primeiro, que temos de trabalhar o texto como motivador para leitura, para
ver a leitura e interpretagdo. E, a partir do texto, ele também vai ser um
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motivador para a questao da produgéo, dependendo do género que a gente
esta trabalhando, a gente escolhe o texto daquele mesmo género... se
eu tiver o objetivo de trabalhar o género com os alunos, primeiro eu
apresento o texto, as caracteristicas, para que eles possam produzir.
Assim, eles terdo mais condigbées, conhecendo o género, de produzir um
texto dentro daquelamodalidade. A gramatica também... o texto também...,
embora a gente ainda use, muitas vezes, o texto como pretexto para
estudar a questao da gramatica, mas ainda € uma forma... ainda acho
importante, porque se estudar a gramatica s6 pela gramatica ndo da, ndo
tem nenhuma funcionalidade. De certa forma, tem que ser atrelado ao
texto, mesmo porque eu vou trabalhar leitura oral, a fluéncia, a
compreensé&o vai ajudar na produgdo e essa questao também da escrita...
da gramatica, ela também tem uma fungéo dentro da escrita, porque, na
realidade, a gente aprende para aprender a escrever e ver a
funcionalidade no uso da lingua no nosso cotidiano” (Grifos nossos).

A docente utiliza um discurso interativo que se caracteriza pela implicacao,

explicitadapelo usode segmentos como “eu”, “a gente” e pelo usode verbos no tempo

LE N1 ” ““ ” 13 LE 11 ” W LE 11 ” o«

presente “penso”, “sente”, “precisa”, “apresento”, “escolhe”, “acho”, “use”, “aprende”,
expondo seu entendimento, sem expd-lo como algo certo. Ela ndo exprime certeza
em tal resposta, como podemos perceber pelo uso da modalizagao l6gica “eu penso”
na primeira parte de sua resposta.

A professora, por meio de relato interativo, fala como articula os quatro eixos,
oralidade, leitura, producéo, analiselinguisticae semidética, naaulade LP, mobilizando

um raciocinio casual-cronolégico (raciocinio pelo exemplo), no qual ela utiliza as

, eu apresento”,

LT3 LT3

expressodes “a gente escolhe a gente ainda use”, “ainda acho”, “eu

vou trabalhar”, compartilhando as responsabilidades pelas agbes realizadas com o
grupo. A professora Lais, quando questionada sobre como deveria ser uma aulade

Lingua Portuguesa, respondeu:

‘Numa aula de Portugués, ndao ha um aspecto que seja mais importante
que os demais. Por exemplo, a leitura € importante, e a pontuagdo
atravessa a leitura, que influencia na leitura dos alunos. As aulas de
Portugués devem ser pensadas para trabalhar e explorar a leitura, a
escrita, ortografia, a producéo, oralidade, mas a cada aula um desses
aspectos fica mais evidente. Entdo, por mais que se tente atravessar todos
esses aspectos a cada aula, acaba por se tomar um deles como sendo o
mais importante, ndo no processo, mas para aquela aula, para o objetivo
da aula. Tem momentos que queremos trabalhar mais a oralidade e
desenvolvemos atividades e projetos que contemplem esse eixo. Tem
momentos que queremos ampliar a nog¢do de escrita, entdo trabalhamos
pontuagéo, ortografia, mas nunca colocado um aspecto como mais

importante” (Grifos nossos).
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A professora Lais apoia-se, inicialmente, no discurso tedrico, sem se implicar.
Comegando sua fala com uma frase negativa, explicando que, em uma aula de LP,
nao se deve considerarum aspecto com maior relevancia em detrimento dos demais.
Logo depois, com o uso da modalizagdo dedntica “devem ser”, ela apresenta os eixos
a serem explorados nas aulas. Continua sua fala, utilizando a narragao como tipo de
discurso, implicando-se na fala, como podemos perceber pelo uso dos verbos
“desenvolvemos”, “trabalhamos” e “queremos”, conjugados na 12 pessoa do plural,
referindo-se as experiéncias da docente. Por meio dessas experiéncias narradas em
seu discurso, destaca-se que a narragdo mobiliza o0 modo de raciocinio casual-
cronoldgico utilizado por Lais para respaldar seu ponto de vista.

Esta foi a resposta apresentada pela professora Ane sobre o seu entendimento
a respeito do ensino da escrita e da oralidade: “O ensino da escrita e da oralidade
deve envolver praticas de diferentes tipos de textos, envolvendo o trabalho com
aspectos gramaticais, atrelado a leitura e ao dialogo em sala de aula” (Grifo nosso).

Utilizando-se de um discurso tedrico, a professora Ane nao se implica em seu
discurso. Apresenta a locugao verbal “deve envolver” como modalizador deéntico,
evidenciandouma obrigagao e responsabilidade doensino,ndo umaresponsabilidade
do professor. Continua seu discurso, falando de “tipos de textos” e demonstra nao ter
se apropriado, até o0 momento, dos conceitos que envolvem tipologia textual e género
de texto, bem como em relagdo as praticas relacionadas a oralidade e a analise
linguistica, aspectos discutidos durante os encontros proporcionados pelas atividades

de carater formativo.

5.2.2 No momento da interagao, durante o desenvolvimento das atividades de

carater formativo

As atividades de carater formativo aconteceram em oito encontros, como
mencionado anteriormente. A partir das participac¢des (verbalizacbes) das professoras
durante os encontros, analisamos os tipos de discurso/modos de raciocinio que
indicassem pistas de tomada de consciéncia no que diz respeito as dimensodes
ensinaveis do género noticia.

Selecionamosalgunstrechos de interacées entre pesquisadora e participantes
da pesquisa durante os encontros promovidos para o desenvolvimento das atividades

de carater formativo, na tentativa de analisar se esse processo se configurou como
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condutor para o desenvolvimento do projeto didatico de ensino de forma a garantir a
producgao do género noticia situado e consciente, alinhado a proposta de engenharia
didatica (DOLZ; GAGNON; DECANIO, 2009).

No primeiro encontro, cada professora foi apresentando sua concepcéao de
género, para que, no decorrer da interagao, esse conceito fosse sendo construido.
Abaixo, apresentamos um trecho de um dialogo inicial com o intuito de discutirmos
sobre a nogéo de género. Cabe destacar que esse é um contexto de interagao oral
entre colegas de trabalho, um contexto menos monitorado, em que estdvamos mais
preocupadas com o fazer didatico do que com a formulacao de conceitos. Isso revela
a importancia da formacéo para que o professor possa desenvolver habilidade de
monitoramento do seu discurso, fato que nao dispensa a importancia de discussodes

futuras a respeito dos conceitos empregados pelas professoras nos excertos.

‘Mara: Eu vejo género assim: eu vejo o género narrativo, género
informativo e os varios que se classificam dentro deles que sdo os tipos. A
minha concepgéo € a de que o género engloba varios tipos!

Formadora: E preciso que tenhamos cuidado, para que ndo haja uma
confuséo. O que percebo é que esta havendo uma confusdo quanto ao que
seja género e tipo textual.

Lucia: Eu pensei que era a mesma coisa!

Formadora: N6s temos a tipologia textual (texto injuntivo, argumentativo,
narrativo e o descritivo). Essas sdo as tipologias. E temos os géneros
textuais. Hoje, a cada dia, surge um género diferente. O género é entendido
como um discurso, seja ele oral ou escrito, que se materializa dentro de
uma situagéo concreta de uso. Quando vocé faz um comentario sobre um
filme na internet... “o spoiler’... A minha fala é um género textual, agora, em
carater de formacao, é um género diferente, oral e expositivo. Agora, se eu
chegasse aqui, falando para vocés, trazendo uma fofoca, ja teriamos outro
género, porque teriamos um discurso com outra conotagéo, intengao.

Mariana: Em suma, género é todo e qualquer texto escrito ou oral.

Formadora: Escrito ou Oral. O género é entendido como uma agéo social.
Mara: Entdo neste caso, ndo existe tipo? Agora, fiquei com essa duvida.
Na verdade, ha muito tempo tenho essa duvida em relagdo a género e

tipo textual.

Joana: O narrativo... 0 que ela falou... descritivo...
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Formadora: Existem os tipos textuais. Em cima dos ftipos textuais se
configuram os varios géneros textuais, na verdade é isso.

Joana: Um exemplo pratico de géneros que pertencem a tipologia narrativa:
fabulas, lendas, narrativas folcléricas, relato oral, jornal televisivo, sdo todos
do tipo...

Mara: Entdo, eu acho que eu sO troquei, mas agora estamos
construindo a concepgéo corretamente” (Grifos nossos).

Nesse dialogo, um dos aspectos importantes que a formagédo busca
desenvolver é exatamente reflexdes a respeito de determinados conceitos. A partir
dessa reflexao inicial, o desenvolvimento profissional das docentes comeca a ser
desenhado. O tipo de discurso interativo (BRONCKART, 1999), mobilizado ao longo
da situagao de enunciagao, permitiu que, no quadro de um “Expor dialogado”, que se
caracteriza principalmente pela implicagdo de unidades de segmento do texto que
remetem diretamente ao agente da interacéo (nds, eu, minha), o conceito de género
pudesse ser construido pelas professoras. Assim, percebemos que as reflexdes
promovidas durante as reunides, como foram propostas durante as atividades de
carater formativo, instigam, motivam e aprimoram o0s conhecimentos das
participantes. Acreditamos que podera, também, acarretar uma reconfiguragdo em
seu agir linguageiro e didatico, assim como em suas demandas em sala de aula,
comprometendo-se com o desenvolvimento do aluno.

Mara inicia suafala, sinalizando sua implicagao no discurso (responsabilidade
enunciativa),com o pronome pessoal “eu” e 0 pronome possessivo “minha” (voz do
autor), pronome que marca a posigao pessoal da professora na fala. A forma verbal
“vejo” mostra sua implicagao da fala, juntamente com sua avaliagdo sobre o conceito
de género textual. Percebemos que, quando a professora Lucia se coloca, implicando-
se nafalapor meio do usodo pronome pessoal “eu” e do uso da forma verbal “pensei”,
a docente demonstra uma posi¢gdo de concordancia com o que fora apresentado
anteriormente no momento da interagao pela outra participante, ao mesmo tempo em
que anuncia uma tomada de consciéncia frente ao que fora explicitado pela
formadora, marcado pelas formas verbais “pensei”’ e “era”.

As discussbes promovidas durante os momentos de interacdo com as
participantes propuseram essas reflexdes durante suas participagées nos encontros,
pois estes eram momentos que demandavam a troca de experiéncias, ou seja,

compreendemos que as professoras, enquanto apresentavam seus pontos de vista,
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refletiam sobre 0 que as colegas e a formadora apresentavam, tomando consciéncia
a respeito da concepgao de género textual que tinham e que precisavam assimilar,
incorporar, como podemos perceber pelo discurso apresentado pela professora
Mariana. Ela utilizou um discurso tedrico, sem implicar-se na fala, na busca por
demonstrar o entendimento sobre o conceito que estava sendo construido. Isso ja
sugere que, possivelmente, ela vem construindo o seu agir profissional a partir das
interacdes promovidas pelas atividades de carater formativo.

Durante o dialogo, a professora Mara ainda se sente a vontade para fazer uma
pergunta sobre uma duvida que a acompanha ha certo tempo, pois ela utilizou a
expressao “ha muito tempo tenhoessa duvida”. A docente utilizou odiscursointerativo
para expor suaduvida. O uso do marcador “agora” e da forma verbal “fiquei” referem-
se a algo que esta além do que esta sendo refletido no momento da atividade. Esses
aspectos evidenciam seu envolvimento e disponibilidade para expor suas
insegurancgas quando se percebe confiante e confortavel para questionara formadora,
havendo uma troca positiva entre ambas e também entre as demais colegas
participantes da pesquisa.

Na sequéncia, a professora Joana utilizou o discurso te6rico sem implicar-se
na fala, com a intengédo de expor para a colega, de forma clara, a diferenga entre
género e tipologia textual por meio de exemplos, demonstrando sua construgéo de
conhecimento sobre o0 que esta em discussao.

A professora Mara, no final do trecho destacado, inicia implicando-se no
discurso com o uso do pronome de primeira pessoa “eu” e da forma verbal “acho”, e
expde sua avaliagdo a respeito do que foi construido ao longo da interagdo em relagéao
aos conceitos abordados. O “mas”, considerado um mecanismo de balizamento, &
utilizado por Mara para argumentar a respeito da ideia que ela tinha em relagdo aos
conceitosdiscutidos e que, nomomento da interagdoindicado pelo marcador temporal
“agora”, estava comegando a tomar um novo corpo. Nesse momento, ela utiliza a
forma verbal “estamos construindo”, implicando-se juntamente com as demais
professoras. Isso nos leva a sugerir que esse momento de troca de experiéncias e
aprendizados, oportunizado a partir da perspectiva de formagao desenvolvida na
pesquisa, € um dado ilustrativo de que, ao longo das interagdes, foi se configurando
tanto o desenvolvimento do agir profissional de cada docente como também a
construcao de conceitos importantes, para que se concretizasse o processo de

transposicao didatica do género noticia e o desenvolvimento do projeto.
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Os excertos a seguir se referem aos encontros destinados para leituras e
discussbesrelacionados a transposicao didatica e ao desenvolvimentode sequéncias
didaticas (SCHNEWLY; DOLZ, 2004). Destacamos alguns trechos em que discutimos

sobre as dificuldades de se trabalhar com o género noticia em séries iniciais.

“Mariana: A noticia é um relato de um acontecimento real. Isso é que torna
o trabalho com esse texto dificil. Vou fazer uma fofoca? E a BNCC orienta
que a gente trabalhe a produgéo da noticia. Mas é muito dificil a gente
produzir noticia com criangas tdo pequenas. Elas ndo conseguem
escrever uma noticia sozinhas. Quando tentamos fazer isso, ao trabalhar
com noticia em anos anteriores, ndo deu certo.

Joana: E dai produzir a noticia tanto oral quanto escrita... Eu acho muito
complicado. Assim... a questdo € como vamos avaliar a producao oral.
E dessa forma ndo vamos trabalhar a produg¢ao somente de um género,
porque, para Se escrever uma noticia, € necessaria uma pesquisa,
entrevista...

Mariana: Entao, eu acho que ndao é necessario produzir noticia com as
criangas. Falo minha opiniao com relagdo a necessidade?

Formadora: Todas pensam da mesma forma?

Lucia: Eu ndo sei. Tenho duvidas se ndo é realmente necessario diante
do que estamos lendo e discutindo!

Lais: Acredito que seja importante trabalhar desde as séries iniciais até
porque é um género que pertence ao campo da vida publica, formador
de opinibes.

Formadora: A noticia é importante em qualquer série.

Ana: Sim... antes pensava que era importante conhecer sim, mas produzir
ndo, mas porque via que algumas habilidades relacionadas a produg¢éo do
género noticia, que trabalhavamos, pareciam ser dificeis de serem
realizadas com autonomia por criangas de 7 anos. Agora, vejo que é
essencial.

Mara: Bom, na minha opinido, quando eu penso nisso é como se fosse
para apresentar para eles a existéncia do género noticia, € como se fosse
para despertar o olhar deles para esse tipo de género, mas para eles
produzirem algo ja é bem complicado. Mas também depende do nivel de
produgdo que se exige, 0 que se espera que as criang¢as produzam.

Joana: Sim...Acho que temos que rever mesmo os critérios de avaliagdo e
... assim... quando trabalhavamos o género com as criangas, N0 maximo
eles contavam sobre algo que aconteceu na sala. A produgéo do género
tem que fazer mais sentido para as criancgas, para despertar interesse.
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Mara: Agora, gente, diante da necessidade... Olha, a gente trabalha
noticia em Histéria e Geografia, em Ciéncias, em Matematica e Lingua
Portuguesa. Se a gente parar pra analisar isso, a gente vé a grande
necessidade de trabalhar o género”(grifos nossos).

A professora Mariana inicia a interagdo empregando discurso teérico e nele a
docente revela sua compreensao a respeito do género noticia, utilizando uma
modalizac&o apreciativa “dificil” para expor seu ponto de vista acerca da produgao do
género em questdo. Em seguida, com o uso da expressao “a gente”, que exerce
fungado de pronome, ela se implica no discurso. Nesse caso, sinalizaa questao dos
mecanismos enunciativos, em que a professora divide a responsabilidade de trabalho
com a producéo do género noticia e a dificuldade de se trabalhar a produgao desse
género com as demais professoras.

Esse discurso mobiliza 0 modo de raciocinio causal-pratico, considerando as
particularidades da situagdo que a professora estd mencionando. A modalizagéo
apreciativa “¢ bem complicado”, seguida da expressdo “a gente”, que marca a
implicagdo no discurso, foi usada para expor sua opinido, colocando a
responsabilidade enunciativa sobre os alunos: “Elas ndo conseguem?”. Mobilizado por
esse tipo de discurso, 0 modo de raciocinio semioldgico traz a tona um fato que ja
aconteceu, fruto da experiéncia docente, como podemos perceber pelo uso da forma
verbal “tentamos”.

Na sequéncia, a professora Joana, com o uso de um mecanismo de ligagao “E
dai”, complementa a verbalizagdo anterior e conclui seu raciocinio, expondo sua
avaliacdo “Eu acho” sobre a producao de noticia por meio da modalizagao apreciativa
“muito complicado”. Ela continua, com o uso do discurso interativo, implicando-se na
fala, como podemos observar pelo uso da forma verbal “vamos avaliar’, que também
confere carater coletivo a agao avaliativa, nabusca por justificaro seu posicionamento
em relacdo a produgdo de género noticia, e, assim, continua colocando-se,
juntamente com as demais colegas, quando diz “n&o vamos trabalhar”, expondo as
dificuldades de se propor a producdo de uma noticia: avaliar e ao mesmo tempo
propor a producao de varios géneros.

Ao analisarmos a progressao referencial que a professora constréi ao longo de
sua verbalizacdo em relagao a possibilidade de se propor a produg¢ao de uma noticia

com criangas em séries iniciais, concluimos que ela parece ir construindo o seu
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argumento baseado na sua experiéncia e de acordo com o que ela previa que seria
considerado dentro de uma proposta com o género em questao.

Com um mecanismo de empacotamento “Entao”, a professora Mariana expde
mais uma vez seu ponto de vista. No discurso interativo, a professora fez uso do
pronome de primeira pessoa “eu” para expor o que, em seu ponto de vista, “ndo é
necessario” com esse modalizador apreciativo. Ela conclui sua fala, deixando claro
que nao considerar necessaria a producao da noticia € uma opiniao individual, o que
se comprova com o uso da forma verbal “Falo” e do pronome em primeira pessoa
‘minha”.

Quando questionadas se partilhavam também da mesma ideia da professora
Mariana, a professora Luciainicia suafala com o pronome pessoal “Eu”, que denota
suaimplicagao no discurso ao manifestar sua opinido emrelagao ao que fora exposto
anteriormente pela colega. Na sequéncia, usa a expressao “Tenho duvida” para
manifestar sua incerteza no que diz respeito a necessidade de se trabalhar ou néo
com a producaodo géneronoticia, e elajustificaa suaduvidacom a expressao “diante
do que estamos lendo e discutindo” (grifo nosso). Com o uso do discurso interativo,
a docente finaliza implicando-se em sua fala, mas divide sua responsabilidade
enunciativa com o coletivo, utilizando as formas verbais “estamos lendo” e
“discutindo”. A partir desse discurso, podemos perceber que esse momento de
interagao, de troca de conhecimentos e experiéncias é essencial para uma tomada de
consciéncia emrelagédo aos conhecimentos necessarios para a transposig¢ao didatica
do género noticia, que possam ser estendidos ao ensino de lingua apoiado em
géneros, ou seja, que possam ser estendidos ao trabalho com outros géneros.

A professora Lais inicia seu discurso implicando-se em sua falacom o uso da
forma verbal “Acredito”, expondo suaopinidoem relagdo a produg¢ao do género noticia
em séries iniciais. Depois, continua com o discurso tedrico na tentativa de manter seu
argumento a favor da produg¢ao do género como positivo para desenvolvimento da
linguagemargumentativa. Assim também quando Lais usa “é um género que pertence
ao campo da vida publica, formador de opiniées.”, demonstra seu entendimento sobre
conceitos discutidos nos encontros.

No trecho, a professora Anainicia sua falafazendo uso de um mecanismo de
empacotamento “Sim”, que da sequéncia a progressao do raciocinio formulado pela
formadora agregando novas informagdes ao conteudo tematico. Nesse trecho,

percebe-se a progressao referencial que a professora constréi ao longo da sua
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verbalizagdo em relagao a produc¢ao do género noticia. Para ela, a produgao do texto
néoevidenciauma pratica relacionadaaum projeto e exige do aluno plenaautonomia.
Ao utilizar o mecanismo de conexao “Agora”, a professora da pistas de que esta
refletindo sobre sua pratica durante a verbalizagéo “Agora, vejo que € essencial.”.

Ela parece compreender que a proposta de ensino tinhalacunas, mas encerra
seu raciocinio limitando a sua fala ao que tinha para dizer a respeito de como ela e o
grupo conduziame o que esperavam dos alunos como respostas as propostas, uma
vez que ela marca alternancia entre o discurso interativo entre ela e o grupo e um
discurso disjunto, um relato interativo, em que ela se implica colocando sua opiniao
em relacado ao que esta em discussao. Esse processo evidencia como as atividades
de mediagdo formativa (BRONCKART, 2006), que consistiram na promog¢ao das
interagdes entre a formadora, que conhece o contexto, ou seja, que também faz parte
dele, e as participantes, pode exercer efeitos desenvolvimentais a partir de momentos
de tomada de consciéncia (BRONCKART, 2013) sobre praticas de ensino.

A professora Mara, com o uso dos pronomes “eu” e “minha”, implica-se em seu
discurso e, a partir do uso da forma verbal “penso”, apresenta seu ponto de vista e
expressa a sua consciéncia de que o professor repensar o estudo e a produgao do
género noticia caracteriza mais uma pista de desenvolvimento profissional e de um
agir docente consciente da professora Mara, especialmente no que tange a sua
implicagdo no trabalho de ensinar e avaliar. Possivelmente isso guarde alguma
relagdo com o percurso desenvolvido ao longo das atividades de carater formativo,
umavez que, ao longo das interagdes, procuramos dar voz as participantes e instiga-
las a assumir um papel ativo em sua docéncia.

Na sequéncia, a professora Joana inicia com um mecanismo de
empacotamento que da sequéncia ao raciocinio da colega, agregando a ele uma
sequéncia de segmentacado para resgatar, por meio do relato interativo, como a
producgao do género noticia ja foi trabalhada pelo grupoem outros momentos. Finaliza
sua verbalizacdo com o uso do discurso teérico mobilizado pelo modo de raciocinio
semiologico, possivelmente devido ao conhecimento que a docente ja possuia, fruto
da sua experiéncia. No entanto, a locugao verbal “tem que fazer’” como uma
modalizacdo dedntica acaba por conferir a responsabilidade de fazer sentido e de
despertar interesse para o género.

Percebemos que a professora construiu um discurso teérico e utilizou esses

recursos linguisticos para expor seu ponto de vista quanto ao que deve ser feito em
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relacdo a produgdo do género noticia. Algumas caracteristicas se destacam nos
discursos das professoras em relagao durante as interacdes nas atividades de carater
formativo: a modalizagcao debntica, a oscilagao entre a implicagao e nao implicagao
na fala, pois, mesmo que haja dificuldade na compreenséo do que foi discutido em
algumas atividades propostas, as professoras ressaltam a importancia de rever o
processo avaliativo, a necessidade do desenvolvimento de uma proposta baseada

numa perspectiva de projeto e que esteja mais proxima a realidade do aluno.

5.3 AELABORAGCAODO PROJETO

Antes de darmos inicio a elaboragao do projeto didatico de ensino, foi proposta
uma discussao de carater avaliativo a respeito das atividades e discussdes
promovidas ao longo dos encontros. Destacamos algumas verbalizagdes desse
momento de interacdo que consideramos relevantes por indicarem pistas de uma
tomada de consciéncia por parte das professoras em relagdo a significancia da
produgao do género noticia e ao reconhecimento da necessidade do agir docente
frente ao desenvolvimento de novos conceitos. A primeira verbalizagdo a ser

destacada é a da professora Mariana:

“O que discutimos sobre como a gente pode transpor a teoria para a pratica
da sala de aula foi muito importante para que a gente fosse
desconstruindo a ideia de que era dificil trabalhar a produgdo de noticia
com as criancgas. O professor precisa também dominarteoria, porque, se
ele ndo dominar a teoria, ele vai entrar em contradicdo em determinados
momentos, porque ele nao vai saber o que ele precisa avaliar do aluno,
o0 que ele precisa exigir do aluno tanto com relagéo a leitura como em
relagdo a produgdo desse género ou dos variados géneros com 0S quais
ele vai escolher trabalhar em determinadas fases. E essencial que o
professor domine teoria para que ele possa transpor para sala de aula”
(Grifos nossos).

Mariana utilizou o discurso interativo com o uso da expressdo “a gente”,
implicando-se e implicando as demais professoras, para mobilizar o modo de
raciocinio causal-pratico no qual a professora resgata a discusséao realizada durante
a atividade de carater formativo, utilizando uma modalizagéo apreciativa ao empregar
0 advérbio de intensidade “muito”, acompanhando o adjetivo “importante”, para o que

foi discutidodurante os momentos de interagao para a ressignificagdo do agir docente
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(BRONKART, 2013) frente a proposta de producédo do género noticia em séries
iniciais.

Em seguida, a docente continua com o discurso tedrico, sem implicar-se na
fala, mas colocando a responsabilidade enunciativa sobre os professores quando
expressa que “o professor precisa também dominar a teoria”, “ele vai entrar”, “ele nao
vai saber o que precisa avaliar”, “ele precisa exigir’, no intuito de apontar a transigao
da teoria para a pratica como um processo necessario e a responsabilidade sobre
estudar e desenvolver novos conhecimentos, sugerindo a ideia de o grupo necessitar
dessa compreensao. Isso pode ser confirmado com o uso da modalizagao apreciativa
“E essencial” para finalizar seu comentario sobre a transposicado didatica.

Vale ressaltar que, como mencionado anteriormente, o0 conhecimento prévioda
formadora/pesquisadora sobre as professoras participantes das atividades de carater
formativo foi importante para que as interacées contribuissem para o desenvolvimento
profissional das participantes. Outra verbalizacdo que surgiu no momento da

elaboracéao do projeto foi a da professora Lucia:

“Penso que, em relagdo a nossa angustia quanto as criancas nao
conseguirem produzir sozinhas uma noticia, temos que repensar o
processo de produgcdo. Poderiamos desenvolver um projeto
considerando o que a BNCC destaca em relagcéo a produgéo de textos nas
séries Iniciais. O problema é que, até agora, sempre pensamos em
propostas que exigiam da crianga uma produ¢do com muita autonomia.
Temos que repensar isso. Sempre trabalhamos nessa perspectiva.
Precisamos rever a condugéo e a avaliagdo. Mediar, construir juntamente
com o aluno, ndo é fazer por ele. Além disso, a produgao precisa ter
sentido, uma fungé&o social” (Grifos nossos).

Nessa fala da professora Lucia, percebe-se o uso do discurso interativo, que
mobiliza 0 modo de raciocinio casual-pratico, mencionando sua opinidao por meio do
uso da desinéncia verbal “penso”, implicando-se no discurso, referente a forma como
0 grupo desenvolvia as propostas de producgédo de texto. Lucia demonstrou ter-se
apropriado dos aprendizadosrelacionadosaBNCC, proporcionados pelas discussdes
e leituras desenvolvidas nas atividades de carater formativo, durante as quais as
professoras puderam refletir sobre o aprimoramento de suas praticas escolares, a
partir de dialogos e troca de experiéncias sobre como realizavam o trabalho com

leitura e produgéao escrita e oral de géneros.
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Cabe destacar que, apesar de o grupo valer-se do mesmo planejamento, pois
todas as professoras ministram aulas no 2° ano do Ensino Fundamental I, a forma
como cada professora conduz em sua sala de aula é particular, haja vista que, nesse
processo, ha diferengana compreenséo do que foi planejado e exposto pela colega
durante a reunido para a apresentacao dos planejamentos semanais.

Podemos identificar que a responsabilidade de repensaro ensino e as praticas
estdo na voz da professora, que continua sua fala, implicando-se no discurso com o
uso das formas verbais “temos” e “poderiamos desenvolver’, que sdo modalizacdes
pragmaticas, segundo o ISD. Na sequéncia, continua com o relato interativo,
mobilizando o modo de raciocinio causal-cronoldgico, no qual utiliza a expressao “até
agora, sempre pensamos”, para mencionaruma experiéncia vivenciada pelo grupo e
embasar sua argumentacdo quanto ao modelo de proposta de produgao de texto
desenvolvida pelo grupo até o momento em que isso foi discutido.

A professora finaliza sua fala, exprimindo um valor de obrigagdo, com as
modalizagcbes debnticas “Temos que repensar” e “precisamos rever’, mostrando o que
se deve fazer em relacéo ao Eixo Produgéao Textual e enfatiza que uma mudanca de
postura frente ao agir docente € essencial para a pratica escolar. Con sideramos que,
ap6s participar das atividades desenvolvidas (formacéo), ela apresentou seu
posicionamento, revelou ter consciéncia do que deve ser feito no desenvolvimento do
projeto com o género noticia e explicou o que precisa ser revisto e porque até entao
(“sempre trabalhamos”) as propostas elaboradas ndo atendiam a uma perspectiva
interacional de trabalho com géneros textuais. Possivelmente, isso tenha relagdo com
seu percurso formativo, uma vez que procuramos, ao longo das interagdes, instigar
as participantes a assumirum papel ativo em sua docéncia.

Logo apds, ela conclui com um discurso tedrico mobilizado pelo modo de
raciocinio semioldgico, possivelmente devido ao conhecimento que adquiriu durante
o desenvolvimento das atividades de carater formativo, como revela em sua fala:
“Mediar, construir juntamente com o aluno, ndo é fazer por ele. Além disso, a
producgao precisa ter sentido, uma fung¢do social.” (grifo nosso). No final da suafala,
além de utilizar a locugao verbal “precisa ter” como uma modalizagao dedntica (valor
de dever), ao mencionara fungao social do género atrelada a proposta de produgéo
que seja significativa para aluno, Lucia demonstra sua compreensdo sobre a

concepgao de género abordada na formagao.
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5.3.1 O projeto didatico: A noticia para e por criangas

Depois das analises das interagdes entre as participantes da pesquisa durante
as atividades de carater formativo, damos sequéncia a analise voltada a etapa da
atividade formativa que consistiu na elaboragéo da sequéncia didatica com o género
noticia alinhado aos eixos da BNCC (BRASIL, 2018), configurando-se como um
retorno a praxis docente. Nesta subsecao, investigamos os possiveis efeitos que o
processo de mediacao formativa possa ter exercido sobre as professoras quando do
desenvolvimento do projeto didatico com o género noticia.

Considerando o percurso de analise que apresentamos em nossa metodologia,
no retorno ao agir docente (BRONCKART, 2013), é possivel identificar se o processo
de formacéao se configurou como passo necessario e significativo para a construgéo
de um projeto didatico alinhado a uma abordagem sociodiscursiva com carater
modular. Verificaremos se esse processo promoveu uma reestruturagao psiquica
positiva (BRONCKART, 2013) que possa ter reconfigurado o modo de agir/avaliar
docente em relagao a elaboracéo da proposta de produgéo para o ensino do género
noticia, ao analisarmos esse planejamento no projeto desenvolvido pelas professoras
participantes da pesquisa em colaboracdo com a formadora, intitulado “A noticia para

e por criangas”, o qual apresentaremos logo na sequéncia deste trabalho.

5.3.2 A situagcao de comunicagao

Como bem afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a apresentagéo da
pratica social tem por objetivo deixar claro para o aluno que o projeto de produgaotera
uma situagao real de comunicagdo, ou seja, a escrita tera funcéo social. E foi com a
intencdo de apresentar um contexto de producdo real que a tematica para o
desenvolvimento do projeto emergiu a partir de um projeto solidario que é
desenvolvido na escola em que as participantes da pesquisa atuam como docentes.
A escola engaja os alunos de turmas do 4° ao 6° ano em praticas solidarias
(arrecadacéao de alimentos, rifas, eventos), no Projeto “Gentileza”, para contribuircom
instituicdes que atendem a criangas em situagao de risco e com cancer.

Apesar de o projeto solidario ser desenvolvido apenas comturmas do 4° ano a
32 série do Ensino Médio, os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental | também se

envolvem, porque os alunos engajados no projeto “Gentileza” entram em todas as
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turmas da escola, para apresentar a proposta do Projeto, com o objetivo de que todos
possam colaborar. Dessa forma, o projeto fica sendo conhecido por todos os alunos,
que se tornam divulgadores e, ao mesmo tempo, desperta neles o interesse em fazer
mais descobertas sobre o que é, como surgiu, como funciona, entre outros
questionamentos que surgem.

Nesse sentido, destacou-se a importancia de que as criancas tivessem mais
conhecimento sobre o projeto desenvolvido na prépria escola e sobre as instituicdes
beneficiadas pelo projeto, para que pudessem se tornar divulgadoras dessa agéo nas
redes sociais.

Considerando o pontode partida do projeto didatico, a pratica social motivadora
da situacao real de comunicagao que culminara com a producao final da noticia a ser
divulgada, a proposta desenvolvida pelas professoras se mostrou condizente com a
proposta metodologica de uma sequénciadidatica, porque pertence a um contexto em
que as criangas estao inseridas e € um tema de interesse delas. As professoras viram
na SD uma oportunidade de apresentar uma proposta de ensino de género que pode
guiar as intervengdes docentes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Reconhecemos que as tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
(TDICs) e as culturas de rede, caracteristicas da hipermodernidade desencadeiam
novos letramentos. Compreendemos, acima de tudo, que “[a] WEB 2.0 muda o fluxo
de comunicagaoe, em tese, acaba com a cisdo produtores/leitores, possibilitando que
todos publiqguem na rede e exergam simultaneamente os dois papeis” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 119), originando o que Rojo (2013) denomina de “lautor’. Nesse
sentido, as professoras colaboradoras optaram pelo ensino do género noticia e sua
circulacdo em sites de redes sociais. Dessa forma, podemos afirmar, com base no
que foi apresentado em nossa fundamentagéao tedrica, que a escolha do género esta
de acordo com um ensino situado a sociedade contemporanea, a partir da qual
emerge a necessidade de desenvolvimento de multiletramentos (ROJO, 2013).

A questao € que, hoje, as pessoas nao conseguem viver sem contar para o
outro o que vivem ou deixam de viver, elas querem ser noticia, ndo ha mais fronteiras
entre o publico e o privado. O que estd em voga no momento é comentar, sem nem
ao menos refletir sobre 0 que se estd comentando, se o que esta sendo divulgado &€

verdade. Como comentam Rojo e Barbosa (2015, p. 121),
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Nao ha tempo para reflexdes: o feed de noticias “anda” e empurra as
publicagdes para o buraco negro (a resisténcia a superficialidade ainda faz
com que alguns admitam adesdes equivocadas, motivadas pela pressa, e se
retratem publicamente.

Em relagéo a esse aspecto, a BNCC (BRASIL, 2018) destaca a importancia de
desenvolver habilidades que se mostrem imprescindiveis para ler e compreender a
realidade transformada pelo avango tecnolégico, como € o caso da necessidade de
empreender uma curadoria competente das fontes de informacgao consultadas, a fim
de saber lidarde forma critica e responsavel com as noticias falsas.

Para ajudar a combater a desinformagao, cada vez mais especialistas propdem
que seja feita uma nova abordagem no trabalho com textos jornalisticos em sala de
aula. Trata-se do letramento midiatico, que envolve um conjunto de habilidades para
acessar, analisar, avaliar e criar conteudo na internet. A partir do estudo que as
professoras realizaram sobre género de texto, transposi¢cao didatica e letramento,
propuseram-se a desenvolver com os alunos, a partir do diagnostico das producgdes

iniciais, uma proposta para compreender essa nova maneira de ler e escrever.

5.3.3 A estrutura do projeto “A noticia para e por criangas”

O projeto “A noticia para e por criangas” apresentou 10 oficinas, contando com
a oficina de producao inicial. Tendo em vista a proposta de organizagao do trabalho
pedagoégico baseado em sequéncias didaticas, foram planejadas oficinas que
englobam todos os quatro eixos do ensino de lingua Portuguesa, conforme quadro

abaixo.

Quadro 5: Eixo das Oficinas

OFICINA EIXO DA OFICINA
Oficina 1 Escrita
Oficina 2 Leitura e oralidade
Oficina 3 Escrita
Oficina4 Oralidade
Oficina5 Analise linguistica
Oficina 6 Multimodalidade e semidtica
Oficina7 Escrita
Oficina 8 Multimodalidade e oralidade
Oficina 9 Oralidade
Oficina 10 Leitura/ Multimodalidade

Fonte: Elaborado pela autora com base na SD “Noticia para e por criangas”.
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A primeira oficina compreende, de acordo com o esquema proposto pela SD
(SCHNEUWLY;DOLZ, 2004), a apresentacao detalhada da situagdo de comunicagao
(producao da noticia escrita) que deveria’ ser produzido pelos alunos na produgao
final. Ao mesmo tempo, é ainda na primeira oficina que as crian¢as deveriam realizar
uma producao inicial a partir da qual seria possivel diagnosticar os pontos que
precisariam ser trabalhados com a turma ao longo das demais oficinas sobre o género
noticia. Para que os alunos pudessem melhor compreender a situagdo de
comunicagao na qual deveriam agir, nessa conversa inicial, as professoras deveriam
salientar que os alunos noticiariam por escrito as agdes desenvolvidas pelo “Projeto
Gentileza”, e os destinatarios possiveis seriam todos que fazem parte da comunidade
escolar e tém acesso as redes sociais da escola, uma vez que as noticias seriam
divulgadas nesse meio de comunicagao.

A fase inicial de apresentacao da situagao de comunicagao teve como principal
objetivo fornecer aos alunos informagdes necessarias para que eles conhecessemo
projeto comunicativo e a linguagem associada a essa situagao (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). Além disso, funciona como acéao reguladora da SD, uma vez
que permite ao professor conhecer o que seus alunos ja dominam e o que é
necessario trabalhar, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem deles.

Apos a realizagdo da primeira etapa (oficina 1), as professoras julgaram
pertinente o planejamento das oficinas 2 e 3, nas quais, a partir da observagao da
produgdo inicial, diferenciariam as aprendizagens e as capacidades reais dos alunos
de cada turma. Dessa forma, na oficina 2, as professoras proporiam a realizacao de
uma atividade na perspectiva de sala de aula invertida, ou seja, primeiramente, eles
fariam uma pesquisa, em casa, de noticias tendo como tema “ag¢des solidarias”, para
serem socializadas na aula seguinte. A partir das pesquisas, durante a aula, seriam
trabalhados problemas de diferentes niveis.

Primeiramente, foi identificado que faltava aos alunos um conhecimento a
respeito do género noticia. Coerentemente com a abordagem da SD, que defende
que, “[n]Jos mdédulos trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na primeira

produgao e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (DOLZ;

7 Utilizamos o verbo no futuro do pretérito porque estamos analisando o planejamento autoprescrito
elaborado pelas professoras participantes da pesquisa. Embora essas atividades tenham sido
efetivamente realizadas, néo foi possivel coletar as produgdes das criangas nem registra-las em video.



104

NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87), na oficina 2, os alunos estudariam a
estrutura composicional do género e a linguagem na perspectiva da multimodalidade
por meio de questionamentos norteadores que auxiliassem as criangas em suas
reflexdes. Dessa forma, explorariam as noticias trazidas de casa, identificando os
elementos composicionais do género e destacando as principais caracteristicas da
linguagem.Nessaoficina,as criangas ainda voltariam a sua produgéo inicial e, a partir
de um material disponibilizado pelas professoras com instru¢des sobre as etapas de
elaboragdo de um planejamento de uma noticia, os alunos poderiam se autoavaliar,
seguindoasinstrugdes, ao mesmo tempo que fossemreconhecendo os elementos do
género. E, para finalizar, as professoras apresentariam algumas informacoes
importantes sobre as agdes realizadas pelo projeto “Gentileza”, a partir de da exibi¢ao
de entrevistas e videos com a participagao de representantes do Projeto.

Para a oficina 3, as professoras planejaram a formagao dos grupos, levando
em consideracao diferentes niveis de desempenho e habilidades dos alunos,com o
objetivo de ampliar as possibilidades de colaboragao entre os integrantes dos grupos.
Ainda para essa oficina, houve a definicdo dos papéis a serem desempenhados por
cada integrante do grupo e, na sequéncia, a produgao da noticia, em que cada
integrante produziria uma etapa do género. Cabe destacar que, antes de partirem para
produgao da noticia, os grupos teriam que desenvolvero planejamento do texto que
apresentasse. Entre as perguntas relacionadas ao fato a ser noticiado, eis os
seguintes questionamentos: a) por que estou escrevendo esse texto?; b) para quem
estou escrevendo?; e c) onde esse texto sera divulgado? Essa estratégia pressupde
uma reflexdo sobre o processo dialogico (BAKHTIN, 2016).

E possivel identificar que as mediagées de carater formativo fizeram com que
esse processo se configurasse como um processo significativo, tanto para o
desenvolvimento profissional das professoras como para o desenvolvimento de um
projeto didatico com o género noticia ancorado na proposta de SD a partir de
momentos de tomada de consciéncia que configuram o agir docente, evidenciadas na
analise das atividades de representagao e experiéncia.

Na sequéncia, as professoras propuseram uma oficina sobre a produgao de
entrevistas, com o intuito de coletar dados sobre o fato a ser noticia. As docentes
planejaram retomar a noticia elaborada e as entrevistas ja apresentadas na oficina 2,
para que, em seguida, pudessem discutir sobre a definicdo e a formulagédo do género

entrevista e refletir sobre quais questionamentos ainda seriam pertinentes para o
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enriquecimento da producao final da noticia. As orientagdes para elaboragao dos
questionamentos da entrevista nao foram descritas pelas professoras, pois foram
direcionadas apenas por meio da oralidade. Destacamos também que a elaboragao
dos questionamentos foirealizada por cada grupo a partir da mediagéo da professora.
Assim como propde a BNCC (BRASIL, 2018), todo o processo de producgao,
autoavaliagao, revisao e edicado foi realizado com mediagcdo das professoras. As
professoras acompanharam todos os grupos, conversaram, fazendo orientacdes e
corregdes necessarias.

ApOs a elaboragdo dos questionamentos, as criangas realizaram as entrevistas
com integrantes do Projeto “Gentileza”, objetivando conhecer mais do projeto e se
apropriar mais do assunto. Essa pratica aproximou os alunos da tematica,
envolvendo-os e permitindo que vivenciasse uma situacdo de comunicacdo com um
género de texto oral, a0 mesmo tempo em que os colocou também em contato com
outras linguagens (linguagem audiovisual). Apds a realizagdo das entrevistas, as
criangas assistiram as entrevistas produzidas para que pudessem organizar as
informacgdes a partir do texto oral.

Uma das estratégias defendidas por Dolz (2016) para se trabalhar problemas
de diferentesniveis é exatamente variar as atividades. “Para fazé-lo, existe um arsenal
bastante diversificado de atividades e de exercicios que relacionam intimamente
leitura e escrita, oral e escrita, e que enriquecem consideravelmente o trabalho em
sala de aula” (DOLZ; NOVERRAZ; SHNEUWLY, 2004, p. 89). Para elaborar
conteudos, o aluno deve buscar técnicas ou elaborar suas proprias estratégias.
Dependendo do género, essas estratégias podem variar bastante. Em se tratando de
criangas de 7 anos de idade, que ainda ndo dominam essas técnicas, cabe ao
professor orienta-las quantoaisso. Esse € um aspecto da transposicao didatica visivel
no planejamento das agdes a serem desenvolvidas pelas professoras ao longo da
sequéncia didatica (SD).

Na sexta oficina, foi proposto um momento de dialogo a respeito das noticias
produzidas, das caracteristicas apresentadas pelos textos, principalmente sobre os
aspectos relacionados a linguagem e semiotica. Esse processo de revisao teve as
professoras como mediadoras, e a intengdo era que colegas e professoras
contribuissem com comentarios e sugestoes para o aperfeicoamento dos textos.

Consideramos que algumas questbes poderiam ter sido aprofundadas em

relacdo ao desenvolvimento da escrita dos estudantes, como, por exemplo, a



106

realizacdo de uma atividade em que os grupos pudessem trocar os textos produzidos,
que seriam analisados acerca de apresentarem ou n&o os elementos do género e
sobre a legenda estar ou ndo coerente com a imagem. Essa exploragdo, com a
mediacdo das professoras, teria sido muito valida. Além disso, as professoras
poderiam também ter programado uma reescrita coletiva, para comtemplar os
aspectos linguisticos, verificar erros ortograficos mais recorrentes, vocabulario
apropriado a situagado e variacdo de tempos verbais, aspectos essenciais para
desenvolvimento da oficina seguinte.

A sétima oficina corresponde a etapa de producao final do texto escrito, a
reescrita da noticia. No planejamento, consta que as professoras iniciariam a oficina
retomando com os alunos as caracteristicas do género. As criangas verbalizariam o
que aprenderam sobre o género, de modo a construirem conhecimento.
Descreveriam, assim, sua composi¢cao e elaborariam coletivamente uma grade de
avaliacao que deveria ser utilizada como check-listda producgaofinal.

O planejamento apresenta uma descrigdo das caracteristicas ou critérios a
serem desenvolvidos ou observados durante o desenvolvimento da produgéo final:
desenvolvimento do conteudo relacionado a tematica abordada no género, utilizagao
de recursos linguisticos adequados, como vocabulario apropriado a situagao de
comunicacgao, variagao de tempos verbais em fungédodotipo e do planotextual (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Assim, observando essa grade, as criangas
deveriam reescrever o texto, que ja apresentaria também algumas observagdes das
professoras.

As oficinas 8, 9 e 10 contemplam as etapas de planejamento, produgao,
revisdo, edicao e divulgacédo da noticia na sua modalidade oral com a ajuda do
professor e em colaboragdo com os colegas, de acordo com as orientagées da BNCC
(BRASIL, 2018). E importante destacar que a proposta desenvolvida, partindo do
conceito bakhtiniano, compreende o género noticia em suas variagbes e em seus
varios aspectos de composigao e percebe o contexto como algo subijetivo, construido
socialmente e partilhado nainteragao entre seus interlocutores.

A forma como as professoras organizaram a SD para o trabalho com a noticia
escrita ja produzida pelas criangas na sua modalidade oral aponta a internalizagéo da
concepgao de que comunicar-se oralmente pode e deve ser ensinado de forma
sistematica (SCHENEWLY; DOLZ, 2004). A partir desse ponto de vista, buscou-se

confrontar o oral e o escrito, abordando as especificidades da modalidade oral, bem
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como a multimodalidade presente na transmissao de um telejornal que confere a
noticia oral um dinamismo e uma fragmentagdo que n&o estdo presentes na sua
versao escrita.

Dessa forma, como propde a BNCC (BRASIL, 2018), as criangas
desenvolveriam a produgéo do género seguindo todas as etapas: produc¢ao, revisao,
reescrita, edicao e circulacao do texto. Apds a reescrita, edicdo e avaliacao, os textos
seriam postados em uma das redes sociais da escola, numa pagina destinada para a
proposta. Para finalizar a oficina, ainda foi planejado pelas professoras um dialogo a
respeito do uso das redes sociais, no sentidode conscientizaro grupo em relacéo aos
cuidados com as informagdes divulgadas na rede para valorizar a publicagédo de
informacgdes e noticias de grande valia para a comunidade.

A proposta de sequéncia didatica desenvolvida pelas professoras apresenta
muitos pontos positivos em relacdo ao que foi previsto nas atividades de carater
formativo. Identificamos que, em alguns momentos, algumas propostas poderiam ter
sido mais aprofundadas. Foi possivel identificar muitos aspectos discutidos,
assimilados durante as atividades de carater formativo naproposta didatica de ensino.
Apresenta-se o0 ensino da escrita situado, uma vez que o projeto didatico mobiliza a
produgao da noticia inserida em contexto de pratica social, abordando géneros
(noticia e entrevista) amplamente difundidos na atualidade.

Além disso, o planejamento das oficinas foi condizente com a proposta de
organizagéao apresentada pela SD, pois partiu da produc¢ao inicial (do mais complexo)
e passou pelas oficinas (médulos), trabalhando em cada uma a capacidade
necessaria para o dominio e produgéao final do género. Na sétima oficina, volta-se
novamente ao complexo, com a producao final do texto escrito e, na décima oficina, a

producéo final do texto oral.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste momento, buscamos sistematizar os resultados obtidos com o presente
estudo da mesma forma como iniciamos a introduc¢ao, colocando os motivos que nos
levaram a desenvolver esta pesquisa. Chegando ao fim deste processo, apdés
inumeras leituras realizadas para a escrita deste texto, podemos afirmar que cada um
dos conceitostrabalhados contribuiu significativamente parao nossodesenvolvimento
profissional como docente.

A presente dissertagao surgiu da necessidade de se buscarem metodologias
que proporcionassem inovagdo no trabalho com o género noticia e de se
desenvolverem projetos alinhados a uma perspectiva interacionista. Dai surgiu a
pergunta de pesquisa que motivou este trabalho: Como trabalhar, de forma
sistematizada e adequada ao contexto escolar, o género noticia, ja em séries iniciais
do Ensino Fundamental |, a partir de uma visao sociointeracionista discursiva?

Nesta pesquisa, propusemo-nos a refletir sobre a demanda que se relaciona a
necessidade de compreender como o processo de formagao de professores pode
contribuir para a apropriacdo de conceitos da transposicao didatica interna e externa
que acabam por se configurar como um vetor de tomada de consciéncia,
potencializando um agir docente ressignificado em muitos aspectos. Tal movimento,
sob a perspectiva assumida nesta pesquisa, pode caracterizar-se como propulsorde
desenvolvimento profissional, mediado pelas atividades de carater formativo, as quais
foram objeto de analise e reflexao neste texto.

Retomando o objetivo geral proposto na introducdo desta dissertacao,
propusemos analisar o processo de transposicdo didatica do género noticia,
vivenciada por um grupo de professoras atuantes no 2° ano do Ensino Fundamental,
de forma a discutir, refletir e indicar caminhos possiveis para o trabalho com o género
em sala de aula, visando a contribuir para uma producédo mais qualificada desse
género por parte dos estudantes. Para resgatarmos como se deu essa analise e suas
etapas, retomaremos os objetivos especificos e procuraremos sistematizar as
respostas que produzimos para cada um deles com o desenvolvimento desta
pesquisa.

o Analisar as verbalizagoes das professoras participantes desta pesquisa,

em diferentes momentos, procurando identificar o quanto do que foi produzido
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ao longo do desenvolvimento das atividades formativas contribuiu para a
elaboragao do projeto.

Este objetivo esta relacionado a organizagdo metodoldgica proposta nesta
dissertacdo. Esse percurso consiste na analise processual na qual nos pautamos e
que esteve relacionada a etapa de entrevistas realizadas antes das atividades de
carater formativo e a etapa relacionada as vivéncias das professoras colaboradoras
durante o desenvolvimento das interagdes nas atividades formativas. Para resgatar,
de modo resumido, essas vivéncias,lembramos que selecionamos algunstrechosdas
entrevistas realizadas antes das atividades de carater formativo que evidenciassem
as representacgdes prévias das professoras colaboradoras a respeito de como
pensavam uma aula de lingua portuguesa, sobre os eixos propostos pela BNCC em
relacéo ao ensino da escrita e oralidade e sobre 0 ensino de LP baseado em géneros.

Em suas verbalizacbes, nesse primeiro momento, pudemos verificar aspectos
que aparentemente representavam em suas aulas de producao de texto (escrito ou
oral). Essas concepgdes, por sua vez, nao estavam totalmente alinhadas aumensino
de género que visa a diferentes situagdes de interlocucéo, reconhecendo suas
finalidades sociocomunicativas. Na verdade, o que se evidencia em suas
verbalizagdes € que algumas nocgdes relacionadas a essa concepgao dialégica de
género ainda ndo estavam consolidadas, algumas eram até mesmo desconhecidas.
Porisso, em determinados momentos, ndo havia um consenso entre as participantes
acerca da concepgao de género e do ensino da oralidade. Isso se explica,
possivelmente, pela diversidade de formagdes em cursos de graduagao, mas também
pela auséncia de momentos conjuntos de debate coletivo sobre tais questdes, de
modo explicito, sistematico e com objetivos como os propostos neste trabalho.

Num segundo momento, voltamo-nos para a analise dos discursos
apresentados pelas participantes da pesquisa nas interagdes promovidas durante a
realizagdo das atividades de carater formativo. Essa segunda etapa de analise
evidenciou uma tomada de consciéncia das professoras participantes em relagéo a
necessidade de dialogar com saberes cientificos, de conseguir descrever numa
perspectiva didatica de forma que esse conhecimento, a partir do momento que se
torne significativo para o aluno, possa configurar-se em conhecimento efetivamente
aprendido (MACHADO; CRISTOVAOQ, 2006).

A organizag¢ao metodoldgica proposta mostrou-se eficaz para o nosso objetivo.

A proposta constituiu uma importante ferramenta fomentadora de reflexdes
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relacionadas a pratica docente a partir das interagdes, promovidas durante a
realizacdo das atividades de carater formativo, entre as participantes e a formadora
na busca pela ressignificagao de suas praticas. Isso potencializou impactos tanto no
desenvolvimento profissional das professoras, evidenciado neste estudo, quanto no
desenvolvimento de habilidades dos alunos, tema que pode ser abordado em nossas
pesquisas futuras.

o Elaborar, juntamente com as professoras, uma sequéncia didatica, que
possa didatizar o género noticia nas modalidades oral e escrita.

Para atender a esse objetivo, combinamos os procedimentos da sequéncia
didatica propostos por Schneuwly e Dolz (2004) para desenvolvermos o planejamento
do trabalhodidatico. Foi a partir das atividades desenvolvidasdurante a formacao que
descobrimos o caminho que deveriamos seguircom o projeto de ensino,uma vez que
refletimos sobre o desenvolvimento de objetos escolares dentro de uma perspectiva
de progressao que levasse em consideragao as particularidades das situagdes
escolares, evidenciando a variedade de situagdes comunicativas. A assimilagao de
novos modos de agir que se evidenciaram no projeto de ensino elaborado ficaram
evidentes ao analisarmos as oficinas desenvolvidas ao longo do trabalho planejado.
Foi nessa etapa de analise que identificamos, mais evidentemente, que as
professoras participantes tinham se apropriado dos saberes relacionados ao género
tanto numa perspectiva tedrica como didatica.

Concluimos, a partir dos dados analisados nesta pesquisa, que houve uma
mudanca no trabalho docente, evidenciada em modos de agir, ensinar e avaliar os
alunos em relagao a producao textual diferente do que era feito antes do trabalho
formativo. Na SD elaborada, pudemos perceber que o foco passou a ser a interacao,
pois a produgao do género partiu de uma pratica social — noticiar as agbes sociais
desenvolvidas na escola — de interesse dos alunos.

O projeto de ensino proposto estava articulado a questdes relacionadas ao
género desconhecidas para os alunos, e as professoras conheciam quais eram essas
dificuldades porque tinham desenvolvido uma produgao diagndstica. O planejamento
demonstra uma mudanca de concepcéo de ensino de escrita e oralidade, na medida
em que as participantes demonstram retornar as suas praticas com uma postura
diferente, cientes de que a proposta desenvolvida ainda tinha muito a ser melhorada,
principalmente em relagdo ao tempo de execucgao de cada oficina, ponto que foi

destacado pelas professoras. Elas ressaltaram a necessidade de um tempo maior
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para trabalhar com as particularidades de cada aluno identificadas na producéo
diagndstica, com o uso de recursos linguisticos adequados, releitura, revisdo de texto
e reescrita, apresentados de maneira muito rapida e superficial no projeto analisado.
o Investigar, junto as professoras colaboradoras desta pesquisa, como se
deu a apropriagcao da transposicao didatica interna e externa, durante o
processo de formagao, para o trabalho com o género sob a perspectiva
interacionista sociodiscursiva.

Este ultimo objetivo estd relacionado a analise do projeto realizado pelas
professoras e com minha colaboragado, durante as reunides em carater formativo
acerca da produgao do género noticia sob uma perspectiva interacionista, a luz da
engenharia didatica. A analise do projeto mostra o quanto do que foi discutido e
assimilado durante as reunides desenvolvidas em carater formativo, que
correspondem a fase de pesquisa para obtencdo dos saberes cientificos, pode ter
contribuido para a elaboragao da SD.

A partir da analise do projeto de ensino desenvolvido, notamos que foi
planejado um ensino de escrita, contemplando também a producéo de género oral,
com o foco na interagao. A introducido dessa nova pratica, ancorada na perspectiva
da engenharia didatica, supde o conhecimento do contexto institucional, os recursos
disponiveis e a relagdo entre professores e alunos envolvidos no processo (DOLZ,
2016). Igualmente reconhece as vantagens e os limites da proposta experimentada,
permitindo uma avaliacéo critica da ferramenta de ensino, no que diz respeito ao
tempo disponivel para realizagdo das atividades e ao ajuste do dispositivo aos
recursos disponiveis.

Dentro de uma proposta de sequéncia didatica, as atividades escolares que
contemplem situagées complexas sao indispensaveis para abordar a escrita (DOLZ,
2016), mas o fato é que se deve pensarno equilibrio entre atividades complexas, que
exigem praticas sucessivas e atividades simples executaveis com autonomia pelos
alunos, mantendo um significativo nivel de atencdo. Nesse aspecto, a proposta
desenvolvida utiliza-se da producéo inicial para obter uma avaliacao inicial da zona
proximal de desenvolvimento do aluno,com o objetivo de verificar como o aluno se
situaface as situagbes de comunicagao que apresentamobstaculos, para desenvolver
a progressao das atividades ao longo das oficinas.

Os erros observados na primeira produgdo ajudaram as professoras a

identificar a natureza dos obstaculos e pistas de que estratégias poderiam ser usadas
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para supera-los (DOLZ, 2016). No entanto, constatou-se uma inseguranca das
professoras em relacado a avaliagao, elaboragao de critérios avaliativos, para que, a
partir deles, se possa adaptar as atividades de acordo com os obstaculos observados.
O estigma do “erro” e a ideia de que a grafia correta das palavras e a estética do texto
estdo acima do conteudo que o aluno é capaz de produzir foram ideias que, aos
poucos, foram sendo superadas. Consideramos que a avaliacao e o desenvolvimento
de critérios avaliativos para os textos escrito e oral foram um dos maiores ganhos do
desenvolvimento do projeto.

Pensar nesse contexto especifico contribuiu para assinalara necessidade do
desenvolvimento de novas atividades com carater formativo desenvolvidas por quem
conhece tanto o grupo como o real contexto de sala de aula, a realidade concreta na
qual o projeto sera desenvolvido, feita a semelhanga da qual acompanhamos.
Considerando os resultados obtidos, desejamos que esta dissertagdo possa motivar
a construcao de propostas inovadoras para o ensino da produc¢ao oral ou escrita na

Educagao Basica.
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u’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS
SINOS
U N I SI N OS Unidade Académicade Pesquisa e Pos-Graduagao

Comité de Eticaem Pesquisa

APENDICE A - TERMODE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Eu, prof.2 Nayrla Patrizia Crispiniano Mota, mestranda do Programa de Pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), convido vocé a participar da pesquisa intitulada “Do escrito para o oral: o
processo de transposicao didatica do género noticia no segundo ano do ensino
fundamental”. Nesta pesquisa, o interesse € investigar o processo de transposicao
didatica do género noticia vivenciado por um grupo de professoras que atuam no 2° ano
do ensino fundamental, de forma a discutir, refletir e indicar possiveis caminhos para o
trabalho com o género em sala de aula, de modo a contribuir para uma produgao mais
qualificada deste.

Visando gerar dados para este estudo, serdo realizadas reunides (dialogos e
debates de ideias) e registros destas em audio e em diario de campo, além de entrevistas
com as professoras colaboradoras, quando da realizagdo dos encontros e coleta do
material produzido (planejamento didatico). Os riscos existem, s&o minimos, pois como
0s encontros acontecerdo aos sabados pode se tornar cansativo ou desgastante, do
mesmo modo o participante pode se sentir desconfortavel durante a realizagao da
entrevista ou das gravagcdes das reunides em audio. Isso podera ser mitigado nos
encontros (no estilo de rodas de conversa), durante as quais tanto pesquisadora como
participantes podem dar estimulo e &nimo uns aos outros. Sua participagéo, no entanto,
ird contribuir para reflexdes e possiveis encaminhamentos para a pratica com o género
em sala de aula, de modo a contribuir para uma produgao mais significativa do género
observando a necessidade de um olhar diferenciado para as producdes de alunos,
resultando em possibilidades e oportunidades de uso da linguagem de maneira a
satisfazer as necessidades comunicativas e linguisticas dos alunos.

As informagdes que obtivermos serdo rigorosamente confidenciais, assim como
informagdes sobre sua instituicdo. Seu nome real sera substituido por outro em qualquer
apresentagao ou publicagdo baseada nesse estudo. Como havera gravagdes em audio,
vocé tem todo o direito de revisar as transcricbes e excluir parcial ou totalmente a
gravacédo ou texto, se assim desejar.

Ao concordar em participar do estudo, vocé autorizara o uso de suas
contribuicdes para fins académicos. Sua participagao no estudo € voluntaria. Vocé pode
se recusar ou interromper sua participacdo a qualquer momento, sem qualquer
penalidade. Se vocé decidir participar, por favor, assine este documento por meio do
qual vocé concorda com as gravagdes em audio, assegura o direito de dar sua opiniao,
de fazer perguntas no decorrer do estudo, além das demais garantias decorrentes dessa
participacao ja mencionadas. Também poderao ser feitas consultas a mim através do
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telefone (86) 99999-3687 e pelo e-mail: nayrlapatrizia@yahoo.com.br Este termo sera
assinado em duas vias, ficandoumaem seu poder e a outra sob minha responsabilidade.

, de de20__ .

Nome do participante Assinatura do participante
Nayrla Patrizia
Crispiniano Mota
Pesquisadora

CEP - UNISINOS

VERSAO APROVADA
Em: 16/08/2019

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil



