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RESUMO

O ensinode lingua materna, durante muito tempo, esteve ligado as concepgdes de
ensino da gramatica e/ou das tipologias textuais. Com os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN — (BRASIL, 1998) e da Base Nacional
Comum Curricular—BNCC — (BRASIL, 2018), o ensino foi direcionado para o estudo
de géneros discursivos/textuais e das praticas de letramentos. ABNCC tem norteado,
ainda, sua atencao na abordagem das tecnologias digitais e da comunicagao online
nas aulas de lingua portuguesa. Nesse contexto de mudancas, vislumbramos
responder ao seguinte problema de pesquisa: Como o género podcast, trabalhado a
partir de um projeto de ensino pode permitir o desenvolvimento linguistico dos
estudantes, nas aulas de producéao textual? Analisamos de que modo as atividades
didaticas de producdo textual do género podcast podem contribuir para o
desenvolvimento linguistico oral e escrito de uma turma de 7° ano do ensino
fundamental de uma escola privada de Teresina, considerando os seguintes objetivos
especificos: verificar o desenvolvimento das producdes textuais inicial e final dos
alunos, considerando o conteudo composicional, o conteudo tematico e o estilo;
analisar, a partir das producdes textuais, de que modo os alunos concebem e
compreendem o género podcast; verificar os possiveis efeitos dos recursos didatico-
pedagdgicos utilizados durante todo o trabalho desenvolvido nas oficinas em relagao
ao ensino do referido género. A pesquisa, desenvolvida no cenario pandémico que
reconfigurou o ensino a modalidade durante mais de um ano, foi desenvolvida a luz
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999), concebendo a linguagem como forma de interagdo social, a
partir de autores como Bakhtin (2011), Bronckart (2012), Guimaraes e Kersch (2012),
Kleiman (2010) e Marcuschi (2008). Este trabalho, de cunho exploratorio e qualitativo,
utilizou os métodos indutivos na geragéo e analise dos dados, por meio de uma
pesquisa-agao (TRIPP, 2005). Os resultados alcangados nos permitem considerar
que o dominio do género podcast pelos discentes foi bem-sucedido, tendo-se as
oficinas contribuido para o desenvolvimento linguistico oral publico de dominio da
leitura e da escrita. Além disso, o cotejo entre a analise da producgéao textual do podcast
e dos questionarios respondidos pelos alunos apds a realizagao do projeto revelou a
apropriagdo dos conhecimentos esperados para uma turma de 7° ano no que

concerne ao trabalho com producao textual em sala de aula. Esta pesquisa colabora,



portanto, para o campo de estudos ao reiterar a pertinéncia do trabalho com géneros
em sala de aula e a possibilidade de implementacéo das orientagcbées da BNCC no
ensino de lingua portuguesa na escola, mesmo diante do contexto das aulas remotas

em decorréncia da pandemia.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Podcast. Projeto de Ensino.



ABSTRACT

The teaching of the native language for a long time was linked to the concepts of
teachinggrammar and/or textual typologies. With the adventof the National Curriculum
Parameters for the Portuguese Language - PCN - (BRASIL, 1998) and the Common
National Curriculum Base - BNCC - (BRASIL, 2018), teaching was directed towards
the study of discursive/textual genres and literacy practices. BNCC has also directed
its attention to the approach of digital technologies and online communication in
Portuguese language classes. In this context of changes, we intend to answer the
following research problem: How the podcast genre, worked from a teaching project,
can allow the linguistic development of students in textual production classes? We
analyze how the textual production teaching activities of the podcast genre can
contribute to the oral and written linguistic development of a 7th grade elementary
school class in a private school in Teresina, considering the following specific
objectives: to verify the development of initial and final textual productions of students,
considering compositional content, subject contentand style; analyze, from the textual
productions, how students conceive and understand the podcast genre; verify the
possible effects of the educational and pedagogical resources used throughout the
work developed in the workshopsin relation to the teachingofthisgenre. The research
was developed in the light of the theoretical-methodological assumptions of
Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 1999), conceiving language as a form
of social interaction, based on authors such as Bakhtin (2011), Bronckart (2012),
Guimaraes and Kersch (2012) , Kleiman (2010) and Marcuschi (2008). This
exploratory and qualitative work usedinductive methodsin the gen eration and analysis
of data, through a research-action (TRIPP, 2005). The results achieved allow us to
consider that the mastery of the podcast genre by the students was successful, with
the workshops having contributed to the public oral linguistic development of mastery
of reading and writing. In addition, the comparison between the analysis of the textual
production of the podcast and the interviews answered by the students after the
accomplishment of the project revealed the appropriation of knowledge expected for a
7th grade class regarding work with textual production in the classroom. Therefore,
this research contributes to the field of studies by reiterating the relevance of working
with genres in the classroom and the possibility of implementingthe BNCC guidelines

in Portuguese language teaching at school.



Keywords: Portuguese language teaching. Podcast. Teaching Project.
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INTRODUCAO

O ensinode Lingua Portuguesa esteve durante muito tempo vinculado as
aulas de gramatica normativa, das tipologias textuais e do bem falar.
Predominavam abordagens tradicionais que privilegiavam os textos das esferas
de comunicagao mais eruditas (BAWARSH; REIFF, 2013), sobretudo as da
esfera literaria. O intuito era ensinar uma lingua culta, padrdo, por vezes,
idealizada.

No Brasil, a ampliagdo de programas de ensino e de elaboragédo de
material didatico, com muitas dificuldades, impuseram as escolas outro cenario
para o ensino da lingua materna: adotar abordagens de ensino de lingua a partir
de textos que fizessem parte do cotidiano dos alunos, bem como incluir
conteudos linguisticos que fossem além da identificagdo e nomenclatura das
classes gramaticais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, e
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a partir do ano 2000, reivindicavam
abordagens de ensino que envolvessem a analise linguistica, o estudo
gramatical a partir do texto e de géneros de variadas esferas da comunicagao
humana.

Atualmente, as escolas podem pautar suas atividades curriculares a partir
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018), que traz um
conjunto de aprendizagens necessarias/obrigatérias que podem orientar a
construcdo de curriculos escolares, respeitando aprendizagens minimas para
qualquer escola do pais. Os descritores/as habilidades, nela constantes, sdo
apenas a forma de materializar textualmente isso. Podemos destacar, ainda, na
BNCC, queas competéncias e habilidades para o trabalho com a linguamaterna
incluemasdigitalidades, a exemplo do ambiente digital, a partir do uso do e-mail,
podcast, blogs e das redes sociais virtuais.

O referido documento mostra-se, nesse sentido, alinhado as novas
demandas sociais da comunicagao humana, hoje hipertextualizada (XAVIER,
2010). As habilidades de leitura e escrita para produzir, por exemplo, um podcast
vao além da simples técnica de uso do lapis ou do papel que cedem lugar as
tecnologias digitais. Escreve-se hoje através de teclados virtuais, com varias
possibilidades de construcdo de sentidos, isto €, as multissemioses

(MARCUSCHI, 2010), como os links, os sons, as imagens, etc.
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Assim, as demandas comunicativas cada vez mais atreladas ao meio
digital ttm colaborado para fazer emergir discursos permeados pelos suportes e
recursos midiaticos, exigindo sujeitos mais proficientes quanto aos avangos
tecnolégicos digitais (COSCARELLI, 2005). De acordo com essa autora, no
contexto escolar, é possivel observar muitos alunos letrados digitalmente, isto é,
aquelesindividuos capazes de lidarem com praticas de leitura e escrita a partir
de géneros e praticas sociais que ocorrem no ambiente de digital, apropriando-
se de forma critica do uso da lingua nessa esfera de atuacao. Diante disso,
muitos professores buscam estratégias para acompanhar o ritmo acelerado das
novas formas de comunicagao da internet que impactam em suas salas de aula.

Nesse sentido, advogamos que a escola deve se alinhar as
transformacdes sociais, com curriculos e propostas de ensinoque viabilizemaos
alunos atomada de consciéncia sobre o uso das tecnologias digitais. O intuito é
propor praticas de linguagem,naescola, que oportunizeminteragcées adequadas
aos géneros que circulam e funcionam através da internet.

Os alunos, dentro e fora da escola, precisam lidar com uma diversidade
de génerosescritos e orais, de onde emerge o seguinte desafio:formar cidadaos
capazes de exercer sua cidadania através da linguagem. Isso requer, portanto,
que a escola amplie seu escopo de atuagdo e que as praticas pedagogicas
tradicionais cedam lugaras praticas didaticas interativas que viabilizemo contato
dos alunos com situagdes auténticas de leitura e escrita de diversos géneros,
como orientaa BNCC.

A elaboragdo de propostas didaticas que viabilizem um ensino
contextualizado e que oportunizem o contato dos sujeitos com géneros de
diversas esferas € uma alternativa adequada ao cumprimento das orientagoes
trazidas pelo documento citado no paragrafo anterior e outras diretrizes de
ensino que preconizem um ensino de lingua materna contextualizado. Em
especial, ensinar com géneros textuais do universo digital pode garantir
estratégias para trabalhar ndo somente a leitura e a escrita, mas ampliar o
desenvolvimento de habilidades demandadas pelo uso de outras semioses.

Logo, pesquisas que envolvam a didatizagao de géneros, isto €, transpor
0 ensino de género para a sala de aula de modo a contribuir para uma
aprendizagem que compreenda a dimensao linguistica e social de seu uso
(GUIMARAES; KERSCH, 2012) oportunizam situagdes de aprendizagem
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adequadas ao alunado, como também provocam a escola e o corpo docente a
elaboracdo de um curriculo auténtico e alinhado as reais necessidades dos
discentes. E, no campo dos estudos da Linguistica Aplicada (LA), pode
oportunizar reflexdes sobre a pratica docente, o ensino e as aplicagdes
interdisciplinares que envolvam o conhecimento linguistico como meio para o
acesso a outros saberes.

O Projeto Didatico de Género (PDG) é uma proposta metodologica que
se orienta para isso. De acordo com Guimaraese Kersch (2012), o PDG consiste
na reunido de atividades e oficinas sequenciadas estrategicamente para
trabalhar o ensino com géneros, considerando as praticas sociais que 0s
envolvem, dentro e fora da escola. Em outras palavras, o PDG pode contribuir
para que 0s géneros sirvam como praticas sociais de mediagao do trabalho
docente com as ocorréncias de uso da escrita e leitura em contextos letrados.

Diante disso, importa-nos considerar que toda pratica social letrada
demanda o uso de géneros. Isso nos faz refletir sobre como o curriculo escolar
deve ampliar seus horizontes para a elaboragcdo de aulas cada vez mais
orientadas para o social, para além do meramente escolar, e que priorizem o
conhecimento que a experiéncia proporciona.

Considerando a discussao que se encaminha para o envolvimento dos
alunos com praticas sociais letradas e inscritas na relagéo fala-escrita, este
estudo pretende colaborar com as reflexdes da area ligando-se a seguinte

pergunta de pesquisa:

e De que modo o género podcast pode contribuir para o desenvolvimento
linguistico oral e escrito de estudantes de 7° ano do Ensino Fundamental,

em aulas de producéo textual?

Objetivamos, com este estudo, portanto, analisar de que modo as
atividades didaticas de producéao textual do género podcast podem contribuir
para o desenvolvimento linguistico oral e escrito de uma turma de 7° ano do
ensino fundamental de uma escola privada de Teresina. Para cumprir esse
objetivo, elencamos os objetivos especificos:

e Analisar o desenvolvimento da producgao textual inicial e final dos alunos,

considerando o conteudo composicional, o conteudo tematico e o estilo;
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o Verificar, a partir das producdes textuais, de que modo os alunos concebem
e compreendem o género podcast;

o Verificar os possiveis efeitos dos recursos didatico-pedagogicos utilizados
durante todo o trabalho desenvolvidos nas oficinas em relagdo ao ensino do

género podcast.

Para o trabalho em sala de aula com o género podcast, cumpre informar
que partimos dos objetivos da Organizagcdo das Nagdes Unidas (ONU) para o
desenvolvimento sustentavel como eixo tematico, seguindo assim uma
orientacido dada pelainstituicdo na qual a pesquisa ocorreu. Os temas trabalhos
foram os seguintes:cidades e comunidades sustentaveis (objetivo 11), consumo
e producédo responsavel (objetivo 12), agdo contra a mudancga global do clima
(objetivo 13), vida na agua (objetivo 14) e vida na terrestre (objetivo 15). A
escolha dos temas se deu através de sorteio entre os grupos de alunos que
participaram desta pesquisa. Ressaltamos, ainda, que a abordagem dessa
escolha se apresenta como um caminho tematico para uma reflexao sobre o
desenvolvimento sustentavel.

Ressaltamos, também, que nossa proposta de pesquisa ndo consistia,
especificamente,em um PDG, mas no desenvolvimento de oficinas planejadas
a partir de principios de proposta didatica com géneros, por exemplo, o trabalho
com género em praticas sociais situadas. Nesse sentido, em decorréncia das
aulas em formato remoto, fizemos adaptac¢des das atividades com os alunos, de
modo a dinamizar os encontros e possibilitar um ensino mais préximo do que
entendemos por uma viséo epilinguistica sobre a lingua. Em outras palavras,
promovemos situacdes de aprendizagem contextualizadas, tomando o género
ndo como pretexto, mas enquanto pratica social de uso da linguagem para
aprender e se posicionar linguisticamente.

O trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira: no capitulo 1,
discorremos sobre as definicbes de géneros que encabegam nossa proposta,
tendo em vista ampliar o arcabouco tedrico a partir de estudos que entendem
géneros como praticas sociais de linguagem; no capitulo 2, focalizamos os
dialogos sobre o0 ensino de lingua materna, posicionando-nos a favor de uma
concepgao didatico-pedagdgica interacionista, bem como defendendo a

concepgao de que produzir textos ndo € uma mera atividade de codificagao-
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decodificagao e, porisso, € preciso repensar o que se tem chamado de aulade
redacdo na escola sede desta pesquisa; no capitulo 3, apresentamos os
procedimentos metodologicos, descrevendo o ponto de partida tedrico-
metodologico do estudo, o contexto, os procedimentos de geracao de dados e
de analise, bem como as descri¢gdes das oficinais trabalhadas; no capitulo 4,
estao dispostos os resultados da analise das produgdes textuais, a partir do que
nos propusemos investigar; no capitulo 5, a analise de entrevista realizada com
os alunos, tendo em vista apresentar algumas dimensdes da analise que
poderiam ser explicitadas através desse mecanismo metodoldgico de geracéo
de dados; e, no capitulo de consideragdes finais, expusemos como a proposta
das oficinas conseguiu acolher as demandas do aluno sobre 0 género podcast,
funcionando como possibilidade didatica para um ensino com géneros.
Introduzidos os aspectos que norteiam esse estudo e a sua organizagao,
a seguir, apresentaremos os fundamentos teéricos que subsidiam as questbes

propostas em nossa pesquisa-agao.
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1 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS: CONCEPGOES, ESTUDOS E
ENSINO

A escolha da terminologia “Géneros textuais/discursivos” que encabecga
o titulo inicial desta secdo tem seu apoio em duas concepgodes tedricas de
estudos de géneros: o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (1999)
e os estudos dialdgicos do discurso de Bakhtin (2011). Ao longo do texto, as
concepcdes e reflexdes trazidas sobre géneros e ensino estdao implicadas
nestes dois pressupostos tedricos: o primeiro, de que “todo texto se inscreve,
necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género” (BRONCKART,
2012, p. 75, grifos do autor); e o segundo, de que os géneros sao formas de
enunciados, ou seja, “falamos através de determinados géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2011, p.282).

As préximas se¢des abordarao, portanto, concepgdes de género e sua
relagdo com a linguagem, bem como as reflexdes sobre os géneros que tém

emergido no contexto digital e aspectos relativos ao tema género e ensino.

1.1. Os géneros textuais/discursivos: questoes de linguagem

Os estudos sobre a linguagem remontam a Antiguidade Classica, na qual
as preocupacdes filosoficas buscavam compreender a relagao entre linguagem
e mente. Entre elas, postulava-se que a linguagem era a representacado do
pensamento. Com o passar do tempo, os estudos sobre a linguagemhumana
tornaram-se objeto de outros campos do saber, como a linguistica.
Considerando as concepgdes de cunho funcionalista e sociointeracionista, a
linguagem é, portanto, uma faculdade humana complexa que possibilita a
interagao entre os sujeitos, apresentando-se sob diferentes prismas semidticos
(KOCH, 2015).

Desse modo, com a evolugédodos estudos linguisticos sobre a linguagem,
a analise da lingua a partir do nivel fraseoldgico cede lugar a uma dimensao
maior e mais complexa da lingua: a relagdo entre os enunciados, isto é, a
concepcao discursiva, sobretudo relacionada ao contexto de producgao dos

enunciados. O intuito €, assim, compreender ndo apenas a estrutura da lingua,
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mas suas relagdes com os sujeitos, os objetivos comunicativos e os contextos
de uso real dessa faculdade humana.

Bakhtin (2011) revolucionou os estudos da linguagem ao elaborar a
concepgao de género do discurso, fazendo, ainda, uma revisao sobre o conceito
de lingua, linguagem e enunciado. Para esse estudioso, a lingua é o sistema
linguistico que possibilitaa criagdo de enunciados reais e tdo somente através
da linguagem é que um sujeito pode apreender uma lingua. O tedrico russo
defende que a comunicagdo humana s6 é possivel através da enunciagao
(BAKHTIN, 2011) realizada em géneros discursivos.

Na perspectiva do autor, os géneros do discurso regulamos enunciados
da lingua em esferas de atividade, reconhecidos e aceitaveis pelos sujeitos que
participam de situagdes de comunicagao especificas. Isso faz com que essas
formas se tornem relativamente estaveis e socialmente apreendidas pelos
individuos e, mediante a necessidade de cumprir um determinado objetivo
comunicativo especifico, € demandado um género discursivo.

Um exemplo disso € o usode oficios em 6rgaos burocraticos. Sempre que
necessariaa comunicagao interna emuma reparticado publica, € adequadauma
linguagem formalizada a partir do uso de oficios, que possuem uma forma, um
estilo e um tema préprios do ambiente burocratico. Nesse sentido, a esfera da
comunicagao burocratica elabora um género, o oficio, para cumprir objetivos
comunicativos em espacos de circulacido que demandam seu uso.

Bakhtin (2011) postula que um género do discurso possui uma forma, isto
€, uma estruturarelativamente estavel, ja que a criatividade humanae o contexto
podem alterar ou inserir particularidades em um determinado género; um estilo,
que diz respeito aos aspectos da lingua(gem) utilizados na elaboracéo de
enunciados; e um conteudo tematico, que identifica aspectos do contexto e do
conteudo que podem constituirum determinado género.

Os géneros, nessa perspectiva, evoluem, reelaboram-se conforme as
demandas sociais. Ha, por exemplo, os géneros primarios, que nascem das
necessidades cotidianas e usuais do dia a dia, e requerem uma estrutura menos
complexa, como as conversas orais. Os géneros secundarios, de acordo com
Bakhtin (2011), em face de sua circulagdo em contextos comunicativos mais
monitorados e formais, possuem uma estrutura mais estabilizada e complexa, a

exemplo dos géneros académicos e os da esfera juridica.
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Marcuschi (2008), orientado também pela concepgéo sociointeracionista
da linguageme, por conseguinte, dos géneros, afirma que é impossivel pensar
em umasociedade que ndo se comunique senadoviagéneros. Esse autor aponta,
ainda, para a relacéo entre género e suporte, ja que um género € veiculado
socialmente através de um mecanismo de circulagado que permita o seu acesso,
o suporte. Os suportes ndo sao neutros, o que implica dizer que, narelagdo com
0S géneros, eles podem atribuir sentidos e estratégias comunicativas,a exemplo
dos suportes digitais.

A concepgéao sociointeracionista na qual estdo inseridos os postulados
bakhtinianianos concebe géneros do discurso ndo com estruturais formais,
acabadas e rigidas, mas formas ora estabilizadas, plasticas e mutaveis,
inclusive, quanto ao estilo e ao tema. E, para o circulo bakhtiniano, tdo somente
no contexto real de uso da linguaque um género se configuraem sua forma,
estilo e tema, ja que os sujeitos irdo negociar seus objetivos na interagao.

Bronckart (2012, p. 30), nessa mesma perspectiva, postula que “a
atividade de linguagem em funcionamento nos grupos humanos” é atravessada
pelo uso de géneros textuais. E, portanto, através de géneros que a linguagem,
essencialmente dialogica e responsiva (BAKHTIN, 2011), cumpre o seu papel
sociocomunicativo,isto €, permite que as praticas sociais se constituamem torno
de objetivos comunicativos situados, tendo em vista os diferentes textos que
circundam a interagao entre os sujeitos.

Bakhtin (2011), ao teorizar sobre a terminologia géneros do discurso,
aponta para uma dimensao mais discursiva em relagao a linguagem. Defende
que esta é dialdgica e responsiva, ou seja, os enunciados estdo em constante
processo de interdependéncia e retomadas. Bronckart (2012), em suas
postulacdes, utiliza a nomenclatura géneros de texto/textuais, termo este que,
no Brasil, é constantemente empregado em discussdes sobre género e ensino.
Logo, por concordarmos com ambas as concepgdes, adotaremos a expresséo
géneros textuais/discursivos ao longo deste estudo.

O tedrico russo traz em sua discussdo sobre os géneros que toda
interagdo pressuposta pelo uso da linguagem se origina de objetivos e
propésitos comunicativos bem definidos pelos sujeitos. Desse modo,
entendemos que a comunicagao humana é sempre interpelada por relagdes de
acordo envolvidas no dialogo. O referido estudioso afirma que:
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Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma
forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos um determinado
volume [...] uma determinada construgdo composicional, prevemos o
fim, isto é, desde o inicio temos a sensagédo do conjunto do discurso
que em seguida apenas se diferencia no processo de fala. Se os
géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez, cada enunciado, a
comunicagao discursiva seria quase impossivel. (BAKHTIN, 2011, p.
283).

Nesse sentido, entendemos, a partir dessa constatacao, que os discursos
organizam as demandas da realidade, a partir de praticas e experiéncias que
moldam o dizer dos falantes que vdo se adequando a cada situagao de
comunicacgao, utilizando os discursos de cada esfera da atividade humana.
Portanto, os géneros sdo condigcdo necessaria para evitar o caos da
incompreensao na interagdo social. A nao existéncia deles ocasionaria
desentendimentos sobre quais e quando usar determinadas formas de
enunciados, uma vez que a falta de suarecorréncia os tornaria nao familiares.

Ao passo que concordamos com essa reflexao, de que os géneros sao
modos de organizagdo da linguagem, distanciamo-nos de uma concepgéo
estritamente formal e linguistica sobre eles. Assim, estudar, compreender e
analisar géneros requer o conhecimento social, histérico e linguistico-discursivo
que permeia as situagdbes de comunicagdo. Ressaltamos que é nessa
concepcao mais discursivaque nosrespaldamos para discutire situar o conceito
de género em nossa pesquisa.

Koch (2012), ao tratar da dimensé&o social que constitui os eventos
comunicativos, afirma que os dominios das negociagdes de sentido envolvem a
inter-agao social. Acrescentamos a essa reflexdo a importadncia dos géneros,
visto que, partindo de sua fungao em comportar nas interagdes os enunciados
em contexto adequados, eles apresentam um carater autoral e criativo. Falamos
em autoria, no sentido de considerar que os falantes podem, a partir de uma
forma, construir sentidos, jogar com a linguagem, criar a partir dos limites que o
estilo do género permite.

Na vida cotidiana, por exemplo, os alunos lidam com diversos géneros
escolares e ndo escolares. Desse modo, os eventos de comunicagao nos quais

estes alunos se inserem particularizam as modalidades de uso da lingua, da
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linguagem e dos discursos. Géneros da esfera publica e burocratica, por
exemplo, limitam o uso formas linguistico-discursivas, indicando que essa
esfera de atividade € mais estavel, enquanto outras esferas permitem maior
plasticidade e criatividade.

Mencionamos Bronckart (2012) para elucidar a afirmacdo feita no
paragrafo anterior, tendo em vista que, segundo esse estudioso, os géneros
textuais apontam objetivos, funcionamentos e formagdes sociais especificas.
Isso quer dizer que os géneros funcionamno contexto do qual eles emergem
e/ou em que circulam.

Nesse sentido, os sujeitos, no uso dos géneros, sdo vistos como sujeitos
ativos (KOCH, 2002) que escolhemgéneros e os usam em suasrotinas de vida.
Portanto, conceber os géneros como inerentes e necessarios a comunicagao
significa reconhecer que eles sdo complexos e que envolvem ndo apenas a
escolha de uma terminologia ou classificacdo, mas os aspectos que os tornam
uteis em cada contexto: os sujeitos, os propdsitos e os aspectos socio-
historicos.

Portanto, a partir das reflexdes tecidas nesta secdo, assumimos nesta
pesquisa-agao as concepgdes de género que o concebem como praticas sociais
de linguagem, flexiveis, plasticas e complexas. Isso implica para nossa
discussédo a ideia de que, no contexto do ensino com género na escola, as
abordagens didaticas limitantes ao ensino puramente formal devem ampliar e
refletir a pratica de ensino com géneros que formem educandos para além de
uma visao avaliativa sobre ler e escrever.

Desse modo, tendo em vista estas reflexdes, passaremos a préxima
secgao que abordagem, em dialogo com esta discussao, aspectos relativos aos

géneros que circulam no ambiente digital.

1.2 Géneros discursivos do ambiente digital

Bakhtin (2011), ao descrever alguns postulados tedricos sobre os
géneros, ja anteviaa mutabilidade dessasformas, ressaltando o carater historico
e social destes. Nesse sentido, concordamos com essa afirmacgao, ao
observarmos, na era digital, uma série de géneros que surgiram com o advento

dainternete, ainda, a reelaboragédo de géneros que ganharam novo formato em
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decorrénciado processo de evolugao tecnolégica,como ocorreu natransposi¢cao
do telegrama para o e-mail (PAIVA, 2010), por exemplo.

A discusséo posta nos leva a tratar de um agrupamento de géneros cujos
sentidos e maleabilidade em seu uso s6 sdo possiveis quando vistos em seu
ambiente natural: a web. Aos géneros que emergem dessas situagdes de
comunicagao que exigem o uso da tela, o computador e algumas semioses
tipicas do ambiente digital, designamos de géneros discursivos digitais. Nossa
opgao por essa escolha tem fundamento em Araujo (2016) e Araujo-Junior e
Araujo (2013), que se apoiam na perspectiva bakhtiniana sobre as formas de
enunciados relativamente estaveis, teoria com a qual este estudo também se
alinha. Logo, Bakhtin (2011) considera que cada esfera de atividade da
comunicagao humana elabora seus tipos de discursos especificos. Temos, por
exemplo, a esfera juridica, jornalistica, académica, que vao construindo formas
peculiares de usar géneros.

Tendo em vista que estamos falando do meio digital, Araujo (2016) afirma
que nao podemos falar, especificamente, em um discurso digital, visto que
muitos discursos usados nesse meio foram apenas transpostos para eles.
Ambiente e esfera, nesse sentido, sdo termos teoricamente diferentes. Assim,
de acordo com esse estudioso, ndo podemos afirmar que ha a produgéode um
discurso digital, mas de praticas discursivas que envolvem discursos de outras
esferas.

Se ha os géneros jornalisticos porque sao tipicos da esfera jornalistica,
nao podemos afirmar que ha géneros digitais, uma vez que o meio digital ndo
seria visto como esfera, mas suporte de outras esferas (ARAUJO, 2016).
Portanto, corroboramos com essa afirmagéao, aspecto que nos leva a optar pelo
termo géneros discursivos do ambiente digital, embora saibamos que ha
estudiosos que defendem o contrario (COSCARELLI, 2005).

No entanto, os géneros que se estruturam no meio digital, em relagéo a
muitos géneros do meio impresso, tém o seu carater multimodal mais explicitado.
Ressaltamos que a multimodalidade € um fenémeno inerente a interacéo
humana e, sobretudo, a linguagem.

Mas, em se tratando de géneros multimodais do contexto digital, podemos
ampliar essa discussao, referendando os géneros que vao além da linguagem

verbal. Rojo (2017) ressalta que boa parte de nossas agdes cotidianas hoje
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dependem do uso da internet. Comunicar-se virtualmente se tornou rotina para
aqueles que tém acesso direto as conexdes sem fio.

O comentario on-line, por exemplo, permite anexar imagens, destacar
palavras. Além disso, os comentarios servem como respostas a outros
comentarios, que vao criando uma cadeia de enunciados respondendo a
enunciados anteriores, o que ocorre, por exemplo, na plataforma Facebook. A
interacdo, nesse sentido, torna-se rapida e, para acessar as informacoes, é
preciso dominar a técnica de uso do computador ou do celular, a fim de tornar
funcionais as ferramentas que o comentario on-line pode oferecer. E preciso
estar conectado a umarede social virtual.

Eis algumas peculiaridades dos géneros discursivos do ambiente digital

observadas por Braga (2010, p. 180):

Ao relacionar dentro de uma estrutura hipertextual unidades de
informacgao de natureza diversa (texto verbal, som, imagem), gera uma
nova realidade comunicativa que ultrapassa as possibilidades
interpretativas dos géneros multimodais tradicionais. (BRAGA, 2010,
p.180)

Os géneros que emergem, entdo, do meio digital, apresentam uma
variedade em suas semioses, 0 que exige um leitor-escritor com habilidades
diferentes. Podemos citar o uso de som e imagem hipertextualizados na
linguagem verbal, que conduz o leitor para diferentes formas de leitura e de
construcao de sentido.

Outro aspecto que nos chama atengéo nesses géneros é suaplasticidade
e a criatividade que eles possibilitam. O uso de formatos diferenciados de letras,
cores e a criagdo de uma cadeia de leitura pelos hiperlinks promovem uma
dindmica e fluxo de informagdes que geram significados diversos na
interlocucdo. Os podcasts, tendo o0 som como uma de suas semioses mais
caracteristicas, sao atrativos em vista de sua praticidade, tanto para o leitor da
atualidade, assim como para o produtor desse tipo de género, que exploram os
aspectos verbais, isto €, o recurso oral € primordial para sua elaboragcao
genérica.

Xavier (2002), ao tratar das interacdes subjacentes ao meio digital e dos
géneros imersos nesse ambiente, descreve trés aspectos que elucidam, no

contexto das digitalidades, os modos de agir através da linguagem: o
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imediatismo interacional, que esta relacionado a agilidade e ao modo cada vez
mais pratico de enviar mensagens, de estabelecer dialogos, caracterizando a
comunicagao on-line; tolerancia ao diferente, ou seja, as novas formas de usar
a palavra e de substitui-la por outras semioses, tornado objetiva, descontraida e
pratica a interagdo; e a autonomia de aprendizagem, que diz respeito as formas
cada vez mais intuitivas de usar o meio digital para interagir, o que possibilita,
ainda, uma liberdade de expressao no processo de verbalizagao.

Os aspectos sublinhados pelo autor reverberam que os géneros em uso
no meio digital possibilitam ndo s6 o trabalho com a linguaem seu sentido formal
e estrutural, como também uma diversidade de abordagens que podem explorar
os diferentes usos da linguagem. Assim, torna-se possivel a relagdo do verbal
com outros processos de construgdes de sentido ndo-verbais.

Araujo (2007), ao tratar dos géneros que emergem no ambiente digital,
considera o desafio que os imperativos das novas tecnologias tém imposto a
sociedade e, principalmente, a escola, como agéncia de formagao de cidadaos.
Para ele, nao basta apenas inserir géneros multimodais em sala de aula, mas
refletir sobre o curriculo escolar, em que ler e escrever devem se tornar
abordagens para o ensino critico e reflexivo.

Logo, pesquisas como a que ensejamos apresentam uma ampliagao da
discussao sobre o ensino de lingua materna, que dialoga com a recomendacgao
dada pelo autor supracitado. Concordamos, pois, com esse estudioso, na
medida em que observamos que ler e escrever devem se alinhar a uma
perspectiva tanto linguisticacomo também social e critica. E acrescentamos que
a ressignificagao sobre a qual fala Araujo (2007) € um processo complexo e que
demandaa acado ndoapenas dos professores de lingua portuguesa, mas de toda
a comunidade escolar que, em uma construgdo interdisciplinar, podem
descontruir os parametros de ensino de lingua que focam apenas aspectos
estritamente formais e idealizados sobre a gramatica.

Na proxima secdo, encontram-se as reflexdes que dizem respeito a
relagdo géneros e ensino, concebendo os aspectos que aproximam essa relagcéo
e também os aspectos tedricos que permeiam o campo do ensinoem relagao

aos géneros.



26

1.3 Géneros e ensino

As diretrizes e parametros, como os PCN (BRASIL, 1998), que orientavam
a educacao basica no Brasil,em se tratando do componente curricular de lingua
portuguesa, postulavam que o ensino de lingua materna deveria partir das
relacdes de interagao verbal por meio de textos. No entanto, a BNCC (BRASIL,
2018) é hoje a base que regulamenta a produ¢ao de curriculos comuns atodo o
territorio nacional, e ja em suas primeiras competéncias sobre o estudo da
linguagem, em sala de aula, recomenda que os professores considerem os
géneros como um dos pontos de partida para que os discentes desenvolvam
habilidades de leitura e escrita.

Considerando que alinguagem é inerente aos seres humanos e que todo
género €, em sua constru¢do, uma pratica de linguagem, a BNCC apresenta,
entdo, em sua fundamentagao tedrica, um vinculo com as abordagens
bakhtinianas no que que diz respeito aos géneros. No Brasil, a recorréncia em
referenciar Bakhtin (2011) como postulado das orientagdes sobre o ensino de
géneros textuais/discursivos parte também das discussdes sobre as tendéncias
do estruturalismofuncionalemrelagdo ao ensinode linguamaterna (ANTUNES,
2003) apresentadas, inicialmente, nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Esse documento também se constituiu a partir dos pressupostos sobre
géneros de Schneuwly e Dolz (1999), embora os objetivos propostos por eles
ndo estejam claramente apresentados nos parametros curriculares sobre o
ensino delingua portuguesa.

Com a regulamentacéo legal da BNCC que ja esta em vigor, no ensino
fundamental maior (sexto a nono ano), ampliaram-se as competéncias e
habilidades, com relacdo ao ensino. Mas, no ensino de portugués, as mesmas
tendéncias tedricas dos postulados sobre géneros que emergem entre 1980 e
1990 (BONINI, 2001), nos estudos linguisticos, que vigoravam nos PCN,
permanecem enderegcadas na BNCC, ou seja, a mesma perspectiva dialdgica e
interacionista que permeia a ideia de lingua, linguagem, género e texto.

Para Bonini (2001), a lingua manifesta seus aspectos sociais e culturais
através dos géneros. Nesse sentido, o0 autorcompreende que esses sdo veiculos
condutores de comunicacéo e a escolha por uma ou outra concepgao tedrica

implicam formas de trabalho na sala de aula sobre lingua(gem). Acrescentamos
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a essa reflexao o fato de que é consensual entre diferentes perspectivas sobre
género compreendé-los como agéncias complexas que refletem a linguaem seu
uso real.

Partimos do pressuposto de que, ao ensinar com géneros, devemos
ampliar a analise linguistica, tendo em vista uma compreenséo epilinguistica, ou
seja, as reflexdes sobre a lingua para além dela mesma. Marcuschi (2008)
ressalta que o ensino das sequéncias textuais ndo pode se confundircom o
ensino especifico de um género.

As sequéncias textuais sao limitadas e oferecem uma reflexdo de apenas
uma parte da lingua: a classificagao de determinadas marcas linguisticas dos
textos. Os géneros, embora ndo infinitos em sua contagem, sdo amplos, n&o se
tendo um quantitativo exato de quantos géneros existem.

Segundo Schneuwly e Dolz (1999), o ensino de géneros na escola deve
levar os alunos a compreenderem e dominarem as caracteristicas do género,
naosomente nosentidode produzi-los,mas também de suafuncaosocial. Esses
autores estao preocupados com a variedade de géneros que os alunos devem
dominar, isto é, com a ampliagdo do numero de géneros que usualmente sado
utilizados.

John (1997), mais preocupado com a diversidade de géneros, preconiza
os aspectos que dizem mais respeito aos fatores sociais que envolvem as
situagbes de produgdo de um género. Em outras palavras, esse estudioso
observa na abordagem do ensino de géneros o olhar critico no sentido de
compreender os géneros como artefatos sociais e como lugarde reproducaodas
experiéncias com textos, sujeitos e contextos.

Apoiamo-nos, entdo, em uma compreensao de ensino com género que
assume tanto os aspectos elencados por Schneuwly e Dolz (1999), ja que
reconhecemos a necessidade de os alunosdominarema producgao de diferentes
géneros de esferas de atividades diversas, como orienta John (1997).
Consideramos adequado, portanto, que as abordagens didaticas de género
preconizem um ensino reflexivo que desenvolva a criticidade dos alunos em
relacdo as producgdes por eles feitas.

As atividades sociais devem, entdo, encabecar as propostas didaticas de
géneros, no sentido de estabelecer relacdo entre as demandas

sociocomunicativas e as estratégias retdricas, linguisticas e discursivas para
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atingi-las (MOTTA-ROTH, 2006). Portanto, todo evento comunicativo esta
entrelacado por uma pratica social que deve ser expressamente conhecida e
reconhecida pelos sujeitos, para que eles fagcam as escolhas e tracem os
caminhos rumo a construiruma relagao entre enunciados.

Na sala de aula, por exemplo, os alunos devem compreender e
reconhecer, primeiro, as praticas sociais e seus ritos para, entdao, compreender
quais géneros subjazem aquela pratica. Logo, em termos didaticos, o professor
deve conduzirosalunosapratica de linguagemsocial e, depois, leva-los a refletir
sobre quais e como os géneros podem resolver as situagdes de comunicagao
inerentes a esses eventos sociais.

O entendimento é, portanto, de que o ensino de género, em uma
perspectiva social, critica e analitica, deve pressupor 0 aluno como sujeito ativo
e protagonista em todo o processo de ensino e aprendizagem. Isso quer dizer
que ele também ¢é sujeito ativo na construgao do curriculo escolar, em vista das
demandas sociais que estao relacionadas a eles e, consequentemente, dos
géneros que podem ser géneros a aprender na escola, visando a prepara-los
para diversas situagdes de interlocucdo no mundo social real.

Assim, considerando a relagao entre géneros e ensino, a se¢ao seguinte
apresenta de forma mais especifica aspectos relativos ao género em estudo, o

podcast.

1.4 Podcast: que género é esse?

Nos dias atuais, com a propagagéo das tecnologias digitais no contexto
social, a forma de ensinar e interagir estd cada vez mais se modificando. O
acesso ao conhecimento tem acontecido de maneira mais rapida e por meio de
diferentes fontes. O quadro-negro e o giz ja n&o sdo mais 0s maiores recursos
utilizados pelos professores e alunos nas salas de aulas de portugués (LEITE,
2018). Os alunos estdao cada vez mais imersos no mundo digital e o ensino
precisa atrair a nova geragao para o aprendizado que atinja o propdsito do ensino
de lingua materna: compreender o uso da lingua em praticas reais de interagao
social.

Quando se colocam as tecnologias para o ensino em sala de aula,

percebe-se um quadro muito promissor, pois elas provocam entre os
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professores, principalmente, da educacgao basica, questionamentos sobre o
porqué, como e quando utiliza-las. Através desse questionamento € que
observamos a utilizagdo da pratica pedagogica a da utilizag&do das tecnologias
vigentes, e infelizmente muitos dos nossos professores ndo se adequama nova
era digital por diferentes situacgdes e realidades.

A pratica pedagdgica do professor deve pressupor constantes
ressignificagdes que preconizematividades reflexivas sobre como as tecnologias
podem contribuir para construgcdo do conhecimento no ensino da lingua
portuguesa. As tecnologias apresentam novos direcionamentos para a cultura,
comunicagao e educagao, e a escola, ao desempenhar seu papel de agéncia
formadora, deve incorporar o uso das tecnologias no contexto dos alunos, que
estdo sendo formados para atuarem como cidaddos conscientes e
tecnologicamente capacitados para o trabalho e a cidadania (COSCARELLI,
2005).

Dentre as possibilidades tecnolégicas mais atuais para a Educacgao, tem-
se 0 podcast como recurso para o ensino de linguas. Uch6a (2010) e Bottentuit
e Coutinho (2009) consideram que este género engendra diversas situagdes de
interacdo que abrangem enunciados de diversos assuntos. O podcast, além de
um conteudo tematico, possui também um estilo que consideraainterlocucéo, a
dependerda situacéo, e uma forma expositiva (UCHOA, 2010).

Uchba (2010) afirma que este género oral do contexto digital possibilita
uma ampliagdo de diversos assuntos e temas, o que justifica uma contribuicdo
positiva do podcast, notrabalhocom os alunos,ainformatividade.Nesse sentido,
os educandos podem ampliar e aprofundarconhecimentos a partir de seu uso.
Aos professores, o referido género possibilita o trabalho com a lingua oral,
explorando diversos contextos comunicativos.

Assim, o podcast assume duas fung¢des no campo pedagdgico, a exemplo
do que Schneuwly e Dolz (1997) ja previam ao falar de géneros na escola:
primeiro, género como instrumento de ensino; segundo, género a aprender em
contexto real de uso da lingua. Em outras palavras, esse género pode servir
como ferramenta para ensinaroutros géneros, bem como pode ser concebido
como objeto de ensino e aprendizagem, o qual os alunos devem dele se

apropriarem em praticas comunicativas que demandam seu uso.
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Organizagbes como a BBC (British Broadcasting) disponibilizam podcasts
em MP3 para download a praticamente todos os niveis de conhecimento
(CRISTOVAO; CABRAL, 2013). O podcast, em sentido amplo, constitui-se
enquanto arquivo de audio em diferentes plataformas digitais (BOTTENTUIT
JUNIOR; COUTINHO, 2007). Ja o termo podcasting vem a ser o ato de gravar
ou divulgar na rede mundial de computadores; e a expressao podcaster refere-
se ao autor que grava e desenvolve os arquivos no formato de audio.

O primeiro podcast foi produzido em 2004 por Adam Curry, a época
conhecido apenas como apresentador do canal de televisdo MTV, denominado
como podfather (pai do podcast). Noinicio, o podcastfoi umfenédmenosomente
nos Estados Unidos, mas ndo demorou a se espalhar rapidamente em todo
mundo, promovendo a elaboragao de podcasts produzidos em diversas linguas
(GODWIN-JONES, 2005; LENHARO; CRISTOVAO, 2016).

Além de suporte multissemidtico, o podcast pode, ainda, ser
compreendidoenquantogénero. Segundo Leite; Aranha; Leite (2017), o podcast
€ um género em vista de sua funcao comunicativa, com estilo e forma prépria.
Além disso, a BNCC traz no escopo dos géneros textuais do ambiente digital os
podcasts como géneros a ensinar. Portanto, concordamos com a ideia de que
os podcasts (CANTUARIO, 2017; PAIVA, 2005) sdo géneros
textuais/discursivos, partindo-se da premissa de que os géneros sao praticas de
linguagem, isto &, promovem e facilitama comunicagdo em uma comunidade.

Todavia, é adequado pontuarmos que, em se tratando de géneros que
emergiram em meio ao contexto digital, ainda ndo ha consensos sobre algumas
redes sociais e ferramentas de comunicagdo que ora podem ser entendidas
como género, ora como suporte, a exemplo daqueles citados no paragrafo
anterior. Ha outros estudos que concebem o podcast nao como género, mas

suporte, midia e formato, como sintetiza o quadro a seguir.

Quadro 1: Definigao de podcast a partir de estudos prévios
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O conceito de podcast a partir de alguns estudos
(MATUDA, 2019) O podcast como uma ferramenta/suporte
(LENHARO; CRISTOVAO, 2016) O podcast como midia
(FALCAO; TEMER, 2019) O podcast como um formato
(UCHOA, 2019) O podcast como instrumento de ensino de lingua
(CRISTOVAO; CABRAL, 2013) O podcast como midia

Fonte: elaborado pela autora deste trabalho

Observamos que, entre as cinco pesquisas, apenas uma concebe o
podcast como instrumento de ensino, embora isso ndo explicite claramente que
essa concepgaoaludaanogao de género. Bonini(2011) considera o podcastem
trés abordagens: suporte, midia e género. Para este autor, a ideia de suporte e
midia € a que mais se adequada a classificacdo dos podcasts, como também
postulam as outras quatro pesquisas mencionadas no quadro. O género seria a
pratica de linguagem que é realizada quando o escolhemos para produzir algum
conteudo.

Encontramos, nessa concepg¢dao, um caminho para continuarmos
defendendo o podcast como género. A justificativa € a de que, concebendo
género como pratica de linguagem e, tendo em vista que determinados
conteudos em podcast sO6 se constituem em sua materialidade a partir dele,
podemos considerar, de algum modo, que os podcasts sdo as proprias praticas
de linguagem,isto &, o género.

Além disso, nos baseamos BNCC para delimitar o podcast como género
nesta pesquisa. Ressaltamos que essa discussao pode gerar divergéncias entre
os estudos quelidam com o suporte digital e, mais especificamente, os podcasts.
Machado; Ferreira; Souza; Holowka (2017), ao trabalharem esse género na sala
de aula, observarem que uma possibilidade de aplicagcdo dos podcasts como
estratégia didatica foi sua circulagdo nas redes sociais, bem como a
possibilidade multissemiotica neles presente.

Destacamos, por exemplo, o desenvolvimento das habilidades de
oralidade, como entoacédo, volume e registro de linguagem das falas, que se
fazem presentes nos podcasts e que foram consideradas no trabalho
pedagdgico empreendido pelos pesquisadores. Logo, podemos afirmar que
estamos diante de um género que demanda a apropriagdo de diferentes

semioses, sobretudo por circular em um ambiente midiatico. Além disso, o
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podcast, enquanto género e ferramenta, pode contribuir para a elaboragao de
outros géneros, servindo, portanto, como género catalisador, isto €, um género
que ajuda a ampliar e ensinar outros géneros, no processo de didatizagao.

Entre as possibilidades pedagdgicas no uso dos podcasts em sala de
aula, podemos destacar o desenvolvimento de atividades envolvendo a
oralidade e a escuta. Por se tratar de uma pratica de linguagem que considera
uma situacao de interlocucao verbal e oralizada, os alunos podem se orientar
pela organizacao, distribuicdo e arquitetura de informacgdes. Além disso, a
escuta, o tom de voz, o uso da pontuacao na construcado da oratéria sdo outras
abordagens no ensino de lingua que podem ampliar e diversificar as aulas de
portugués.

Uch6a (2019, p. 91) tece o seguinte comentario:

Porlidar com oralidade, o podcast permite novas possibilidades para o
campo das didaticas das linguas. Pesquisas tém revelado que o uso
pedagodgico das diversas praticas de podcasting na internet mostrou
resultados promissores, principalmente no tocante ao desenvolvimento
da habilidade de compreenséo oral (BIRD-SOTO; RANGEL, 2009;
DUCATE; LOMICKA, 2009). Esses autores, orientaram uso de podcast
como instrumento de ensino de linguas no contexto da graduacéo, no
curso de formagédo de professores que atuo na Amazonia.

Nesse sentido, as atividades envolvendo esse género vao além de sua
producido oral e mostram resultados eficazes também em praticas de
compreensao oral. Em outras palavras, educar os alunos a ouvir e interpretar
adequadamente sdo habilidades que se potencializam com o trabalho
envolvendo os podcasts. Corroboramos com a citagdo acima e acrescentamos,
ainda, sua importdncia no envolvimento direto com praticas reais, ja que os
sujeitos devem gravar audios, editar e levar em conta temas relevantes.

Ressaltamos que o0 uso de podcast também se mostra uma possibilidade
pedagdgica no ensino de lingua, tendo em vista as diversas esferas de atividade
de comunicacdo nas quais ele pode ser usado como meio de interagdo, como a
esfera académica, jornalistica, religiosa etc. Logo, “E inegavel que o podcast
chegapara darnovofélegoao jornalismo ao explorar o potencial da midia sonora
no ambiente online,enquanto o texto e o video ja possuiam seus lugares cativos
no ciberjornalismo, o som se limitava a reproduzir conteudos veiculados nas
radios e web radios” (FALCAO; TEMER, 2019, p.20).
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Isso mostra que os avangos tecnoldgicos tém refletido em uma nova
dinamicacomunicativa,o queincluio aparecimento dos podcasts como recursos
importantes em diferentes esferas de comunicacdo. Assim, as praticas de
linguagemsao diversas e estdo em diferentes instdncias comunicativas que a

todo tempo se inter-relacionam.
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2 O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Este capitulo focalizara o ensino a partir de uma perspectiva critica e
reflexiva, tendo em vista a lingua materna como objeto dessa discusséo;
aspectos relativos aos letramentos, que também dialogam diretamente com o
“ensino de lingua materna”; a producéao textual como pratica social de uso da
linguae, ainda, os aspectos relativos ao projeto com géneros como possibilidade

didatica para o ensino de linguas na escola.

2.1 Por um ensino critico e reflexivo: questoes sobre letramentos

Sabemos que, ao longo do processo de transformagdao de muitas
sociedades, o uso da escrita tornou-se fundamental para o desenvolvimento e
organizacao de muitas praticas sociais. A escola como agéncia formadora no
processo de alfabetizagéo e letramento tem contribuido ao longo do tempo para
o fortalecimento de uma cultura grafocéntrica.

As discussdes relativas aos letramentos, na atualidade, configuram nao
s6 a abordagem candnica dafung¢do da escola em preparar os educandos para
ler e escrever (LIMA, 2016) como também a o envolvimento com questdes
culturais e identitarias. Estas praticas, segundo Street (2014), tém sido refletidas
em uma abordagem social, critica e que acompanha o movimento evolutivo das
sociedades e seus modos de ser e estar com outro através da linguagem.

Segundo Oliveira (2010, p.329),

A valorizagao dos usos da leitura e da escrita como praticas sociais por
oposigao a compreensdao do letramento visto como um modelo
autdbnomo e homogeneizante, encapsulado unicamente no processo
de escolarizagdo que enfatiza o ler e o escrever como uma habilidade,
deu lugar a compreensdo de um novo conceito, de natureza plural —
letramentos.

Essa nova concepcgéao de letramentos em seu sentido plural, coletivo e
critico, segundo Kleiman (1995), permite aos sujeitos refletirem e participarem
das praticas sociais e usos da escrita e da leitura, como formas de garantir sua
cidadania. Dito de outro modo, os letramentos ampliam as reflexdes sobre como

ler e escrever se tornam praticas de insergao social e, ainda, como se relacionar
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através de uma participagéao critica e ideologias, a partir da construgado de valores
e da garantia dos direitos de aprender e interagir frente as convengdes sociais.

Soares (2010) afirma que os letramentos devem ser pensados sempre em
uma relagao dialdgica, em que os conhecimentos sdo construidos no seio das
praticas sociais através do uso da leitura e da escrita em contextos situados.
Logo, a escola, para além de seus muros, deve considerar os contextos, a
cultura, os valores e as transformacgdes sociais pelas quais as sociedades tém
passado.

Ler e escrever sao mais que atividades mecanicas e estritamente
linguisticas. Sao, portanto, praticas socioculturais situadas que pressupdem nao
s6 o conhecimento da lingua, mas de suas nuances no meio social. Alfabetizar
e letrar sdo, nesse sentido, atividades diferentes e, ao mesmo tempo,
interdependentes. Para acessar o mundo, os falantes leem e constroem os
sentidos muito antes do processo de alfabetizagao, porém, as demandas sociais
vao exigindo em praticas mais formalizadas o uso da palavra e o conhecimento
sobre o funcionamento dalingua e suas normas.

Scribner e Cole (1981, p.236) consideram que, sobre praticas de

letramento,

Essa nogédo de pratica guia o modo como buscamos compreender o
letramento. Em vez de focalizar exclusivamente a tecnologia de um
sistema de escrita e suas reputadas consequéncias (“escrita alfabética
promove abstracao”, por exemplo), abordamos o letramento como um
conjunto de praticas socialmente organizadas que fazem uso de
sistemas simbdlicos e tecnoldgicos para produzi-las e dissemina-las.
O letramento ndo consiste apenas em saber ler e escrever um tipo de
escrita particular, mas em aplicar esse conhecimento para propdsitos
especificos em contextos especificos de uso. A natureza dessas
praticas, incluindo, certamente, seus aspectos tecnolégicos,
determinardo os tipos de capacidades (“‘consequéncias”) associadas
ao letramento.

Concordamos com os referidos autores ao focalizarem os letramentos
como forma de ampliar e abordar praticas que demandam o uso da escrita de
modo consciente e critico. Ressaltamos, ainda, na citacdo, que as formas de
trabalho com a tecnologia da escrita determinardo as consequéncias
relacionadas ao letramento, ou seja, se a escrita e a leitura forem objeto de
ensino apenas no sentido de alfabetizar os discentes, teremos apenas o

processo de alfabetizac&o e o reconhecimento do cédigo linguistico.
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No entanto, ao identificarmos situagdes em que ler e escrever tornam-se
necessarias para atingir propoésitos, realizar agdes e garantir a inclusao dos
sujeitos nas dinamicas do dia a dia, garantiremos a eles o acesso a cidadania,
isto €, uma abordagem voltada para os letramentos conduz ao exercicio da
cidadania e dos direitos de participagéo social dos sujeitos.

Considerando a sala de aula, por exemplo, sobretudo as aulas de lingua
materna, possibilitariamos aos alunos o contato com a lingua ndo somente
enquanto objeto de aprendizagem, mas como ferramenta de uso social, critico e
reflexivo. Estariamos diante de um ensino critico, em que os sujeitos, enquanto
usuarios proficientes de sua lingua, constroem sua cidadania e ampliam os
horizontesdas interagdes, ou seja, do usoda linguagemnasdiversas esferas de
atividade de comunicacao (BAKHTIN, 2011).

Nesse sentido, corroboramos com Kleiman (2010) no sentido de se opor
a uma visao instrumental e mecéanica das finalidades da escrita. Assim, as
praticas de letramentos também sao relevantes no processo de escolarizacao,
tendo em vista que “uma perspectiva escolar do ensino da lingua escrita pode,
no entanto, estar filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento.”.
(KLEIMAN, 2010, p. 379).

Considerar essa reflexao provoca certas mudancas no modo de pensar
as praticas escolares envolvendo a alfabetizacdo como uma das praticas de
letramento. Dessa forma, observamos que ndo somente o ensinode abordagens
estritamente formais sao proveitosos sendo alinhados as abordagens reflexivas
e que visem a mudanca sobre as aprendizagens, as avaliagdes e, sobretudo a
forma como os alunos concebema lingua e as aulas de portugués.

Kleiman (2010, p.382) propde que

[...] na interpretacdo ndo dicotémica do conceito de letramento esta
reafirmada a esséncia da atividade de ensinar a ler e escrever: ndo se
trata de aprender o alfabeto, mas o funcionamento da lingua escrita,
levando em conta a situagdo socio-historica e cultural do aluno, sua
época, suas necessidades, as exigéncias da sociedade, os papéis que
se espera possadesempenhar, os novos instrumentos e tecnologias
que se deseja que saiba usar.

Nessa concepg¢ao, muito mais aplicada aos propositos e papéis sociais
que os sujeitos desempenham e os usos da escrita, a lingua assim como a

escrita e a leitura ndo sdo sozinhos os objetos centrais no ensino de lingua
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materna. Isso quer dizer que as praticas sociais situadas demandam processos
de leitura e escrita que, por sua vez, demandam estratégias para agir de forma
a atender as convencgdes sociais € cumprir 0os papeéis que por eles sao
desempenhados nessas situagoes.

Logo, ndoha um “método” de letramento, mas abordagens peculiaresque
deverao observar a realidade escolar e a realidade dos alunos. O que temos é
que “a estruturagédo do ensino em torno da pratica social € uma estratégia de
didatizagao que, na nossa experiéncia, tem se mostrado eficiente e relevante na
formacdo de professores, fornecendo um modelo que pode, depois, ser
recontextualizado pelo professor na sua esfera de atividade, do ensino escolar”
(KLEIMAN, 2008, p. 508).

Nesse sentido, ampliar as abordagens metodoldgicas e pedagdgicas no
ensinorequerndo somente uma mudanca de concepcéao sobre os letramentos,
mas uma estruturagao sobre quais praticas sociais e relagdes a escola pode
estabelecer com os sujeitos que constroem a escola e as referidas praticas de
linguagens (sociais). Desse modo, reconfigura-se um ensino rumo as atividades
e processos de didatizacdo do ensino contextualizados.

As praticas de letramentos elegiveis para o trabalho escolar devem
considerar também o interesse efetivo dos educandos. Oliveira (2010)
exemplifica que, em uma turma constituida por adolescentes e jovens, as
praticas sociais direcionadas para o mundo profissional e universitario sédo
pertinentes, haja vista que esses sujeitos visam a uma vaga no mercado de
trabalho ou frequentar um curso superior. Isso implica, no ensino, o uso de
determinados textos e de géneros nas abordagens das praticas de letramento.

Logo, a escolha de uma pratica social para o trabalho em sala de aula é
fundamental para determinar o conjunto de texto e de seus géneros e atingiros
propésitos reais dos alunos. Assim, “0 ensinar e o aprender nos projetos de
letramento se efetivam por meio do trabalho com os géneros” (OLIVEIRA, 2010,
p.340), isto €, com as praticas de linguagem auténticas para agir em meio as
demandas sociocomunicativas.

Por projetos de letramento, entendemos o conjunto de atividades e
processos de ensino que, a partir de praticas sociais situadas, utilizam a escrita
e a leitura como instrumentos para agir social, critica e reflexivamente

(KLEIMAN, 2010). Os projetos de letramento nao sdo metodologias rigidas ou
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instrumentos que visam, a priori, a alfabetizacdo. Sao, portanto, possibilidades
de atuacéao especificas e contextualizadas que objetivam, além do ensino da
escrita, a apreensédo e construgao de conhecimentos criticos que oportunizema
participagao efetiva dos alunos em eventos de letramentos.

Esses projetos tendem a oportunizar a autonomia e considerar as
particularidades dos sujeitos envolvidos no processo, no qual os alunos
protagonizam a constru¢do do conhecimento e das reflexdes sobre as praticas
sociais, participando também dos procedimentos didaticos com os géneros
utilizados. Trata-se de um projeto em atividades colaborativas em que, através
da leitura e da escrita, € possivel resolver problemas do mundo real envolvidos
em uma pratica, isto é, “nesta perspectiva, sugerimos os projetos de letramento
como praticas que contextualizam a leitura e a escrita, possibilitando abordar os
géneros n&do como um ‘fim’, mas como um ‘meio’.”. (OLIVEIRA, 2010, p. 342).

Portanto, consideramos produtivo um ensino pautado nas dimensdes
discursivas diversas sobre os letramentos e a insergdo dos sujeitos em atividade
que considerem fatores sociais, culturais e criticos. Dessa forma, observamos
uma forma de garantir aos alunos sua cidadaniaem um mundo cada vez mais
complexo e que exige em suas diferentes atividades comunicativas o uso da
escrita e da leitura como instrumentos de acesso a informacéao, a construcédo de
saberes e de suainclus&o nas decisdes sociais de sua comunidade.

Na proxima seg¢ao, apontamos questbesrelativas a producgao textual a luz
da BNCC e também das orientagdes de ensino baseadasem uma concepgaode

linguagem que entende alingua como construgao social, dialégica e sistémica.

2.2 Producao textual na escola e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Os Paréametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) serviram, durante
muito tempo, como diretrizes basicas para o ensino regular. Neles é possivel
observar conteudos relacionados as orientacbes sobre os componentes
curriculares, no entanto, ndo podemos afirmar que os PCN sao documentos
oficiais que regem, obrigatoriamente, o ensino. Logo, eles apenas apontavam e
direcionavam possibilidades no trabalho docente e também quanto a

organizagao do curriculo escolar.
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Nos ultimos dez anos, os diadlogos sobre o ensino e as transposigdes
didaticas tém ganhado destaque, buscando implementar uma base nacional
comum curricular. Essatentativa visava a superar as limitagdes dos PCN, tendo
em vista que nao havia uma recomendacéao uniforme quanto ao ensino. Com o
advento da BNCC,homologadano anode 2018, € possivel compreender que as
orientacdes constantes nos parametros curriculares eram limitantes no sentido
de ndo considerar a partir de habilidades explicitas uma proposta didatica sobre
o trabalho com os géneros.

A BNCC constitui-se como parametro de atualizacdo do formato de ensino
nas escolas brasileiras. Isso querdizer que o curriculoescolar, atualmente, deve
ser elaborado a partir do que ela propde. Nao podemos desconsiderar que nela
ainda é possivel identificar lacunas em relacdo as concepgodes tedricas e
metodoldgicas sobre género, texto, lingua e discurso (AZEVEDO; DAMACENO,
2017). As definicbes sobre os multiletramentos, por exemplo, embora
mencionadas, ndo sdo explicitadas, ou seja, ndo ha um posicionamento que
oriente para um esclarecimento sobre qual compreensao esta sendo tomada em
relacao a esses termos tedricos.

Enquanto documento de carater normativo, as constatagdes feitas sobre
a BNCC refletem diretamente o trabalho docente, em especial, quantoao ensino
de lingua portuguesa. Uma base de ensino deve explicitar claramente as
abordagens tedricas sobre texto, discurso e género, sobretudo no trabalho com
a producéo textual, que em outros tempos era vista apenas como uma pratica
de redigir textos em linguagem formal, sem considerar a diversidade de
linguagens e de esferas de atividade comunicativa.

Em especial, o eixo Produgao Textual, segundo Nascimento e Araujo
(2020), é compreendido pela BNCC a partir de uma concepgao enunciativo-
discursivada linguagem.Porém, ressaltam que o documento se baseia nateoria
das competéncias, tendo em vista uma listagem extensa de competéncias e
habilidades. Logo, ao passo que a BNCC avancga, ao trazer fatores
socioemocionais e aspectos funcionais no trabalho com a linguagem, ha um
vinculo ainda presente com as abordagens tradicionais sobre o curriculo.

Podemos considerar, entdo, que a BNCC se fundamenta em uma
concepgao que toma a producédo textual como atividade social e enunciativa,

considerando a diversidade de textos e de seus usos no meio social. Considera
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ainda o trabalho com as habilidades e avaliagdes sobre o trabalho com o texto.
Todavia, ndo sao explicitadas as dimensodes da producao textual, uma vez que
entendera produ¢do como uma atividade é muito amplo e necessitariade uma
explicitude do trabalho com as modalidades da lingua e suas especificidades.

Nascimento e Araujo (2020) apontam que a BNCC, em alguns trechos
sobre as descri¢des relativas a produgao textual, ndo menciona o trabalho com
o texto oral. Além disso, destacam uma associagao sinonimica entre produgao
textual e escrita, o que nos leva a refletir sobre uma concepgao tradicional que
tomada o texto apenas em sua dimensao verbal escrita.

Ressaltamos que, embora os documentos ndo sejam precisos em suas
revisdes tedricas sobre o trabalho com a lingua, € preciso tecer criticas com
cautela, ja que é também fungao das agéncias de ensino e do trabalho docente
desvelar e descomplicar essas questdes. Por isso, a importdncia de uma
formagao continuada, haja vista que os materiais didaticos sozinhos nao surtirdo
efeitos sem o trabalho adequado do corpo escolar.

Neste trabalho, partimos da ideia de que a BNCC visa “a ressignificagao
dos conhecimentos por meio de conteudos que possam ampliar os horizontes
dos alunos, fornecendo diversas ferramentas de lingua(gem) e que possam
garantir ao sujeito uma maior articulagdo no meio social em que vive” (MOURA,
2019, p. 48). Nesse sentido, o educando deve ter acesso a uma diversidade de
linguagens que trabalhem e garantam mobilidade social e critica dos sujeitos, ou
seja, que participem ativamente de diferentes eventos sociais através da
linguagem.

Moura (2019) enfatiza que essa proposta curricularalinhada as questdes
sociais, no ensino de lingua portuguesa, envolvem o trabalho com os géneros,
uma vez que eles funcionam simultaneamente como géneros a aprender no
contexto escolar e ainda como as proprias praticas sociais de linguagem.

Dessa forma, o trabalho com géneros reconfiguraum cenario de ensino
em que as praticas sociais diversas ndo sdo apenas parte de uma abordagem
da aula de lingua portuguesa, mas a situagao real e diretamente vinculada a
escola. Compreendemos, portanto, que a BNCC inova em buscar uma
renovagdo do ensino de lingua materna, rompendo os muros da escola e
aproximando suas acdes a vida dos educandos (LIMA; REGO; CANTUARIO,
2019).
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O focoda BNCC est4, entdo, noensino contextualizado e notrabalho com
as habilidades que incluem, além de uma compreensao sobre a linguaem seu
sentido formal, o trabalho com diferentes formas de ser e de estar no mundo.
Assim, o trabalho com a producéo textual € uma atividade complexa e que
envolve ndo s6 o uso da linguagem verbal, mas de uma pluralidade de
linguagens, de ferramentas e de géneros diversos.

Antunes (2003) faz uma importante distincdo no ensino de lingua
portuguesa entre atividade de redacao e de producéao textual. Para essa autora,
as aulasde redacgao pressupdem apenas o dominio de um género, considerando
a apropriagao de suas caracteristicas composicionais, estilisticas e tematicas.
Nao ha um vinculo com alguma pratica social, uma vez que o propdsito € apenas
ampliar o dominio da linguagem verbal através de um género. As condi¢des de
circulagao desse texto sao, portanto, desconsideradas.

Diferente de uma atividade de redacao, a producéo textual, ainda de
acordo com a autora supramencionada, € uma atividade da qual se parte de uma
pratica social real em que algum problema nela possa ser resolvido atraves da
linguagem. O género € parte desse processo, funcionando como meio de
interlocu¢cdo em que seus aspectos formais e estilisticos s&do trabalhados com
vistas a um propdsito comunicativo situado.

Além disso, ha uma ambientacéo para sua circulagao, tendo em vista os
interlocutores da interacao. Portanto, a avaliagao final em uma aula de producgao
textual ndo é apenas a materialidade linguistica do texto, ou seja, do género
produzido, mas do processo de compreensao da pratica social até a circulacdo
do género em estudo, quer ele seja escrito ou oral.

Marcuschi (2008) afirma que o trabalho com a producéo textual envolve
nao so a aprendizagem da forma de um texto, mas o conhecimento e a reflexao
sobre como a lingua enquanto instrumento social de comunicagao contribuipara
as situagdes comunicativas. O sujeito é parte fundamental nesse processo, pois
ele mobilizara, em uma situagao real e auténtica os conhecimentos linguisticos,
tendo em vista a pratica social e o género em questéo.

Segundo o autor supracitado, a atividade de producéo textual levaria em
conta o discurso, o género e o texto. Nessa visao, os discursos sdo mediados
pelo género que sdo a propria pratica de linguagem. Logo, o texto se alimenta

desses discursos, tendo em vista os aspectos linguisticos. E o género, nesse
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entremeio € a propria agéncia de usos dos discursos a partir dos fendmenos
linguisticos configurados no texto.

Em outras palavras, os géneros séo praticas textuais-discursivas, tendo
em vista que eles s&o tanto a agéncia de discursos como também agéncia
linguistica. Logo, assim como Antunes (2003), Marcuschi (2008) considera que
o trabalho com a producao textual € uma atividade complexa que inclui n&o
somente as escolhasde géneros e metodologias didaticas, mas o entendimento,
a priori, sobre quais concepgdes de lingua, texto, género e discurso sao
consideradas pelo professor nesse processo.

Koch e Elias (2017) afirmam que o foco da aula de producéo textual deve
ser a interacdo. Nesse sentido, as atividades escritas e orais, a partir dessa
perspectiva, se fundamentamnao no uso estrito e especifico da apropriagao de
regras da lingua, mas nos conhecimentos mobilizadas na interlocugao. Isso
inclui, por exemplo, as relagdes dialdgicas, os sujeitos, o contexto e as
estratégicas textuais-discursivas.

Os alunosenquanto sujeitos dainteragdo devem mobilizarconhecimentos
sobre a situagao, sobre a organizagao e disposigao das ideias e também das
estratégias textuais, discursivas e linguisticas especificas do género em uso
(KOCH; ELIAS, 2017). E preciso destacar também o papel do leitor real
envolvido em uma producéo textual, ou seja, o educando produziro texto tendo
em vista o outro nesse lugar de interagéo. O leitor nunca é o “eu-eu’ mas o “eu-
outro” que constitui o dialogo (BAKHTIN, 2011).

Para Koch e Elias (2017), a producéo textual devera proporcionar o
envolvimento dos sujeitos com algunstipos de conhecimentos, quais sejam: o
conhecimento linguistico, que diz respeito a ortografia, 1éxico e funcionamento
morfossintatico da lingua; conhecimento enciclopédico, os quais adquirimos ao
longo da vida e das experiéncias no mundo; conhecimento de textos, no tocante
ao reconhecimento de algumas formas de organizagao do dizer, e isso incluio
envolvimento com o reconhecimento de géneros (embora texto e género nao
sejam tomados como a mesma coisa ou como sindnimos); conhecimentos
interacionais, relacionado ndo s6 a apropriagao de textos e géneros, mas do
contexto, dainterlocugao e dos processos que envolvemum determinado evento
comunicativo, ou seja, usar adequadamente as estratégias tanto a nivel

linguistico como contextual.
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Para Pinheiro (2011), a produgéao textual deve pressupor uma atividade
colaborativa e processual. Isso inclui ndo sé o papel do professor enquanto
avaliador e do aluno enquanto escritor, mas do compartilhamento e das trocas
entre professor-aluno,aluno-aluno.Aideiaé que o resultado ao final do trabalho,
além de analisar e aprender o conteudo escolar, os sujeitos tenham produzido
conhecimentos, em que um vai complementando as limitagdes do outro.

O trabalho com os géneros argumentativos, por exemplo,em uma aulade
producéo, pode gerar a colaboragao entre ideias divergentes, argumentacgdes
pautadas em conhecimentos prévios e noaprofundamentodesse conhecimento.
Além disso, essa pratica pode mobilizar debates orais e a criagdo de roteiros
escritos. E as tarefas podem ser facilmente distribuida entre os alunos. Aofinal,
o material produzido pode ser apresentado em uma feira de ciéncias ou um
evento especifico elaborado pelos proprios alunos com as orientacdes do
professor.

Considerandoque a producao textual envolve diretamente o trabalho com
as capacidades de linguagem, Dolz e Schneuwly (2004) definem essas
capacidades em trés tipos: as capacidades de agao, que envolve os aspectos
cognitivos de reconhecimento e escolhas do repertorio do género e das agdes
em relagdo a como agir em um contexto especifico; as capacidades discursivas,
que possibilitam reconhecerdiscursos em uma determinada esfera e utiliza-los
como estratégias de dizer, ou seja, como esses discursos se adequamou nao a
determinados textos; e as capacidades linguistico-discursivas, que possibilitam
o trabalho com os elementos linguisticos e as modalidades da lingua e seus
efeitos no enunciado.

Portanto, devemos considerar que a atividade de producéo € sempre
motivada pela intencionalidade dos sujeitos. No entanto, apenas a inten¢ao néo
é o suficiente para produzir sentidos e atingir os propésitos da interacéo. E
adequado, pois, o desenvolvimento dessas capacidades de linguagem e do
engajamento dos sujeitos em um processo complexo, colaborativo e coletivo.

Interessa-nos também, nesta discussao, destacar que, ao falarmos de
producgaotextual, estamos nosreferindo as diferentes capacidadesde linguagem
e de modalidades da lingua, seja escrita, oral, em meio impresso ou digital. Essa
reflexao é importante, pois situa o trabalho com a producgao de podcasts. Logo,

ao trabalhamos com uma pratica de linguagem inerente ao digital e com o
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dominio de tecnologias digitais, consideramos que o aluno, ao produzir podcast,
esta desenvolvendo capacidades de acado, capacidades discursivas e
linguisticas, no uso da modalidade oral da lingua.

A multimodalidade é, portanto, um fator importante para essa concepgéao
de producéo textual, uma vez que durante muito tempo a aquisi¢ao da escrita
era o objeto principal da produgao textual. Com os avangos em pesquisas sobre
linguagem e ensino e das diretrizes sobre o ensino de lingua materna, essa
concepcao de linguagem multimodal se destaca, por exemplo, na BNCC, que
regulamente,desde 2018, a produc¢dode novoscurriculos e inclusdo do contexto
digital nos componentes curriculares, notadamente, no ensino de lingua
portuguesa.

Portanto, produzirtextos, além de uma disciplina ou eixo do componente
curricularde lingua portuguesa, € uma atividade social e critica. Isso retoma as
ideias sobre letramentos e o trabalho com a diversidade de linguagens, com
vistas a formar cidadaos capazes de exercer sua cidadaniaemum mundo cada
vez mais globalizado, onde s6 a leitura da palavra ndo é o suficiente para
alcancar os diversos sentidos que se constituem nas praticas sociais.

A proxima secéo diz respeito ao Projeto de ensino com Género na qual
especificaremos o funcionamento e a abordagem dele quanto a didatizagao de

géneros em sala de aula.

2.3 O Projeto de ensino com géneros

As concepgdes de lingua, linguagem e texto, durante muito tempo,
estiveram ligadas as vertentes estruturalistas formais no campo da Linguistica
(MARCUSCHI, 2008). Apo6s a virada pragmatica e os avancgos da Linguistica
Textual, as discussdes em torno de ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil,
passam a considerar o protagonismo dos estudantes a partir de textos em
situacdes reais de uso (ANTUNES, 2002).

Nesse sentido, as correntes teoricas funcionalistas postulam uma
superacao ao ensino descontextualizado da lingua (ANTUNES, 2002). Essas
mudancas, além de deslocar as praticas de ensino tradicionais, advogam uma
nova configuragao no ensino, especificamente, em relagdo ao trabalho do

professor de lingua portuguesa.
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Em 2018, como ja mencionado neste texto, foi homologada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como proposta de estabelecimento de
competéncias e habilidades comuns, no que se refere aos componentes
curriculares para a Educagao Basica, a todas as regides do Brasil. No entanto,
os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, de algum modo, ja previam essa discussao, ndo como forga de lei,
como é a proposta da BNCC.

Ambos os documentos, quanto ao componente curricular de Lingua
Portuguesa, sinalizam para o trabalho com os géneros e sua diversidade. A
BNCC orienta que as aulas de lingua materna devem promover o contato dos
alunos diversos géneros, criando-se situagdes de ensino nas quais o ensino da
lingua se dé de maneira auténtica, isto €, a partir de eventos reais de uso de
textos. A BNCC, ao tratar das competéncias e habilidades de lingua portuguesa,
postula que o ensino deve propiciar aos alunos o contato direto com géneros
diversos, sobretudo aqueles emergentes do contexto social contemporaneo no
qual estao inseridos.

Uma das formas de planejar e organizar a pratica pedagogica no ensino
de lingua materna sédo os projetos de ensino com géneros. Guimaraes e Kersch
(2012), junto ao seu grupo de pesquisa, elaboraram o conceito para essa
terminologia. A partir dos estudos que realizaram em varias escolas, em relagao
ao trabalho com os géneros, as autoras propuseram uma abordagem de ensino
que preconizasse as orientagdes trazidas nos PCN, isto é, ensinara lingua a
partir de géneros em uso nas praticas sociais.

O conceito para uma proposta de ensino com géneros esta diretamente
ligado aos conceitos de projeto de letramento e de sequéncia didatica. Vejamos
como sdo apresentados esses conceitos.

[Projeto de Letramento €] Uma pratica social em que a escrita €
utiizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem formal da escrita, transformando objetivos curriculares
como ‘escrever para aprender a escrever e ‘ler para aprender a ler em
ler e escrever para compreender e aprender aquilo que forrelevante
para o desenvolvimento e a realizagdo do projeto. (KLEIMAN, 2001,
p.238)

Uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito. (...) Tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno
a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de
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comunicagado. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 82, 83)
(Sequéncia didatica)

[Projeto Didatico de Género €] Uma proposta metodoldgica de
didatizacdo de géneros que traz como diferencial o fato de ser um
projeto voltado para uma sequéncia de atividades que se realizardo
dentro e forada escola, de forma a garantir que os géneros tratados
estejam realmente ligados a uma pratica social. (GUIMARAES;
KERSCH, 2014, p.15)

Observamos que, nas trés definigdes, ha relagdo com os géneros, as
atividades e a aprendizagem. Em relagao ao projeto de letramento, observamos
que nele o foco esta na relevancia dos conhecimentos e das aprendizagens ao
longodo trabalho com géneros. Em outras palavras, ler e escrever em um projeto
de letramento sao ferramentas para o acesso e a garantia de sua cidadania no
meio social.

As praticas de leitura e escrita devem, portanto, estar relacionadasa uma
pratica social em que o uso da linguagem devera propor uma reflexdo e
aprendizagem critica. O intuito & permitir aos alunos atingirem objetivos sociais
e comunicativos, observando a lingua e utilizando-a como instrumento de
interacao social.

Isso quer dizer que o projeto de letramento € pensando a partir das
demandas e das necessidades dos educandos, tendo em vista sua realidade
social. Além disso, constatamos no conceito trazido que o projeto de letramento
nao € apenas uma estratégia didatica de transposicao do género para a salade
aula, mas uma construg¢ao sobre valores sociais, culturais e criticos a partir do
uso da linguagem (as praticas de leitura e escrita).

A sequéncia didatica, embora focalize também o trabalho com o género,
esta voltada mais para uma estratégia para o ensino dos aspectos que
constituem o género e o uso da linguagem em contextos especificos. Ao propor
uma sequéncia didatica visa-se a construir aulas ou oficinas que permitam ao
alunousara lingua de forma contextualizada em um determinado género.

Nesse sentido, o género € um instrumento do processo de ensino e
aprendizagem para a aprendizagem da leitura e da escrita. Diferentemente do
projeto de letramento, a sequéncia didatica se estrutura como uma ferramenta
pedagdgicalinguistica,ou seja, o dominiode um género e de seu uso mobilizam

o desenvolvimento e as etapas de realizagdo da sequéncia. N&do ha um vinculo
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necessariamente entre escola e pratica social ou uma abordagem rumo a
transformacéo social através da linguagem. De fato, ler e escrever sao tomados
como objeto de aprendizagem, ou seja, escrever e ler para aprender a ler e
escrever.

Schneuwly e Dolz (1997) ao situarem o género no campo do ensino, o
consideram sob dois aspectos: enquanto instrumentos de ensino e enquanto
instrumentos de comunicagdo. Assim, concordamos com esses autores ao

afirmarem que

[...]. A particularidade da situagdo escolar reside no seguinte fato que
torna a realidade bastante complexo: ha um desdobramento em que o
género nao € mais um instrumento de comunicagao somente, mas, ao
mesmo tempo, objeto de ensino/aprendizagem. (SCHNEUWLY:;
DOLZ, 1997, p.7).

Os géneros, em uma perspectiva de sua transposi¢ao a escola, tornam-
se mecanismo de didatizacido e, ao mesmo tempo, recurso de interacado entre os
sujeitos. Disso decorre a proposta sobre as sequéncias didaticas
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1997) que colocam o género no seio das praticas de
leitura e escrita, considerando géneros orais e escritos como instrumentos para
o ensino de lingua materna.

A proposta do trabalho com as sequéncias é sistematizar o ensino de
género, redimensionando as aulas de lingua materna para no sentido de
repensar o0 modo como a lingua deve ser ensinada. Em outras palavras,
podemos dizer que as sequéncias didaticas elaboradas por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2013) sdo atividades sistematizadas e sequenciadas, com vistas a
explorar um género oral e/ou escrito, em diversas situagdes de comunicagao,
buscando-se formas didaticas de ensinar os alunos a se comunicarem
adequadamente a cada interlocugéao situada.

O projeto didatico de género, embora tenha sido desenhado a partir do
conceito de sequéncia didatica, diferencia-se desta uma vez que o foco é
relacionargénero e pratica social a partir de atividades realizadas dentro e fora
da escola. Nesse sentido, o propésito do PDG nao € apenasensinaro alunoa
usar adequadamente a lingua, mas utiliza-la em situagdes de interagdo com o
proposito ndo s6 de aprender algum conhecimento, mas gerar e construir

saberes por meio de atividades pedagogicamente elaboradas.
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Por PDG, entendemos uma sequéncia de atividades que ocorrem dentro
elou fora da escola, com vistas a didatizar o ensino de um género, no seio de
sua pratica social (GUIMARAES; KERSCH, 2014). Segundo as autoras, esse
trabalho didatico com o género leva em conta nao s6 a figura do aluno como
protagonista do processo pedagdgico, como também a propria formagéo
continuada do professor para lidar com uma diversidade de possibilidades e
alternativas de trabalho com a lingua.

Entendemos que o PDG se diferencia, ainda, da sequéncia didatica por
propor atividades ndo “engessadas” e por considerar diretamente a participagao
do aluno durante todo o processo. Além disso, o PDG, em sua construgao,
focaliza apenas alguma dimensao ensinavel do género, o que o exime de um
trabalho exaustivo e, por vezes, extenso demais. Assim, o PDG possibilita ao
professor recortar o objeto de ensino. O que deve estar presente em toda a
abordagem didatica é a pratica social que faz emergir o género (BRAGA, 2017).

Desse modo, o trabalho mais situado com o género por meio do PDG
permite que o professor consigarelacionarmais géneros, tendo em vista apenas
algum aspecto do género nas atividades. Por exemplo, é possivel que a
reportagem e a noticia sejam trabalhadas simultaneamente pensando apenas
um recorte didatico para o trabalho com o tema do género ou o estilo genérico,
sem perder de vista a relacdo desse conhecimento com a producdo de um
determinado género.

Para o PDG, o trabalho docente n&o se limita apenas a ensinar o género,
mas abordar aspectos quanto ao seu uso em um contexto especifico. Logo,
deve-se proporcionarao alunosituagdes de constru¢cdode conhecimento a partir
de uma pratica especifica. Contudo, devemos destacar que essas
peculiaridades, em seu processo de transposicdo didatica, ndo sejam
didatizadas ao ponto de as atividades se tornarem apenas oficinas de leitura e
escrita de géneros.

Em relagdo as trés propostas didaticas, percebemos um avisinhamento
conceitual maior entre o PDG e os projetos de letramento, uma vez que
sistematizam o trabalho com o género sob a dimensao textual, contextual e
pedagdgica. Ambos focalizam o trabalho com a pratica social e ndo se resumem
apenas em criar uma abordagem didatica de ensino do género. Assim, o foco de

s

interesse do projeto de letramento € “dar conta” da pratica social, usando leitura
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e escrita para isso, assim como para o PDG a pratica social € fundamental no
processo de apropriagao do género.

As sequéncias didaticas ttm seu foco de interesse o dominio do género
pelo aluno. Desse modo, o processo avaliativo constitui-se no produto final de
uma producéo textual, enquanto nos projetos de letramento e no PDG o produto
final é tAo somente parte do processo que é avaliado a partir do modo como os
alunos constroemsaberes e lidam com essas praticas sociais através do género.

Reconhecemos que as trés modalidades de trabalhos com o género sao
importantes e tém sua contribuicdo para a formacdo dos alunos enquanto
usuariosde sualingua.Destacamos também que o cenario e a culturada escola
sdo determinantes na construgéo do curriculo escolar de lingua portuguesa, no
sentido de optar pelo PDG ou pela sequéncia didatica ou pelos projetos de
letramento.

Deve-se ressaltar também que o PDG deve seguirum modelo didatico de
género (CARNIN; GUIMARAES, 2014), ou seja, a elaboracdo de um
planejamento sobre as dimensdes ensinaveis do género — de modo analogo ao
queas sequénciasdidaticaso fazem. Torna-se indispensavel que amodelizacao
do género seja pensada antes do desenvolvimento do PDG, uma vez que o
professor deve se apropriar dos aspectos genéricos e de que praticas serao
inseridas no projeto. Do mesmo modo, o MDG pode se abrir para a articulagdo
mais clara e consistente entre género e pratica social.

Di Pietro e Scheneuwly (2014) consideram nessa fase indispensavel
refletir sobre os seguintes aspectos: as praticas sociais e seus géneros, a
abordagem tedrica que permite definir e caracterizar o género em estudo, a
relacdo dos alunos com essas praticas de linguagens e as demandas
relacionadas a aprendizagem e a relagado entre a escola e os modos como o
ensino de lingua vem se construindo na cultura curricular daquela escola. Com
isso, é possivel, segundo os autores, delimitar de modo mais objetivo o que se
pretende ensinarem sala de aula.

Apresentaremos, a seguir, 0 modo como um PDG pode ser desenvolvido,
ressalvando-se as adequacgdes e variagdes de sua aplicagao, a depender de

cada cenario escolar.
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Figura 1: llustracdo interpretativa do projeto didatico de género
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Fonte: Rabelo (2015).

A imagem ilustra o percurso didatico da abordagem do género em um
PDG, que se inicia com a apresentagao da pratica social e da tematica a ser
trabalhada. No que se refere ao trabalho do professor, as atividades centram-se
em ordenar as propostas de oficinas, considerando o contexto
sociocomunicativo, os processos de ensino do género e os procedimentos de
controle e mediagao das propostas de oficinas.

No tocante ao nivel de execucédo pelos alunos, as atividades iniciam-se a
partir do conhecimento do contexto de producéo, isto €, da pratica de uso do
género, o processo de producédo da versao inicial do género ensinado e as
oficinas que visam a trabalhar dificuldades e aspectos especificos elegidos pelo
professor no trabalho com o género.

Além disso, apds as oficinas, os alunos sao redimensionados a versao
final, a partir da mediacao do professor, tendo como processo final a reescrita e
o retorno dessas producdes ao contexto de uso. O intuito € que os textos
produzidos circulem autenticamente na situagdo de interlocugdo que foi

demandada. O processamento das atividades de leitura permeia todas as fases,
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uma vez que os discentes devem se apropriar de conteudos tematicos
especificos e outros géneros que subsidiem as informagdes para a produgao do
género em estudo.

Rabello (2015) e Lisboa (2014), ao desenvolverem trabalhos baseados na
metodologia de pesquisa-agao, a partir do PDG, mostram em seus resultados
efeitos dessa proposta na aprendizagem dos alunos. Rabello (2015) apresenta
ao final da pesquisa que, além de os alunos obterem éxito na aprendizagem do
género artigo de divulgacao cientifica, esses resultados se estenderam também
a figura da professora, no sentido de ampliar as abordagens de ensino e
aprofundar conhecimentos tedricos sobre géneros e o trabalho com a
didatizacao deles, indo ao encontro do que Guimaréaes e Kersch (2014) afirmam
sobre o PDG enquanto pratica que contribui ndo sé para o protagonismo dos
alunos, como também para a formacao continuada do professor.

Lisboa (2014) apresenta em sua pesquisa resultado semelhante,
comprovando que o trabalho com a analise linguistica a partir do PDG permitiu
que as oficinas levassem os alunos a refletir e a compreender a lingua néo
enquanto sistema de regras, mas como formas de agir em situag¢des diversas. A
autora conclui, ainda, que o PDG contribui para a dinamicidade e para a
construcao de aulas direcionadas para aspectos especificos do trabalho com a
analise linguistica, como a adequagao da linguagem ao género.

Kersch e Guimaraes (2012) enfatizam que

Esse projeto pode ser delineado a partir de diferentes entradas: um
tema, uma prética social, um género mesmo do oral ou do escrito, um
conteudo gramatical. Estara necessariamente ligado a uma concepgéo
que entende a linguagem como forma de interagdo, ou seja, como
trabalho coletivo, social e historicamente situado e, por essa razéo,
orientado a uma finalidade especifica, que se realiza nas praticas

sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de dada comunidade.

Em nossa pesquisa, o ponto de entrada é a tematica, uma vez que o
curriculo escolar da instituicdo prevé o trabalho com os temas relativos a
Organizacéo das Nacgdes Unidas (ONU). No entanto, em nossa pratica, este &
apenas um caminho para se chegar a outras dimensdes do trabalho com
géneros como, por exemplo, o trabalho com a composigao genérica e estilistica.

A concepc¢ao de linguagem e de lingua subjacentes a essa proposta

respalda-se em uma perspectiva dialdgica e interacionista, uma vez que o
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trabalho com a lingua deve pressupor aspectos sociais, historicos e culturais.
Além disso, consideramos quetoda interacdo € motivada e, portanto, possuiuma
finalidade especifica. Para Kersch e Guimarades (2012), o sujeito no PDG é
entendido como coparticipante na construgdo de sentidos e dos usos
linguisticos.

O trabalho com a leiturano PDG é baseado em uma concepgao dialdgica
e responsiva. Isso implica uma abordagem de compreensao da leituracomo um
processo social e histérico,em que os individuos interagem sempre em relacao
ao outro e considerando as multiplas leituras do mundo e da palavra. O PDG se
ampara, ainda, em uma visao interdisciplinar, através de oficinas que podem
coadunar diferentes disciplinas. Logo, o trabalho interdisciplinar conduz néo
somente para a aprendizagem individual de uma disciplina, mas das relagdes
entre os diferentes conhecimentos em constante didlogo e interagéo.

Nesse sentido, desenvolver o trabalho com o PDG na escola ndo deve
ser tarefa apenas do professor da area de linguagens, embora seja confiadaa
ele a especificidade do trabalho com a linguagem. E importante o envolvimento
das demais disciplinas e, sobretudo, da constru¢do de uma cultura de projetos
naescola.

Destacamos também, no PDG, o trabalho avaliativo que se constitui
processualmente. Em outras palavras, “(...) para avaliar os textos produzidos
pelos alunos, sera concebida, com eles, uma grade de avaliagao, com critérios
coconstruidos em sala de aula.” (KERSCH; GUIMARAES 2012, p. 548). Desse
modo, percebe-se o0 envolvimento mais horizontalizado entre professor e alunos.

E, aguisade qualquerconclusdoemrelagdo ao PDG, tecemos a seguinte

reflexao encabecgada por Kersch e Guimaraes (2012, p. 552):

Acreditamos que, para que os resultados da pesquisa linguistica
cheguem a sala de aula, a academia precisa ver no professor um
colaborador (e também ele precisa ver seus alunos e o pesquisador
como parceiros, aliados; e, no caso desse Ultimo, ndo como um
avaliador), interessados que todos estamos em que nossas criangas €
jovens recebam uma educacgéo linguistica de qualidade.

Portanto, concordamos com as autoras ao sinalizarem a preocupacao
com o ensinode lingua materna, tendo em vista tanto a formacgao do professor,

os resultados de pesquisas e, sobretudo, a chegada desses conhecimentos a
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sala de aula. Ressaltamos também que a educacéo linguistica ndo & parte
apenasdo trabalho do professor de lingua,embora este esteja nalinhadefrente,
mas a constru¢cdo de uma cultura de projetos que visem a transformar a viséo
dos curriculos escolares sobre as nogdes de lingua, linguagem,em que o texto

e 0 género nao devem ser tomados apenas como pretexto, mas o fio condutor
da interacdo humana.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentam-se as etapas metodoldgicas desenvolvidas
durante arealizagao desta pesquisa. Destacam-se os procedimentos de geragao
e analise de dados, das informacgdes necessarias para desenvolvimento de uma

pesquisa de campo em sala de aula e dos métodos de analise.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa (CRESWELL, 2010, p. 26), considerando os métodos indutivos no
processamento e andlise dos dados’. Trata-se de um estudo de cunho
exploratério, porter como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
ideias, conceitos e praticas, pois a professora é parte do processo de pesquisa.
Consideramos, assim, que o podcast ainda € um género pouco estudado, o que
carece de investigagdes para compreender sua natureza e funcionamento no
campo do ensino de géneros (UCHOA, 2019).

O estudo tem, ainda, carater de pesquisa-acgéo, ja que “A pesquisa-agéo
educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos (...)
(TRIPP, 2005, p.445), isto €, trata-se de um estudo de analise e, ao mesmo
tempo, de desenvolvimento de uma proposta de intervengdo. O intuito foi,
portanto, agir sobre uma realidade, a partir de conhecimentos tedricos e
metodoldgicos da Linguistica Aplicada, com foco nos pressupostos teéricos do

Interacionismo Sociodiscursivo.

1 Ressaltamos que a pesquisa foi submetida & avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
UNISINOS. O parecer dos avaliadores foi positivo, considerando que a proposta atende aos
requisitos para o trabalho com humanos e com base nos parametros minimos exigidos pelo
comité cientifico € normas académicas. Numero do parecer: 4084541; Instituicdo proponente:
UNISINOS; CAAE: 3218862000005344.
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3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa que realizamos aconteceu em uma escola confessional
filantrépica da rede de ensino particular, localizada no centro de Teresina (Pl).
Elegeu-se a turma de 7° ano do Ensino fundamental, por ser a turma na qual a
professora, também participante desta pesquisa, leciona aulas de producéao
textual. A turma constituia-se de 26 alunos participantes, e a professora
pesquisadora € formada em Licenciatura Plena em Letras/Portugués, com
especializagdes em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, além de atuarno
Ensino Fundamental,fazendo parte do corpo docente dessa escolahadez anos.

As aulas de Lingua Portuguesa, nesta escola, estdo subdivididas da
seguinte forma: gramatica, analise de texto e producao textual. Neste caso, a
pesquisa foi realizada a partir das aulas de producao textual das quais a
professora titular € também autora deste projeto.

As oficinas tiveram duracgao de trés semanas, o equivalente a 14 aulas
organizadas em 4 oficinas segmentadas em planos de aulas obedeceram as
orientagdes da BNCC quanto ao ensino de lingua portuguesa: oficina 1-
apresentagcao da proposta tematica para o trabalho com o género (3 aulas);
oficina 2- o estilo da linguagem no género podcast (4 aulas), aspectos
composicionais relativos a estrutura dos podcasts (4 aulas); atividade de
apresentacdes dos podcasts produzidos pelos alunos, aplicagcao de questionaro
autoavaliativo (3 aulas) e comentarios da professora sobre cada uma das
produgdes. Os planos de aula atendiam criteriosamente ao tempo de cada aula
equivalente a 50 minutos, para que nao ocorressem atrasos, sobretudo
relacionados a proposta de producao final.

A disciplinanaqual o projeto foi desenvolvido eraintitulada de “Redacéao”,
tendo-se semanalmente 2 aulas destinadas ao estudo da producgao textual.
Embora o nome da disciplinan&o esteja em consonanciacomo que defendemos
para a aprendizagemda producao textual em lingua portuguesa, consideramos
que esta é a terminologia é estabelecida pela propria instituicdo educacional. E
isso nos exclui de qualquer concordancia com o termo, pois importa-nos o
desenvolvimento e a conducgado da aula, para caracteriza-la ou nao como

atividade de redagao ou producgéo textual.
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As aulas funcionaram na modalidade remota, devido a pandemia de
Covid-19, tendo como suporte a plataforma Microsoft Teams, a qual os alunos
tinham acesso através de e-mail e senha. A referida plataforma oferece a
possibilidade de que as aulas sejam gravadas, ficando como arquivos salvos no
e-mail de alunos e professores. Para a garantia e retomada aos dados para fins
analiticos, estas oficinas foram gravadas e salvas pela prépria pesquisadora.

O funcionamento das atividades da escola ocorria de forma espontanea,
semelhante a modalidade presencial. No entanto, a formacdo de grupos e
algumas atividades que exigissem a interagédo entre os préprios alunos eram
feitas em forma de trabalhos para casa em que eles poderiam se reunir
virtualmente via aplicativo de mensagens instantaneas ou outro meio digital.

A tematica social eleita para guiar as oficinas anteriormente citadas e o
trabalho em sala de aula considerou algum dos temas da Organizagdo das
Nagoes Unidas (ONU), definida pela propria escola que orienta todos os
itinerarios curriculares a trabalharem com os objetivos dessa organizagéo
mundial. A rede de ensino na qual estamos inseridos adota como critério de
analise de aspectos sociais os assuntos discutidos no escopo das reflexdes
propostas pela ONU, especificamente os objetivos da ONU, devendo todos os
professores alinharem-se a essa abordagem, em seus planos de atuagéao, na
sala de aula.

Os objetivos da ONU propostos para a turma do 7° e que foram
trabalhados durante as oficinas e designados aos grupos para a constru¢ao do
podcast foram: cidades e comunidades sustentaveis (objetivo 11), consumo e
produgao responsavel (objetivo 12), agdo contra a mudancga global do clima
(objetivo 13), vida na agua (objetivo 14) e vida na terrestre (objetivo 15).
Destacamos, ainda, que as tematicas foram sorteadas, de modo que cada grupo
de alunos ficasse com um objetivo, para que eles pudessem fazer suas
pesquisas com maior profundidade e as produc¢des textuais nao ficassem muito
extensa e sem o foco tematico relacionado ao desenvolvimento sustentavel. Os
grupos foram assim nomeados: Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4, Grupo 5.

Na préxima sec¢ao, encontramos de modo mais detalhado as oficinas

propostas para o trabalho com a turma.



57

3.3 As oficinas de estudo sobre o género podcast

Nesta secdo, abordaremos os aspectos relativos as oficinas trabalhadas
em sala de aula, descrevendo como procedemos com relagido ao estudo com o
género nas aulas de producgao textual.

Destacamos que, em virtude do contexto pandémico em que vive (tanto
na época de realizacao desta pesquisa quanto de sua defesa) o pais, as aulas,
até entdo presenciais, tiveram de se adequar a um novo jeito de interagir: a
distdncia, mediadas pelas tecnologias digitais. Nesse sentido, todas as oficinas
foram desenvolvidas no modelo de aulas remotas, por meio da plataforma
Teams, de acordo com as orientagdes da propria escola.

Isso nos leva a pontuaruma de nossas limitagdes no uso da plataforma,
bem como da realizagao efetiva das oficinas: os alunos ndo eram obrigados a
ligara camera, o que nos inviabilizou percebera interagao efetiva deles, embora
tivéssemos o retorno via audio; e ndao conseguimos aferir em que medida os
alunos estavam, de fato, engajados durante a aula, ou seja, o entendimento
sobre a aprendizagemquetinhamos eram a realizagao de atividades e o retorno
desse material corrigido e explanado.

Encontramos também, durante o percurso, limitagdes pedagdgicas
quanto a construcdo das aulas. Por se tratar de uma escola na qual o curriculo
vem, previamente, definido para o ano letivo, tivemos de conversar com a
coordenagao para que se chegasse a um fator de concordancia no tocante ao
trabalho com o género podcast, ja que este nao estava previsto no plano anual
de estudos respeitando o calendario escolarde aulas, avaliagdes e periodos de
recuperagao.

As aulasforam planejadas conforme o calendario escolar, entre os meses
de agosto e setembro de 2020. A seguir, apresentaremos as oficinas

desenvolvidas neste projeto.

3.3.1 Oficina 1: apresentacdo da proposta tematica para o trabalho com o

género

Nesta oficina, realizada em 3 aulas, o foco central era abordar os alunos

de modo a contextualizar a proposta de trabalho com o podcast, observando
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também o tema a ser trabalhado, a partir das orientagcdes encontradas no site da
ONU. Inicialmente, foi apresentado o plano de aula relativo a apresentacéo
conceito sobre 0 que era um podcast, na visdo dos alunos e que informacdes
eles tinham sobre a ONU e sua fung¢do no contexto global da sociedade
contemporanea.

Além disso, nessa oficina, trabalhamos a oralidade a partir da conversa
com os alunos, buscando dialogo e tentando verificar o grau de conhecimentos
prévios deles em relagcéo ao trabalho com géneros orais. O intuito era descobrir
se esses discentes tinhamou n&o contato com mensagens gravadas, audios e

como lidavam com essas praticas de linguagemno diaa dia.

3.3.2 Oficina 2: o estilo da linguagem no género podcast

Nesta oficina, realizada em 4 aulas, tendo em vista a contextualizagéo
feita na oficina 1, apresentamos o género em estudo, focalizando informagdes,
a priori, relativas ao seu proposito comunicativo. A abordagem desse momento
era que os alunos pudessem compreender a importancia da oralidade e dos
géneros nessa modalidade, como mecanismos praticos para a interagao
cotidiana.

Partimos da ideia de que esses educandos lidavam com &audios de
diversos assuntos, sobretudo por meio de redes sociais. Contudo, essa pratica
se dava de modo muito intuitivo sem a elaboracdo de um roteiro ou meio de
organizacao de informagdes para elaborar um audio mais formalizado, inclusive,
com registro linguistico oral publico, pensando-se situagdes mais complexas.
Assim, focalizamos nesta oficina como a linguagem deveria se adequar a cada
situacao de interagao, tendo em vista o género e os interlocutores.

Focalizamos também a abordagem da coesao textual. Em especial, nas
producdes, buscamos analisar o modo como a coesdo sequencial se
apresentava ou ndo nas produgdes dos alunos. Nesse sentido, a identificagdo
desses elementos poderia colaborar para a analise da coeréncia dos textos.

Portanto, a oficina 2 abordou aspectos pertinentes a algumas questbes: a
relacdo entre as marcas de oralidade e sua relagdo com a escrita, a

compreensao das regras gramaticais em situagdes de interacdo mais formais no
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uso de podcast e os registros de linguagem que podemos empregar em

diferentes situagdes usando o mesmo género, o podcast.

3.3.3 Oficina 3: aspectos composicionais relativos a estrutura dos podcasts

A oficina 3, realizada em 4 aulas, focalizou os aspectos formais que
estruturam um podcast. Apresentamos fontes de pesquisas nas quais os alunos
poderiam se basear, acessando sites, videos e outros materiais disponibilizados
na plataforma Teams.

Por se tratar de um génerooral em meio digital, o podcastnao possuiuma
composicao textual escrita, embora possa ser roteirizado com apoio de material
escrito. Desse modo, o processamento da linguagem e a organizacgao textual e
linguistica se dao através da compreenséo, da escuta e, sobretudo, do processo
de coerénciainterna no que se refere a disposi¢cao das informagdes e conducao
do tema desenvolvido pelos sujeitos.

Nesse sentido, um aspecto que foi focalizado esta relacionado a
distribuicdo e conducédo das informacgdes desenvolvidas pelos alunos a partir do
tema. Além disso, € adequado ressaltar a coeréncia e a presenca de uma
apresentacao, introducao, desenvolvimento e conclusao do assunto.

Desconsideramos nessa abordagem o trabalho com mecanismos
tecnolégicos de alteragdo da fala, turno e outros recursos que podem ser
utilizados para tornar mais atraentes os podcasts na internet. A motivacéo para
decisao esta relacionada ao pouco tempo e ao formato de aulas remotas que
nos impossibilitou uma relagdo mais interdisciplinar com outros professores de
outras disciplinas para abordar questdes relacionadas as tecnologias e midias
digitais, que podem ser um objeto de estudo importante para professores de arte
e também de computagao.

Logo, nessa oficina o intuito era que os alunos pudessem compreender
que, mesmo se tratando de um género oral, 0 podcast possui uma estrutura e
organizagao interna, construida em parte nas plataformas que possuem o
mecanismo tecnoldgico de audio. Como a realidade de nosso alunado permitia
o facil acesso a recursos digitais e, segundo os proprios educandos, ja tinham
conhecimento sobre essas plataformas, orientados que o género fosse

produzido nas plataformas que eles julgassem de mais facil manuseio e acesso.
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Em um levantamento feito com a turma, identificamos que os alunos
gravavam audios em gravadores de celular e depois os editavam em sites da
internet. Além disso, os alunos buscaram apoio em aplicativos de edicdo de
audio para inserir musica enquanto eles falavam e, ainda, efeitos sonoros para

chamar a atenc¢ao do interlocutor.

3..3. 4 Oficina 4: atividade de escuta dos podcasts produzidos pelos alunos e

aplicacao de questionario autoavaliativo

Esta oficina, realizada em 3 encontros, encerra o ciclo de oficinas. O
procedimento para sua realizagado esta pautado na ideia de que o ensino de
géneros deve levar em conta a dimensao social, o que inclui, por exemplo, a
circulagcédo do género.

Nesse sentido, realizamos a escuta dos géneros produzidos, considerando
a ampliacéo do sujeito leitor, ou seja, o aluno produtor do podcast passa a
posicao de leitor e conhecedor da producao dos demais colegas de turma. Esse
envolvimento foi importante, uma vez que permitiu ao proprio sujeito avaliar e
comparar sua producdo, observando semelhancas e diferengcas quanto aos
textos.

Eis a sequéncia de questionamentos aos quais os alunos deveriam
responder:

Quadro 1: questionario autoavaliativo

1. Ao longo do ultimo trimestre, as aulas de redacao versaram em torno dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU). Sobre eles, através dos textos do site da ONU no Brasil e textos
trabalhados com as tematicas afins, deu-se a produgdo de um Podcast. Ao final
dessa trajetdria, vocé reconhece a importancia dessa produgao para o seu
aprendizado? Fale um pouco sobre sua resposta.

2. A estratégia de reconhecer a tematica e em seguida estudar as caracteristicas e
elementos do Podcast facilitaram a compreensdo da proposta? Se sim, de que
forma?

3. A indicagéo de produgéo foi através da modalidade trabalho em grupo, o que se
pretende com isso & construir uma interagdo entre os alunos e diversificar as
opinides na execucgdo do trabalho. Esse objetivo foi alcancado? Explane sobre sua
resposta.

4. Quais foram as principais dificuldades encontradas pelo grupo para redigir o roteiro,
mesmo depois das orientagtes da professora?

5. A modalidade remota incidiu em alguma mudanga no andamento do trabalho?
Explique.

6. Diante de todas as orientagcbes no processo de aprendizagem, e depois das
apresentacdes das produgdes, para vocé, o que € um podcast?

7. Qual a funcéo social do género no seu dia a dia?

Fonte: elaborado pela autora deste trabalho
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Portanto, o questionario acima € composto de 7 enunciados que dizem
respeito ao trabalho com as oficinas. Ele foi uma das estratégias metodolégicas
encontrada para obter um feedback avaliativo e que pudesse contextualizar as
informacgdesrelativas as produc¢des dos alunos, de forma que o trabalhodocente
e a escolha em aplicar oficinas voltadas para o género Podcast fossem também
alvo dessa avaliacao.

Utilizamos a plataforma Moodle para elaborar e enviaro questionario aos
alunos, de modo que as respostas dadas pelos alunos foram organizadas em
uma folha de anexo, para pesquisa e acesso. Os alunos foramidentificados com
a terminologia “aluno”, seguido da sequéncia numeérica de 1 a 26, por exemplo:
aluno1, aluno2 e assim por diante.

Na préoxima secado, focalizaremos a abordagem de nosso objeto de

investigacéo, discutindo-o e delimitando-o.

3.4 Delimitando o objeto de estudo desta pesquisa-agao

O estudo constituiu-se das produgdes textuais do género podcast
construidas pelos alunos, em aulas de producéao textual, na qual a professora é
também parte integrante do processo. Os alunos, durante as oficinas,
trabalharam em grupos. Foram constituidos 5 grupos, dos quais 4 foram
formados por 5 alunos, e o outro grupo por 6, totalizando 26 alunos participantes.
Observa-se que a analise nao considerou apenas as producdes textuais, mas
avaliou, aolongo do estudo, todo o processo de realizagao de atividades, agdes,
sujeitos e resultados alcangados com as oficinas desenvolvidas.

Com relagado as producgbes dos podcasts, foram analisados aqueles
produzidos ao longo do processo de producgao textual, isto é, os alunos
realizaram todas as etapas das atividades até chegarem a verséo final do
género. Alémdisso, os alunos obtiveramassiduidade em mais de 75% das aulas,
na participagao de todas as atividades propostas. Para o controle da frequéncia,
foi utilizado o diario de classe oferecido pela propria escola.

O critério de inclusao utilizado nesta pesquisa-agao considerou aqueles
alunos que, dentro dos tramites legais e burocraticos do projeto submetido e
aprovado pelo CEP, tiveram a anuéncia de seus representantes legais. Os

educandos matriculados na turma apos mais de 75% das atividades ja
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realizadas, ndo foram considerados sujeitos participantes. Além disso, a
pesquisadora esteve atenta a qualquer sinal de desconforto ou prejuizos aos
participantes decorrentes da pesquisa.Caso algo dessa ordem ocorresse (0 que
nao foi o caso), a pesquisadora responsabilizar-se-ia pelo provimento de
recursos ou alternativas para dirimir ou resolver qualquer questao relatada pelos
participantes.

Ressaltamos que os dados de analise, oriundos das atividades propostas
em sala de aula, foram gerados apds autorizacdo documentada e aprovada do
projeto pelo CEP, prevendo os critérios para o trabalho com humanos e as
medidas adequadas ao desenvolvimento das agdes didaticas em sala de aula.
Resguardamos também os dados que pudessem identificar o nome dos alunos

e da escola.

3.5 Procedimentos de geracao e analise de dados

Os dados foram gerados através das atividades didaticas propostas
organizadas em planos de aula que guiaram as oficinas, tendo como parametro
metodolégico a abordagem do género e o curriculo da escola, assim como
algumas reflexdes advindas do PDG. As agbes didaticas incluiram as
orientacdes e aulas ministradas, através de aulas remotas, pela professora, as
atividades de classe e para casa, as discussodes orais e escritas, as pesquisas
realizadas pelos alunos, as produg¢des textuais e sua avaliagao pela professora
e pelos préprios alunos, e a utilizagdo dos recursos didaticos utilizados em sala
de aula.

Construimos oficinas, tendo como suporte teérico algumas reflexées do
projeto de ensino por nos proposto. Para a elaboragcdo dessas atividades,
partimos de uma pratica social que € o uso de podcasts para veicular
informagdes e disseminar saberes dentro e fora da escola pelos alunos
(GUIMARAES; KERSCH, 2012).

Quanto as estratégias metodoldgicas para a analise dos dados, seguimos
da seguinte maneira, a fim de cumprir 0 objetivo proposto: os alunos, apos as
aulas de apresentacédo da tematica e das oficinas sobre o ensino do género
podcast, fizeram a versao do exemplar desse género, considerando os aspectos

composicionais, tematicos e estilisticos recorrentes nesse género. As produgdes
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foram entregues a professora, que feza avaliagéo a partir de um formulario com
0s seguintes critérios:

e Quanto ao aspecto composicional: analisamos a sequéncia das
informagdes, bem como o tempo de duragao do podcast,

e Quanto ao aspecto estilistico: analisamos marcas da linguagem formal e
informal e também da modalidade oral (ANTUNES, 2002), considerando
as orientagdées da norma padrao culta, ja que se trata de um conteudo
mais académico em um ambiente monitorado; analisar aspectos da
relacao oralidade-escrita, observando marcas tipicas da oralidade ou da
escrita, e elementos coesivos sequenciais (KOCH; ELIAS, 2017) inseridos
nessas produgdes orais;

e Quanto ao tema: analisamos se os alunos atendem a tematica, néo
tangenciando o tema, ou seja, abordando de forma superficial e sem
vinculagdo com o cerne do assunto, bem como observar a coeréncia

(KOCH; ELIAS, 2017) quanto aos topicos que eles abordam.

A avaliagdo que realizamos serviu de apoio para analisar a produc¢ao dos
alunos,comotambém umponto de reflexdo sobre como eles concebemo género
podcast. As oficinais tinham o intuito de promover uma reflexdao sobre os
aspectos elencados nasavaliagbes das produc¢des e oportunizarestratégias que
possam melhorar as produc¢des dos alunos.

O género podcast, como ja abordado, € um género que, geralmente, esta
relacionado a praticas de uso da linguagem com vistas a exposi¢ao, descricdo e
argumentacgao. Nesse sentido, observamos que a oralidade € uma modalidade
de uso da lingua que requer, em boa parte de seu uso, a presenga de
marcadores discursivos como, por exemplo, a questdo de marcadores
discursivos comuns afala (né, hurum, etc.).

Além disso, sabemos que a modalidade da lingua falada nao se restringe
somente a contextos informais, por exemplo o seminario € um género proprio da
oralidade que se constituema partir do registro formal da lingua.Essas questbes
nos levam, portanto, a definiros aspectos que serdo abordados para a analise
dos podcasts, quais sejam:

e Estrutura: apresentacao, desenvolvimento do assunto e finalizagao.
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e Estilo: uso de elementos coesivos sequenciais (progressdo sequencial)
por meio de conjuncgdes e operadores argumentativos e recursos da
linguagem oral e escrita, bem como o registro de linguagem formal.

e Textualidade: manutencgao e progressao tematica.

Reiteramos que essa delimitagdo esta ancorada nos argumentos de que
0 género em estudo, em sua modalidade oral, requer estilisticamente marcas da
oralidade que tornem o texto mais atraente e adequado ao género, bem como
aproximem o ouvinte do tema abordado de modo qualificado.

Além disso, enfatizamos que, na secdo de analise do podcast,
focalizamos a producgéo textual de um dos grupos (grupo 1 responsavel pelo
objetivo 14 da ONU, que trata sobre a preservagao do ecossistema aquatico). O
referido grupo apresentou satisfatorio rendimento em termos de apropriagéo dos
aspectos formais e contextuais do género em estudo trabalhados em sala de
aula, fazendo uso produtivo de recursos digitais, bem como de uso da lingua
falada e escrita. Esses alunos apresentaram, durante as aulas, adequado
envolvimento com as atividades, revelando proatividade em todos os processos
relacionados as oficinas. Consideramos também que a producéo textual final
atendeu as exigéncias composicionais, estilisticas e tematicas do género
podcast, assim como cumpriu todas as etapas necessarias a sua produgao,
como a construcdo de roteiro de leitura e trabalho com a multimodalidade
inerente a esse género (som, entonacao de voz, recursos em audio e edi¢ao).

A préxima etapa consistiu na producao final dos podcasts, tomando por
base os mesmos critérios adotados para a producéo inicial. E, para finalizar os
procedimentos relativos as analises, verificamos ainda os efeitos provocados
pelos recursos utilizados em sala de aula,como ferramentas didaticas de acesso
que possibilitam melhor aproveitamento dos conhecimentos abordados em sala
de aula. Para isso, os alunos responderam a uma entrevista (quadro 1), ao final
do processo, contendo perguntas sobre a importancia das oficinas e, sobretudo,
dos recursos didaticos e seus efeitos para o aprimoramento das atividades
relativas a aprendizagem do género podcast.

Utilizamos a plataforma moodle para produzira entrevista e disponibiliza-
la aos educandos,dandoa eles um prazo de sete dias para a devolutiva.Por ser
um ambiente virtual utilizado também para realizacédo de simulados e avaliagdes,

os alunos ndo tiveram dificuldade em acessar e cumprir essa etapa. O processo
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de transcricdo dos dados coletados nessas entrevistas foi feito de forma n&o
automatica, ou seja, colamos e copiamos as respostas para o word, depois
organizamo-las, retirando qualquerevidénciaou marca que permitisse identificar
os discentes que nao precisaram em nenhum momento assinar seus nomes,
para garantir a objetividade e lisura da investigagdo como preconizam as
diretrizes éticas para a pesquisa com seres humanos.

A transcricdo do podcast que trouxemos para a analise, bem como das
entrevistas, ndo seguiram um modelo especifico tal qual ocorrem nos estudos
sociolinguisticos. Guiamo-nos, pois, pela convengao ortografica da lingua
portuguesa. Nesse sentido, deixamos claro que esse procedimento foi feito
tendo em vista as pontuagdes adequadas e também ao seguimento da fala dos
alunos. Reconhecemos que seria mais produtivo apresentar o podcast em sua
modalidade de uso, isto €, a linguagem oral publica, contudo, ndo encontramos

meio de sua transposic¢ao para este espaco.
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4 ANALISE DE UM PODCAST PRODUZIDOS POR ALUNOS DO 7° ANO

Neste capitulo, apresentaremos a analise de uma das produc¢des
realizados pelo grupo 1 de alunos matriculados regulamente no 7° ano, em
2020. Para conduziras analises e tornar evidentes as afirmacoes e reflexdes
feitas sobre as producbes dos discentes, tornamos possivel o acesso as
producdes através da transcrigao realizada.

Salientamos que esse formato foi permitido em decorréncia do formato
de aulas remotas, em que as aulas eram gravadas e posteriormente
disponibilizadas aos educandos. E, antes de seguir a préxima segao,
consideramos adequado enfatizar que a producéo analisada é a primeira do
grupo 1 e é o primeiro podcast na ordem em que se encontram disponibilizados
no arquivo em video (aula gravada).

Os proprios alunos fizeram a divulgacéo de suas produgdes durante a
aula de socializagédo dos textos. Ensaiamos a entrega individual através do
envio do arquivo em formato Mp3, contudo, em decorréncia de problemas
relativos a conducao de algumas aulas, preferimos socializar durante a aula,

registrando o material de analise emum unico arquivo de video.

4.1 Podcast 1 sobre o objetivo 14 da ONU: a preservagao do ecossistema

aquatico

Nesta segao, apresentaremos a analise de um dos podcasts produzidos
pelos alunos,organizando osresultados a partir dos critérios previstos em nossa
metodologia de analise, quais sejam: aspecto tematico, com foco namanutencao
e progressao tematica; aspecto estrutural, a partir das caracteristicas do género
podcast; e aspecto estilistica, com foco na progressao sequencial e registros de

linguagem oral.

4.1.1 Manutencéo e progressao tematica

O objetivo 14 da ONU abordado pelos alunos trata especificamente sobre

as questdes de desenvolvimento sustentavel voltadas para a preservagao do

ecossistema aquatico, o que engloba todo o cuidado com as aguas do mundo e
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dos seres vivos que nela habita. Nesse sentido, as propostas dos alunos
precisariam englobar informagdes pertinentes sobre os beneficios e a
importanciadesse ecossistema para a vida humano e como isso pode influenciar

as geragdes futuras.

Bomdia! Eusoua XXXX. Eu e meu grupo vamos falar sobre o objetivo
14 da ONU. Tenho certeza que vocés vao adorar nossas pesquisas e
0s nossos argumentos. Bom, aproveitem! Mas vocés sabem do que se
trata o objetivo 14?7 (GRUPO 1, grifos nossos)

O relato inicial trazido no podcast ja anuncia a tematica trabalhada nas
oficinais: tematicas voltadas para os aspectos sociais relativos aos objetivos da
ONU. Assim, observamos que o podcast abrange o tema central relativo ao
objetivo 14 da ONU. Contudo, uma analise tematica sobre a progressédo do
assuntomostra que os alunos conduzem o leitor para um recorte mais especifico

da discussao: o ecossistema marinho.

Ele fala da conservagdo e da utilizagdo de forma sustentavel dos
oceanos, dos mares e recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel. E gracas aos oceanos que cobrem % da superficie da
terra, gente, %. (GRUPO 1, grifos nossos)

O trecho acimarevela o uso recorrente dos termos “oceano” e “mar” pelos
alunos, sinalizando a ideia de vida em aguas marinhas. Koch (2015), ao tratar
da progressao tematica do texto, mostra que a escolha do Iéxico é fundamental
para a coeréncia de umtexto em torno de umassunto. Em uma visdo de ensino
muito tradicional, poderiamos pontuaro recurso da repeticdo como um problema
de textualidade,no entanto, esse recurso € uma marca tipica de producdes orais,
por vezes, utilizado para manter a interagcdo com o interlocutor e atualizar o
topico tematico com a reiteracdo das palavras “oceano” e “mar”.

Segundo Koch e Elias (2017), a repeticdo em textos orais € um recurso
linguistico que contribui para a compreensao pelo interlocutor, como também
permite que o interlocutor consiga manter a linha de coeréncia em relagéo ao
tépico tematico. Para Marcuschi (2008), a relagao entre fala e escrita nao é de
exclusao, nem tampouco de anulagao. Isso quer dizer que essas modalidades
da lingua se complementam e que os recursos textuais de repeticdo, por
exemplo, podem ser utilizados em ambas as formas de linguagem. Assim,

considerando essa informagao, o uso da repeticado no podcast nao torna o texto
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cansativo e nem se limita a um texto com problemas de registro de linguagem,
isso porque a linguagem oral exige, por vezes, outros mecanismos de garantia
da interagéo.

Assim, as categorias lexicais feitas apontam para o que se quer e quais

aspectos tematicos estdo sendo discorridos ao longo da tessitura textual.

Ele contém, para vocés terem uma ideia, 97% da agua do nosso
planeta e apresenta 99% da vida em termos de volume. Pense nisso,
no que eu vou lhe falar. Bom, antes de vocé jogar residuos, lixos ou
qualquer tipo de substancia ou material que a natureza nao vai
absorver com tanta facilidade, lembre que isso vai afetar muita gente,
incluindo os animais marinhos. Os oceanos s&o a maior fonte de
proteina do mundo, com mais de 3 milhdes de pessoas dependendo
dos oceanos. (GRUPO 1, grifos nosso)

Portanto, mesmo em uma abordagem especifica, observamos que os
alunos conduzem de forma coerente a tematica sobre o objetivo 14. Além disso,
constatamos na producgao outros termos que também apontam para abordagem
do ecossistema aquatico, como “animais marinhos” e “aguas marinhas”. Outro
trecho salientado no podcast em analise também enfatizam a continuidade

tematica, com acréscimos para a argumentatividade e informatividade:

Além de que 40 % dos oceanos do mundo sao altamente afetados
pelas atividades humanas, incluindo poluigéo, diminuicdo na pesca e
perda de habites costeiros. Mundialmente os niveis de captura de peixe
estdo proximos da capacidade de produgdo dos oceanos, com 80
milhdes de toneladas de peixes sendo pescados. Oceanos contém
cerca de 200 mil espécies identificadas. Mas os numeros, na
verdade, devem ser de milhdes. Oceanos absorvem mais de 30% de
dioxido de carbono produzido por humanos. Atualmente, vemos
o aumento de 26% na acidificagdo dos oceanos desde o comegoda
Revolugao Industrial. (GRUPO 1, grifos nossos)

Nesse caso, os alunos, além de manterem a discussdo em torno do tema
proposto, avangam quanto a presenga de argumentos e informagdes especificas
que enriguecem a discussao. Os dados coadunam também para trazer
legitimidade a fala dos alunos, tendo em vista provocar em seu interlocutorum
dominio de conhecimento sobre o assunto, sinalizando que o tema esta sendo
abordado com grau de informatividade,um dos fatores de textualidade vistos em
Koch (2015) e que dizem respeito ao trabalho com a dimensdo textual de

qualquer género.
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Isso indicatambém que os educandos avangam na producao, tendo em
vista abordar além da superficie tematica, caracterizando que eles nao
tangenciamo tema. Observamos que a coeréncia tematica € mantida, de fato,
pelo uso adequado do repertorio lexical e, ainda, de termos relacionados ao

campo do ecossistema aquatico:

A poluicdo marinha esta alcancando niveis alarmantes, com
aproximadamente 3 mil unidades de plastico encontradas a cada
quildmetro quadrado do oceano. Os ODs garantem gerenciamento
sustentavel e producdo dos ecossistemas marinhos e costeiros,
assim como combater os impactos da acidificagdo dos oceanos.
(GRUPO 1, grifos nossos)

Outro aspecto que é observado no podcast séo as parafrases feitas pelos
alunos sobre textos da ONU. Isso pode ser explicado pela propria modalidade
desse género, o recurso oral. Além de evitar o excesso de repeticdo, o
parafraseamento mostra a habilidade de facilitar a compreensédo da fala do

locutor para seu ouvinte:

Como observamos, os resultados das pesquisas nos laboratérios os
nos estudos dos oceanos fazemos a mesma constatagdo ao sabermos
que a produtividade e a instabilidade de todo o ecossistema marinho
esta diminuindo a cada ano. Bom, nesses casos, 29% das espécies
de peixes e de crustaceos estdo prestes a desaparecer, contudo,
provocarum grande buraco no nosso ecossistema. (GRUPO 1, grifos
NOsSsos)

Os termos em evidéncia marcam linguisticamente uma intencgao
comunicativa de transmitir a informagcdo de modo mais didatico e de facil
entendimento. Apontando para o que foi anteriormente observado, traz-se a fala
autoral no podcast. Esse género demanda uma linguagem de facil compreenséo
e que permita ao ouvinte durante a escuta do audio condigdes de acesso ao
assunto, ou seja, a parafrase constitui tanto um fato tematico de atualizagdoe
informatividade sobre o tema quanto recurso estilistico do referido género
(UCHOA, 2019). Vejamos outras ocorréncias desse recurso na producdo dos

discentes:

Até 2030, aumentar os beneficios econdmicos para os pequenos
estados insulares em desenvolvimento e o0s paises menos
desenvolvidos, a partir do uso sustentavel dos recursos marinhos,
inclusive por meio de uma gestio sustentavel da pesca,
agricultura e turismo. Até 2020, gerir de forma sustentavel e proteger
ecossistemas marinhos e costeiros para evitar impactos adversos
significativos, inclusive por meio do refor¢co da sua capacidade e
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resiliéncia em tomar medidas para sua restauragdo, a fim de
assegurar oceanos saudaveis e produtivos. (GRUPO 1, grifos nossos)

Os termos em relevo sinalizam, sobretudo pela forma “inclusive”, um
acréscimo de informagao que parte de uma informacédo anterior. Podemos
considerar, nesse sentido, que ha uma preocupagao em trazer a informacgao de
forma clara e que mantenharelacéo direta com o enunciado origem. Portanto,
consideramos essa estratégia de exemplificagdo como parte do
parafraseamento que se da n&o so pela explicagdo de um conceito ou termo,
como também de exemplificagdes.

Dessa forma, notamos que o podcast mantém o tema sobre o objetivo 14,
conduzindo a progressao da tematica, mostrando grau de conhecimento e
aprofundamento sobre o tépico tematico. E, ainda, para garantira compreensao,
utilizam de mecanismos da lingua para que as informacdes sejam acessadas de
maneira entendivel e coerente, a saber, a repeticdio e o recurso de

parafraseamento.

4.1.2 A estrutura do género podcast

Um aspecto que é poucodivulgado e discutido pelas literaturas que tratam
do género podcast é a utilizagdo de um pano de fundo acustico utilizado nesse
género. Observamos isso na producao dos alunos, em especial, a que estamos
analisando ao momento desta discussao.

Em um primeiro momento, isso nos mostra que o podcast € um género
que pode explorar o trabalho com diferentes habilidades, explorando a
criatividade individual inerente aos produtores do género. Assim, o recurso da
musica ao fundo durante o audio mostra, segundo Villarta-Neder e Ferreira
(2020), mais um exemplo de que o podcast nao € apenas um género oral, mas
também multimodal, haja vista as possibilidades de relacionara linguagem oral
a recursos sonoros, expandindo otrabalho com diferentes modalidades no meso
géneroltexto.

Os alunos, nesse sentido, mostram-se alinhados a essa caracteristica
composicional, tendo em vista ndo s6 produzir um audio como também

manipular outras semioses nesse processo. O som escolhido traz um tom de



71

entretenimento e ao mesmo tempo estimula a audicao do leitor a permanecer
atento ao conteudo.

Desse modo, os alunos usam o efeito sonoro para garantir mais
entretenimento ao formato digital que tem o podcast. Em sala de aula, ao
ouvirmos alguns exemplares de podcasts, era recorrente 0s recursos de
sonoridade, como a musica “pano de fundo”, que durante as aulas decidimos
adotar como uma marca composicional desse género.

Além dessas caracteristicas, podemos listar outras que estdo presentes
nas produc¢des dos alunos, sinalizando que eles apreenderam este aspecto do

género, por exemplo, a apresentacao e objetivos da fala do locutor:

Bom dia! Eu sou a XXXX. Eu e meu grupo vamos falar sobre o
objetivo 14 da ONU. Tenho certeza que vocés vao adorar nossas
pesquisas e 0s nossos argumentos. Bom, aproveitem! Mas vocés
sabem do que se trata o objetivo 14? Ele fala da conservagao e da
utilizagdo de forma sustentavel dos oceanos, dos mares e recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel. E gragas aos oceanos
que cobrem % da superficie da terra, gente, %. (GRUPO 1, grifos
NOssos)

Os termos em destaque situam a apresentac¢ao do sujeito locutorque, por
motivos éticos, teve seu nome substituido pela sequéncia de X, como ha a
demarcagao do objetivo central do podcast, o que poderiamos associar uma
estratégia argumentativa para chamar a ateng¢ao do leitor. E isso se comprova
quando os alunos utilizam o marcador “Bom, aproveitem”, estabelecendo uma
interacdo com o seu interlocutor e o convidando a continuar a escuta do audio.

Além disso, o questionamento que é feito, como se vé no referido trecho,
serve ndo como mensagem para indicar que o outro ndo conhece o assunto,
pelo menos inicialmente essa nao seria nossa percepcdo. Mas a relacido de
contiguidade eda fungéaofatica, para marcar o canal,e afungaoreferencial, para
sinalizar o referente do podcast.

Outro elemento composicional observado foi o desenvolvimento das

informacdes e finalizagdo. Vejamos como isso € construido:

Vamos ter consciéncia do que estamos fazendo. Além de que 40 %
dos oceanos do mundo sdo altamente afetados pelas atividades
humanas, incluindo poluicdo, diminuigdo na pesca e perda de habites
costeiros. Mundialmente os niveis de captura de peixe estdo préximos
da capacidade deprodugdo dos oceanos, com 80 milhdes de toneladas
de peixes sendo pescados. Oceanos contém cerca de 200 mil espécies



72

identificadas. Mas os numeros, na verdade, devem ser de milhdes.
Oceanos absorvem mais de 30% de diéxido de carbono produzido por
humanos. Atualmente, vemos o aumento de 26% na acidificagdo dos
oceanos desde o comeco da Revolugcédo Industrial. (GRUPO 1, grifos
NOssos)

A ocorréncia dos verbos na primeira pessoa do plural permitem afirmar
que os alunos estabelecem uma relagao de alteridade, e também de alternéncia
no curso da fala dos alunos, j& que no podcast todos os alunos participaram
efetivamente. Nesse sentido, o desenvolvimento das informagdes se da sempre
na relacdo com o outro, em uma tentativa de aproximacdo com o interlocutor.
Isso demonstra que os génerosem seu uso so se constituemem praticas sociais,
tendo-se notado a figurado outro na produgdo dos enunciados. Reconhecerque
a interacéo é heterogénea e se da sempre em uma via dialégica, como mostra a
finalizagcdo do podcast em analise, revela que os discentes compreendem o
momento de produg¢ao do género ndo apenas como uma atividade de redacgao,
mas como pratica de produgao textual real e auténtica.

Além disso, observamos outra ocorréncia que protagoniza mais uma

estratégia de desenvolvimento das informacgdes:

Bom, analises indicam que, se nada mudar, a situagdo atual nos
oferece sérias ameagas a seguranga alimentar mundial. (GRUPO 1,
grifos nossos)

O termo “bom”, funciona, no todo do podcast, como um mecanismo
composicional/marcador discursivo particular de retomada do curso de fala.
Percebemos em toda a produc¢ao o uso reiterado desse termo, sempre quando
se mudava o curso da fala dos alunos. Em uma busca feita a plataforma Spotify,
encontramos podcasts produzidos por mais de um sujeito e constatamos que
também era comum o uso de termos como “bom”, “dessa vez sou eu”, para
indicar uma alteracdo no turno de fala. Contudo, durante as oficinas nao
apresentamos isso ao aluno como um fator composicional inerente ao género,
mas, pelo seu uso funcional no podcast, estamos, pelo menos ao momento,
considerando-o um fato estrutural do género para enfatizar a voz do locutor e
manter a continuidade textual.

A finalizagao do podcast nos pareceu bastante influenciada pelo género

seminario. Talvez, o fato de os alunos terem como tarefa a exposicdo de sua
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produgao a turma, na ultima oficina, condicionou-os a estratégia de finalizagao

de um seminario escolar, como observamos a seguir.

Muito obrigado, gente, pela atencdo. Espero que vocés tenham
gostado, hein! Até o préximo podcast. (GRUPO 1, grifos nossos)

No desenvolvimento, os alunos indexaram informagdes relativas aos
principais tépicos dos objetivos da ONU, descrevendo dados. A auséncia de
outras referéncias explicitas, além do site da ONU, foi umaspecto ausentenessa
producdo, como seriam as citagdes diretas. O audio de 5 minutos,
aproximadamente, tem sua maior parte distribuida no desenvolvimento do

assunto.

Porém, a ONU tem planos futuros para esses problemas. Até 2020
conservar 10% das zonas costeiras marinhas, de acordo com a
legislagdo nacional e internacional e com base na melhor informagao
cientifica disponivel, minimizar e enfrentar os impactos da acidificagéo
dos oceanos, inclusive por meio do reforgo e da cooperagao cientifica
em todos os niveis. Até 2030, aumentar os beneficios econémicos para
0s pequenos estados insulares em desenvolvimento e os paises
menos desenvolvidos, a partir do uso sustentavel dos recursos
marinhos, inclusive por meio de uma gestao sustentavel da pesca,
agricultura e turismo. Até 2020, gerir de forma sustentavel e proteger
ecossistemas marinhos e costeiros para evitar impactos adversos
significativos, inclusive por meio do reforgo da sua capacidade e
resiliéncia em tomar medidas para sua restauragao, a fimde assegurar
oceanos saudaveis e produtivos. (GRUPO 1, grifos nossos)

A maior parte das informacgdes é distribuida, sobretudo, a partir de
afirmacbes orientadas pelas referéncias da ONU, embora em um trecho ja
mencionado em paragrafos anteriores os discentes mencionam “Bom, analises
indicam” (GRUPO 1), destacando a consulta a outro material. A conducéo
desses dados evidencia os planos e metas da ONU, considerando previsdes de
tempo para alcanca-los.

A analise composicional nos indicou aimportancia de relacionar as aulas
de producgao a temas sociais que estejam ligados, de fato, a vida humana, isto
€, ao nossofoconoensino,nosalunosenasua preparagao para o mundo.Além
disso, a composig¢ao, muito mais que a mera formalizagéo das caracteristicas do
género, se deslocada de uma preocupacgao essencialmente pedagdgica
promove uma visdo mais ampla e social sobre o ensinar lingua materna com

géneros.
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4.1.3 O estilo do género podcast

Sabemos que os géneros sdo 0s enunciados em uso real de sua
recorréncia e contextos especificos. Essa visdo dinamica e ao mesmo tempo
interacional e social sobre os géneros nos leva a refletir sobre o papel da lingua
na construgcédo da interagao dos sujeitos, isto €, dos estilos que permeiam os
enunciados em diferentes esferas de atividade da comunicagdo humana.

Ao elencarmos a producgao do podcast em nossa pesquisa, optamos por
observar e trabalhar com os alunos os aspectos dalingua voltados para a coesao
sequencial, focalizando o uso de conectores e operadores argumentativos na
construgcédo e condugaodasinformagdes. Consideramos que o géneroem estudo
€, em parte, argumentativo, pois incluium de seus propdsitos levar os ouvintes
a refletirem e aderirem ao ponto de vista do locutor, como observamos no trecho

seguinte:

Além das pessoas, os animais que moram |3, eles ndo merecem tudo
isso que eles estdo vivendo hoje em dia. Entao, vamos mudar isso.
Vamos ter consciéncia do que estamos fazendo. Além de que 40 %
dos oceanos do mundo sdo altamente afetados pelas atividades
humanas, incluindo poluigédo, diminuicdo na pesca e perda de habites
costeiros. Mundialmente os niveis de captura de peixe estdo préximos
da capacidadede produgao dos oceanos, com 80 milhdes de toneladas
de peixes sendo pescados.

No entanto, o seu carater descritivo e informativo mostra que, em se
tratando de um género oral, o podcast pode ser explorado tendo em vista os
registros de linguagem oral publico, por exemplo, como observamos na parte

textual a seguir:

Pense nisso, no que eu vou lhe falar. Bom, antes de vocé jogar
residuos, lixos ou qualquer tipo de substancia ou material que a
natureza nao vai absorver com tanta facilidade, lembre que isso vai
afetar muita gente, incluindo os animais marinhos.

Quanto a abordagem da coesdo, os alunos utilizam marcadores
linguisticos que garantem a progressdo do assunto, conduzindo uma

argumentacao linear e coerente. Vejamos essa ocorréncia:

Bom, a qualidade das aguas costeiras e a estabilidade do ecossistema
poderdo ser afetadas e assim provocando sérios problemas em
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relagdo as geragdes atuais e as futuras. Como observamos, os
resultados das pesquisas nos laboratdrios os nos estudos dos oceanos
fazemos a mesma constatagdo ao sabermos que a produtividade e a
instabilidade de todo o ecossistema marinho esta diminuindo a cada
ano. (GRUPO 1, grifos nossos)

Os termos em énfase destacam operadores argumentativos de inclusdo
de argumento, conclusado etambém conformidade entre enunciados. A utilizacdo
desse mecanismo coesivo contribui para o propdsito comunicativo do género,
tendo em vista também a modalizacdo dos enunciados. Observemos outras

ocorréncias desse recurso coesivo:

Além das pessoas, os animais que moram |, eles ndo merecem tudo
isso que eles estdo vivendo hoje em dia. Entdao, vamos mudar isso.
Vamos ter consciéncia do que estamos fazendo. Além de que 40 %
dos oceanos do mundo sao altamente afetados pelas atividades
humanas, incluindo poluicdo, diminuicdo na pesca e perda de habites
costeiros.

(...) aumentar os beneficios econdmicos para os pequenos estados
insulares em desenvolvimento e os paises menos desenvolvidos, a
partir do uso sustentavel dos recursos marinhos, inclusive pormeio de
uma gestao sustentavel da pesca, agricultura e turismo.

Até 2020, gerir de forma sustentavel e proteger ecossistemas marinhos
e costeiros para evitar impactos adversos significativos, inclusive por
meio do reforgo da sua capacidade e resiliéncia em tomar medidas
para sua restauragdo, a fim de assegurar oceanos saudaveis e
produtivos.

Além das pessoas, 0s animais que moram |3, eles ndo merecem tudo
isso que eles estdo vivendo hoje em dia. Entdao, vamos mudar isso.
Vamos ter consciéncia do que estamos fazendo.

Porém, a ONU tem planos futuros para esses problemas. Até 2020
conservar 10% das zonas costeiras marinhas, de acordo com a
legislag@o nacional e internacional e com base na melhor informagao
cientifica disponivel, minimizar e enfrentar os impactos da acidificagéo
dos oceanos, inclusive por meio do reforgo e da cooperagéao cientifica
em todos os niveis. (GRUPO 1, grifos nossos)

Entre os principais elementos coesivos sequencias empregados estéo: e,
como conjunc¢ao aditiva; que, como conjuncao explicativa e na fungao de
pronome relativo; para, como conjungao final; inclusive, como marcador
adverbial de modo e, ainda, o uso de incluindo iniciando oragao subordinada
reduzida; além, com ideia de acréscimo; mas, como sentido adversativo; assim,
com valor conclusivo. Se, como, contudo, porém, a partir de e a fim de ocorreram
com menor frequéncia.

A presenca desses elementos linguisticos mostra que os alunos fazem
uso da coesdo sequencial como meio de conduzir o desenvolvimento das

informagdes, de modo a contribuirpara a argumentagéo do texto (KOCH; ELIAS,
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2017). Uma analise que fazemos quanto a esse aspecto € um avango na
producadodos alunos que utilizam conectivos em seus enunciados, considerando
que sao alunosde 7° ano.

Contudo, nos chama atencdo também uma limitagdo a um grupo
especifico de elementos coesivos, especificamente adversativos e a presenca
recorrente de “inclusive”’. A repeticdo deste elemento sinaliza que os alunos,
embora tenham conhecimentos de boa parte dos termos de coesdo e
argumentacgao, ainda € adequado explorar a abordagem da coesao a partir de
termos que poderiam evitar o uso exagero de “inclusive”. O uso dos elementos
coesivos empregados pelos alunos mostra também os tracos da linguagem
formal recorrente durante a apresentacéo do podcast.

Portanto, a analise apresentada nos permite afirmar que o projeto de
ensino com o género podcast promoveu o desenvolvimento de capacidades de
linguagemrelacionadas aos aspectos formais e contextuais dos educandos. Em
outras palavras, além de os alunos conseguirem atender as expectativas e
exigéncias do género, também puderam acessar, construir e divulgar
conhecimentos através dele. Unimos os principios da instituicdo educacional
onde se realizou esta pesquisa a demanda curricular exigida pelos documentos
que norteiam o ensino,a exemplo da BNCC, o que nos possibilitou compreender
com o ensinocom géneros pode contribuirmetodologicamente para a ampliagao
da perspectiva construtivista da producao textual na escola.

Reconhecemos, ainda, durante todo o percurso da pesquisa, as
fragilidades que ainda se apresentam na escrita e fala formais dos alunos,
sobretudo do trabalho com a articulagdo e operagdo de argumentos e
informacgdes através de elementos coesivos, mesmo que algumas delas tenham
sido superadas durante o trabalho com as oficinas relativas ao trabalho com os
aspectos linguisticos. E isso nos diz muito sobre como a producéao textual escolar
precisa reavaliar sua dinamica e aplicagdo nesse ambiente, tendo em vista

formar articuladores e usuarios proficientes em sua prépria lingua.
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5 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Esta fase de analise dos dados gerados coincide com a abordagem da
oficina 6, prevista nos procedimentos metodoldgicos, que consiste na
socializagéo e da resolutiva de um questionario final sobre as propostas com o
género podcast. Nesse sentido, a proxima seg¢ao constara da analise critica
sobre o que ecoa da voz dos alunos ao término da proposta, como forma de
cotejar o que se apresentou no trabalho final, a produgao do género, em relagao
as pistas contextuais dadas pelos educandos através do procedimento de coleta

de dados: a entrevista.

5.1 Sobre os aspectos relativos ao questionario:

Pergunta 1: Ao longo do ultimo trimestre, as aulas de redagao versaram em
torno dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Organizacao das Nagoes Unidas (ONU). Sobre eles, através dos textos do
site da ONU no Brasil e textos trabalhados com as tematicas afins, deu-se
a produgao de um podcast. Ao final dessa trajetéria, vocé reconhece a
importancia dessa produgao para o seu aprendizado? Fale um pouco sobre

sua resposta.

O enunciado solicitava aos alunos que falassem sobre a visao que eles
tinham sobre o género estudado, reconhecendo ou n&o as contribuicbes do
estudo e das oficinaisparao aprendizadodeles. Os 26 alunosresponderamque,
sim, as atividades propostas atenderam, de algum modo as expectativas de
ensino, no sentido de colaboram para a ampliagdo do conhecimento, como

demonstram alguns trechos a seguir:

Aluno3-Sim, pois fez com que eu aprendesse melhor sobre a UNU e
também fez eu reconhecer o seu objetivo que € uma coisa muito
importante e que todos deveriam aprender, pois aquilo vai fazer parte
da nossavida.

Aluno4- Sim, pois foi devido a essa produgao que eu pude aprender
mais a respeito da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), além de
ter a experiéncia de me aprofundar nos interesses e objetivos que a
ONU busca alcangar, o que fez com que a produgdo de um Podcast
fosse uma atividade interessante.
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Os trechos indicam, entéo, através da introducéo do termo “sim” que os
alunos entenderam a importdncia do projeto e da realizagdo das oficinais
relacionados ao estudo do género podcast. Nesse sentido, essa evidéncianos
permite concordar com Kleiman (2008) quanto a importancia do estudo de
géneros através de projetos, uma vez que envolve e gera comogéo dos alunos,
tornando-se protagonistas desse processo.

Outro aspecto, ainda sobre a questdo 1, que nos chama atencgao é a
importancia dado pelos alunos ao aprendizado dos conhecimentos relativos aos

objetivos da ONU, possibilizado pela fung¢éo social do género em estudo:

Aluno1- Sim, foi possivel aprender sobre os objetivos de
desenvolvimento sustentavel da ONU e sobre outros projetos dessa
organizagao, aprendemos também sobre outros impactos ambientais,
suas causas e consequéncias, também foi possivel pra mim (como eu
era a editora) aprender um pouco mais sobre edi¢gao de audio e sobre
transicdes mais simples. Em questdo do conteudo do podcast, achei
interessante a proposta e com muitas questdes atuais, sendo bem
produtiva para o conhecimento sobre o planeta.

A maioria dos alunos indicou em suas respostas que as contribuicdes das
oficinas e o trabalho com o podcast permitiram compreender o alcance e a
importancia da ONU e seus objetivos, que deve ser trabalhada, na escola em
todas as disciplinas. Por isso reconhecemos que o estudo de género néo é
apenas mobilizado pela analise de elementos formais, isto €, os conhecimentos
e praticas evidenciados na utilizagado de determinados géneros s&o parte de uma
pratica social envolvida durante toda a aprendizagem.

Segundo Oliveira (2010), trabalhar com géneros na sala de aula implica
nao so transforma-los em objetos de ensino, mas também ressignifica-los em
seu habitatnatural de uso. Desse modo, compreende-se ndo s6 que o constitui
0S géneros, assim como o0os conhecimentos e praticos que permeiam essas
formas relativamente estaveis (BAKHTIN, 2011).

Além disso, os alunos sinalizam que o trabalho com o podcast permitiu
uma reflexdo sobre os cuidados com o meio ambiente, o desenvolvimento

sustentavel e, sobretudo o cuidado com os problemas sociais:

Aluno8-Sim. O préprio género de podcast é usado para dar noticias,
dar algum assunto novo, ou seja, trazer informagéao, e nesse ponto ele
me ajudou muito a entender o assunto, trazendo as explicagdes dos
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meus colegas junto com as pesquisas que eu fizpara produzir o meu
podcast.

Aluno21- Sim, isso foi muito importante, pois melhorou muito meu ser
como amigo, filho, primo... Pessoa em geral.

Essas respostas demonstram que através do acesso ao género Podcast,
foi possivel a compreensao de um assunto novo que, embora inserido no
curriculo escolar, foi viabilizado pelo estudo do género. Em outras palavras, o
que é refletido pela voz dos alunos na questao 1 aponta para a importancia de
introduzir géneros que atendam, de fato, as demandas sociais e comunicativas
do aluno, conduzindo-os nao sé ao dominio formal do género, mas a construcéo

de uma consciéncia critica sobre o género em funcionamento.

Pergunta 2: A estratégia de reconhecer a tematica e em seguida estudar as
caracteristicas e elementos do podcastfacilitaram a compreensdao da

proposta? Se sim, de que forma?

A maior parte dos alunos sinalizou em suas respostas que a produgao do
podcast se tornou mais facil, partindo-se inicialmente da pratica social que
envolvia a tematica dos temas da ONU e, depois, compreender os aspectos
formais do referido género mostram. Isso revela que partir da compreensao do
contexto no trabalho com os géneros ha uma facilitagdo na condugéo do estudo

relativo a forma do género.

Aluno6- Sim, pois quando reconhecemos a tematica e logo depois
estudamos as caracteristicas e elementos de um Podcast é mais facil
entender o que esta sendo pedido pois jatemos uma nogao basica do
que teremos que produzir.

Aluno10-Sim, pois quanto mais conhecemos a tematica, mais facil e
naturalmente sera a produgado do podcast, deixando assim tanto os
apresentadores a editora e as roteiristas mais calmas. Assim
realizando um trabalho bem elaborado complexo e cheio de novos ares

e ideias.

Marcuschi (2008), por exemplo, apresenta para o trabalho com os
géneros em sala de aula a possibilidade de levar os alunos a compreenderem
os dominios discursivos que envolvem um ou mais géneros. Isso querdizer que,

ao serem transpostos para a sala de aula, os géneros trazem consigo os
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dominios discursivos de seu uso, ou seja, o ponto de partida é o reconhecimento
das praticas sociais e dos temas peculiares a cada género.

Desse modo, as duas respostas apresentadas dao evidénciasde que a
didatizagdo dos géneros, em sala de aula, nao diz respeito apenas ao modo
como estes sdo transpostos para o dominio do aprender. E preciso, pois,
capturar as cenas sociais e tematicas que melhor conduzem as habilidades e o
trabalhocom o género, em nosso caso, trazer as tematicas dos objetivos da ONU
para as aulas de produgao textual.

Reconhecemos, entre as respostas dos alunos, os casos em que a

proposta nao facilitou o dominio do género:

Aluno1 - Mais ou menos. No inicio, pelo exemplo em que foi dado
parecia ser simples de fazer, embora ndo fosse muito complicado, ndo
foi tdo simples como eu pensei que seria (prazos de pedidos dos
audios, procuras de editores, roteiro, pesquisas etc.). Na minha opinido
a proposta era simples, porém tive um pouco de dificuldade de adaptar
a pesquisa para os audios -tivemos que procurar um pouco mais sobre
os elementos do podcast e caracteristicas gerais para poder adapta-lo
melhor.

Aluno23 - Nao, pois o género foi dificil de ser compreendido.

As respostas negativas partiram de apenas dois alunos. Ao que se pode
observar, ecoa da resposta deles a dificuldade em produziro género. O aluno 1,
mais especifico e detalhista em suaresposta, menciona que a proposta néo era
complexa. O que dificultou a aprendizagem estava relacionado aos prazos e ao
processo de pesquisa para produzir o género. Além disso, considerou
complicado transpor o plano das ideias para o plano da textualizagado do género.

Isso revela que, quando estamos falando de projetos de género, ndo é
apenas producao final que causa espanto nos alunos, mas 0 processo que
antecede o produto final. Nesse percurso, o professor em sala de aula percebe
os caminhos, as limitagdes e os prazos estipulados pela escola, sem que seja
isso um fato determinante para o insucesso do projeto.

O que pretendemos concluir em relacdo aos dois alunos que
consideraram ter tido dificuldades com o projeto € que as inquietagbées que por
eles foram entendidas por ndo considerarem fazer uma producéo textual com
facilidade pode estar relacionada a outro dominio do projeto: as demandas
externas, como os prazos e o proprio letramento escolar para lidas com as

praticas solicitadas pela disciplina.
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Portanto, a questdo 2, no que pudemos antever da resposta dos alunos &
que a proposta foi acessivel e permitiu uma compreensao balizadora para a

realizacdo da produc¢ao do podcast.

Pergunta 3: A indicagado de producao foi através da modalidade trabalho
em grupo. O que se pretende com isso é construir uma interagao entre os
alunos e diversificar as opinides na execugao do trabalho. Esse objetivo foi
alcancado? Explane sobre sua resposta.

A resposta dos alunos indicou que a abordagem em grupo quanto ao
trabalho com o género podcast foi significativa. Segundo os discentes, foi
possivel superar juntos as dificuldades que surgiram ao longo das producgdes,

considerando que ainda estamos em Pandemia:

Aluno26-Sim, durante o trabalho eu e minhas amigas tivemos de
enfrentar diversos problemas com opinides e ideias diferentes,
enfrentamos dificuldades na hora de decidir as fungbes de cada
integrante do grupo (porque muitas pessoas queriam fazer a mesma
coisaa mesmo tempo e ndo dava) e também nos prazos de envio do
que cada pessoa ficou encarregada de fazer, muito afazeres e esse
trabalho, videochamadas surpresas o trabalho tava meio
desorganizado mas no fim deu tudo certo.

Podemos observar através da resposta apresentada anteriormente que o
trabalho de producgéo do Podcast permitiu praticas relativas a propria natureza
do género em estudo: a construgéo de informagdes diferentes. Por outro lado,
refletem-se também nesse trabalho as dificuldades relacionadas as demandas
da escola, o que para a docente da turma também foi um desafio. Seguimos um
curriculo pré-estabelecido que, de algum modo, limita algumas ac¢des, tendo-se
de adaptar projetos ao planejamento escolar.

Contudo, uma das respostas dada por outro aluno mostra que a
abordagem de trabalho coletivo foi adequada e possibilitou o desenvolvimento

do trabalho:

Aluno25-Sim, todos os participantes apresentaram o0s seus
pensamentos, ideias e também suas opinides, porque a opinido de

todo mundo é importante para fazer o nosso podcast.
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Constatamos na resposta um dos propdsitos comunicativos e que foi
pontualmente citado pelos alunos ao mencionarem que, por meio da dinamica
de grupo, todos puderam colaborar com suas opinides e argumentos para gerar
0 conteudo através da oralidade. Ha outras evidéncias que corroboram essa

afirmacéo:

Aluno20-Teve, nas aulas tiveram varias opinides e comentarios de
outros alunos

Aluno18-Sim. Porque conseguimos trabalhar juntos, atendendo as
expectativas de todos do grupo, respeitando as diferengas de opinides
e fazendo um trabalho bem explicativo.

Essas respostas mostram que os alunos compreenderam que o0s
propoésitos do género em uso se ressignificam a cada interlocugao. O género
podcast é proficuo em possibilitaruma interacao via oralidade em que permeiam
opinides, argumentos e a exposicdo de um determinado tema pelos
interlocutores. O carater coletivo de organizagao, nesse sentido, possibilitou que
o proposito fosse cumprido no ato da interagao, isto é, quando os alunos
apresentaram a producéo final,em que a voz deles ecoou rumo a um obijetivo
especifico: trazer dados sobre os objetivos da ONU.

Desse modo, consideramos, com base nas evidéncias das respostas dos
alunos para essa pergunta, que as praticas de envolvimento com o podcast
foram proficuas e adequadas. Logo, o préprio /6cus de producgéo e planejamento
do género em estudo foram fundamentais para que os alunos pudessem
organizarsuas vozes enquanto sujeitos produtores, caracterizando as agdes das

oficinas como momento de producéo textual e ndo aula de redagdo (ANTUNES,
2003).

Pergunta 4: 4- Quais foram as principais dificuldades encontradas pelo

grupo para redigir o roteiro, mesmo depois das orientagdes da professora?

Sabemos que a relacdo entre oralidade e escrita esta inscrita em
processos interacionais em que uma modalidade pode servir a outra como
estratégia comunicativa, como temos o exemplo das praticas comunicativas que
envolvem o podcast. Por envolverum processo de producgao de organizagao do

texto oral, esse género demanda géneros “dos bastidores” da produgao sonora.
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Em outras palavras, ha géneros que subsidiam inicialmente a produc¢ao do
podcast até que se chegue a sua composicao final.

Nesse sentido, uma das orientacdes na oficina 2 era a producao de
roteiros textuais para nortear a fala, a progresséo e o foco tematico, de modo
que os alunos pudessem organizar o turno das falas e o que seria dito. De modo
geral, as respostas dos educandos apontaram para as dificuldades relacionadas

ao dominio das tecnologias digitais para lidar com a edigdo do podcast.

Aluno2 - A nossa maior dificuldade foi colocar o som na introdugéo e
na conclusao do Podcast, pois ndo sabiamos como utilizar o programa.
Aluno25 - Eu tive um pouco de dificuldade na hora de editar, eu ndo
estava conseguindo editar usei varios aplicativos e nenhum deu certo
mas dei o meu jeito bem trabalhoso, mas tirando isso ndo tivemos
muitos problemas.

Por se tratar de um género oral inscrito em um suporte digital, € natural
que os alunos tivessem de lidar com tecnologias ditais em um formato de
comunicagao multissemiotico como € a web. Nesse sentido, as respostas
mencionadasindicam o foco na edigdo do som, ja que o género produzido utiliza
a modalidade da lingua falada. No entanto, além da fala dos préprios alunos, ha
outro recurso acustico utilizado por eles e que demandou determinadas
habilidades com as ferramentas de edigcdo, como aponta o aluno 1, o som,
referindo-se a musica de fundo que eles utilizaram para evitar a monotonia de
apenas uma gravagao de audio.

Na produgcdo do género, entre as dificuldades mais citadas pelos
discentesrelaciona-sea organizagaodo roteiro, indicando que os alunostiveram

limitagcbes em organizare sequenciar as ideias.

Aluno16-A principal dificuldade foi juntar todas as ideias em um roteiro
que seria falado mas no final deu tudo certo
Aluno19-Organizar as ideias, pois foi trabalhoso fazer com que trés
pessoas do grupo colaborassem na realizagdo do Podcast, além de
terem entregado de Udltima hora, e também encontrar um aplicativo
bom, para poder fazer a jungdo dos audios.

Esses trechos mostram, portanto, a dificuldade de grande parte dos
alunos em lidar com o processo de retextualizacdo (MARCUSCHI, 2008), neste

caso, na transposicdo do texto oral para o texto escrito. Isso deflagra uma



84

dificuldade n&o percebida pela professora durante a realizacdo da pesquisa,
lacuna que podera ser desenvolvida em estudos posteriores.
As respostas indicaram também uma limitagao de organizagdo do grupo,
0 que pode ter se refletido na dificuldade em elaborar as ideias no roteiro. Isso
revela também certa limitacdo diante do formato remoto de ensino,ja que a
professora ndo poderia acompanhar a execucao de atividades que, em modelo
presencial, poderiam ser colocadas em pratica na sala de aula.
Contudo, ha outras dificuldades que nos chamaram atencgao:
Aluno7-Acho que montar o roteiro porque ne nao fosse na pratica nao
saberiamos qual seria o tempo do video e se atingiria o tempo minimo
proposto além de ndo saber se o roteiro iria ficar bom no final.
Aluno18-A principal delas foi que ndo estivemos muito atentos ao
tempo de cada podcast, e 0 nosso roteiro havia ficado pequeno mas,

conseguimos acrescentar informagdes novas e assim, fazer um bom
trabalho.

As duas respostas apresentam como dificuldades no processo de
elaboracgéo do roteiro para a produgao do podcast a organizagao do tempo de
execucao do audio. Os alunos nao foram limitados a tempo, indicando que a
dificuldade se apresentou ndo pela orientacdo da professora em relagdao ao
tempo, mas da proporcionalidade entre texto escrito e sua execugédo na
modalidade falada.

Este é 0 segundo momento que nos chama atencéo, tendo em vista mais
uma vez uma questao voltada para a relagao entre oralidade e escrita, inscrita
no que Marcuschi (2008) designa de processo de retextualizacdo. Podemos
perceber, entdo, como, ao preparar um projeto de género, € adequadaa reflexao
sobre a cadeia de géneros que desenham a producéo final de um género em
estudo.

Percebemos, assim, que a dificuldade nao residiu apenas em produ zir o
género proposto e em lidar com o meio digital, como esperavamos, mas do
processo de utilizagdo dos géneros catalisadores, isto €, géneros que favorecem
ou facilitam o recolhimento de informagdes necessarias a um género foco de
producgao (KLEIMAN, 2010).
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Pergunta 5: A modalidade remota incidiu em alguma mudan¢a no

andamento do trabalho? Explique.

Considerando o contexto da pesquisa, este questionamento ndo esta
diretamente ligado a producao do género, mas faz-se necessario tocar a parte
de como o andamento das oficinas foi operacionalizado. Diante do contexto da
pandemia, em que as escolas tiveram de adotar o formato de aulas remotas,
tivemos de nos adaptar as condicbes de ensino possiveis sincronica e
assincronicamente.

Entre os alunos que responderam “sim”, a justificativa é, até certo ponto,

consensual: lidarcom um cenario novo e inesperado. Vejamos alguns trechos:

Aluno7-Sim, mas s6 foi no comego porque eu ndo estava acostumado
a ficar olhando para a tela de um computador a manha inteira me
lembro que no comecgo ficava até comdores de cabega no final da aula,
mas ai o colégio propés um intervalo de 10 minutos de uma aula para
a outra e ficou melhor além de dividirem as aulas por turma porque
ficava muito cheio e ndo tinhamos espacgo para participar.
Aluno8-Sim. No caso presencial, nés teriamos até uma maior facilidade
na parte do roteiro (que por sinal foi a parte mais dificil para o grupo).

Os trechos citados indicam, portanto, que a conducio das aulas e,
especificamente, do desenvolvimento das oficinas repercutiram a novidade do
modelo remoto. Isso mostra, por outro lado, que os alunos conseguiram lidar
com o novo formado de aulas.

Ha ainda aqueles alunos que responderam “sim”, contudo, apresentando
justificativas positivas ao novo modelo de aula, como se seguem alguns trechos

a sequir:

Aluno16-Sim, pois ela tornou mais facil fazer o trabalho pelo fato de
gravarmos o audio nao tivemos que apresentar na hora

Aluno17-Sim. O trabalho conseguiu andar muito mais rapido e todos
conseguiram cooperar melhor.

Esses trechos representam parte dos alunos que disseram ter sido
facilitadas algumas agdes das oficinas em decorréncia do ensino remoto.

Consideramos que a escolha de um género inscrito no suporte digital facilitou a

abordagem das aulas, tendo em vista que os alunos estavam cada vez mais
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imersos no universo das digitalidades, lidando com a tela do computador, as
plataformas de aula e outros suportes.

Isso mostra também que os alunos foram provocados a um processo de
interacao com as semioses do mundo digital. Isso corrobora para o fato que ndo
houve nenhum grupo que ndo conseguiu produziro podcast e que alguma das
agdes postuladas nas oficinais deixou de ser cumprida em decorréncia do
ensino, em parte assincrono. As aulas sincronas foram importantes, nesse
sentido por contribuirem para um dialogo face a face entre a professora e os
alunos.

Os alunos que responderam “nao” foram consensuais em afirmar que a
modalidade de aulas remotas nao implicou mudancas no desenvolvimento das

oficinas, como se observa seguir:

Aluno4-Nao muito, porque portermos pesquisado bastante a respeito
do género Podcast, isso facilitou a produgao e apesar das dificuldades
em aprender a usar a plataforma onde era produzido o Podcast, o
tempo para a produgdo dele ndo durou muitos dias.

Aluno5-Nao. Conseguimos ainda sim lidar bem com isto e fazer um
bom trabalho acredito eu, e nos interagimos via redes sociais (0
Whatsapp).

Aluno10-N&o, mesmo sem nos encontrarmos, faziamos ligagbes de
video, e tinhamos um grupo, intencionado apenas para esse trabalho,
assim com todos esses recursos acabou nos deixando mais proximas.

Os enunciados mostram que os educandos utilizaram outros suportes
digitais. As redes sociais virtuais foram alternativas que permitiram o contato
entre os alunos para realizar as atividades de casa, sobretudo atividades de
pesquisa. Por isso, deflagramos, através das respostas, mais uma situacao de
relacdo entre a escolhado género foco do projeto e o cenario das tecnologias
digitais como suporte que permitiu aos alunos a condugédo das oficinais e das
atividades a eles designadas.

O levantamentodo questionario,com especial ateng¢ao para a pergunta5,
nos mostrou que ha uma certa relatividade entre os discursos dos alunos: a de
que a modalidade remota n&o prejudicou o desenvolvimento das oficinas. Logo,
consideramos que as oficinas propostas tiveram o alcance desejado, refletindo-
se na realizacao da producao final dos alunos e na culminancia do projeto

(oficina 4).
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Pergunta 6: Diante de todas as orientagdes no processo de aprendizagem,
e depois das apresentagdoes das produgoes, que caracteristica desse

género vocé considera fundamental para sua produgao?

As respostas apresentadas a esta pergunta pelos alunos mostraram
alguns aspectos dos géneros percebidos por eles. Entre esses aspectos
podemos destacar a modalidade de uso da lingua falada e do suporte midiatico,
a rede de géneros que envolve a producdo do podcast e o propdsito
comunicativo.

Por se tratar de um géneroda modalidade faladada lingua,algunsalunos
enfatizam a facilidade que essa modalidade possibilitou para a realizagédo do

proposito comunicativo do género:

Aluno19-O fato de que, um Podcast € composto apenas de audio,
entdo, se fizessem um video, ndo faria sentido.
Aluno20-A de escutar melhor, a me concentrar mais e etc...

Aluno21-A capacidade de falar sem medo, mesmo sozinho ou
acompanhado.

Aluno26-A caracteristica desse género que eu acho fundamental para
a produgao talvez seja a naturalidade das falas porque tudo rodava
através de algo combinado um roteiro € o bom é fazer natural mesmo
ndo sendo, como estavam fazendo as pessoas nos videos do youtube
que usamos como exemplo para nos inspirar parecia tao natural
mesmo a gente sabendo que ndo era e a pressdo dos prazos,
preocupagao com nota timidez pra falar ou apresentar o trabalho acho
que fez com que parecesse nada natural mas sim algo mondtono ou
combinado.

As respostas salientam um dos elementos composicionais do podcast,
isto é, a reproducao de audio via fala. Isso indica que foi possivel compreender
a natureza do género, percebendo algumas possibilidades de seu uso. Os
alunos, nos exemplos trazidos anteriormente, sinalizam a facilidade, a
descontracao e a escuta dos audios.

Nesse sentido, os alunosforam capazes de compreender a construgaodo
género, enfatizando, inclusive, os fatores estilisticos possibilitados pelo uso do

audio, como observamos na constatacido de umdos alunos:

Aluno18-A interagdo com o publico e informagdes interessantes. Para
fazer um bom podcast, além de informagdes boas, é preciso buscar
uma interacdo com os locutores, usando variagado no tom da voze etc.
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Observamos que, ao tratar do tom de voz e da interagao com os locutores,
o aluno esta apontando para o estilo dos podcasts, que se caracteriza, entre
outros aspectos, pela plasticidade e possibilidades de trabalhocom alingua. Isso
indica que o trabalho com outras modalidades da linguagem, como ¢é o trabalho
com a oralidade, promove uma reflexdo em que o aluno n&o apenas reconhece
a formalidade do género, mas percebe também o seu carater plastico e criativo.

O reconhecimento da importancia do género catalisador, o roteiro escrito,
foi fundamental, segundo os alunos, para a arquitetura textual do podcast. Para
eles, o roteiro constitui-se com parte composicional do género produzido, o
podcast, o que encontra seu fundamento em Marcuschi (2008), ao reconhecer
que determinados textos pertencentes a um género podem transpor-se para
outros géneros.

Entre o roteiro escrito e o podcast, o que podemos identificar € o
fendmeno da retextualizagao, no que propde a leiturade Marcuschi (2008). Em
outras palavras, um texto da modalidade escrita, o roteiro, € transposto para
outra modalidade faladada linguagematravés do podcast. Assim, o roteiro, além
de género a integrar a composi¢ao do podcast, funcionatambém como género
catalisador.

Alguns alunos reconheceram também o propdsito comunicativo do

podcast:

Aluno1-As pesquisas. O podcast precisa de muitas pesquisas (acho que no
meu grupo fomos em 5 sites diferentes), o fluxo de informagdes tem que ser
bem fluido ,e isso ndo acontece se houver poucas informagdes apenas se
repetindo ,ou muitas informag6es mal explicadas .

Aluno23-Eu acho que a caracteristica mais importante para a produgao é que
eles ficam falando sobre um assunto em especifico.

Os dois enunciados sinalizam um dos propdsitos comunicativos do
podcast: fazer circular informacdes sobre determinados assuntos. Ha, nesse
sentido, o destaque para a informatividade do género focalizanao s6 o propdésito
do podcast, como também o conteudo tematico do género. Portanto, ao que
apontam as informacodes relatadas pelos alunos através de suas respostas a

questdo 6 ha, por parte deles, o reconhecimento do género ndo s6 em sua

constituicao formal.
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Pergunta 7: Qual a funcao do género em seu dia a dia?

Além dos aspectos pertinentes a composicdo do género podcast,
buscamos, através da pergunta 7, compreender aspectos sociais relacionados
ao funcionamento do género, sobretudo em seu contexto de uso. A maioria dos
alunosreconheceu que o podcast tem como fungédo comunicativa a veiculagao
de informagao, repercutindo na atualizagdo e conhecimento dos alunos em

relagcao a alguns assuntos:

Aluno4-Normalmente no meu dia a dia o Podcast tem a fungédo de me
informar sobre determinado assunto, comentar e discutir sobre um
tema de meu interesse, além de ser uma boaforma de eu gastar o meu
tempo livre, por ele falar de diversos temas, o que aumenta a minha
quantidade de interesses.

Aluno5-Ele consegue transmitir informagdes por meio de um dialogo
entre duas pessoas, geralmente.

Aluno6-A funcéo social desse género no meu dia a dia é informar
situacOes pesadas, urgentes de discussdo de uma forma mais leve e
rapida.

Os relatos apontam a fung¢ao do podcast tendo em vista a informatividade
possivel através de seu uso. Logo, o olharsocial para o género, como sinalizam
os alunos em sua resposta, faz com que o género estudado se transponha de
seu lugarde género a aprender para géneroa comunicar.

Diante disso, percebemos além do carater informativo, o aspecto
recreativo, pois, segundo os alunos, os podcasts sao praticos e, por seu formato

em audio, facilitaa compreensao:

Aluno3-A fungao social do género no meu dia a dia € me divertir, ter as
noticias com mais facilidade e entre outras coisas.

Aluno12-O podcast fezcom que eu gostasse de ver podcast delivros e
bem legal enquanto eu do fazendo as tarefas as vezes eu vejo.
Aluno25-As vezes no radio do carro, na internet, por mensagem de voz
e também no spotify onde tem varios podcasts.

O relato do aluno aluno 4 em relagao aos alunos 3, 12 e 25 corrobora um
dos aspectos que permeia o podcast, o entretenimento. Nesse sentido,
observamos novamente que os alunos sinalizam o interesse pelo género por

estar diretamente ligado a praticas do mundo real que eles ja realizam como

acessar plataformas de audio e musica.
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O estudo sobre o podcast contribuiu também para o desenvolvimento da
oralidade, a partir das estratégias comunicativas envolvendo o continum fala-

escrita:

Aluno7-Muito importante porque em uma resposta digitada eu saberei
argumentar separadamente e nao misturando as ideias como eu estou
fazendo agora nao estou tipo falando tudo embaralhado e sim tudo
separadamente.

Aluno23-A fungéo do género no meu dia € que ele me ajudou muito a
dialogarcom as pessoas no dia a dia.

Nesse sentido, um género oral requer, assim como géneros escritos,
planejamento e sequenciamento l6gico das informagdes. O aluno 7 mostra em
suaresposta, por exemplo, que ao lidar com as oficinas de estudo do género, foi
possivel compreender como arquitetar e distribuir informacdes, embora
saibamos que as respostas correspondem, de certa forma, nao a funcao social,
mas as habilidades por ele dominadas.

Assim, consideramos, inicialmente, através da questdao 7, deflagrar
respostas voltadas a funcgao social do podcast, sobretudo de seu propdsito
comunicativo. Todavia, constatamos que a voz dos alunos aponta para a
contribuicdo pratica do projeto em relagao as habilidades no uso da linguagem.
Isso mostra que, em projetos de género, a escolha do repertério de textos e
géneros favorece e fundamenta as agdes e os aspectos sociais envolvidos no
processo de aprendizagem.

Logo, as entrevistas, em um panorama geral, mostram que o projeto de
ensino com o género podcastfoi significativo na visdo do alunado. Alémdisso, o
envolvimento e desenvolvimento das oficinas também apontaram para a
relevancia das atividades propostas. A escolha do género também foi oportuna
para que a conducao dos encontros pudesse ocorrer de forma dinamica e
dequada, sobretudo porque estavamos em um contexto totalmente diferente do
presencial.

E, em relagdo ao entrecruzamento de dados entre a analise de uma das
producgdes e 0 que dizem as entrevistas, pudemos perceber que as respostas
sinalizam aspectos pertinentes a natureza do género que utilizamos para
trabalhar os aspectos linguisticos e tematicos. Os educandos ressaltam, em

outras palavras, o carater multimodal do podcast, a articulagao entre oralidade e
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escrita, bem como os processos de bastidores, como a edi¢cdo, pesquisa e

organizacao entre os préprios alunos nos turnos das falas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Analisamos e propusemos atividades didaticas de producao textual com
0 género podcast e suas contribuicées para o desenvolvimento linguistico de
umaturmade 7° anodo Ensino Fundamental de umaescola privada de Teresina
(PI). Nesse sentido, a partir da pesquisa-agdo desenvolvida, a analise da
producédo textual trazida na se¢ao de resultados mostra o desenvolvimento de
habilidades basicas para a elaborag¢ao do podcast. Isso resultou em um produto-
final situado contextualmente, o que mostra através do questionario um
engajamento dos alunos durante a realizagao das oficinas.

Nesse sentido, as produgdes em sua composicao estrutural e estilistica
apresentam os aspectos genéricos recorrentes no podcast e que foram
abordados nas oficinas. Em relacdo aos aspectos linguisticos observados,
percebemos o pouco uso da recursividade coesiva, mostrando que os alunos
ainda ndo dominam um reportério amplo de elementos coesivos importantes
para a progressao tematica e textual do podcast.

Isso se acentua em um género oral, pois essa demanda ainda mais
estratégias para uso de marcadores conversacionais que contribuem para a
interacdo. Nesse caso, um podcast linguisticamente repetitivo torna-se pouco
atrativo aos leitores. Vimos em aula que um dos fatores para a crescente
circulacao de podcast € a praticidade de sua escuta e de interesse imediato pelo
leitor sobre determinado assunto.

As respostas apresentadas pelos alunos refletem a afirmacao feita no
paragrafo anterior. Para os educandos, o que foi mais proeminente no trabalho
€ uso de podcast esta relacionado ao seu carater pratico e interativo, o0 que nao
significaque seja um género mais facil em termos de seu dominio. Em outras
palavras, foi possivel observar que, de género a aprender, o podcast passou a
ocupar parte das praticas sociais dos alunos, fato que se constata ao
analisarmos as 3 ultimas perguntas do questionario.

Ao analisar a producgao textual dos alunos, considerando o conteudo
composicional, o conteudo tematico e o estilo, constatamos que os educandos
atenderam significativamente as demandas textual-linguistico-discursivas do

podcast, dentro dos assuntos trabalhados em cada oficina. Assim, os grupos
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entregaram produgdes autorais, com grau de informatividade, na modalidade
falada da lingua, atendendo ao contexto formal publico.

O trabalhar com o género também exigiu desses sujeitos a ampliagao da
tematica voltada aos objetivos da ONU para o desenvolvimento sustentavel. Em
outras palavras, apenas reconhecer as caracteristicas formais do género nao
seria o suficiente para a produgao textual final deles. Nesse sentido, as
producdes constituiram-se também em relagdo ao dominio tematico, o que os
possibilitou conhecer os objetivos da ONU nos quais a escola se baseia para
instituir os temas transversais nas diversas disciplinas ofertadas na educacao
basica dessa rede jesuita.

A analise, a partir das producgdes textuais, mostrou que os alunos
concebem e compreendem o podcast como um género multimodal, em que a
fala é o recurso comunicativo primordial para a veiculacdo do conteudotematico.
Além disso, 0 acesso a aplicativos de edigcéo, pesquisas a meios jornalisticos e
o interesse em ouvir podcasts, motivados pelo projeto, permitiram aos discentes
tornarem-se interlocutoresreais de praticas comunicativas envolvendo oreferido
género.

Verificamos também os efeitos dos recursos didatico-pedagdgicos
utilizados durante todo o trabalho desenvolvidos nas oficinas em relagdo ao
ensino do género podcast, por meio das entrevistas que sinalizaram a
importancia dos recursos digitais e do trabalho com géneros digitais,
principalmente por que o contato presencial tornou-se impossivel ao periodo em
quedesenvolvemosas oficinas. O fato de nao estarmos diante do quadro branco
tradicional da sala de aula, nem focados apenas em prescri¢des trazidas na
maioria dos livros e manuais de redagao, ndo se apresentou nas respostas dos
alunos como um fator desmotivador que os impossibilitasse de produzir o
podcast.

Contudo, alguns alunos destacaram que sentiram falta, em algum
momento, do contato presencial com a docente. Isso nos mostra que, quando
falamos em aporte didatico-pedagogico, devemos pressupor a importancia do
professor enquanto mediador, por isso os créditos a formagéo continuada como
a que nos permitiu realizar este projeto com resultados produtivos.

O contexto de ensino remoto emergencial nos mostrou, dentre tantos

desafios, oportunidades e possibilidades para interagir com os alunos. Porém,
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ficou claro que o contato presencial sera sempre imprescindivel ao ensino e
reafirma aimportancia da escola navida do alunado e dos professores. Algumas
atividades e orientagbes poderiam ser melhor trabalhadas se estivéssemos no
contexto presencial. Por exemplo, os atrasos com algumas atividades e as
alteragdes do calendario escolar ao longo dos decretos estaduais, que
paralisaram as atividades escolares por alguns meses, foram limitagdes que se
sobrepuseram nesse percurso de pesquisa cientifica.

As oficinas no modo presencial poderiam ter sido ainda mais produtivas,
pois alguns de nossos alunos ndo ligavam suas cameras e audio, recursos
importantes para feedback e acompanhamento, mesmo que fossem orientados
a participar efetivamente das oficinas. Além disso, os ajustes do conteudo
orientado pelo curriculo da escola tiveram de ser revistos e situados em relagao
ao projeto com o podcast, tendo em vista que nao poderiamos interromper o
quadro de assuntos previstos para a disciplina. A rotina de provas e atividades
de recuperacdao impds-nos um ritmo ainda mais acelerado, uma vez que
precisavamos cumprir toda a grade curricular até o final do ano de 2020, em
virtude das mudancas no calendario escolar.

Encerramos, assim, enfatizando a realidade da sala de aula peculiar,
sobretudo, porque enquanto sujeitos somos diversos e heterogéneos. Longe de
qualquer papel injuntivo quanto ao ensino e as metodologias de ensino de
lingua, o que pretendemos com o alcance de nossa pesquisa é demonstrar que
o fazer docente, embora limitado a questdes que fogem a vontade do professor,
ainda pode ser um lugar de inovacgao e de formacgao de produtores de textos
competentes e que também dominem conhecimentos relativos a vida, como a
questao do desenvolvimento sustentavel, entre tantos outros temas que podem
pautar projetos de ensino significativos para estudantes e professores na escola

— e para além dela.
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ANEXO 1

TRANSCRIGAO DO PODCAST- EQUIPE 1: em xxxx 0 nome da aluna, por
motivos de ndo identificacéo

[musica...]

Bom dia! Eu sou a XXXX. Eu e meu grupo vamos falar sobre o objetivo 14 da
ONU. Tenho certeza que vocés vao adorar nossas pesquisas € 0S n0Sso0s
argumentos. Bom, aproveitem! Mas vocés sabem do que se trata o objetivo 14?
Ele fala da conservacgao e da utilizacdo de forma sustentavel dos oceanos, dos
mares e recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel. E gragas aos
oceanos que cobrem % da superficie da terra, gente, %. Ele contém, para vocés
terem uma ideia, 97% da agua do nosso planeta e apresenta 99% da vida em
termos de volume. Pense nisso, no que eu vou |he falar. Bom, antes de vocé
jogar residuos, lixos ou qualquertipo de substancia ou material que a natureza
n&o vai absorver com tanta facilidade, lembre que isso vai afetar muita gente,
incluindo os animais marinhos. Os oceanos sdo a maior fonte de proteina do
mundo, com mais de 3 milhdes de pessoas dependendo dos oceanos. Além das
pessoas, 0s animais que moram |4, eles ndao merecem tudo isso que eles estao
vivendo hoje em dia. Entdo, vamos mudarisso. Vamos ter consciénciado que
estamos fazendo. Além de que 40 % dos oceanos do mundo sao altamente
afetados pelas atividades humanas, incluindo poluicao, diminuicao na pesca e
perda de habites costeiros. Mundialmente os niveis de captura de peixe estao
proximos da capacidade de producédo dos oceanos,com 80 milhdes de toneladas
de peixes sendo pescados. Oceanos contém cerca de 200 mil espécies
identificadas. Mas os numeros, na verdade, devem ser de milhdes. Oceanos
absorvem mais de 30% de didéxido de carbono produzido por humanos.
Atualmente, vemos o aumento de 26% na acidificacdo dos oceanos desde o
comego da Revolucdo Industrial. A poluicdo marinha esta alcancando niveis
alarmantes, com aproximadamente 3 mil unidades de plastico encontradas a
cada quildmetro quadrado do oceano. Os ODs garantem gerenciamento
sustentavel e producdo dos ecossistemas marinhos e costeiros, assim como
combater os impactos da acidificacdo dos oceanos. Bom, analises indicam que,
se nada mudar, a situacdo atual nos oferece sérias ameacgas a segurancga
alimentar mundial. Bom, a qualidade das aguas costeiras e a estabilidade do
ecossistema poderao ser afetadas e assim provocando sérios problemas em
relacdo as geracoes atuais e as futuras. Como observamos, os resultados das
pesquisas nos laboratdrios os nos estudos dos oceanos fazemos a mesma
constatacdo ao sabermos que a produtividade e a instabilidade de todo o
ecossistema marinho esta diminuindo a cada ano. Bom, nesses casos, 29% das
espécies de peixes e de crustaceos estdo prestes a desaparecer, contudo,
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provocar um grande buraco no nosso ecossistema. Porém, a ONU tem planos
futuros para esses problemas. Até 2020 conservar 10% das zonas costeiras
marinhas, de acordo com a legislagao nacional e internacional e com base na
melhor informacgao cientifica disponivel, minimizar e enfrentar os impactos da
acidificacdo dos oceanos, inclusive por meio do reforco e da cooperagao
cientificaem todos os niveis. Até 2030, aumentaros beneficios econdmicos para
0s pequenos estados insulares em desenvolvimento e os paises menos
desenvolvidos, a partir do uso sustentavel dos recursos marinhos, inclusive por
meio de uma gestao sustentavel da pesca, agricultura e turismo. Até 2020, gerir
de forma sustentavel e proteger ecossistemas marinhos e costeiros para evitar
impactos adversos significativos, inclusive por meio do reforco da sua
capacidade e resiliéncia em tomar medidas para sua restauracao, a fim de
assegurar oceanos saudaveis e produtivos. Até 2020, proibir certas formas de
subsidios a pesca que contribuem para a sobrecapacidade e a sobrepesca e
eliminar os subsidios que contribuem para a pesca ilegal n&o reportada e ndo
regulamentada e abster-se de introduzir sobre novos subsidios como este,
reconhecendo que o tratamento especial e diferenciado adequado e eficaz para
os paises em desenvolvimento e os paises menos desenvolvidos deve ser parte
integrante da negociagao sobre os subsidios a pesca da organizagdo mundial
do comércio. Muito obrigado, gente, pela ateng¢do. Espero que vocés tenham
gostado, hein! Até o proximo podcast.
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ANEXO 2
QUESTIONARIO E RESPOSTAS

1-Ao longo do ultimo trimestre, as aulas de redagado versaram em torno dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizagao das
Nacoes Unidas (ONU). Sobre eles, através dos textos do site da ONU no
Brasil e textos trabalhados com as tematicas afins, deu-se a producgao de
um Podcast. Ao final dessa trajetéria, vocé reconhece a importancia dessa
producao para o seu aprendizado? Fale um pouco sobre sua resposta.

Aluno1- Sim, foi possivel aprender sobre os objetivos de desenvolvimento
sustentavel da ONU e sobre outros projetos dessa organizagao, aprendemos
também sobre outros impactos ambientais, suas causas e consequéncias,
também foi possivel pra mim (como eu era a editora) aprender um pouco mais
sobre edigao de audio e sobre transi¢des mais simples . Em questadodo conteudo
do podcast achei interessante a proposta e com muitas questdes atuais, sendo
bem produtiva para o conhecimento sobre o planeta.

Aluno2-Sim. Porque ao realizar o Podcast tive que pesquisar sobre varios paises
e perceber as desigualdades gritantes entre eles, como os Estados Unidos tido
como o0 mais rico do mundo e a Venezuela, um pais subdesenvolvido, como
também o trabalho feito pela ONU na redugéo dessas desigualdades.

Aluno3-Sim, pois fez com que eu aprendesse melhor sobre a UNO e também fez
eu reconhecero seu objetivo que é uma coisa muito importante e que todos
deveriam aprender, pois aquilo vai fazer parte da nossa vida.

Aluno4- Sim, pois foi devido a essa produ¢ao que eu pude aprender mais a
respeito da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), além de ter a experiéncia
de me aprofundarnos interesses e objetivos que a ONU busca alcancar, o que
fez com que a producdo de um Podcast fosse uma atividade interessante.

Aluno5-Sim. Eu particularmente aprendi muito com esta producéo de coisas que
sao necessarias para a vida de todos nés e que todos nds deveriamos ter.

Aluno6-Sim, pois me ajudou a entender, conhecer os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU que até entdo eram desconhecidos por
mim. Essa produg¢ao também foi importante para meu aprendizado pois me fez
descobrir que esses objetivos sdo muito importantes para nés (humanos)e que
eles precisam de um maior conhecimento de todos. E sobre a experiéncia da
técnica de producao do Podcast achei muito interessante e atual.

Aluno7-Sim, porque além de ver a situagao real do mundo do que ele precisa
dos seus problemas, e também por causa que eu mesmo aprendi coisas novas
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€ eu me meu grupo conseguimos fazer uma discussao, falando de um dos
objetivos da ONU.

Aluno8-Sim. O proprio género de podcast € usado para dar noticias, dar algum
assunto novo, ou seja, trazer informagéo, e nesse ponto ele me ajudou muito a
entender o assunto, trazendo as explicagdes dos meus colegas junto com as
pesquisas que eu fiz para produzir o meu podcast.

Aluno9-Sim, pois eu descobri varios aspectos nos quais eu nao tinha
conhecimento

Aluno10-Sim, eu acho muito importante pelo fato de além de mim, mais também
meus amigos saberem um pouco desse assunto, adquirindo novas
aprendizagens, pois quanto mais pessoas conhecem e obtém aprendizado
com esses (Objetivos sustentaveis), melhor e mais rapido sera a propagagéo
desse tema, deixando as pessoas mais informadas para ajudar.

Aluno11-Sim, no final da trajetdria, deste trabalho que foi incrivel de se executa
pude perceber a importancia de diversos aspectos que nao se refere somente
ao meu tema que era a vida maria o motivo 14 da ONU , neste tempo pude ler
e pesquisar muito sobre diversos fatores que danificam o meio ambiente o meu
podcast e o podcast dos meus amigos serviu como um meio de aprendizado e
conscientizacdo entdo sim esse trabalho foi muito importante para o meu
aprendizado.

Aluno12-Coma producao do podcast aprendi um pouco mais sobre educagao
que todos devem ter educacao de qualidade, que o brasil tem varios desafios
para alcang¢aruma educacao boa e inclusiva.

Aluno13-Sim, a importdncia sobre o0 meio ambiente e sobre a poluicdo e
desmatamento no nosso planeta faladas em um podcast podem chegar a mais
pessoas, principalmente as mais jovens e € importante para o meu aprendizado
para entenderos objetivos da -2-2-ONU e também as novasformas de producao
como o podcast.

Aluno14-Objetivos do Milénio (ODM), Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), pobreza, Organizacao das Nagdes Unidas (ONU). EXPLICACAO:

Os Objetivos do Milénio (ODM) foram atualizados para Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Com relagdo ao ultimo, salienta-se que
passaram a vigorar em 2016 e tém como principal objetivo acabar com
a pobreza. Ambos os movimentos foram idealizados no ambito da Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU).

Aluno15- Sim. Porque foi uma forma diferente e pratica de se aprender mais
sobre os objetivos da ONU, além de ter sido um desafio que nos ensinou sobre
como trabalhar de forma organizada em equipe.

Aluno16-Sim, a importdncia sobre 0 meio ambiente e sobre a poluigao e
desmatamento no nosso planeta faladas em um podcast podem chegar a mais
pessoas, principalmente as mais jovens e € importante para o meu aprendizado
para entender os objetivos da ONU e também as novas formas de producéo
como o podcast
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Aluno17- Objetivos do Milénio (ODM), Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), pobreza, Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU).
EXPLICACAO:

Os Objetivos do Milénio (ODM) foram atualizados para Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Com relagdo ao ultimo, salienta-se que
passaram a vigorar em 2016 e tém como principal objetivo acabar com
a pobreza. Ambos os movimentos foram idealizados no ambito da Organizagéao
das Nagdes Unidas (ONU).

Aluno18-Sim. Porque foi uma forma diferente e pratica de se aprender mais
sobre os objetivos da ONU, além de ter sido um desafio que nos ensinou sobre
como trabalhar de forma organizada em equipe.

Aluno19-Mais ou menos, pois Podcasts ndao fazem muito parte do meu cotidiano
a na hora da producgéo, foi muito estressante, porque alguns participantes do
meu grupo, deixaram para enviar muito em cima da hora, o que dificultou e fez
com que o trabalho nao ficasse muito bem feito.

Aluno20- Os podcasts permitem que o publico aprenda e fique enformado das
coisas fazendo outros afazeres

Aluno21- Sim, isso foi muito importante, pois melhorou muito meu ser como
amigo, filho, primo... Pessoa em geral.

Aluno22- Reconheco, pois em um podcast podem haver informagdes que com
certeza servem para o aprendizado.

Aluno23-Sim, depois que eu aprendi sobre a ONU meus pensamentos sobre o
plante em que nods vivemos mudou um pouco, e aprendi que ela € muito
importante para o nosso planeta.

Aluno24-Sim, porque foi possivel ver alguns objetivosda ONU e se informarmais
sobre 0 assunto e suas metas para o desenvolvimento sustentavel.

Aluno25-Sim eu aprendi muito, pois depois que aprendi um pouco sobre a ONU
meus pensamentos mudaram um pouco, aprendi muito sobre diversas coisas
como o Objetivo 10 q fala sobre reduzir a desigualdade dentro dos paises € isso
vai me ajudar muito no futuro.

Aluno26-Eu reconhego a importancia disso para o meu aprendizado, j& que
durante a producgao do podcast eu aprendi muitas coisas uma deles foi fazer um
podcast eu pude ter a experiénciatoda e foi trabalhoso e um pouco dificil mais
no fim deu certo, a outra coisa que eu aprendi ou percebi & que os trabalhos que
fazemos em grupo na escola ajudam muito no nosso futuro ja que se formos
parar pra pensara maioria dos empregos hoje em dia sdo constituidos por uma
equipe de profissionais que trabalham juntos para enfrentar o que for, e foi
exatamente isso que eu e a minha equipe tivemos que passar na constru¢ao do
podcast.

2-A estratégia de reconhecer a tematica e em seguida estudar as
caracteristicas e elementos do Podcastfacilitaram a compreensdao da
proposta? Se sim, de que forma?
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Aluno1-Mais ou menos. No inicio, pelo exemplo em que foi dado parecia ser
simples de fazer, embora nao fosse muito complicado, nao foi tdo simples como
eu penseique seria (prazos de pedidos dos audios, procuras de editores, roteiro,
pesquisas etc). Na minha opinido a proposta era simples, porém tive um pouco
de dificuldade de adaptar a pesquisa para os audios -tivemos que procurar um
pouco mais sobre os elementos do podcast e caracteristicas gerais para poder
adapta-lo melhor.

Aluno2-Sim. Porque o Podcast € como um programa de radio e pode ser ouvida
no momento em que quiser. Ele pode levar informagdo, educacio
entretenimento e muita criatividade. No caso, o meu grupo realizou um programa
de entrevista relacionada a redug¢ao da desigualdade entre os paises, levando
informacgdes, sugestdbes de ajuda entre um pais desenvolvido e outro
subdesenvolvido.

Aluno3-Sim, fazendo com que nds conseguissemos produzir um Podcast sem
ter tantas dificuldades.

Aluno4-Pessoalmente eu acho que sim, porque eu pude aprender as
caracteristicas e os elementos do Podcast ja com a tematica em mente, do que
eu iriafalarnaquele Podcast, pelo o queeu iria pesquisar, como euiria organizar
as falas, a estrutura do Podcast, entre outras coisas.

Aluno5-Sim. Conseguimos desenvolver e compreender bem o0 nosso
conhecimento sobre a tematica do "podcast” e gostei muito de aprender sobre
ele.

Aluno6- Sim, pois quando reconhecemos a tematica e logo depois estudamos
as caracteristicas e elementos de um Podcast € mais facil entendero que esta
sendo pedido pois ja temos uma nogao basica do que teremos que produzir.

Aluno7-Sim, porque ai ja tinhamos uma ideia do que iriamos falar, dialogar,
saberiamos o que falaro que o objetivo apresentava, isso facilitou muito.

Aluno8-Sim, reconhecendo primeiramente a tematica eu consegui entender o
assunto tratado, fazendo com que eu nao misturasse o tema e os elementos do
podcast.

Aluno9-Sim pois, além de facilitar serviu como base para fazermos a producgao
do podcast

Aluno10-Sim, pois quanto mais conhecemos a tematica, mais facil e
naturalmente sera a producdo do podcast, deixando assim tanto os
apresentadores a editora e as roteiristas mais calmas. Assim realizando um
trabalho bem elaborado complexo e cheio de novos ares e ideias.

Aluno11-Sim pois pude ter um conhecimento mais amplo sobre o que eu iria
tratar neste trabalho, essa estratégia ajudou na compreensao do tema.
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Aluno12- Sim facilitaram um pouco pois nos endentemos o que era um podcast
e como fazer e isso ajudou bastante na producao.

Aluno13-Sim, ela me ajudou a compreender que o podcast e uma espécie de
redacao oral

Aluno14-Sim. Ajuda a entender mais sobre Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), e a entendero que eles fazem.

Aluno15-Sim. Dessa maneira, nos discutimos primeiro sobre os temas, e depois
estudamos sobre a proposta, deixando a atividade bem mais clara.

Aluno16-Sim, ela me ajudou a compreender que o podcast e uma espécie de
redacao oral

Aluno17-Sim. Ajuda a entender mais sobre Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), e a entendero que eles fazem.

Aluno18-Sim. Dessa maneira, nos discutimos primeiro sobre os temas, e depois
estudamos sobre a proposta, deixando a atividade bem mais clara.

Aluno19-Sim, pois compreendi o que era Podcast e como deveria ser feito.

Aluno20-Sim, vocé tem que conhecer antes de falar para o publico poder
entender.

Aluno21-Nao.

Aluno22-Sim, facilitaram em questdo da forma como o podcast retrata tal
acontecimento.

Aluno23-Né&o, pois o género foi dificil de ser compreendido.

Aluno24-Sim, porque foi possivel ver algunsobjetivosda ONU e se informarmais
sobre 0 assunto e suas metas para o desenvolvimento sustentavel.

Aluno25-Simfacilitou muito, pois ajudou muito para eu e meus colegas para fazer
a produc¢ao do podcast.

Aluno26- Sim, pois durante a construcdo do podcast nés nao fizemos tudo as
cegas, nos primeiro de tudo fomos estudar e procurar saber mais sobre o
podcast como é feito e exemplos, também pesquisamos mais sobre o que
exatamente iria tratar o podcast que era os objetivos da onu algo que até entao
era desconhecido pela gente, conheciamos a onu mais ndao sabiamos o que ela
realmente fazia, e honestamente eu acho que isso ajudou muito.

3-A indicagao de producao foi através da modalidade trabalho em grupo, o
que se pretende com isso é construir uma interagao entre os alunos e
diversificar as opinides na execug¢ao do trabalho. Esse objetivo foi
alcangado? Explane sobre sua resposta.

Aluno1-Nomeu grupo tivemos um pouco de problemas. Algumas tarefas tiveram
que ser divididas novamente porque causa de compromissos que algumas
participantes tiveram em alguns dia, tendo por issoalgumas tarefas
monopolizadas para alguns integrantes. Em questdo de pesquisa, links foram
enviados e videos para a aprovagao do grupo todo ou caso alguém quisesse
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complementar com alguma coisa, quem questao de musica transicdo de audio e
ordem de fala ,foram decis6es tomadas pelo grupo em conjunto.

Aluno2-Todos os componentes do grupo participaram da produgéo. Foi feito um
grupo de whatsapp em que trocavamos ideias, dividiamos tarefas, pesquisas e
cada umficou responsavel por ajudar no roteiro, edicdo e apresentagao e assim,
obtivemos o éxito desejado.

Aluno3-Sim, pois n0s passamos a interagir mais um com o outro e a diversificar
mais as nossas opinides.

Aluno4-Sim, no meu grupo esse objetivo foi alcan¢ado. Porque para a produgao
do Podcast ndstivemos que discutirbastante o que cada pessoa falaria,a ordem
das falas, a musica de fundo, quem iria editar o Podcast e isso promoveu
consideravelmente a interagdo do grupo em si, fortalecendo o trabalho em
equipe.

Aluno5-Acredito que sim. Porque todos nds conseguimos ficar com uma
determinada parte e nos interagimos bem realizando a producgéo.

Aluno6-Sim, pois todos os participantes do meu grupo interagiram e
participaram da execucgao do trabalho, comentando, partilhando suas ideias e
opinides, colaborandotambém quantoa organizagao e aceitagao de seuspapeis
no grupo o que deixou o trabalho bem diversificado.

Aluno7-Sim, porque enquanto nds produziamos o roteiro do podcast e iamos
encaixando as falas de a cada um ali foi um trabalho em grupo.

Aluno8-Sim. No meu grupo tivemos varias opinides de cada integrante, e isso
fez com que o nosso trabalho ficasse mais diversificado, com mais informagdes,
trazendo um podcast mais rico.

Aluno9-Sim, todos os membros tiveram o direito de apresentarsuas ideias, poder
dar suas opinides para podermos fazer a realizagdo de umbom trabalho e assim
todos tiveram participacao

Aluno10-Sim, eu até prefiro em grupo, pois mais conhecimentos e mais
ideias diferentes e ampliadas vao além da minha area de conforto, provocando
assim uma expansao muito grande de aprendizado, tanto para mim, e para
minhas amigas do meu grupo.

Aluno11-Bom, foi sim um meio de interagdo com meu grupo, pudemos trocar
ideias e evoluirem uma execucao em conjuntocom as opinides de todos que
participaram ,.Tivemos varios momentos de reajustar as ideias e conseguimos
fazer um roteiro, uma gravagao e uma edi¢ao para podermos entregar a tempo
da apresentagéao , i isso so foi possivel com a ajuda de todos os envolvidos .
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Aluno12-Nao, na verdade acho que se fosse em individual minha nota seria
melhor e o trabalho n&o teria ficado estranho pois eu e umas outras pessoas
tivemos que fazer a parte do trabalho de outras pessoas.

Aluno13-Sim, conseguimos alcangar o objetivo foi bem legal e divertido ainda
mais pelo fato de interagir com os outros

Aluno14-Sim. Porque os alunos conseguiram construir uma boa interacéo e
tiveram muitas opinides sobre o trabalho.

Aluno15-Sim. Porque conseguimos trabalhar juntos, atendendo as expectativas
de todos do grupo, respeitando as diferencas de opinides e fazendo um trabalho
bem explicativo.

Aluno16-Sim, conseguimos alcangar o objetivo foi bem legal e divertido ainda
mais pelo fato de interagir com os outros

Aluno17-Sim. Porque os alunos conseguiram construir uma boa interagdo e
tiveram muitas opinides sobre o trabalho.

Aluno18-Sim. Porque conseguimos trabalhar juntos, atendendo as expectativas
de todos do grupo, respeitando as diferengas de opinides e fazendo um trabalho
bem explicativo.

Aluno19-Mais ou menos. Pois, ndo tivemos muito tempo para discutir sobre o
assunto, entdo, apenas falamos as nossas falas e juntamos, formando o
Podcast.

Aluno20-Teve, nas aulas tiveram varias opinides e comentario de outros alunos.
Aluno21-N&o. Eu me senti meio estranho, pois sou muito solitario e tudo mais.

Aluno22-Sim, pois a opinido de todos foram expostas, com isso formando o
podcast.

Aluno23-Sim, eu acho que essa produgao ajudou muito no nosso trabalho em
grupo

Aluno24-Sim. Porque foi possivel dividir o trabalho em fung¢des para cada
participante do grupo. Com o trabalhoindividual de cada umno grupo foi possivel

montar o PODCAST conforme o que foi designado pela professora,
possibilitando o sucesso do trabalho em grupo.

Aluno25-Sim, todos os participantes apresentaram os seus pensamentos, ideias
e também suas opinides, porque a opinido de todo mundo é importante para
fazer o nosso podcast.

Aluno26-Sim, durante o trabalho eu e minhas amigas tivemos de enfrentar
diversos problemas com opnides e ideias diferentes, enfrentamos dificuldades
na hora de decidir as fungdes de cada integrante do grupo (porque muitas
pessoas queriam fazer a mesma coisa a mesmo tempo e nao dava) e também
nos prazos de envio do que cada pessoa ficou encarregada de fazer, muito
afazeres e esse trabalho, videos chamadas surpresas o trabalho tava meio
desorganizado mas no fim deu tudo certo.

4-A nossa maior dificuldade foi colocar o som na introdugdo e na
conclusao do Podcast, pois nao sabiamos como utilizar o programa.
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Aluno1-As principais dificuldades, peloo que eu me lembro foram encontrarlinks
com o conteudo especifico (muitos sites falavam do assunto ,mas que de uma
maneira generalizada) ,adaptar as pesquisas para que ficassem mais fluentes e
simples nacompreensao ,diminuiro tamanhodas pesquisas etamanhosde falas
,para que uma pessoa tivesse mais trabalho que outra tentamos deixar as falas
do mesmo tamanho.

Aluno2-A nossamaiordificuldade foi colocaro som naintrodugéo e naconclusao
do Podcast, pois ndo sabiamos como utilizar o programa.

Aluno3-As principais dificuldades foram a comunicacgao, pois foi por meio da
internet e outra dificuldade foi ter ideia de como nds iriarmos fazer o roteiro.

Aluno4-Do meu ponto de vista umas das principais dificuldades em redigir o
roteiro, mesmo depois das explicagbes da professora foi o dialogo entre os
membros do grupo e a organizacgao das falas, para saber quem falaria o que.

Aluno5-Acho que na parte em que tivemos que juntar a parte de cada um dos
roteiristas em uma so.

Aluno6-As principais dificuldades foram em relagdo a questdo da juncao das
ideias de todos os participantes do grupo no roteiro, na questao de busca de
informagdes adequadas e verdadeiras e na questao do tamanho do roteiro pois
foi preciso a introducgéo de algumas novas informagdes para conseguir alcangar
o tempo minimo de Podcast.

Aluno7-Acho que montar o roteiro porque ne nédo fosse na pratica nao
saberiamos qual seria 0 tempo do video e se atingiria o tempo minimo proposto
além de ndo saber se o roteiro iria ficar bom no final.

Aluno8-No meu grupo, a principal dificuldade para produzir o podcast foio
roteiro, uma vez que teriamos que separar cada fala, juntar as informa¢des das
pesquisas que cada uma fez, fazer um texto, uma discussao coerente e depois
melhorar os detalhes das falas aqui e ali.

Aluno9-N3ao tivemos muitas dificuldades

Aluno10-Na minha opinido, é que primeiro fizemos um roteiro curto, deixando
assim o video curto rapido e direto, mais depois a tia Ana Célia nos aconselhou
a expandirmais o roteiro, assim acabou prolongando mais o video, e deixando
ele mais completo, com novas informacoes.

Aluno11-A principal dificuldade nao foi devido a explicacédo da professora e sim
do planejamento das falas, por falta de uma pesquisa um pouco mais avancgada
na primeira vez que fizemos o podcast ficou pequeno e ndo coincidi-o com o
limite de tempo proposto sendo assim refizemos com mais pesquisas e falas
mais prolongadas .
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Aluno12- Ofato de terem colado e copiado o roteiro e depoistivemos querefazer
o roteiro do jeito certo para tirar alguma nota

Aluno13-A principal dificuldade foi juntartodas as ideias em umroteiro que seria
falado mas no final deu tudo certo

Aluno14-Muito foi na cooperagao dos integrantes dos grupos.

Aluno15-Aprincipal delas foi que n&o estivemos muito atentos ao tempo de cada
podcast, e 0 nosso roteiro havia ficado pequeno mas, conseguimos acrescentar
informacgdes novas e assim, fazer um bom trabalho.

Aluno16-A principal dificuldade foi juntartodas as ideias em umroteiro que seria
falado mas no final deu tudo certo

Aluno17-Muito foi na cooperagao dos integrantes dos grupos.

Aluno18-Aprincipal delas foi que n&o estivemos muito atentos ao tempo de cada
podcast, e 0 nosso roteiro havia ficado pequeno mas, conseguimos acrescentar
informacgdes novas e assim, fazer um bom trabalho.

Aluno19-Organizar as ideias, pois foi trabalhoso fazer com que trés pessoas do
grupo colaborassem na realizacdo do Podcast, além de terem entregado de
ultima hora, e também encontrar um aplicativo bom, para poder fazer a juncéo
dos audios.

Aluno20-Dos alunos ndo entenderem o que era para fazer, porque nao estavam
naaula

Aluno21-A criatividade que ndo vinha, no lugardela tava a preguica.

Aluno22-Acho que foi mais por conta do conceito que o podcast tinha que
retratar.

Aluno23-As principais dificuldades foi ter que refazer o roteiro novamente em
forma de dialogo, pois a gente tinha feito de forma em que as pessoas que
falassem so iriam explicar o conteudo.

Aluno24-Nao houve dificuldade para redigir o roteiro.

Aluno25-Eu tive um pouco de dificuldade na hora de editar, eu ndo estava
conseguindo editar usei varios aplicativos e nenhum deu certo mas dei o meu
jeito bem trabalhoso, mas tirando isso nao tivemos muitos problemas.

Aluno26-Para fazer o roteiro as dificuldades encontradas sinceramente eu néo
sei ja que eu naofiquei encarregada de fazer essa parte, mas posso supor que
as dificuldades foram: resumir os objetivos, organizar tudo em forma de falas e
tudo em um roteiro sé tendo duas pessoas trabalhando nisso

5-Sim. Porque mesmo utilizando a tecnologia moderna, houve falha no
som, barulhos externos. Foram feitas varias tentativas para chegar ao
resultado desejado, porém o trabalho ficaria melhor se fosse realizado
presencialmente.
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Aluno1-Umpouco,nao foi uma dificuldade em niveis criticos mas teve um pouco
de influéncia. Durante o desenvolvimento do podcast, sempre tinham algumas
decisdes que precisavam ser tomadas na hora (musica, ordem, reenvio de
audio...), o grupo ajudou bastante nas decisbes, mas a comunicacido nao era
feita na hora, o que atrasava ou pouco as edi¢des (faziamos as decisbes por
votos, mas quando havia um empate tinhamos que esperar alguém que nao
estava on-line no momento para desempatar).

Aluno2-Sim. Porque mesmo utilizando a tecnologia moderna, houve falha no
som, barulhos externos. Foram feitas varias tentativas para chegarao resultado
desejado, porém o trabalho ficaria melhor se fosse realizado presencialmente.

Aluno3-Sim, pois meio que dificultou a nossa comunicagao para fazer o roteiro.

Aluno4-Nao muito, porque portermos pesquisado bastante a respeito do género
Podcast, isso facilitou a producao e apesar das dificuldades em aprendera usar
a plataforma onde era produzido o Podcast, o tempo para a produc¢ao dele ndo
durou muitos dias.

Aluno5-N&o. Conseguimos ainda sim lidarbem com isto e fazer um bom trabalho
acredito eu, e nos interagimos via redes sociais (o whatssap).

Aluno6-A modalidade remota atrapalhou um pouco no andamento do trabalho
pois como € necessaria distancia fisica entra os participantes do grupo algumas
problemas como queda na internet acabaram afetando na comunicacéo entre
alguns membros.

Aluno7-Sim, mas s6 foi no comego porque eu nao estava acostumado a ficar
olhando para a tela de um computador a manha inteira me lembro que no
comeco ficavaaté com dores de cabecga no finaldaaula, mas ai o colégio propbs
um intervalo de 10 minutos de uma aula para a outra e ficou melhor além de
dividirem as aulas por turma porque ficava muito cheio e ndo tinhamos espaco
para participar.

Aluno8-Sim. No caso presencial, nos teriamos ate uma maior facilidade na parte
do roteiro (que por sinal foi a parte mais dificil para o grupo).

Aluno9-Nao, poistodos os membros foram responsaveis e enviaramsuas partes
no tempo em que planejamos, para podermos enviar o podcast sem atraso

Aluno10-N&o, mesmo sem nos encontrarmos, faziamos ligagdes de video, e
tinhamos um grupo, intencionado apenas para esse trabalho, assim com todos
esses recursos acabou nos deixando mais proximas.

Aluno11-N&o pois tudo ocorreu como o planejado e conseguimos um bom
resultado.

Aluno12-Sim,inclusive achoque em aula remota nao teria ter trabalhoem grupo
ou se tivesse nos escolheriamos fazer sé ou em grupo porque e ja é muito dificil
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faze o trabalho na escola sempre da confusao e briga imagina pela internet. E
também so um pouco neurodica sabe eu gosto de fazer logo tudo pra me livrar
mas tem gente que ndo ai me atrapalha um pouco

Aluno13-Sim, pois ela tornou mais facil fazer o trabalho pelo fato de gravarmos
o audio ndo tivemos que apresentar nahora

Aluno14-Sim. O trabalho conseguiu andar muito mais rapido e todos
conseguiram cooperar melhor.

Aluno15-Umpouco,ja quefazer presencialmente seria bem divertido e bem mais
facil de se comunicarentre o grupo mas, a atividade fluiu bem na forma remota.

Aluno16-Sim, pois ela tornou mais facil fazer o trabalho pelo fato de gravarmos
o audio ndo tivemos que apresentar nahora

Aluno17-Sim. O trabalho conseguiu andar muito mais rapido e todos
conseguiram cooperar melhor.

Aluno18-Umpouco,ja quefazer presencialmente seria bem divertido e bem mais
facil de se comunicarentre o grupo mas, a atividade fluiu bem na forma remota.

Aluno19-Sim, pois foi muito mais dificil fazer com que os outros entendessemo
projeto, além de ser bem melhor se comunicar facilmente, pois as vezes,
demoraram para responder, o que dificulta, pois demora ainda mais pra fazer.

Aluno20-Naoapenasajudou,emda fundamento,eu acheimuitolegal e divertido
Aluno21-N&o. Tudo correu mais rapido que o esperado.
Aluno22-N&o, tudo ocorreu nos devidos conformes.

Aluno 23-Nao, a modalidade remota foi até melhor para se fazer o trabalho pois
era mais facil de se reunircom os integrantes do grupo

Aluno24-Sim. Um dos participantes apresentou dificuldade na gravagao, pois
apresentou problemas de audio.

Aluno25-Nao, todas os participantes do grupo fizeram a sua parte tudo certo e
fomos bastantes responsaveis e pontuais para fazer o trabalho sobre o podcast.

Aluno26-Talvez, porque se parar pra pensar nos estavamos fazendo tudo a
distancia e algumas pessoas tinham problemas pessoais pra tratar e nao podiam
dar atencéo ao grupo o que atraso e atrapalhou o andamento do trabalho, além
dainternetfalha que também n&o ajudava.

6- Diante de todas as orientagdes no processo de aprendizagem, e depois
das apresentagoes das produgdes, que caracteristica desse género vocé
considera fundamental para sua produgao?

Aluno1-As pesquisas. O podcast precisa de muitas pesquisas (acho que no meu
grupofomos em 5 sites diferentes),o fluxode informag¢destem que ser bem fluido
,& iss0 ndo acontece se houver poucas informagdes apenas se repetindo ,ou
muitas informag¢des mal explicadas .
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Aluno2-A utilizagdo do podcast pode ser feito no momento que quiser ouvir,
informa sobre diversos assuntos de modo agradavel.

Aluno3-A caracteristica desse género que eu considero fundamental para sua
producgao € deles serem gravados em audios online.

Aluno4-O que eu considero fundamental para a producdo de um Podcast € a
forma de falardas pessoas que estado dialogando no Podcast, pois € importante
deixar o publico envolvido no assunto, planejar boas falas e procurar por uma
boa musica de fundo, que complemente as falas e aumente a curiosidade do
publico pelo Podcast.

Aluno5-A caracteristica em que fizemos uma interagdo, um didlogo como se
fosse uma conversa mesmo entre duas pessoas se conhecendo.

Aluno6-A caracteristica que para mim foi fundamental na produgéo do trabalho
foi a de um Podcast ser um meio de transmissdo de informacgdes virtual, pois
sem essa caracteristica n&o saberiamos ao certo como fazer o corpo do nosso
trabalho.

Aluno7-Sim, aprendi a produzir um podcast, fazer um roteiro e aprendi os
objetivos da ONU, agora se alguém me perguntar quais sao os objetivos
sustentaveis eu ja saberia responder.

Aluno8-Na minha opinido seria o roteiro prévio para a apresentagéo, pois sem
ele a pessoa que grava nao teria uma fala prépria para trazer a informacéo
necessaria para o ouvinte, ou seja, a fala dele provavelmente ficaria muito mais
confusa.

Aluno9-6-O didlogo que no caso e a conversa entre os participantes

Aluno10-Eu acho fundamental, as nossas falas (que foram criadas a partir do
proprio site do tema, também das nossas ideias individuais, das nossas ideias
em conjunto), e para fecharcom chave de ouro uma trilha sonorano inicioe no
fim do podcast.

Aluno11-As pesquisas, na minha opinido ler matérias sobre o assunto se
enformar e obter uma segurancga sobre o que ira apresentar para € o essencial.

Aluno12-Acho que o fato da tia ter explicado ajudou muito ela levou podcast pra
gente ver acho que se nao fosse isso teria tirado zero

Aluno13-Eu considero fundamental a elaboragdo do roteiro, porque se for
improvisar na hora pode n&o dar certo.

Aluno14-O das informagdes que eu conseguirguarda.

Aluno15-Ainteracdo com o publico e informagdes interessantes. Para fazer um
bom podcast, além de informagdes boas, € preciso buscar uma interagdo com
os locutores, usando variagao no tom da voz e etc.

Aluno16-Eu considero fundamental a elaboragdo do roteiro, porque se for
improvisar na hora pode n&o dar certo.
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Aluno17-O das informagdes que eu conseguirguarda.

Aluno18-Ainteragdo com o publico e informagdes interessantes. Para fazer um
bom podcast, além de informagdes boas, € preciso buscar uma interagao com
os locutores, usando variagdo no tom da voz e etc.

Aluno19-O fato de que, um Podcast € composto apenas de audio, entado, se
fizessem um video, ndo faria sentido.

Aluno20-A de escutar melhor, a me concentrar mais e etc...
Aluno21-A capacidade de falar sem medo, mesmo sozinho ou acompanhado.

Aluno22-Para mim, para ser feito um bom projeto, primeiro temos que entrar no
contexto sobre o assunto para depois relatarmos o acontecimento.

Aluno23-Eu acho que a caracteristica mais importante para a producao é que
eles ficam falando sobre um assunto em especifico.

Aluno24-A pesquisa.

Aluno25-Paramim é o dialogo, pois tem que ser algo que prenda a atencéo do
ouvinte e também que descontraia de fez e quando, que tenha um pouco de
diversao mas também um pouco séria.

Aluno26-A caracteristica desse género que eu acho fundamental para a
producgaotalvez seja a naturalidade dasfalas porque tudo rodava através de algo
combinado umroteiro e o bom é fazer natural mesmo nao sendo, como estavam
fazendoas pessoas nos videos do youtube que usamos como exemplo para nos
inspirar parecia tdo natural mesmo a gente sabendo que néo era e a pressao
dos prazos, preocupacado com nota timidez pra falar ou apresentar o trabalho
acho que fez com que parecesse nada natural mas sim algo monétono ou
combinado.

7-Qual a fungao social do género no seu dia a dia?

Aluno1-Antes do projeto ser desenvolvido, eu nunca tinha ouvido a um podcast
,entdo ndo tinha muito contato .Apos o projeto ,vi alguns na internet sobre
assuntos variados ,para que assim pudesse se tornar mais facil para nos seu
desenvolvimento .Atualmente no meu dia a dia ,eu ndo tenho muito contato com
género em questdes como ouvinte ,mas eu acho bem interessante a sua ideia
de transmitir alguma ideia (como se fosse um radio moderno ) por meio apenas
do audio.

Aluno2-Trazer informagdes, entretenimento, conforto sobre diversos assuntos
como: economia, politica, esporte, humor entre outros.

Aluno3-A fungado social do género no meu dia a dia é me divertir, ter as
noticias com mais facilidade e entre outras coisas.

Aluno4-Normalmente no meu dia a dia o Podcast tem a fung¢do de me informar
sobre determinado assunto, comentar e discutir sobre um tema de meu
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interesse, além de ser uma boa forma de eu gastar o meu tempo livre, por ele
falar de diversos temas, o que aumenta a minha quantidade de interesses.

Aluno5-Ele consegue transmitirinformag¢des por meio de um dialogo entre duas
pessoas, geralmente.

Aluno6-A fungao social desse género no meu dia a dia é informar situacdes
pesadas, urgentes de discussao de uma forma mais leve e rapida

Aluno7-Muito importante porque em uma resposta digitada eu saberei
argumentar separadamente e nao misturando as ideias como eu estou fazendo
agora nao estou tipo falando tudo embaralhado e sim tudo separadamente.

Aluno8-Bom, esse género, como falado antes, tras informagao, pode ser sobre
politica, esportes, a propria sociedade, entdo a fungao social dele € manter as
pessoas informadas sobre os assuntos que elas preferirem.

Aluno9-Emuma mensagemde voz, noradio do carro , na internete etc...

Aluno10-Ficamos com o tema na area do meio ambiente, ou seja, com esse
trabalho eu pude tomar uma certa quantidade a mais de conhecimentos que eu
tinha antes, esse trabalho me deixou mais proxima do assunto, influenciando
assim nas minhas acées do meu dia a dia. Esse trabalho para mim nao foi s6
importante para ganhar nota, foi também pra fazer a diferenga na minhavida,
tem acdes que eram presentes no meu cotidiano que afetava e muito a natureza
€ eu nao sabia, agora que eu sei, posso mudar meus habitos, e tentar mudar os
dos outros que estdo ao meu redor.

Aluno11-Um meio de aprendizado mais colaborativo e interessante.

Aluno12-Opodcastfez com que eu gostasse de ver podcastde livros e bem legal
enquanto eu do fazendo as tarefas as vezes eu vejo

Aluno13-A funcéo social do podcast € multiplicar as informacdes de maneira
mais facil por audio.

Aluno14-Estaligada asinformagdes do meu dia a dia.

Aluno15-A funcgao do podcast € compartilhar informacao e conteido, de uma
forma descontraida mas, dependendo bastante sobre o0 assunto que esta sendo
tratado.

Aluno16-A fungao social do podcast € multiplicar as informagcdes de maneira
mais facil por audio.

Aluno17-Estaligada asinformacdes do meu dia a dia.

Aluno18-A fungao do podcast € compartilhar informagéo e conteudo, de uma
forma descontraida mas, dependendo bastante sobre o assunto que esta sendo
tratado.

Aluno19-Bom, o Podcast é importante, pois, podemos ir aprendendo novas
informacodes sobre diversos assuntos diferentes.

Aluno20-Eu comeco a abordar as pessoas para falar assunto do dia aa dia
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Aluno21-Eu sei falar em publico, o podcast me ajudou a desenvolver essa
capacidade.

Aluno22-Para que eu possa ficar mais por dentro dos acontecimentos que
ocorrem

Aluno23-A fungédo do género no meu dia é que ele me ajudou muito a dialogar
com as pessoas no dia a dia

Aluno24-Pouco, consumo a midia audiovisual na maioria das vezes.

Aluno25-As vezes no radio do carro, na internet, por mensagem de voz e
também no spotify onde tem varios podcasts.

Aluno26-Informar.




