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RESUMO

Este estudo apresenta como tema a trajetéria de jovens egressos de medidas socioeducativas.
Pretende-se constatar como fatores de risco e especialmente protetivos influenciaram na
trajetoria de jovens egressos de medidas socioeducativas privativas de liberdade que deixaram
de praticar delitos. Os participantes do estudo foram jovens egressos da Fundagdo de
Atendimento Socioeducativo, que cumpriram medida socioeducativa nas unidades de Porto
Alegre e do Vale do Rio dos Sinos. Utiliza-se a modalidade de pesquisa qualitativa realizada,
através de entrevistas individuais, observacdo participante e andlise de documentos.
Compreende-se que as razdes para o envolvimento de jovens com delitos sdo multifatoriais.
Considera-se as trajetorias dos jovens, a partir dos sentidos que atribuem a elas em momentos
diversos de suas vidas, abrangendo o tempo passado, o presente e os planejamentos futuros. As
reflexdes sobre a memdria coletiva e suas nuances, como a vivéncia do tempo, da
individualidade e da coletividade auxiliam na compreensdo da trajetéria dos jovens
participantes do estudo. As trajetorias sdo guiadas a partir dos projetos que dependem dos
campos de possibilidades, de seus conhecimentos prévios, constituidos em um espago detempo
em um contexto social, cultural e histérico. Como resultados, percebe-se que a atuacdo dos
fatores de risco tornou-se mais evidente no momento em que os jovens se envolveram com o0s
delitos. As diferentes vulnerabilidades sociais que estavam enfrentando deixaram fragil a
possibilidade de elaborarem projetos para seus futuros, pois apresentavam necessidades que
precisavam ser resolvidas de forma imediata. As lembrangas em relagdo a medida
socioeducativa revelam, em alguns momentos, sofrimentos devido a rigidez institucional; e em
outros, revelam um aprendizado necessario para suas vidas. Este aprendizado ocorreu a partir
das vivéncias proporcionadas nas interagdes com outros jovens, funcionarios, escola, oficinas,
cursos profissionalizantes ou estagios. O trabalho em rede articulado entre as politicas publicas,
durante a medida socioeducativa, mostrou-se bastante efetivo para garantir direitos e propor
acOes associadas a realidade dos jovens, possibilitando o transito deles por diferentes
instituigdes e servigos. A violéncia originou situagcdes complexas com as quais 0s jovens € as
familias tiveram que lidar, desenvolvendo capacidades de transformacgdo, adaptacdo e
compreensdo diante das necessidades que surgiram, colocando a familia como referéncia de
vinculo afetivo importante. Mostram-se protetoras algumas experiéncias que sao agregadas ao
seu estoque de conhecimento anterior e fazem com que tenham recursos para evitar as situacdes
de violéncia. E fundamental o apoio que recebem de pessoas que vdo além de seu papel na
institucionalidade e que investem nos jovens de varias formas, estabelecendo vinculos
significativos e ndo os deixando desamparados em momentos de conflitos. A religiosidade,
educacao e, especialmente, o trabalho constituiram-se como redes de apoio fundamentais para
as mudangas dos jovens.

Palavras-chave: jovens, violéncia, medida socioeducativa, egresso, fatores protetivos



ABSTRACT

The theme of this study is the trajectory of young people that were confinement in Brazilian
juvenile system. Itisintended to see how risk factors and especially protective ones influenced
the trajectory of young people who had been confinement in Brazilian juvenile system and who
stopped practicing crimes. The study participants were young that were egress of Fundacdo de
Atendimento Socioeducativo who were confinement in juvenile system in institution located in
Porto Alegre and Vale do Rio dos Sinos. The modality of qualitative research was carried out
through individual interviews, participant observation and analysis of documents. It is
understood that the reasons for the involvement of young people with crimes are multifactorial.
The trajectories of young people are considered based on the meanings they attribute to them
at different times in their lives, including past, present and future planning. Reflections on
collective memory and its nuances, such as the experience oftime, individuality and collectivity
help to understand the trajectory of the young people participating in the study. The trajectories
are guided by projects that depend on the fields of possibilities, on their previous knowledge,
constituted in a space of time in a social, cultural and historical context. As a result of the study,
it is clear that the performance of risk factors became more evident the moment they became
involved with the crimes. The different social vulnerabilities they were facing left the possibility
of developing projects for their futures fragile because they presented needs that needed to be
solved immediately. Memories about the confinement in juvenile system reveal suffering due
to institutional rigidity and on the other hand a necessary learning for their lives. This learning
occurred from the experiences provided in the interactions with other young people, employees,
at school, workshops, professional courses or internships. The articulated network between
public policies during the confinement proved to be very effective in guaranteeing rights and
proposing actions associated with the reality of young people, enabling their transit through
different institutions and services. Violence gave rise to complex situations with which they
and their families had to deal with developing capacities for transformation, adaptation and
understanding in the face of the needs that arose, placing the family as a reference for an
important emotional bond. Some experiences are shown to be protective, which are added to
their previous knowledge stock and provide them with resources to avoid situations of violence.
The support they receive from people who go beyond their role in institutionality and who
invest in young people in various ways is essential, establishing meaningful bonds and not
leaving them helpless in times of conflict. Religiosity, education and, especially, work were
constituted as fundamental support networks for their changes.

Keywords: youth, violence, egress, juvenile system, protective factors
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1 INTRODUCAO

Nao hdvida sem corregdo, sem retificagdo.
Mudar é dificil, mas é possivel.
(Paulo Freire)

“Um dia ap0ds o outro e o que eu quero ¢ mudar” € parte de uma letra de musica de Rap
criada por jovens que cumpriram medida socioeducativa (MSE), no Centro de Atendimento
Socioeducativo Novo Hamburgo (CASE NH). Ela expressa o que muitos jovens que cumprem
MSE almejam como projeto para o futuro, que ¢ afastar-se de situagdes de violéncia. Por esse
motivo, ela € o titulo desta tese. Os jovens, quando falam em “um dia apds o outro”, referem-
se aos obstaculos e aos erros que pretendem superar para que o amanhd possa ser diferente. A
expressao traz em si a no¢do de que a mudanca acontece de forma processual, juntamente com
o transcorrer do tempo. Com ela, os jovens afirmam a dimensdo temporal da vida, que adquire
mais sentido a partir da fase da adolescéncia, quando se percebe que sempre existe um antes e
um depois.

O envolvimento com atos infracionais no periodo da adolescéncia remete a um
comportamento transgressor que pode ser recorrente nessa fase da vida, marcada por maior
impulsividade, crises, conflitos, construgdes e reconstrugoes. E na adolescéncia que se busca
pelo préprio lugar no mundo; e a tendéncia ¢ a de que os comportamentos impulsivos sejam
atenuados, na medida em que se consegue, com o apoio das relagdes sociais, alcancar uma
posi¢do referenciada no adulto, na sociedade e na cultura. Contudo, os adolescentes que
ingressam nas unidades de internacdo para cumprimento de MSE explicitam uma realidade
particular, composta por histérias de trajetorias de vida marcadas por violéncias,
vulnerabilidades e violagdes de direitos.

O jovem que convoca o auxilio de relagdes sociais que 0 apoiem em Seu percurso € nao
encontra, ou as encontra fragilizadas, acaba indo parar no sistema de justica juvenil, dentro dos
muros das unidades socioeducativas. Ocorre que, se ele ndo encontrar transformagdes na forma
de relagdo, bem como resposta das pessoas, das instituicdes e da sociedade para com ele,
dificilmente conseguird romper com o ciclo de violéncias em sua vida. Portanto, retornando ao
titulo da tese, percebe-se que, apesar de o jovem querer a mudanga em sua condi¢do de
envolvimento com a violéncia, ndo consegue transpd-la devido aos obstaculos que enfrentae a
auséncia de rede de apoio que o guie para novos caminhos. Com a inten¢ao de melhor explorar
como, na pratica cotidiana, se desenvolve a problematica exposta neste paragrafo, a presente

pesquisa objetiva compreender como fatores derisco e protetivos influenciaram para que jovens
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egressos de MSE socioeducativas privativas deliberdade deixassem de se envolver com delitos.
Para tanto, realizam-se entrevistas com jovens egressos que nao voltaram a se envolver em
delitos, sendo todos ex-internos da Fundacao de Atendimento Socioeducativo do Rio Grande
do Sul (FASERS).

A Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FASE) foi criada em maio de 2002, com
a extingdo da antiga Fundacdo Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM), a partir da
proposta de reordenamento institucional prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) com relagdo as instituigdes responsaveis pela execugdo das MSE. A institui¢do atende
em regime de internagdo, de internacao provisoria (IP) e de semiliberdade, aos adolescentes
que praticam atos infracionais. A FASE tem suas agdes norteadas pelo Programa de Execucao
de Medida Socioeducativa de Internacao e Semiliberdade do Rio Grande do Sul (PEMSEIS)
(BRASIL, 2014), no qual esta descrita sua proposta de atendimento, alinhada ao que preconiza
o ECA (BRASIL, 1990) e o SINASE (BRASIL, 2012).

Recente estudo tendo a FASE como contexto de pesquisa (SECRETARIA DO
PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018) investigou todos os egressos da
regional de Porto Alegre, dos anos de 2012 e 2013, totalizando um universo de 728 jovens.
Como resultado, verificou-se que, no periodo de 5 anos apds o desligamento institucional, 71,7
% dosjovens reincidiram na pratica de delitos, reingressando na FASE, ou no sistema prisional,
demonstrando o quanto ¢ elevado o numero de adolescentes que voltam a ser
institucionalizados, ap6s a experiéncia da privacao da liberdade. Por outro lado, ha também o
registro de que 28,3% dos jovens ndo reingressaram, no periodo de 5 anos, na FASE ou no
sistema prisional. Tal pesquisa apontou que a mortalidade entre os egressos ¢ elevada,
demonstrando que 14,7% dos pesquisados vieram a o&bito (SECRETARIA DO
PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018), um numero muito superior ao
encontrado na populagdo jovem, em geral.

Apesar de ndo representar a maioria, percebe-se que existe um universo significativo de
jovens que ndo reingressam a FASE, ou no sistema prisional, demonstrando a existéncia de um
campo empirico vasto para ser explorado. Assim, devido a delimitacdo temdtica destapesquisa,
os participantes deste estudo sdo jovens que deixaram de se envolver em delitos, apds o
cumprimento da medida socioeducativa. O desejo por pesquisar a temdatica apresentada surge
baseado na atuacgdo desta pesquisadora como psicdloga na FASE, nos Centros de Atendimento
Socioeducativo (CASE). Por meio da vivéncia cotidiana de trabalho, experiencia-se uma
relagdo proxima aos jovens, enquanto cumprem MSE de internagdo, conhecendo suas

realidades e historias de vida marcadas por situagdes traumaticas, relatadas por eles e por suas
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familias, durante os acompanhamentos. Chama a aten¢do a vontade de mudancas neles e em
seus familiares, assim como também ¢ notéavel a dificuldade para efetiva-la.

Além dessa motivagao, esta o trabalho realizado por esta pesquisadora, por cerca dedois
anos, no Nucleo de Acompanhamento de Egressos e Procedimentos Restaurativos (NAEPR) da
Diretoria Socioeducativa da FASE, que estimulou o interesse por reconhecer o que vem depois
da internago, ou seja, conhecer o jovem para além dos muros das unidades. As justificativas
referentes a escolha tematica desta tese, acrescenta-se o fato de que ela satisfaz ao interesse
pessoal desta que a redige, por conhecer um pouco dos efeitos do trabalho da instituicdo em
que atua e do proprio trabalho na vida dos jovens. Encontrar egressos que conseguiram passar
por mudangas positivas pode ser um alento e fornecer sentido diante de tantas incertezas e
dificuldades enfrentadas no dia a dia. Isso porque, apesar de existirem agdes institucionais e
governamentais que promovem o acompanhamento de jovens egressos, ndo se pode deixar de
frisar que elas sofrem com a descontinuidade. H4 rompimento na relagdao estabelecida com o
jovem durante o cumprimento da medida socioeducativa. A cisdo ¢ demarcada pelo proprio
funcionamento da politica de atendimento, que historicamente tem concentrado suas agdes
apenas no periodo de institucionalizacdo de jovens.

O Art. 94 do ECA (BRASIL, 1990) versa sobre as responsabilidades das entidades de
atendimento. Em seu inciso X VIII, afirma ser obrigacdo a manuten¢ao de programas destinados
ao apoio e ao acompanhamento de egressos; demonstrando que a preocupacdo com o destino
dos jovens encontra-se demarcada na legislacao vigente. Sendo assim, este estudo justifica sua
importancia porque pretende conhecer a trajetoria dos jovens também no periodo pos-
institucionalizagdo, preenchendo a lacuna aberta pela auséncia de conhecimento sobre os seus
destinos. Obter informacdes sobre o que ocorreu com os adolescentes que cumpriram MSE
privativa de liberdade pode fornecer sentido e qualificar as agdes das politicas publicas de
atendimento a crianga e ao adolescente. Do ponto de vista académico, esta pesquisa também
encontra justificativa na escassez de estudos realizados com egressos de medidas
socioeducativa de internagdo, especialmente se levarmos em consideracdo a delimitacdao
tematica e os objetivos aqui propostos.

Por fim, antes que sejam apresentados os itens que compdem esta tese, faz-se importante
destacar que, diferentemente do planejado no projeto de pesquisa, parte da coleta de dados que
a compde ocorreu em meio ao contexto da pandemia do Coronavirus. Consequentemente,
complexificaram-se as idas a campo e a relacao entre a pesquisadora e os pesquisados, pois 0s
problemas sociais gerados pela crise sanitdria tornaram mais vulneraveis pessoas que ja se

encontravam em situagdo de precariedade, como os egressos de medida socioeducativa.
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Sendo assim, avangando a partir do texto introdutério, o segundo capitulo contextualiza
0 objeto de pesquisa, ou seja, a trajetoria de jovens egressos de MSE. Neste item, o objeto
sociologico ¢ melhor definido, bem como o problema de pesquisa, que ¢ subdividido em trés
temas importantes: MSE, mostrando que elas sdo uma politica publica que é vivenciada por
jovens; a realidade das MSE no Brasil; e os marcos legais que as regulamentam. Em seguida,
discute-se sobre o que € ser jovem na atualidade e, mais especificamente, aborda-se a realidade
dos egressos de MSE, argumentando com estudos que envolvem os contextos brasileiro e sul-
rio-grandense.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas as consideragdes metodologicas desta pesquisa e
o processo de coleta dedados para realizagdo dasanalises. O quarto capitulo expde o referencial
tedrico sob trés marcos analiticos principais, a saber: fatores protetivos e derisco a pratica da
violéncia na realidade dos jovens (OMS, 2015; ASSIS, 1999), memoria coletiva
(HALBWACHS, 2003)e trauma (CERASO, 2006); interagao social (SIMMEL, 2014) e projeto
na trajetoria de jovens egressos de MSE (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009; VELH|O, 1981).

No quinto capitulo, inicia-se a analise dos resultados. Os atos infracionais cometidos
pelos jovens sao compreendidos com base em suas memorias € em relagdo ao contexto no qual
ocorreram. Para tanto, o bloco analitico divide as memorias em trés momentos: elementos do
contexto de vida dos jovens que desencadearam o envolvimento com delitos; aspectos de
vulnerabilidade subjetiva e relagdo dojovem com a rua; e posi¢do frente ao cotidiano, no que
tange aos desafios e 0 modo de soluciond-los. Essas constatacdes fundamentam o surgimento
do capitulo sexto, que discute e analisa como os jovens entrevistados vivenciaram as MSE,
subdividindo os dados coletados em trés eixos exploratdrios: descricdo da convivéncia dos
jovens com as regras; discussdo dasrelagdes interpessoais na unidade de internagdo; e analise
das possibilidades oferecidas e dos direitos garantidos aos jovens, a partir da incompletude
institucional.

Sendo assim, o capitulo sete discute as relagdes familiares dos jovens. Tal tematica, por
sua vez, também ¢ dividida em trés eixos, sendo o primeiro aquele que aborda as situagdes em
que a familia se coloca como risco € como prote¢do ao envolvimento dos jovens com a
violéncia; o segundo aquele que discorre sobre as transformagdes ocorridas nas relagdes
familiares, durante o cumprimento da medida socioeducativa; e o terceiro aquele que versa
sobre as transformagdes dos proprios adolescentes nas relagdes familiares, especialmente
quando eles tém a possibilidade de cuidar de outro membro do grupo familiar.

Ao final, o capitulo oito analisa os dados coletados de forma detalhada, apresentando a

trajetdria dos jovens, apos saida da instituicdo. Para melhor identificar os obstaculos e as rede
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de apoio encontrados pelos jovens ao longo do caminho, este capitulo apresenta-se subdividido
em eixos especificos, sendo o primeiro relacionado a religiosidade, o segundo a educagdo e o
terceiro ao trabalho. Feito isso, no item de Consideragdes Finais, sdo resgatados os principais
achados desta pesquisa e registram-se suas contribuigdes para a compreensdo dos fatores de
risco, e especialmente dos protetivos, para o nao envolvimento do jovem com a violéncia.
Assim, em vista do proposto, espera-se fomentar reflexdes que qualifiquem as agdes das

politicas publicas voltadas para o publico jovem egresso de MSE.



2 TRAJETORIAS DOS JOVENS EGRESSOS DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Eu queria alimentar um negocio dentro de mim

que eu ndo sei o que que era naquele momento pra explicar.
E até hoje eu ndo consigo explicar.

(Alex, participante desta pesquisa)

A tematica central desta tese trata de questdes especificas que perpassam a vida de
jovens, meninos € meninas, que cumpriram MSE, buscando compreender de que forma eles
conseguiram romper com as situagdes de violéncia que os trouxeram para a institui¢do.
Entretanto, ¢ importante reconhecer que a presente pesquisa se trata de recorte, ou delimitagao
de estudo, e que as trajetdrias dos jovens nao estdo reduzidas a esta experiéncia. Sendo assim,
a fim de melhor compreender o objeto de estudo, inicia-se pelo contexto que motiva sua propria
existéncia, ou seja, a natureza do termo “egresso”.

Pensar em egresso remete a alguém que se afastou, que entrou e depois saiu de uma
institui¢do, de um servico (INSTITUTO ANTONIO HOUAISS DE LEXOCOGRAFIA,2015).
No caso das instituigdes totais, nas quais as entradas e saidas sdo mais impactantes devido a
separacdo dos individuos da sociedade mais ampla, por consideravel periodo
(GOFFMAN,1974), tanto a entrada quanto o tornar-se egresso marcam rompimentos. No caso
de jovens que cumpriram MSE, ser egresso significa passar por muitas mudancas, como, por
exemplo, a convivéncia com uma marca social, que tende a estigmatiza-lo' (GOFFMAN, 1988).

Por esse motivo, o egresso tera dificuldades de ser inserido em escola da comunidade,
em conseguir emprego €, muitas vezes, também serd visto pela policia como suspeito de ainda
estar se envolvendo com delitos, mesmo apos ter cumprido a MSE. Existe também a mudanca
da condi¢do juridica?, apos a saida da instituigdo. H4 mudangas nos hébitos cotidianos, na
familia e na comunidade que requerem uma adaptacao do jovem que retorna a vida em
liberdade. Esse processo torna-se mais complexo, quando o periodo de institucionalizacdo for
longo. De toda forma, cada situacdo ¢ singular e traz consigo diferentes nuances, todas elas

incidindo diretamente sobre a vida dos jovens.

! De acordo com Goffman (2006), 0 estigma distingue aspessoasnormaisdas estigmatizadas,concebidas como
ndo sendo totalmente humanas. Valendo-se desse pressuposto, as primeiras praticam diversos tipos de
discriminacao que reduzem as possibilidades de vida dassegundas, sobre asquais sdo construidasteoriase
ideologias para explicar sua inferioridade e o perigo que representam.

20 jovem cumpria MSE de internagdo e semiliberdade, quando privado de liberdade. No momento em que se
torna-se egresso, pode estar cumprindo uma medida em meio aberto,como liberdade assistida (LA), como
prestacdo de servico @ comunidade (PSC) ou também tertido a sua MSE extinta.
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Para Carvalho (2013), o jovem egresso de MSE tem uma parte de sua historia
compartilhada com o servigo e seus trabalhadores. “Essas vidas que se encontram, também
deixam marcas de suas praticas de convivéncia nas legislagdes que regem algumas
obrigatoriedades e cuidados, assim como institui modos de fazer uma politica, seja ela de
execucdo de medida, seja de saude, de formagao” (CARVALHO, 2013, p. 97). Assim, existe
uma relacdo de reciprocidade entre o jovem e o servico, que ¢ necessaria para que
transformagdes acontegam durante o percurso.

Tendo em vista o recorte que delimita o objeto em estudo, busca-se compreender as
trajetorias dos jovens, a partir dos sentidos que atribuem a elas, considerando momentos
diversos em suas vidas (tempo passado, tempo presente ¢ planejamentos futuros). Parte-se da
compreensdo de que “as trajetorias dos individuos ganham consisténcia, a partir do
delineamento mais ou menos elaborado de projetos com objetivos especificos”. Para abordar o
processo vivido pelos entrevistados ¢ fundamental a compreensdo de que “os projetos, como as
pessoas, mudam. Ou as pessoas mudam, através dos seus projetos” (VELHO, 2013, p.138).

Os projetos dependem do campo de possibilidades dos individuos, de seus
conhecimentos prévios, constituidos em um espago de tempo e em um contexto social, cultural
e historico. “A transformacao individual se ddao longo dotempo e contextualmente” (VELHO,
2013, p. 138). “Além disso, o projeto e a memoria associam-se e articulam-se ao dar significado
a vida e as agdes dos individuos [...]” Compreende-se, portanto, que “sdo visdes retrospectivas
e prospectivas que situam o individuo, suas motivacdes e o significado de suas acdes dentro de
uma conjuntura de vida, na sucessdo das etapas de sua trajetoria” (VELHO, 2013, p.65). Logo,
0s projetos e seus objetivos surgem a partir da memodria das experiéncias passadas e do
delineamento de um projeto futuro.

Sendo assim, a dimensdao temporal esta presente neste estudo para que seja possivel
compreender as trajetorias, associando-as ao contexto de vida dos jovens egressos. Nessa
perspectiva, ¢ levada em conta a historicidade das trajetorias dos jovens, ou seja, valoriza-se a
“ideia de que todo o ser humano esta regido pela temporalidade. A temporalidade ¢ a condicao
depossibilidade dahistoricidade, ¢ um modo pelo qual o ser humano tem de assumir seu proprio

futuro” (ALVES, 2010, p.26).

O conceito de historicidade apresenta, simultaneamente, aspectosde ‘objetivacdes’ e
‘interiorizac¢des’ da realidade social. Se porum lado, remete a mundos objetivados (os
individuos e os grupos se servem de palavras, objetos, coisas, regras, instituicdes etc.
legados pelas geracdes anteriores, transformando-os e criando novas formas) por
outro, se inscreve em mundos subjetivos e interiorizados (construidos de formas de
sensibilidade, de percepgdo,de conhecimento). (ALVES, 2010, p. 26).
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Com vistas ao supracitado conceito, o estudo da trajetoria do jovem egresso, através do
tempo, leva em consideracdo também a realidade objetiva que ¢ compartilhada por outros
individuos, assim como a realidade subjetiva, que € propria de suas experiéncias singulares.
Dessa maneira, este estudo busca identificar como os fatores de risco, € especialmente os
protetivos, influenciam para que os jovens egressos deixem de se envolver com delitos, apds o
cumprimento da MSE privativa de liberdade.

Para tanto, algumas questdes norteadoras sao elaboradas: (1) partindo das memorias,
como se deu a trajetoria dos jovens egressos? (2) Como a MSE deinternagdo e/ou semiliberdade
contribuiu para que os jovens egressos nao voltassem a praticar delitos? (3) Como as
institui¢des (trabalho, politicas publicas, familia e escola) influenciam no percurso dos jovens
que nao reincidiram em delitos? (4) Como as redes sociais de apoio contribuem para que os
jovens nao se envolvessem novamente em delitos?

Para contextualizacdo do objeto de pesquisa, ¢ importante trazer alguns aspectos sobre
as MSE como experiéncia vivida por muitos jovens no Brasil, assim como o seu marco legal,
tendo especial destaque para as MSE privativas de liberdade. Busca-se discutir alguns aspectos
em relacdo a realidade dessa politica de atendimento em ambito nacional e, especialmente, no
ambito da realidade que serd estudada, a FASE. Também ¢ importante realizar algumas
reflexdes sobre os jovens na atualidade, especialmente os egressos das MSE, através de revisao
de literatura sobre o tema, tentando uma aproximacao com a realidade dos jovens-alvo deste

estudo.
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2.1 MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: DAS VIVENCIAS DOS JOVENS AO MARCO
LEGAL

Foivarios verdao
Junto com os irmdo
Jogando baralho
Falando do munddo
(Grupo Poetasde Vila)

A epigrafe introdutdria deste subcapitulo apresenta a letra do funk vencedor da Batalha
deMc’s doCASENH, que ocorreu em 22 deagostode 2017 (FASE, 2017). A escrita da cangao
narra a realidade de jovens que cumprem MSE com longo periodo em privagao de liberdade,
ou seja, sao “varios verdo” estabelecendo vinculos entre si, jogando cartas e conversando sobre
o mundo fora dos muros da instituicdo, o “mundao”. Essa musica apresenta a vivéncia dos
jovens participantes deste estudo,nas MSE, e podeser resumida em: clausura, 6cio, composicao
de melodias e letras de musica, amizades, reflexdes, projetos e a interface entre o dentro e o
fora da Fundacao.

A esta pesquisa faz-se importante conhecer, a partir da percep¢do dos jovens, suas
proprias vivéncias na MSE privativa de liberdade e, ainda, identificar aquilo que pode ter
auxiliado para que ndo se envolvessem em novos delitos, apos a saida da institui¢do. Contudo,
refletir sobre MSE e, especialmente, sobre a de internagdo, exige atencdo para uma
complexidade de componentes que, quando deixados de lado, podem limitar o conhecimento
em relacdo arealidade abordada. Ao mesmo tempo, se admite ndo ser possivel esgotar, em uma
unica leitura de contexto, as possibilidades de compreensdo do que acontece com 0s jovens
dentro dos muros das unidades de internagao.

Estendendo a linha de raciocinio para o ponto de vista legal, as MSE tém origem no
ECA (BRASIL, 1990). Antes do ECA, era vigente o Codigo de Menores, que se dirigia apenas
as criangas e adolescentes em “‘situacao irregular”’. Apds a aprovacao da Constituicao Brasileira
de 1988, baseada na Doutrina da Protecdo Integral, passou-se a compreender que as criangas €
os adolescentes sdo sujeitos de direitos, inimputdveis até os 18 anos, submetidos as normas da
legislagdo especial. Considera-se crianga, para os efeitos do ECA, as pessoas até 12 anos de
idade incompletos, ja os adolescentes sao compreendidos como pessoas na faixa etaria entre 12
e 18 anos. Aos adolescentes que se envolvem em ato infracional, pode ser aplicada uma MSE

que podera ser cumprida até os vinte € um anos de idade, quando sera automaticamente extinta.



21

O ECA estabelece que o tempo maximo de cumprimento de medida socioeducativa ¢ de trés
anos (BRASIL, 1990).

A partirdo ECA, diferencia-se a forma de responsabilizacao de adolescentes da proposta
adulta, por considerar-se que estdo em condicao peculiar de desenvolvimento e que isso deve
ser respeitado. Conforme o Artigo 112 do ECA, aos adolescentes podem ser aplicadas as
medidas de adverténcia; obrigagdo de reparar o dano; prestagdo de servicos a comunid ade;
liberdade assistida; semiliberdade e internagdo. As duas ultimas sao MSE privativas de
liberdade e sdao executadas pela FASE.

Devido a condicao peculiar de desenvolvimento, a MSE de internagdo vem a ser uma
atitude extrema, sendo proposta quando se esgotarem todas as outras possibilidades de
intervencao, visto que ela pressupde a privacao da liberdade e do direito de ir e vir. Assim,
preconiza-se que o direito a liberdade seja retirado somente em casos graves em que se
justifique uma medida extrema, partindo-se do principio da excepcionalidade da MSE
(BRASIL, 1990).

Na aplicagdo da MSE de internacdo, outro aspecto relevante ¢ a garantia de todos os
outros direitos previstos no ECA, tais como o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e as convivéncias
familiar e comunitaria (BRASIL, 1990). Salienta-se que os citados direitos estdo também
previstos no Artigo 227 da Constitui¢do Federal, que refere ser dever da familia, da sociedade
e do Estado assegura-los, assim como manter criancas ¢ adolescentes a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988).
Portanto, a legislacdo indica uma série de direitos aos jovens que cumprem MSE e uma série
de deveres a familia, a sociedade e ao Estado. Na verdade, sdo os mesmos direitos de jovens
em liberdade, a diferenga estaria somente no exercicio do direito a liberdade, que € retirado
durante o cumprimento da MSE de internagao.

A Justica da Infancia e Juventude, conforme ¢ regulamentada pelo ECA (Brasil, 1990),
¢ concebida por autores (SARAIV A, 2006) do campo juridico como Justica Penal Juvenil pelo
fato de responsabilizar, efetiva e punitivamente, jovens que se envolvem em atos infracionais

considerados delitos. O sistema de Justica Juvenil ¢ estabelecido a partir de

[...] um mecanismo de sancionamento com finalidade pedagodgica, mas de natureza
evidentemente retributiva, articulado sob o fundamento do garantismo penal e de
todos os principios norteadores do sistema penalenquanto instrumento de cidadania,
fundado nos principios do Direito Penal Minimo (SARAIVA, 2006,p. 178).



22

Neste sentido, sdo necessarias reflexdes sobre como a incidéncia de direitos e

responsabilidades ocorre na realidade da execu¢do da Justica da Infancia e Juventude.

Caudataria que é de trajetorias de vida que denunciam a sobreposi¢do de lacunas
internas aos sujeitos, decorrentes do processo de formacao (afetiva, ética e moral),
com aslacunasexternasdaspoliticas publicas que deveriam ser prestadas a juventude
(educacdo, cultura, esporte, lazer etc.), as quais, desprovidas, culminam por ndo
obstruir a pratica infracional que surge como complexa manifestacdo dessas
necessidades inatendidas (BRANCHER; AGUINSKY, 2006,p.474).

Diante desta realidade percebe-se que para que a legislagdo realmente seja cumprida,
sdo necessarias transformagdes nas formas de perceber, de compreender e de agir em
instituigdes que eram e ainda sdo sustentadas por paradigmas repressores € assistencialistas,
originados no Codigo de Menores ou, até mesmo, antes dele. Todavia, ja4 ocorreram muitas
mudangas de 14 para cd, mesmo que, na pratica, ateste-se a necessidade de avango para que o
ECA seja efetivamente implementado.

Antes de chegarem as MSE, os jovens passam por procedimentos de apuragdao de ato
infracional, que envolvem: ocorréncia policial, audiéncia de apresentacdo, instrucao e
julgamento. Durante as audiéncias, o adolescente terd contato com o juiz responsavel pelo
processo e devera estar obrigatoriamente acompanhado de seu representante legal. Na sala de
audiéncias, o jovem encontrara o juiz, o promotor de justica e o defensor publico ou o advogado
constituido. Apos todo o ritual processual, se o adolescente for considerado culpado pelo delito,
pode ser aplicada uma MSE. Todos os jovens participantes deste estudo passaram por essa
experiéncia, antes ou durante o cumprimento da MSE. Trata-se de um momento vivido com
muita tensdo pelo jovem e por seus familiares.

Cordeiro (2016), em seu estudo sobre o sistema de Justica Juvenil de Porto Alegre,

observou que nas audiéncias nas quais eram aplicadas a MSE de IP,

[...] o que pesa na decisdo sdo elementos relacionados a condi¢do pessoal do
adolescente (personalidade violenta e a quantidade de delitos ja praticados) e a
situa¢do e o tipo de delito praticado (grave ameaca a pessoa ¢ emprego de arma e
ameaca a vitima), além da considera¢do de existir indicio de materialidade do ato
infracional e da sua autoria bem como da manutencdo da ordem publica e da
manutencdo da paz social (CORDEIRO, 2016, p. 161).

A medidadeIP, segundo o ECA, pode durar, no maximo, 45 dias e, ap6s esse periodo,
0 jovem tem que ter sua situacdo juridica definida. Ela, muitas vezes, antecede uma MSE
definitiva de internacdo, ou também outras MSE. Trata-se de uma medida cautelar tomada por
meio de decisdo judicial fundamentada, quando demonstrada sua necessidade. Cordeiro (2016)

explica que, nessa situacgdo, sdo consideradas as caracteristicas individuais do adolescente e as
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caracteristicas tipicas do ato infracional, mantendo-se distancia “do universo relacional e do
contexto das interagdes socioculturais e econdmicas nos quais os adolescentes estdo inseridos,
0 que torna impossivel a intervencao judicial nos arranjos e nas relagdes sociais que conduzem
os adolescentes ao sistema de justica juvenil” (CORDEIRO, 2016, p. 165).

Em um sistema que tende a ter o olhar mais voltado para as condi¢des individuais do
jovem, a MSE de interna¢do retira o adolescente do convivio com a sociedade. Em
contrapartida, a internagdo também possui o condao pedagogico, visando a reinsercao do jovem
aos meios familiar e comunitario, bem como o seu aprimoramento profissional e intelectual
(BRASIL, 2014). Ocorre que, na realidade das unidades que executam internacao no Brasil,
ainda ha violagdes de direitos e pouca oferta de oportunidades educativas e de integragdo social
ao jovem, ap6s o cumprimento da MSE (FELTRAN, 2011; EVANGELISTA, 2011).

E claro que existem muitas particularidades nas diferentes instituigdes no territério
nacional, se considerarmos que, até 2016, existiam 477 unidades socioeducativas no pais,
juntando as restritivas e as privativas de liberdade (BRASIL, 2018). Porém, a necessidade de
construir propostas de atendimento cada vez mais alinhadas ao estabelecido no ECA ¢

constatada, em alguma medida ou outra, em parte significativa das instituigdes:

[...] um breve olhar no interior dos espagos institucionais onde as agdes
socioeducativas sdo operacionalizadas, logo percebemos que elas ndo vem
produzindo os efeitos desejados: a violéncia institucional permanece, as instituigdes
de internagdo continuam sofrendo problemas de inadequagdo das bases fisicas,
insuficiéncias de investimentos de apoio as atividades técnicas; profissionais
desestimulados, gestores despreparados, excesso de adolescentes confinados,
insuficiéncia de recursos orgamentarios, enfim, sdo obstaculosreais e permanentes a
superar que vao de encontro a promessas ndo cumpridas, transmitidas pelas
instituigdes de atendimento aos adolescentes, as suas familias e a propria sociedade
através dasditas ‘propostas pedagogicas’ (EVANGELISTA, 2011,p.66).

Um importante marco legal, nesse contexto, ¢ a Lei N°12.594, de 18 de janeiro de 2012,
que instituiu o Sistema Nacional Socioeducativo (SINASE) (BRASIL, 2012), que passa a
regulamentar, de forma mais homogénea no territorio nacional, a execu¢do das MSE ao

estabelecer os objetivos:

1. a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagdo; 2. a integragao social
do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais, por meio do
cumprimento de seu plano individual de atendimento (PIA); 3. a desaprovagioda
conduta infracional, efetivando as disposi¢cdes da sentenga como pardmetro maximo
de privacao de liberdade ou restricdo de direitos, observadosos limites previstos em
lei. (SINASE, 2012).
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Os objetivos enfatizam a importancia de que o jovem perceba a reprovabilidade de seu
ato infracional e que possa se responsabilizar por seus atos, tendo seus direitos garantidos e
sendo preparado para a integragdo social. Assim, as MSE tém carater punitivo e educacional.

O PIA, na forma que esté estabelecido pelo SINASE, ¢ utilizado para “previsdo, registro

e gestao de atividades a serem desenvolvidas com o adolescente” (BRASIL, 2012).

O PIA ¢ elaborado pela equipe técnica do programa de atendimento associado a
realidade e as demandasde cada jovem. Além disso, ele propde que sejam definidos
objetivos e formas de responsabilizagao do adolescente e de sua familia com relagdo
ao cumprimento da medida socioeducativa. Propostas especificas de atengado a saude,

integracdo e capacitagio profissional também deverdo ser explicitadas no PIA
(BRUSIUS; MACHADO, 2016).

O PIA pressupde que seja oferecido um atendimento individualizado a cada jovem
associado as suas necessidades. Na realidade das instituicdes, nem sempre € possivel oferecer
o atendimento proposto no SINASE, devido as rotinas institucionais rigidas e a escassez de
recursos e de oportunidades educacionais a serem oferecidas aos jovens.

Raniere (2014) critica as MSE tanto em relagdo a concep¢do quanto as agdes
socioeducativas propostas no SINASE (2006) que, segundo o autor, estdo muito ligadas a nogao
de “utopia correcional”, originada com as institui¢cdes disciplinares no século XVIII, nas quais
anog¢ao derotina € a pega-chave para a reeducagao do individuo (FOUCAULT, 1987). “A partir
do advento da socioeducagdo, a utopia correcional tende a avancar cada vez mais sobre a
‘identidade’ do adolescente” (RANIERE, 2014). Nesse sentido, além da rotina institucional
como forma reeducacdo do adolescente, o PIA, regulamentado a partir do SINASE (BRASIL,
2012), seria um instrumento direcionado para agir em relagdo as questdes subjetivas de cada
jovem que cumpre medida socioeducativa. Assim, a medida ndo estaria mais limitada ao
cumprimento de um tempo especifico de privagdo ou restricao da liberdade e de uma rotina,
avancando para o estabelecimento de um plano individual para cada adolescente.

Cordeiro (2016, p. 68) aponta que a configuracdo do sistema normativo da justica
juvenil brasileira se d4 em consonancia com a racionalidade neoliberal e com a ética do “self-
empreendedor”. As praticas correcionais € a visao meritocratica também estariam dentro das
unidades socioeducativas, e centralizam sua atencdo em uma légica individualizante que coloca
0 jovem como o Unico responsavel pela situacdo. Tais praticas afastam-se de uma realidade de
reciprocidade entre os diversos individuos e as institui¢gdes envolvidas no processo.

Os individuos sdo constituidos a partir de suas historias, aspectos culturais, sociais e
econOmicos, pontos de vista importantes para que se possa refletir sobre como, no sistema de

execuc¢do de medida, poderiam operar os fatores de risco e de protecdo a reincidéncia do jovem



25

em situacoes de delitos. Sem duvida, faz parte do aspecto sancionatorio da medida explicitar
“para o adolescente as condigdes e exigéncias que regulam a convivéncia coletiva, o contrato
social que cimenta as relacdes entre os cidaddos onde estdo instituidos os seus direitos e,
também, os seus deveres com os demais membros de sua coletividade” (TEIXEIRA, 2013, p.
168). Por sua vez, a dimensdo educacional da medida se expressa na garantia dos direitos do
jovem e diz respeito as “experiéncias de formagao e socializacdo do individuo quanto a seus
valores, interesses, atitudese comportamento, € ocorre nos mais diferentes grupos e instituigoes
que compuseram e compde o mundo atual do adolescente, onde se inclui o programa de MSE”
(TEIXEIRA, 2013, p. 169). Percebe-se a importancia do principio da incompletude
institucional e a possibilidade de que ela tenha maior efetividade em medidas com menor
privacao da liberdade, como a Internagdo com possibilidade de atividades externas (ICPAE) e
a Semiliberdade.

De acordo com o Programa de Execucdo de Medidas Socioeducativas do Rio Grande
do Sul (BRASIL,2014) a MSE de ICPAE visa proporcionar o retorno gradual a liberdade. Ela
ocorre de forma planejada e monitorada. O jovem vivenciara a proposta do atendimento com o
acompanhamento dos profissionais daunidade (BRASIL,2014). Ja a medida de semiliberdade,
realiza-se através da “privacao parcial da liberdade, com periodos de permanéncia nos centros
de atendimento e periodos de atividades externas sem a presen¢a da custodia, mas com o
monitoramento da equipe de trabalho, familia ou responsavel e da rede de atendimento do
municipio” (BRASIL,2014).

O tltimo levantamento sobre o niimero de adolescentes cumprindo MSE privativas de
liberdade (internagdo e semiliberdade) no Brasil foirealizado em 30 de novembro de2016. Este
contabilizou o nimero de 26.450 (vinte e seis mil quatrocentos e cinquenta jovens), sendo que,
em 2009 (primeiro ano em que foi realizado este levantamento), havia 16.940. Os niimeros
demonstram um crescimento de quase 10.000 adolescentes internados, ou mais de 50 % desta
populacao, no periodo de sete anos (BRASIL, 2018). Além do crescimento donumero dejovens
internados ao longo dos anos, chama atencao o numero reduzido de jovens que cumprem MSE
de semiliberdade, que, em 2016, constituiu apenas 8%, em detrimento a 92%, que cumprem
medida de internagdo (IP, internacdo e outros) (BRASIL, 2018).

Refletir sobre as razdes dando utilizagdo da MSE prevista no ECA pode levar a algumas
hipoteses, como, por exemplo, uma tendéncia a escolha de aplicagdo de medida mais punitiva
para os jovens. Ainda, remete a dificuldade em propor e realizar atividades de integragao
comunitaria para eles, ja& que na semiliberdade diversas a¢des sdo realizadas na comunidade e

pela rede de atendimento, como escolarizagdo, saude, cursos profissionalizantes etc. Isso ndo
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ocorre na MSE de internacdo, pois nela as atividades sdo realizadas dentro do Centro de
Atendimento Socioeducativo (CASE), que apresenta muito mais caracteristicas de instituicdes
totais. O Rio Grande do Sul encontrava-se na quinta posi¢ao entre os Estados brasileiros,
contabilizando 1348 jovens internos na FASE (BRASIL, 2016).

Dados mais recentes demonstram que em 07 maio de 2019, 1252 jovens estavam
cumprindo MSE de internacdo na FASE (FASE 2019), nimero bastante similar ao encontrado
em 2016, no levantamento nacional. Destes, 74,7% tinham entre 16 e¢ 18 anos de idade; 70%
tinham entre o 5° ¢ o 9° ano de escolaridade (FASE, 2019). O ato infracional mais
frequentemente praticado pelos jovens era roubo, que correspondia a 41,9%, seguido por
homicidio (19,5%), trafico de entorpecentes (12,2%) e tentativa de homicidio (4,9%) (FASE,
2019).

Ja dados mais recentes, do ano de 2020, demonstram uma diminui¢do significativa no
nimero de jovens em cumprimento de MSE, na FASE. Essa mudanga ocorreu devido a
necessidade de atenuar os efeitos da pandemia COVID-19, guiadas pela Orientagdo 62 do
Conselho Nacional de Justica. Além disso, ha também o julgamento do Habeas Corpus 43.988,
pelo Superior Tribunal Federal (STF), no més de agosto, determinando que as unidades
socioeducativas ndo podem ultrapassar a capacidade projetada (FASE, 2021). “Essas
circunstancias aceleram o processo de declinio no nimero de socioeducandos(as) atendidos e
impactaram no perfil desse publico” (FASE, 2021).

Aolongodoanode 2020, a FASE atendeua média de 773 adolescentes, o que representa
uma reducdo de 35,3% em relagio a média de 2019. “Destaca-se que a média de
socioeducandos(as) atendidos(as) em 2020 ¢ a menor desde o ano de 2001” (FASE, 2021). O
género masculino respondeu por 96,5% da média de adolescentes no ano, sendo 3,5% das
internagdes de jovens do género feminino (nas unidades CASE Feminino e CAS POA
Feminino), seguindo propor¢des semelhantes as registradas em anos anteriores, no Estado
(FASE, 2021). Em relacdo a escolaridade, a maioria absoluta dos jovens tem Ensino
Fundamental incompleto, o que, se comparado com a idade, demonstra um elevado indice de
defasagem escolar. A idade de quase todos os adolescentes ¢ compativel com a frequéncia no
Ensino Médio, mas apenas 19,8% estavam cursando esse nivel (FASE, 2021).

A maioria, 55% dos adolescentes internos na FASE, ¢ branca. Apesar de a maioria ser
branca, os pretos e pardos ainda estdo em indice significativamente superior, se comparado ao
indice da populagdao em geral no Rio Grande do Sul. De acordo com o Censo do IBGE de 2010,
5,6% dos habitantes do Estado eram pretos e 10,6% eram pardos, enquanto os brancos

representavam 83,2% (FASE, 2021). Demonstra-se, assim, uma maior seletividade e
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probabilidade de jovens negros serem privados de liberdade do que os demais, devido ao
racismo estrutural que perpassa as diferentes institui¢des.

No ano de 2020, hd uma mudanga no perfil infracional dos adolescentes privados de
liberdade, na comparagdo com o ano anterior, possivelmente em decorréncia da orientagdo do
Conselho Nacional de Justica (CNJ) e da decisao do STF quanto a lotagdo dos centros
socioeducativos (FASE, 2021). Os principais atos infracionais que motivaram o ingresso na
FASE para os internos, em 30 de novembro, foram roubo (36,3%, em 2020, contra 40,7%, em
2019), homicidio (24,1%, em 2020, contra 18,8%, em 2019) e trafico de entorpecentes (17,2%,
em 2020, contra 14,6%, em 2019) (FASE, 2021).

Frente aos quadros estatisticos apresentados, faz-se importante esclarecer sobre a
estrutura de atendimento da instituicao que conta com treze unidades de internacdo ¢ com dez
unidades de semiliberdade. Na capital, estdo localizadas seis unidades de interna¢ao e duas de
semiliberdade. No interior, localizam-se sete unidades de internacdo e oito unidades de
semiliberdade. Os jovens participantes deste estudo cumpriram MSE em unidades de Porto

Alegre e regido metropolitana do Vale do Rio dos Sinos, a saber:

e Centro de Atendimento Socioeducativo Novo Hamburgo (CASE NH) - destina-se a
internagdo de adolescentes que cumprem medida de ISPAE e ICPAE, sob a
jurisdicdo do Juizado Regional da Infancia e da Juventude de Novo Hamburgo.

e Centro de Atendimento Socioeducativo Porto Alegre I (CASE POA ) - destina-se
ao atendimento de adolescentes originados do Juizado da Infancia e da Juventude
de Porto Alegre que cumprem medida de ISPAE e ICPAE.

e C(Centro de Atendimento Socioeducativo Feminino (CASEF) - destina-se ao
atendimento de adolescentes do género feminino que cumprem medida de
Semiliberdade, Internacdo com Possibilidade de Atividade Externa (ICPAE),
Internacgdo sem Possibilidade de Atividade Externa (ISPAE)e Internagao Provisoria
(IP), oriundas dos 10 Juizados da Infancia e da Juventude do Rio Grande do Sul.

e Centro de Atendimento Socioeducativo Padre Cacique (CASE PC) - destina-se ao
atendimento de adolescentes com medidade ISPAE e ICPAE, oriundos dos Juizados
dalInfancia e da Juventude onde ainda nao ha unidades da Fase (Santa Cruz do Sul
e Osorio).

e (Centro deInternagdo Provisoria Carlos Santos (CIP-CS) - destina-se ao atendimento

deadolescentes com medidadelP, adolescentes em regime de Regressao de Medida
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do meio aberto e ao cumprimento de periodo de passagem até a definicao da sua
situagdo juridica.

e Centro de Atendimento Semiliberdade Sdo Leopoldo - destina-se a execugdo de
MSE em Semiliberdade aos adolescentes com origem naregido. Esta sob jurisdigdo
do Juizado da Infancia e Juventude de Novo Hamburgo.

e (Centro de Atendimento Semiliberdade Porto Alegre - destina-se a execucao de MSE
em Semiliberdade a adolescentes do Juizado da Infancia e da Juventude de Porto

Alegre.

Cadauma das unidades mantém um Programa de Atendimento registrado no Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente, no qual estdo explicitados o
funcionamento e a organiza¢ao da unidade, seus métodos e técnicas pedagogicas, bem como

suas atividades coletivas (PEMSEIS, 2014).

2.2 SOBRE JOVENS

O tempo de vida da juventude ¢ compreendido em sua dimensdo biopsicossocial,
sendo considerado, na atualidade, como um momento intermediario entre a vida infantil que
finda e a preparacdo para a vida adulta. O ser humano, desde o nascimento, constitui sua
subjetividade estabelecendo relagdes sociais e afetivas essenciais para o seu desenvolvimento.
Durante a juventude, a interagdo com o meio social apresenta algumas especificidades, e o
jovem se vé€ enfrentando novos desafios, participando de novos grupos sociais e estabelecendo
relagdes diferenciadas das relagdes infantis, passando por constantes transformagoes.

As fases da vida ndo sao um fenomeno puramente natural, mas, sim, datado social e
historicamente, sendo elas inseparaveis do lento processo de constituicdo da modernidade, “do
ponto de vista do que ela implicou em termos de acdo voluntdria sobre os costumes e
comportamentos” (PERALVA, 2007, p.15). Os costumes e comportamentos de cada idade da
vida vao sendo moldados pelas instituicdes modernas, que incidem na subjetividade, na cultura
e na sociedade como um todo. Ao abordarmos a tematica dos jovens na contemporaneidade ¢
possivel relaciona-la com as instituigdes que sdo planejadas e destinadas para a socializagao,
como a familia, a escola, os cursos de preparagdo para a entrada no mercado de trabalho, entre
outros. Assim, as relacdes que sdo estabelecidas com os jovens sdo, na maioria dasvezes, nesses

espacos, que exigem deles uma constante adaptacao a lugares e processos.
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Mesmo com jovens participando de constantes processos de socializagdo das
institui¢des, verifica-se que o estabelecimento de um padrao para conceituar a juventude tem
se tornado uma forma cada vez mais ineficaz para a compreensao desse momento da vida. Nao
existe apenas um modode ser jovem, e pode-se utilizar a no¢ao de “juventudes”, no plural, para
enfatizar a diversidade das vivéncias da juventude. Neste sentido, Gadea (2015, p. 23) refere
que “as sociedades contemporaneas sdo demasiadamente diferenciadas e policontextuais, e as
experiéncias dos jovens devem ser analisadas a partir de multiplas filiagdes identitarias
correspondentes as necessidades e negociagdes continuas no seu cotidiano”.

A relagdo que os jovens estabelecem entre os pares, no grupo, apresenta-se como
forma de sociabilidade bastante peculiar e marcante dessa fase da vida, mantendo ligagdo com
a multiplicidade de modos de ser dos adolescentes. A vivéncia coletiva permite a
experimentacdo daentradaem um mundo social mais amplo do que o mundo dainfancia. Nesse
processo, o jovem consegue agir de forma mais independente, tendo maior protagonismo. No
entanto, ndo esta sozinho, conta com o apoio do grupo. Além disso, nas situagdes grupais, os

jovens passam por experiéncias importantes, nas quais percebe-se que

[...] entram em um conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema de
sentidos, que dizem quem ele ¢, quem é o mundo, quem sdo os outros. E o nivel do
grupo social, no qual os individuos se identificam pelas formas proprias de vivenciar
e interpretar asrelagdes e contradi¢des, entre si € com a sociedade, o que produz uma
cultura prépria. (DAYRELL, 2007, p.160).

Historicamente, observam-se os movimentos coletivos entre jovens tendo origem na
cultura ocidental; surgindo de forma constante, a partir dos anos 50, ou seja, no periodo apds a
segunda guerra mundial (FEIXA; NOFRE, 2012). Algumas contribuigdes tedricas importantes
auxiliam na compreensdo do fendmeno. Maffesoli (2010), a partir de estudos sobre grupos
sociais da juventude na contemporaneidade, enfatiza o consideravel significado que uma nova
forma de estabelecimento de grupo social vem adquirindo na constitui¢do da vida humana,
destacando-se por sua dimensdo efetiva e sensivel. Esse seria um agrupamento que se
caracteriza pela efemeridade e pela fluidez, no qual a estética ¢ valorizada. O autor o denomina
como fenomeno de neotribalizacdo, classificando-o em detrimento de grupos unidos por uma
via de racionalidade, com uma finalidade especifica, que acabariam desencadeando processos

deisolamento do individuo (MAFFESOLI, 2010). Para ele, nesses grupos, o “estar junto” seria
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o ponto fundamental: “antes de qualquer outra determinacao ou qualificacdo, ele consiste nessa
espontaneidade vital que assegura a uma cultura sua forca e sua solidez especificas”
(MAFFESOLLI, 2010, p. 141).

Ja a concepcdo de culturas juvenis reconhece a heterogeneidade presente nesse
contexto e parece ampliar a compreensdo sobre as associagdes entre os jovens. E importante
enfatizar que se diferencia o termo cultura de subcultura, para evitar uma conotagao permanente
de desviante, na qual os jovens sao comumente alocados (FEIXA; NOFRE, 2012). As culturas
juvenis referem em relagdo “a forma na qual coletivamente os jovens expressam as suas praticas
e experiéncias sociais mediante a (re)producao de estilos de vida diferenciados, sobretudo no
campo do tempo livre e dos espacgos intertisciais na vida institucional” (FEIXA; NOFRE, 2012,
p.02 - tradugdo nossa).

Destaca-se, por fim, que tanto a “neotribalizacdo” quanto as “culturas juvenis”
emergem justamente naquilo que escapa as instituicdes socializadoras formais, operando com
espagos e com tempos especificos dos jovens, mostrando serem constituidas de movimentos de
maior independéncia em relagdo ao mundo adulto. Complementando ambas as concepgdes,
Magnani (2005) propde a denominagdo “circuitos de jovens” para o tema do comportamento

dos jovens nos grandes centros urbanos, privilegiando a inser¢do nas paisagens urbanas.

A ideia era levar em conta tanto os atores sociais com suas especificidades
(determinacdes estruturais, simbolos, sinais de pertencimento, escolhas, valores etc.),
como o espaco com o qualinteragem — masnédo na qualidade de mero cenario, e sim
como produto da pratica social acumulada desses agentes, e também como fator de
determinacdo de suas praticas, constituindo, assim, a garantia (visivel, publica)de sua
inser¢do no espago. (MAGNANI, 2005,p. 177).

Utiliza-se o termo “circuito” para mostrar que, embora pertencentes a determinados
espacos fisicos, ¢ permitido extrapola-los, “mesmo na metrépole, proporcionando recortes nao
restritos a seu territorioc” (MAGNANI, 2005, p. 178). Sendo assim, considerando a
multiplicidade de formas de expressao do modo de ser jovem, eles ocupardo determinados
lugares e realizardo deslocamentos proprios que se configurardo em circuitos especificos.

Essas referéncias parecem demarcar categorias importantes, ao estudar-se sobre a
realidade dos jovens. Na atualidade, ndo se pode deixar de destacar a importancia da
cibercultura na realidade social. Os jovens se colocam como precursores, até mesmo quando
nao tém acesso pleno as novas tecnologias, e isso constitui uma marca social importante, que
deve ser levada em conta, devido ao impacto da realidade digital na sociedade e, especialmente,

na juventude.
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As tecnologias sao oferecidas pelas empresas ao publico jovem que, quando as utiliza,

torna-se produtor

[...] de aparelhostecnoldgicos, de tecnologias, de recursos, de linguagens e usos nao
previstos destas tecnologias pelas empresas que as criaram, mas oS jovens as
apropriam e as utilizam [...] como as tecnologias vao se modificando com o uso e
como vao se unindo os corpos as maquinas, como vao se convertendo em ciberculturas
juvenis, sem ser uma avaliacdo pejorativa, mas, sim, um dado de realidade que todos
temos que levar em conta. (OLIVEIRA et al.,, 2018, p.317).

Logo, pensar em determinados grupos de jovens requer refletir sobre o tempo historico
em que vivem, as transformagdes pelas quais a sociedade estd passando e o papel das
instituicdes neste processo. E também fundamental poder perceber as especificidades de cada

contexto social e relacional em que o jovem est4 inserido.
2.3 SOBRE OSJOVENS EGRESSOS DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Apresentam-se e analisam-se, neste momento, estudos em relagcdo aos jovens egressos
de MSE que estao relacionados a esta pesquisa. Salienta-se que a produc¢do de conhecimento
em relacdo a essa tematica ¢ ainda bastante restrita, o que, por um lado, restringe as discussoes
que serdo realizadas, mas, por outro lado, demonstra a importancia da realizagdo de estudos
sobre o presente tema.

No contexto do Rio Grande do Sul, inicia-se com uma matéria jornalistica publicada no
Jornal Zero Hora, no ano de 2012. A série de reportagens, chamada Meninos Condenados,
mostrou o destino de 162 adolescentes internados na FASE, em 01 janeiro de 2002, ap6s o
periodo de 10 anos da internagdo (IRION; COSTA, 2012a). Os entrevistados representavam a
totalidade de adolescentes que cumpriam MSE naquela data, na Comunidade Socioeducativa,
uma das unidades da FASE, na capital. Os jovens narram uma realidade bastante preocupante:
dos 162 jovens, 48 (29,6 %) estavam mortos, dos quais 41 (quarenta e um) (25,3%) sofreram
mortes violentas.

Isso significa que mais do que 1, entre 4 internos, veio a falecer por morte violenta,
naquele periodo (IRION; COSTA, 2012a). Para se fazer um comparativo, verifica-se que essa
taxa de mortalidade ¢ 199 vezes maior do que a taxa de 6bitos de jovens, de 15 a 29 anos, no
Brasil, no ano de 2012, que era de 0,1489 ou 148,9, a cada 100.000 habitantes (WAISELFISZ,
2014, p. 29). A reportagem mostrou, ainda, que apenas dois jovens que cumpriram medida

socioeducativa, a época, nao tinham novos registros de ocorréncias policiais. Um deles,
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Natanael, ¢ vendedor e evangelizador, o outro, Rafael, trabalha como marceneiro (IRION;
COSTA, 2012b).

Silva (2016) realizou um estudo sobre a mortalidade dos egressos das unidades de
internacdo da FASE localizadas em Porto Alegre, entre os anos de 2002-2012, e apontou o
elevado risco de morte entre os jovens, se comparados aos demais. A pesquisa foi realizada
com a totalidade dos egressos, entre janeiro de 2002 e dezembro de 2012, totalizando 8.365
jovens. Foram excluidos 75 (0,89%) adolescentes, em virtude da inexisténcia de informagdes
sobre a datadenascimento e/ou filiagdo materna. Portanto, permaneceu-se com 8.290 egressos.
Com relagao a mortalidade, registra-se 784 adolescentes com 6bito confirmado, até dezembro
de 2014, ou seja, 9,46% (SILVA,2016).

Um estudorecente e amplo sobre a avaliacdo de impacto do Programa de Oportunidades
e Direitos (POD) Socioeducativo® (Secretaria do Planejamento, Governanga ¢ Gestdo, 2018)
observou, no periodo de abril a julho, todos os egressos da FASE da regional de Porto Alegre,
dos anos de 2012 e 2013. Tal pesquisa apontou que a mortalidade entre os egressos ¢ elevada,
demonstrando que 14,7% dos pesquisados vieram a o&bito (SECRETARIA DO
PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018).

As taxas de obito indicadas, ainda hoje, sdo altas, mesmo que menores do que as
encontrada na série Meninos Condenados (29,6%). O estudo mais recente com todos os jovens
egressos da FASE da regional de Porto Alegre aponta uma alta taxa de obito, que passa de
9,46% (SILV A, 2016) para 14,7% (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, GOVERNANCA
E GESTAO, 2018). Sobre a reincidéncia, em Meninos Condenados consta 98,8% (IRION;
COSTA, 2012b) e a “Avaliacdo do impacto do POD” registra 71,7% (SECRETARIA DO
PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018).

A reportagem Meninos Condenados investigou o destino dos adolescentes da
Comunidade Socioeducativa, que ¢ uma unidade da FASE considerada de alta contengdo
institucional, destinada a jovens com maior idade, com historico de reincidéncia na FASE e em
atos infracionais, com envolvimento em ocorréncias disciplinares e delitos mais gravosos.
Segundo a reportagem, que criticou fortemente a proposta de atendimento socioeducativo
prestada na unidade da FASE, o local ndo apresentaria condi¢des para que os adolescentes
desenvolvam formas para reintegrarem-se socialmente (IRION; COSTA, 2012a), apos o

cumprimento da medida de internagao.

3 O Programa de Oportunidade e Direitos foi instituido pela Lei Estadualn®13.122,de 09 de janeiro de 2009, e
atualizado atéa Lein.® 14.228,de 15 de abril de 2013, que institui o Programa RS socioeducativo e da outras
providéncias.
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J& os dados encontrados na “Avaliacio de Impacto POD Socioeducativo”
(SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018) e no estudo
especifico sobre a mortalidade dos egressos 2002-2012, de Silva (2016), originam-se em
pesquisas realizadas em mais de uma unidade e contemplam todos os egressos em MSE da
FASE daregional de Porto Alegre, inclusive adolescentes internados pela primeira vez e com
delitos de menor gravidade.

As pesquisas em questdo, embora focadas em objetos de mesma natureza, diferenciam-
se em método e procedimentos analiticos, o que pode explicar as divergéncias em relagdo a
reincidéncia e a mortalidade de jovens egressos, indicando indices mais elevados entre aqueles
que cumpriam medidana Comunidade Socioeducativa. Sobre as altas chances de mortalidade
entre os jovens, percebe-se que essa ¢ uma realidade que ja faz parte da vida dos egressos e de
suas familias. Nesse sentido, Pimenta (2014) refere que, para muitos deles, principalmente os
do sexo masculino e vivendo em contextos urbanos de grande exposicao a violéncia, a propria
perspectiva de chegar a idade adulta encontra-se ameacada.

O estudo “Avaliagdo de Impacto POD Socioeducativo” foi realizado para medir os
resultados de uma politica publica. Ele demonstra um contexto de maior investimento publico
na integracdo dos adolescentes egressos da FASE, e indica que a mortalidade entre os jovens
que aderiram ao programa POD socioeducativo foi de 8%. Entre os que ndo aderiram, foi de
17% (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO, 2018). A chance
de obito dos ndo participantes ¢ 2,42 vezes maior do que a dos participantes. Sobre a
reincidéncia, verificou-se que, entre os ndo participantes do POD, ¢ de 82%; quando em relagdo
aos que participaram do programa, ¢ de 70% (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO,
GOVERNANCA E GESTAO, 2018).

E importante perceber essas diferencas para focar em a¢des que promovam maiores
oportunidades de vida, de liberdade e de dignidade para os jovens. Os dados apresentados
ilustram arealidade de adolescente que pratica algum ato infracional e a influéncia do contexto,
que se destaca pela precariedade, em termos de garantia de direitos humanos badsicos
(OLIVEIRA, 2001; SOARES, 2005; DIOGENES, 1998). Fica evidente que o investimento em
termos de garantia de direitos aos jovens oferece o retorno de redugdo da violéncia. Contudo,
ele ainda ¢ insuficiente diante da complexa realidade dos egressos de MSE.

Para Soares (2005), adolescentes que se envolvem em atos infracionais sofrem
invisibilidade social por nao possuirem os atributos pelos quais possam ser realmente olhados,
por ndo chamarem atengdo para si e ndo se sentirem pertencendo ao mundo dos adultos. O

estado de invisibilidade social “¢ uma carreira que comega cedo, em casa, pela experiéncia da
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rejeicdo, e se adensa, aos poucos, sob o acimulo de manifestagdes sucessivas de abandono,
desprezo e indiferenca, culminando com a estigmatizagdo” (SOARES, 2005, p. 205). Gadea
(2011) faz referéncia ao ndo reconhecimento mituo como uma forma da violéncia encontrar
brechas para surgir, referindo que ela fornece sentido social; define-se como uma situacao
especifica de desequilibrios da ordem da indignacao, da invisibilidade e da exclusao social.

Os jovens que se envolvem com a violéncia deixam explicito que os regramentos
basicos da socializacdo, daforma como oferecidos, ndo estdo produzindo sentido para as suas
vidas. E possivel que se sintam excluidos do processo, o que se torna explicito em seus atos de
violéncia, que subvertem a logica das regras do jogo social. Segundo Gadea (2015, p.36), a
violéncia intersubjetiva deve ser compreendida no contexto de uma série de mudancas sociais
recentes, de enorme significado. A violéncia, enquanto produzida na ordem do conflito
intersubjetivo, deve definir-se como uma linguagem, como uma maneira de expressar caréncias
ou desarranjos nos mecanismos diversos de interacdo social “[...] a violéncia pode ser uma
forma de ‘falar’ quando outros meios de expressdo social estdo ausentes” (GADEA, 2015,
p.36).

Ao trazermos esse entendimento para a realidade de jovens que cumprem MSE de
internagdo, podemos pensar que “os atos de violéncia representam estratégias de sobrevivéncia
dos jovens. A chamada violéncia juvenil atual pode ser vista como uma das estratégias de
reproducdo ou de sobrevivéncia de setores excluidos” (SANTOS; TEIXEIRA; RUSSO, 2011,
p.16).

Para Becker (2008), ¢ sempre necessario perceber o contexto no qual as pessoas
realizam as transgressoes das regras, ou seja, os delitos. A abordagem do autor reforca que o
“desvio ndo ¢ uma qualidade que reside no proprio comportamento, mas na interagdo entre a
pessoa que comete um ato e aquelas que reagem a ele” (BECKER, 2008, p.28). Quanto a
interagdo, existem inumeros fatores, tais como aspectos culturais, politicos e econdmicos, que
podem ser descritos como motivagdes que influenciam o fato do comportamento de alguém ser
considerado como desviante ou outsider.

Wacquant (2003) estuda a forma como as pessoas pobres e miseraveis sao
estrategicamente mais punidas pelos seus atos, para poderem ser controladas em um Estado que
ndo oferece politicas de bem-estar social aos cidadaos, especialmente aos em situagdo
econdmica precaria. A defini¢do dos comportamentos desviantes € sua puni¢do, nesse caso,
seriam influenciadas diretamente por interesses de manutencao de certos poderes politicos e
econdmicos. E assim que os outsiders sdo criados, isto é, na interagio entre os sujeitos e seus

grupos. Nesse interim, ficam as questdes: “em que medidas e circunstancias as pessoas tentam
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Impor suas regras a outros que ndo as aprovam? [...| quem, de fato, obriga outros a aceitar suas
regras e quais sao as causas de seu sucesso?” (BECKER, 2008, p. 27).

Para Becker (2008, p. 27), “as sociedades modernas nao constituem organizacdes
simples em que todos concordam quanto ao que sdo as regras e como elas devem ser aplicadas
em situagdes especificas”. Tal circunstancia dificulta mais ainda acordos sobre as regras de

convivéncia, que sao

[...] altamente diferenciadasao longo de linhas de classe social, linhas étnicas, linhas
ocupacionais e linhas culturais [...] os problemas que eles enfrentam ao lidar com o
seu ambiente, a histéria e as tradicdes que carregam consigo, todos conduzem a
evoluc¢do de diferentes tipos de regras. (BECKER, 2008, p.27).

Assim, tem-se a situacao da criagdo, da imposi¢do e do cumprimento das regras como
altamente relacionada ao contexto social especifico. Neste sentido, o autor supramencionado,
(IDEM, 2008, p. 29) ressalta que as “diferencas na capacidade de fazer regras e aplicé-las a
outras pessoas sdo essencialmente diferenciais de poder (seja legal ou extralegal). Aqueles
grupos cuja posi¢ao social lhes ddarmas e poder sdo mais capazes deimpor suas regras”. Nesse
caso, o autor exemplifica que “distincdes de idade, sexo, etnicidade e classe estdo todas
relacionadas a diferencas em poder, o que explica diferencas no grau em que grupos assim
distinguidos podem fazer regras para outros” (ID IBIDEM, p.30).

No que tange aos jovens egressos, muitas vezes o delito que os trouxe para cumprir
medida, seja roubo ou o trafico de drogas, por exemplo, era um comportamento ja conhecido
em suas interacdes sociais. Para além, ocorre também de o adolescente pertencer a um grupo
social no qual tais delitos sdo praticados e tem um significado relevante frente aos demais.
Feltran (2011) refere que existe um “mundo do crime”, que envolve uma série de referéncias e
formas de sociabilidade na vida dos jovens. A através do caso de um rapaz, que aos 15 anos se
v€ no mundo do crime, o autor explica: “o risco de morte cresce, as trocas de tiros sdo mais
frequentes, a violéncia armada passa a mediar ndo apenas as agdes criminosas, mas com
frequéncia também a sociabilidade cotidiana” (FELTRAN, 2011, p. 78).

Aos poucos, algumas insatisfacdes com o mundo do crime comecam a surgir e, junto
delas, a primeira prisdio na FEBEM que, para Feltran (2011), constitui-se como um rito de
passagem na vida de um jovem de periferia que cometeu ato infracional. A partir de entdo, as
suas principais relagdes serdo aquelas mediadas pela institucionalidade criminal. Passar a ndo
praticar mais delitos, em diversos casos, significa sair do “mundo do crime”. Isso demanda do
jovem muito esforgo subjetivo, no sentido de romper vinculos, estabelecendo novas interacdes

sociais junto a outros grupos. Além disso, apds passar pelo processo de institucionalizagao, o
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jovem torna-se rotulado como uma pessoa que pratica crimes, podendo ser mais facilmente
acusado, seja por sua comunidade ou seja pelas instituicdes policiais e judicidrias.

Evangelista (2011) realizou estudo sobre jovens egressos de MSE privativas de
liberdade do sistema Ceduc/Fundac, no Rio Grande do norte, buscando “investigar quais sao as
chances dos jovens se tornarem sujeitos no exercicio de sua cidadania, em uma sociedade que
lhes nega acesso a direitos basicos” (p. 21). Utilizando a historia oral como método de coleta
de dados, o pesquisador entrevistou 23 jovens, com idades entre 19 e 26 anos, todos egressos
entre os anos de 2002 ¢ 2005. Com relagdo ao contexto familiar do grupo, foi constatada
extrema pobreza material e fragilidade nos lagos familiares, devido ao longo periodo de
institucionalizacdo. O maior vinculo deles era com a mae, pessoa reconhecida como sendo a
que mais lhes auxilia e que “clama para que o filho saia do mundo do crime, deixe de usar
drogas e, sobretudo, ndo se envolva com mas companhias” (p. 128).

E perceptivel a expectativa, entre os familiares, de que o egresso saia da instituigio com
maiores condigdes de contribuir economicamente com o grupo familiar. Porém, isso nao
ocorreu, pois ndo eram oferecidas experiéncias de escolarizagdo ou de profissionalizacao
significativas enquanto eles cumpriam MSE de internagdo (EVANGELISTA, 2011). Outro
ponto a ser destacado é o de que, entre os egressos, ha interesse pela formacdo da propria
familia, com companheiro e filhos. Geralmente, ¢ o que acontece. Contudo, eles dificilmente
encontram meios para prover economicamente as necessidades do grupo familiar, passando a
depender dos pais, dos sogros, de programas de governo ou da reincidéncia em delitos, para
sobreviver (EVANGELISTA, 2011). Sendo assim, sdo inumeras as dificuldades enfrentadas
pelos egressos em ambito familiar e todas parecem fazer parte de um ciclo que ndo esta sendo
rompido com a simples institucionalizagdo do jovem. Pelo contrario, da forma como a
internagdo ocorre, segundo o caso apresentado, algumas situagdes se agravam.

Quanto a possibilidade de escolarizagdo, o quadro ndo parece menos complexo.
Evangelista (2011) ndo encontrou nenhuma contribuicdo da instituicdo de internacdo. Pelo
contrario, a situacdo de escolaridade dos egressos pareceu se agravar durante o periodo de
reclusdo. Constatou-se que eles ndo frequentam a escola, apds o desligamento, com raras
excegdes. Por um lado, existem limitacdes das proprias escolas, como infraestrutura,
insuficiéncia quantitativa e qualitativa de recursos humanos e, ainda, inadequagdo dos
curriculos a realidade dos jovens. Por outro lado, existe a pobreza de si mesmos e de suas
familias, o desemprego, a subnutri¢do e a obrigagao de trabalhar precocemente para auxiliar no
sustento do grupo familiar. Para os egressos, a realidade escolar pode representar “uma via

efetiva de acesso ao exercicio dacidadania”, ao mesmo tempo em que “[...] pode se tornar um
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mecanismo de exclusao e relegacao social" (EVANGELISTA, 2011, p.143), ja que as escolas
ndo sdo pensadas e organizadas para acolher jovens provenientes desse tipo de situacdo, o que
gera uma nova desvinculagao do adolescente e uma reedigao de seu sentimento de fracasso.

A relagdo do egresso com a comunidade foi abordada a partir de diversas perspectivas,
devido a complexidade das relagdes sociais. Observou-se a valorizacdo do bairro onde vivem,
devido as amizades de infancia e de adolescéncia, preservadas assim como as lembrangas. A
comunidade ¢ o local onde eles encontram a quem recorrer, proporcionando-lhes
reconhecimento e sentimento de pertencimento (EVANGELISTA, 2011). Foi verificado que,
apods a internagdo, os jovens nao participavam mais das galeras e das gangues das quais faziam
parte anteriormente € com as quais costumavam praticar delitos. “As galeras ou gangues
inserem-se dentro de uma rede de protecao paralela, em que a circularidade da violéncia
condensa protecio e agressdo, em que atacar torna-se regras béasica daseguranga” (DIOGENES,
1998, p. 118).

Aparentemente, a pratica de delitos, no momento pds-institucionalizacdo, sugere mais
uma forma de sobrevivéncia economica do que uma necessidade de estar dentro da rede de
protecio oferecida pelas gangues. E notério, também, que os adolescentes apresentam
dificuldade de vincularem-se em outro tipo de atividade comunitaria, o que, por vezes, pode
acontecer até pela auséncia de oportunidades no local onde vivem (EVANGELISTA, 2011).
Muitos egressos acabam vivendo um segundo tipo de encarceramento em sua propria
residéncia, ociosos ou auxiliando a familia nos trabalhos domésticos (IDEM, 2011).

No que tange ao trabalho, a maioria dos egressos ja tinha experiéncia laborativa
(geralmente, entre 7 ¢ 12 anos de idade comecaram a trabalhar) antes da internagdo, a fim de
auxiliar no sustento da familia. Os trabalhos desenvolvidos por eles caracterizavam-se por
serem ocupagoes temporarias € incertas. Apos o desligamento da instituicao, eles encontravam-
se desempregados: “os poucos que estavam trabalhando eram jovens do sexo feminino,
desempenhando emprego doméstico, sem registro em carteira € com saldrios irrisorios,
inferiores a ¥4 do salario-minimo” (ID IBIDEM, p. 85).

Em relagdo ao CEDUC, a maioria dos egressos manifestou uma percepgao negativa,
acreditando que a instituicdo representou apenas uma ajuda que ndo teve importancia o
suficiente para modificar sua situacdo de vida (ID IBIDEM). Foi observado que as egressas da

unidade feminina

[...] manifestaram percep¢do bem mais positiva de sua instituicdo do que os jovens
da unidade masculina. [...] Uma dasrazdes pode ser o pequeno nimero de meninas
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cumprindo medida privativa de liberdade, o que possibilita um atendimento mais
individualizado e humanizado. (EVANGELISTA, p. 2011,p. 209).

O estudo de Evangelista sobre a realidade dos egressos de uma unidade de internacao e
suas relacdes sociais ¢ bastante esclarecedor. Nele vislumbram-se as consequéncias de uma
série de situagdes precarias pelas quais os jovens passam, entre elas a fragilidade das propostas
pedagdgicas da unidade deinternagdo, que reflete bastantea realidade do pais. O autor elaborou
um estudo qualitativo sobre a realidade de 23 egressos, tendo lhe chamado a atengao, durante a
selecdo dos participantes da pesquisa, a alta taxa de mortalidade entre eles, assim como a
reincidéncia em delitos, que chegou a 73,91%.

Dos casos analisados pelo pesquisador, ha o de um jovem que ndo voltou a se envolver
com delitos e, segundo o qual, em entrevista, havia comegado a criar galinhas de raca e porcos,
para fornecer carne para um pequeno acougue perto de casa, no qual também ajudava a matar
animais. O jovem conta que passa o dia cuidando dos porcos e que faz qualquer servigo em um
frigorifico perto de casa, no qual recebe carne como pagamento. Ha também a situacdo de uma
egressa, entre os entrevistados por Evangelista (2011), que trabalha com carteira assinada,
gracas ao Programa Primeiro Emprego, que incentiva o trabalho de jovens, apoiado pela
Petrobras. Ela diz desenvolver atividades de apoio administrativo no complexo Sesi/Senai e
que recebia, na época, em torno de R$ 600 mensais.

A partir das reflexdes suscitadas pelos estudos apresentados, percebem-se diversos
fatores que expdem os jovens ao contexto de violéncia. Sdo demonstradas suas dificuldades de
sobrevivéncia, apds o cumprimento de medida socioeducativa, devido ao risco de morte muito
elevado e ao contexto de violagao de direitos em que vivem. A garantia de direitos mostrou-se
como um fator de prote¢do ao ndo envolvimento do jovem com a violéncia, diminuindo o risco

de morte e a reincidéncia em delitos.



3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Este ¢ um estudo predominantemente qualitativo, sendo os dados quantitativos
compreendidos apenas como suportes para as analises. Como forma de coleta de dados,
realizam-se entrevistas individuais semiestruturadas, gravadas com a autoriza¢do dos jovens
(Apéndice A - modelo de entrevista); observacao participante e analise de documentos.

As entrevistas semiestruturadas buscam promover “uma compreensao detalhada das
crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos” (GASKELL, 2002 p. 65) e foram elaboradas a partir de topicos
guias, com o propdsito de abranger os objetivos da pesquisa. As questdes iniciais buscam
compreender o contexto do jovem atualmente, incluindo escolaridade, composicao familiar e
profissdo. Apoés, adentra-se no tema do envolvimento do jovem com o delito e a sua vida
naquele periodo. Outro tema tratado € a percepcao do jovem em relacdo a medida cumprida na
FASE. Por fim, questiona-se em relacdo as mudangas ocorridas na vida dos jovens e
especialmente em relagdo aos fatores que eles percebem como tendo contribuido para o proprio
afastamento das situacdes de violéncia. Em relagdo aos fatores de mudanca, nos topicos guias
da entrevista da-se especial énfase as relagdes sociais de apoio aos jovens e as instituigoes:
FASE, familia, escola; e ao tema trabalho. Além disso, questiona-se sobre fatores como o
preconceito racial e também por ja terem se envolvido em delitos e cumprido medida
socioeducativa.

A observagdo participante deu-se a partir das vivéncias da pesquisadora, trabalhando
com jovens em unidades de interna¢do e durante os encontros com eles, no contexto das
entrevistas. As observacdes estdo registradas em diario de campo. Na observacao participante,
tem-se a oportunidade de vivenciar o fluxo continuo da vida cotidiana, sendo possivel perceber
outras linguagens que, na técnica de entrevista, ficam reduzidas a expressao verbal (FONSECA,
1999), justificando-se, portanto, a sua utilizagdo neste estudo. A andlise de documentos ocorreu
nos prontudrios que os jovens tinham na FASE. O prontudrio ¢ o conjunto ordenado de
documentos e anotagdes referentes ao adolescente e ao cumprimento da medida. Destina-se ao
registro de todo o acompanhamento do atendimento do adolescente, desde o ingresso até o
desligamento, efetuados pelos membros da Equipe Diretiva e Técnica (PEMSEIS, 2014). As
informagdes coletadas nos prontudrios complementam e esclarecem aspectos relevantes
trazidos pelos entrevistados.

Por esta pesquisa envolver seres humanos, sdo respeitados os requisitos da Resolugao

466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Todos os jovens que participam do
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estudo estdo cientes e de acordo com o contetido e com o uso dos dados por esta tese, a partir
do esclarecimento em relacdo as principais informagdes, via assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os nomes de jovens e outros nomes citados
durante as entrevistas, bem como de empresas, sdo ficticios. O estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, através do CAAE: 24833019.7.0000.5344
e do parecer 3.710.351, sendo subsidiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES). Sendo assim, participam do estudo 16 jovens e dois adultos egressos
de Unidades da FASE localizadas em Porto Alegre ¢ no Vale do Rio dos Sinos - regido
metropolitana de Porto Alegre. Busca-se entrevistar jovens que ja haviam saido da FASE ha
mais de um ano e que ndo tinham tido mais envolvimentos em delitos, ap6s o cumprimento da
MSE privativa de liberdade. Durante a entrevista, dois jovens revelam reincidéncia em delitos
em periodo posterior ao cumprimento da MSE, porém, atualmente, afirmam afastamento de
situagcdes de violéncia.

Nesta pesquisa, utiliza-se, ainda, para a escolha dos participantes a amostragem por
bola de neve, que ndo € probabilistica e emprega cadeias de referéncias sociais para analisar
determinados grupos dificeis de serem acessados (VINUTO, 2014), como 0s jovens egressos
de MSE. Neste caso, “lan¢a-se mao de documentos e¢/ou informantes-chaves, nomeados como
sementes, a fim de localizar algumas pessoas com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da
populagdo geral” (VINUTO, 2014, p. 203). Assim, para esta pesquisa, conta-se com a propria
pesquisadora como informante-chave, por trabalhar como psicéloga no CASE NH, por
conhecer outros informantes-chave e por ter lembrangas de jovens e de suas trajetorias, durante
o periodo de internagdo. Com esse ponto de partida, obteve-se apoio de trabalhadores e ex-
trabalhadores da equipe técnica e da dire¢do do CASE NH, e das outras unidades da FASE para
identificar quais jovens nao haviam reincidido na pratica de delitos, apés o cumprimento da
MSE e estariam disponiveis para participar do estudo.

Assim, com informagdes do CASE NH chega-se inicialmente a trés nomes: José, Tiago
e Lucas. Os jovens foram contatados através do aplicativo Messenger, do Facebook. Todos
aceitaram participar dapesquisa. José indicou mais trés jovens, também egressos do CASENH:
Renato, Jonatan e Julio, para participarem do estudo, contatando-os previamente e
posteriormente compartilhando com esta pesquisadora seus numeros de WhatsApp. Henrique
foi contatado pela pesquisadora através de nimero de WhatsApp registrado em prontuario e
Rafael, amigo de Henrique, foi por ele indicado para participar deste estudo. Com Rafael a

pesquisadora principiou contato via WhatsApp. Os nomes de Maisa e de Alvaro foram indicad os
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também por trabalhadoras da equipe de analistas do CASE NH. Ambos foram contatados pelos
numeros de WhatsApp.

Paulo foi indicado por uma ex-trabalhadora do CASE NH, que o conheceu em 1999,
quando trabalhava no CASE PC. Ela forneceu o numero do WhatsApp dojovem. A assistente
social do CASEF indiciou Mariana ¢ Melissa para serem entrevistadas, fornecendo o numero
de WhatsApp de ambas. Ja a coordenadora do Ceconp, indicou trés jovens egressos do CASE
POA I: Alex, Fabio e Vinicius. Os jovens, a €época, ainda eram acompanhados por ela, sendo
que Alex e Fabio eram bastante auxiliados devido as suas vulnerabilidades, agravadas pela
pandemia do Coronavirus. Por fim, André, conhecido desta pesquisadora devido a suas
apresentacdes na banda do CASE PC, foi localizado com ajuda da psicéloga do CASE PC,
ingressando neste estudo, apds contato via Direct, darede social Instagram.

Para melhor compreensdo da constituicdo da amostra, construiu-se um esquema no
qual ¢ possivel visualizar como os informantes-chave auxiliaram nas indicagdes dos

participantes da pesquisa:
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O uso dasredes sociais (Facebook e Instagram) como forma delocalizacao dosjovens
foi fundamental para a constituicdo da amostra. Neste percurso, realizou-se contato via
Whatsapp, Messenger e Direct com muitos outros jovens, além dos supramencionados,
conhecidos ou indicados por funcionarios da FASE a pesquisadora. Muitos jovens ndo
visualizaram ou ndo responderam as mensagens. Outros responderam que ndo conseguiriam
participar e alguns desistiram, quando chegou proéximo da data da entrevista, ou até mesmo no
dia e horario marcado para sua realizagao.

Apesar das recusas e das desisténcias serem comuns em pesquisas, sendo a
participagdo dos entrevistados um processo voluntario, reflete-se sobre algumas razdes que
podem ter levado a desisténcia ou a ndo participacdo dos jovens. Para muitos deles, é possivel
que a participagdo na entrevista os relembrasse de situagdes que estao tentando abandonar, pois
muitos referem-se a pratica do ato infracional e ao periodo de internagcdo como sendo processos
dificeis e dolorosos, manifestando desejo de os esquecer. Esse aspecto, inclusive, foi verificado
em algumas das entrevistas realizadas por esta pesquisadora. Outra possibilidade pode estar
associada a timidez ou a desconfianga de falar sobre a propria vida com uma pessoa
desconhecida e com uma finalidade que, embora seja explicada a eles, podem nao confiar ou
acreditar totalmente. Prova disso a pesquisadora obteve no relato de um jovem apto a participar
do estudo, que afirmou falar sobre os temas proposto pela entrevista apenas com pessoas de sua
familia. Na mesma dire¢do, outro jovem enviou imagens a pesquisadora com a intengdo de
comprovar as mudang¢as em sua vida, mas também nao quis participar da entrevista.

Diante disso, percebeu-se a necessidade, para que os jovens participassem dapesquisa,
do estabelecimento de vinculo e de confianga entre a pesquisadora e eles, seja fundamentado
na relagdo anterior dela com os participantes-alvo ou na ligacdo entre eles e a pessoa que os
indicou como aptos para o estudo. Alguns dos participantes compareceram para entrevista
estando gratos por poderem contribuir e relatar a sua historia ¢ demonstrando entusiasmo por
poderem participar do estudo. Assim, chegou-se a amostra de 18 participantes, nimero
suficiente por abranger diferentes trajetorias, todas elas capazes de andlise a luz dos objetivos
deste estudo, realizado predominantemente partindo-se da percepgao dos proprios jovens em
relagdo ao que vivenciaram. “Somente se pode entender os efeitos da estrutura social sobre as
oportunidades de vida, as subculturas, as normas sociais ¢ outras formas de comportamento
comuns, percebendo-as a partir do ponto de vista do ator” (PICO; SERRA, 2010, p. 145,
tradugdo nossa).

Por vezes, essa percepcao foi complementada por informagdes que constavam nos

prontuarios dos entrevistados ou pela observagdo participante, tanto em relagdo a vivéncia da
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medida socioeducativas quanto ao momento das entrevistas. [sso porque as atitudes individuais
ndo podem ser interpretadas isoladamente, mas sim no contexto de vida das pessoas. Para tanto,
a autobiografia dos individuos estara socialmente delimitada e, assim, desde o inicio, as
estruturas subjetivas de significacdo se desenvolvem em situagdes intersubjetivas e situam-se
em contextos de sentido socialmente validados (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009).

Assim, levar em consideracao os sentidos atribuidos as a¢des dos jovens ¢ relevante
para a compreensao do fendmeno-alvo desta investigacao, uma vez que o marco analitico da
memoria coletiva estd presente na forma de compreender os dados coletados. A medida em que
os entrevistados respondem a entrevista, a partir de vivéncias intersubjetivas que ocorreram em
um tempo que ja passou, eles evocam lembrangas relacionadas com eventos passados e
presentes que podem ajudar a construir a proje¢do do proprio futuro. A dimensao social das
recordagdes estd sempre presente, ja que as causas que determinam a recordacdo das
“lembrangas nao dependem ou dependem apenas imperfeitamente de nos, isto ndo acontece
porque sejam inconscientes, mas porque em parte sdo exteriores a nos e sobre cada uma delas
exercemos uma influéncia muito pequena” (HALBWACHS, 2003, p. 57).

Os jovens foram entrevistados entre dezembro de 2019 e outubro de 2020. Trés jovens
foram entrevistados antes da pandemia do Coronavirus e os demais durante a pandemia. As
entrevistas foram realizadas em locais nos quais os jovens se sentissem confortaveis e na
companhia de quem gostariam de estar. Dessa maneira, foram realizadas entrevistas em pracas
publicas, lanchonetes, posto de gasolina, sindicato, CASE NH, CECONP, local de trabalho dos
jovens, area de lazer de condominio e na propria residéncia dos jovens que, neste caso, estavam
sempre na companhia de suas familias. Alguns compareceram sozinhos as entrevistas, outros
trouxeram familiares, como a sogra e, especialmente, esposas e filhos.

A pandemia COVID-19 influenciou a programagao da coleta de dados, dificultando a
aproximag¢do com os participantes da pesquisa, em virtude dos protocolos sanitarios e medidas
de isolamento social adotados. O ambiente tornou-se tenso e a atual situa¢do de crise na saude
afetou a vida de todos os envolvidos, da pesquisadora aos participantes. Porém, mesmo diante
deste desafio, considerou-se fundamental manter-se a realizacdo das entrevistas de forma
presencial, devido ao tema que seria abordado e ao necessario estabelecimento de vinculacdo e
confianga com os jovens. Sendo assim, na realizacdo das entrevistas, foram seguidos os
protocolos sanitarios para prevencdo do Coronavirus, como distanciamento social, ambiente
arejado, o uso de mascara e o uso de alcool gel. A coleta de dados exigiu o deslocamento da
pesquisadora para diferentes cidades, devido a residéncia dos jovens ou a opgdo deles em

relacdo ao local para realizarem a entrevista.
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Abaixo, no mapa, ¢ possivel visualizar, através de pontos de diferentes cores, os locais

em que as entrevistas ocorreram:
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Figura 2 Mapa doslocais de entrevista

O quadro que segue compoe a legenda que relaciona as cores de cada ponto no mapa

com o nome do jovem e a localizacdo (residéncia e local em que os dados foram coletados):

Quadro 1 — Registro das cidades nas quais as entrevistas foram realizadas e na qual os jovens

residem atualmente

Nome Ponto no | Cidade na qual a entrevista foi| Cidade em que reside
mapa realizada atualmente

Henrique | O Taquara Taquara

Alvaro @) Taquara Taquara

Maisa B Porto Alegre Porto Alegre

Melissa | O Sapucaia do Sul Sapucaia do Sul

Mariana | ® Venancio Aires Venancio Aires

Fabio [ ] Porto Alegre Porto Alegre

Wilian | ® Bom Principio Sdo Sebastido do Cai

Alex Q Porto Alegre Porto Alegre
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Nome Ponto no| Cidade na qual a entrevista foi| Cidade em que reside
mapa realizada atualmente
Vinicius | @ Porto Alegre Porto Alegre
Julio Q Ivoti Ivoti
José @ Sao Leopoldo Sao Leopoldo
Tiago | ® S3o Vicente do Sul S3o Vicente do Sul
André | © Porto Alegre Porto Alegre
Rafael |O Estancia Velha Estancia Velha
Jonatan | © Sdo Leopoldo Sdo Leopoldo
Renato | @ Floriandpolis Floriandpolis
Lucas ® Novo Hamburgo Sao Leopoldo
Paulo ® Sao Leopoldo Sado Leopoldo

Fonte: a autora.

Durante a apreciagdo dos dados coletados serdo apresentados quadros e (uma) tabela

ordenados sempre a partir daidade dos participantes no momento da entrevista, ou seja, do mais

jovem ao com maior idade. Esta organizagdo ¢ critério para facilitar a localizagdo contextual do

entrevistado e a dindmica de compreensdo das analises. Com relacdio ao género, foram

entrevistados 15 jovens do género masculino e 3 jovens do género feminino. Participaram da

pesquisa 6 jovens negros, ou seja, 33, 33% e 12 brancos ou seja 66, 67%. Os participantes

contavam com idades entre 19 e 39 anos, a época. Os dados foram classificados e analisados

em categorias relacionadas ao envolvimento dojovem com o delito, ao periodo de cumprimento

da MSE, as relagdes familiares, ao percurso apds a saida da instituicdo e os fatores protetivos

que auxiliaram a reintegracao.



4 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teodrico divide-se em trés eixos. Inicialmente, sdo trazidas reflexdes acerca
da literatura sobre os fatores protetivos e de risco ao envolvimento de jovens com a violéncia,
considerando que “a identificagdo de dispositivos efetivamente capazes de auxiliar adolescentes
em conflito com a lei ndo ¢ tarefa facil” (COSTA; ASSIS, 2006, p. 74). O interesse € perceber
de que forma os fatores protetivos e de risco influenciam no nio envolvimento dos jovens com
novos delitos, descrevendo em que medida os fatores foram protetivos. E importante, para tanto,
perceber a relacdo do jovem com o fator protetivo, seja ele proveniente de sua historia de vida,
de suas relagdes sociais de apoio ou das relagdes que estabelece com as instituicdes.

Posteriormente, considerando a tematica da trajetoria de vida de adolescentes egressos
de MSE de internacdo, o marco analitico sobre memoria coletiva (HALBWACHS, 2003) e
sobre trauma (CERASO, 2006) auxiliara a considerar o contexto relacional do jovem em toda
a sua diversidade, localizada tanto na dimensdo social quanto na dimensdo temporal,
compreendendo as vivéncias do passado como se atualizadas no presente. E, por fim, os
aspectos dasexperiéncias cotidianas relacionadas ao mundo davida (SCHUTZ; LUCKMANN,
2009), da interacdo social (SIMMEL, 2014) e ao projeto (VELH|O, 1981) também sao
discutidos, uma vez que se apresentam como fundamentais para a compreensao da relagdo dos

adolescentes com a rede de apoio e com as instituigoes.

4.1 FATORES PROTETIVOS E DE RISCO A PRATICA DA VIOLENCIA,
NA REALIDADE DOS JOVENS

Os estudos sobre fatores protetivos estdo consolidados no campo de conhecimento da
saude. Pesquisas provenientes da area de saide mental consideram que eles s3o mecanismos
que resguardam as pessoas contra riscos psiquicos associados a adversidades, € que operam
proporcionando mudangas (RUTTER, 1987). Em oposi¢ao aos fatores protetivos estdo os
fatores de risco, que aumentam as chances de que ocorra determinada situacdo. No contexto de
jovens que praticaram atos infracionais, os fatores de risco opdem-se aos fatores protetivos na
medida em que aumentam as chances da ocorréncia de situagdo de violéncia: “fatores de risco
e de prote¢do sdo aspectos relacionados a uma pessoa, a um grupo ou a um ambiente, que
aumentam ou diminuem a probabilidade de ocorréncia de atos violentos praticados por jovens”

(OMS, 2015, p.13).
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Isto posto, faz-se importante compreender como os fatores protetivos atuam no sentido
de contribuir com o ndo envolvimento dos jovens com a violéncia, uma vez que as razdes para
a implicagdo ou nao dos adolescentes sao multifatoriais. Para tanto, serdo priorizados os fatores
protetivos que, levando em consideracdo as relagdes intersubjetivas dos jovens egressos,
considerem também a historicidade de suas trajetorias, através de suas memorias e das relagdes
que estabelecem com as redes sociais de apoio € com as instituigdes.

Compreende-se que, no caso dos jovens, “o sentido da violéncia deve ser procurado
menos no interior da subjetividade do ator, e mais a partir do referencial das redes sociais e das
coacdes materiais legitimas onde o individuo esta colocado.” (MARTUCCELLI, 1999, p.172).
Percebe-se, ainda, que “a violéncia neste caso ¢ sempre o outro nome para designar a
desigualdade na falta de ligacdo social” (MARTUCCELLI, 1999, p.172). Complementando a
reflexdo, Gadea (2015, p.36) refere que “a violéncia, enquanto produzida numa ordem do
conflito intersubjetivo, deve definir-se como uma ‘linguagem’ como uma maneira de expressar
caréncias ou desarranjos nos mecanismos diversos de interagdo social”.

No caso dos adolescentes, percebe-se que “as diferentes trajetérias de envolvimento e
ndo-envolvimento [...] com o ato infracional revelam a complexa combinagdo de fatores que
os predispdem ao risco, e também daqueles que podem protegé-los” (COSTA; ASSIS, 2006).
A literatura sobre o tema do envolvimento de jovens com a violéncia costuma abordar mais os
fatores de risco do que os fatores protetivos. Entre os fatores de risco mais fortemente

associados a violéncia juvenil esta o envolvimento

[...] com comportamentos de crime ou delinquéncia [...] Segundo uma meta-analise
de estudos longitudinais, transgressdes praticadasna adolescéncia constituem o mais
forte preditor de delinquéncia posterior violenta ou grave, ainda que a transgressao
ndo envolva violéncia. (OMS, 2015,p.13).

A evidéncia do comportamento derisco demonstra que os jovens egressos de MSE estao
dentro desse grupo, tendo maiores chances de reincidéncia em crimes. Assim, percebe-se o
quanto ¢ dificil deixar de se envolver em delitos, ja que a literatura aponta que o maior risco de
contato com a violéncia ¢ para aqueles que, de alguma forma, ja se implicaram em transgressoes
na adolescéncia. Neste caso, o fator protetivo ¢ nunca ter se envolvido com nenhum ato
transgressor na adolescéncia. A pratica de delitos envolve situagdes objetivas, mas também,
significativamente, uma dimensdo subjetiva. Esta necessita ser transformada para que o delito
nao volte a ser praticado.

Entre os estudos encontrados sobre a situagdo de um jovem deixar de se envolver com

crimes, Feltran (2011) apresenta o “caminho de volta” de um adolescente chamado Pedro. O
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autor demonstra que praticar ou nao delitos, além de condigdes objetivas, também envolve um
intenso processo subjetivo de ultrapassar a fronteira entre dois mundos, ou seja, entre o “mundo
do crime”, deixando de ser “bandido”, ¢ “mundo dos trabalhadores”, voltando a ser
“trabalhador”. “Mas para atravessar a fronteira e deixar o mundo do crime ¢é preciso gastar
energia”, ritualizar, até mesmo apresentar postura maniqueista, pois ndo ha transito fluido entre
estes mundos. “Por isto, uma conversao individual é requerida. H4 que se exorcizar o ladrao
que havia em si, retirar do corpo estaidentidade” (FELTRAN, 2011, p. 87).

Ao fazer o “caminho de volta”, o jovem Pedro encontra pessoas que acompanham seu
percurso, mais precisamente educadores sociais, e recebe a oportunidade de trabalhar em uma
entidade com a qual havia estabelecido vinculo. Pedro cuida de criangas, recebe salario e tem,
assim, a possibilidades estabelecer novas relagdes e angariar novas vivéncias, passando para o
outro lado (FELTRAN, 2011). Nesse caso, percebe-se que Pedro dispds-se a mudar sua
identidade de “bandido” com a ajuda das redes sociais e institucionais de apoio, que
funcionaram como fatores protetivos ao nao retorno dele ao crime. Ao que parece, as relagdes
desenvolvidas pelo jovem envolveram afeto, novos conhecimentos e reconhecimento, além de
uma forma de subsisténcia social e econdmica, através do trabalho que ele passou a desenvolver
na entidade.

Com o olhar atento para os fatores de protegao e risco agrupados em um nivel individual,
estrutural e das relagdes sociais, percebe-se que eles estdo entrelagados, um interferindo no
outro. Entretanto, realiza-se a tentativa de separar os elencados pela Organizagdo Mundial de
Satde (OMS) (2015) em fatores de ordem individual, estrutural e das relagdes sociais, para
maior aprofundamento do foco deste estudo.

Sendo assim, pode-se referir que, no nivel individual, fatores como o uso de élcool e de
drogas entre os jovens e os familiares, o sexo dos jovens, as condigdes psicoldgicas dos jovens
e dos familiares, o baixo desempenho escolar e a idade dos pais estdo relacionados ao risco do
envolvimento deles com a violéncia (OMS, 2015). Além disso, “adolescentes que crescem em
familias em que o desemprego atinge um ou ambos 0s genitores correm maior risco de
envolver-se com a violéncia juvenil” (OMS, 2015, p.15). Existe também a evidéncia de que,
quando pais, irmdos e primos estdo envolvidos com a violéncia, aumenta o risco de
envolvimento dojovem com ela. Ja no nivel estrutural, um Estado de Direito fragil - governanga
fraca, normas culturais, sociais e de género, situacdo de pobreza da comunidade, desigualdade
econOmica, o acesso a armas de fogo, a fragilidade dos mecanismos de prote¢do social,
mudangas sociais rapidas, desemprego e oportunidades educacionais limitadas - também ¢ fator

derisco (OMS, 2015, p. 15).
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No caso desteestudo, as evidéncias afins com os fatores derisco envolvendo as relagdes
sociais estabelecidas pelos jovens terdo maior destaque, sendo discutidas as que podem estar
relacionadas com a realidade dosadolescentes egressos de medidaprivativa de liberdade. Neste
sentido, sabe-se que “a auséncia de lagos sociais e envolvimento com colegas antissociais sao
fatores fortemente associados com a violéncia juvenil” (IDEM, 2015, p.15). A “auséncia de
vinculo com a escola, mudangas frequentes de escola, falta as aulas e evasdo escolar sdo fatores
derisco para violéncia juvenil” (ID IBIDEM, p. 16).

Para além,

[...] crescer em uma vizinhanca com altastaxas de criminalidade [...] a exposi¢cdo ao
crime, ao trafico de drogas, a gangues e a condigdes precarias de moradia sdo fatores
preditivos de probabilidade de violéncia juvenil [...] um estudo constatou que criangas
que conheciam muitos criminosos adultostinham maiorprobabilidade de manifestar
comportamento violento aos 18 anosdeidade do que criangas que ndo eram expostas
a essa convivéncia.(OMS, 2015,p.17).

Sabe-se que esses importantes fatores se referem a literatura cientifica ja consolidada
sobre o tema na area da saude, a um nivel mundial. Existem particularidades em diferentes
paises e regides em relagao aos fatores derisco, bem como nas formas de o Estado, a sociedade,
a comunidade, as institui¢des e os sujeitos em lidarem com eles.

Sobre a realidade do envolvimento de jovens com delitos, Rolim (2016), em recente
estudo sobre “os principais fatores etiologicos da disposicionalidade violenta no contexto das
comunidadesurbanas pobres”, realizado no Rio Grande do Sul, encontrou no tema “treinamento
violento” (violent coaching) a influéncia mais significativa para a disposicionalidade violenta
dosjovens. Os adolescentes que manifestavam comportamento de brutalidade extrema haviam
passado por treinamentos que neles/nelas estimularam a tendéncia para agirem de forma
violenta.

No mesmo sentido, Assis (1999) realizou estudo com adolescentes que estavam
cumprindo MSE privativa de liberdade, no Rio de Janeiro e em Recife, incluindo na
investigagdo seus irmaos ou primos, porém os familiares ndo haviam cometido atos
infracionais. A pesquisadora buscou identificar os fatores de risco que levam um jovem a ser
infrator e os fatores protetores que agiriam sobre outro jovem, que vive no mesmo ambiente
familiar e comunitario, conduzindo-o a ndo optar por caminhos infracionais. O estudo indicou
que o limite entre ser ou ndo ser infrator ¢ t€nue e pode ser ultrapassado a qualquer instante,
mesmo pelos ndo infratores que tém “de provar a sua for¢ca de vontade e determinacdo, em um

ambiente comunitario que favorece a op¢ao por meios ilegais e violentos para se obter algo na

vida” (ASSIS, 1999, p.206).
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Neste sentido, as evidéncias de Assis (1999) enfatizam que as condigdes familiares dos
jovens que se envolveram em delitos e dos seus irmaos ou primos que nao se envolveram ¢
bastante semelhante. Entretanto, a forma como cadajovem lidava com o contexto familiar foi
o que os diferenciou. No estudo, foi percebido que os jovens que cumpriam MSE tinham mais
dificuldade em reconhecer a violéncia familiar a que foram expostos na infancia, ao passo que
0s seus irmdos que ndo se envolveram em delitos sdo mais criticos em relagdo aos
acontecimentos, procurando outros modelos de identificacao (ASSIS, 1999).

Percebe-se, assim, que existem nos jovens provenientes de um contexto familiar
semelhante memorias e formas de historicizar as vivéncias bastante distintas. No caso em
questdo, entre os que cumpriram MSE e seus irmaos, reconhecer e ser critico a violéncia a que
foram expostos funcionou como um fator de protegdo, evitando o envolvimento do jovem com
a infracdo. Além disso, foi com relacdo a influéncia dos amigos que Assis (1999, p. 192)
constatou a maior diferenga entre os dois grupos que investigou: “a quase totalidade dos irmaos
e primos preferem amigos que ndo estejam ligados a0 mundo infracional, comportamento
inverso ao dos infratores”.

O grupo de adolescentes que ndo se envolveu em delitos refere-se sobre a importancia
de escolher as amizades e “evitar o contato com os colegas do ir mdo e com os de infancia,
porque, durante uma batida policial, pode ser visto junto com eles e ser confundido com os
traficantes” (ASSIS, 1999, p. 192). Desta forma, apresentar uma postura critica com relagdo a
escolha das amizades também demonstra ser fator protetivo ao envolvimento dos jovens com a
violéncia.

Outro fator protetivo foi evidenciado na capacidade de refletir sobre a vida e de efetuar
planos futuros, que se verificou destacadamente mais intensa nos irmaos/primos, assim como a
maior introje¢ao de limites sobre o que € certo e ¢ errado e um maior valor dadoavida (SOUZA;
ASSIS, 1999, p.141). Tais capacidades envolvem ter vivenciado determinadas relacdes
intersubjetivas que permitiram trocas de experiéncias, conhecimentos e de afeto possibilitando
o desenvolvimento de reflexdes, planejamentos e valores.

Em diferente estudo voltado aos fatores protetivos de adolescentes cumprindo MSE de
interna¢do, Costa e Assis (2006) verificaram que os projetos de vida dos adolescentes sdo
fatores protetivos que estao relacionados as relagdes intersubjetivas e temporais experienciadas.
Sendo assim, “refletir acerca de projeto de vida enquanto fator de protecdo remete a questdo da

temporalidade e cuidado” (COSTA; ASSIS, 2006, p.79).
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[...] a logica do cuidado prescinde de uma perspectiva temporal, pois a ideia central
que move um projeto s6 adquire sentido se tomada a partirde uma dimensaotemporal
definida. [...] o tempo ¢ a condicdo de um projeto, € o projeto ¢ conteudo que
especifica o que é presente, passado e futuro. (COSTA; ASSIS, 2006,p.79).

Para Costa e Assis (IDEM, p. 79), “o periodo de aplicacdo da medida deve constituir
um momento para estruturacdo de projeto de vida”. As autoras concluiram que a instituicao
executora da medida tem a importante tarefa de auxiliar os adolescentes no estabelecimento de
relagdes sociais e afetivas dotadas de qualidade, j4 que ndo raro constitui “a fonte de apoio
social mais proxima e organizada na vida do jovem, podendo, portanto, favorecer uma
vinculagdo mais positiva entre o adolescente e seus familiares, pares e comunidade” (IDEM,
2006, p.78). Assim, as pesquisadoras destacam que “um modo de promover este fator de
protecdo ¢ através da vinculacdo de adolescentes com os adultos envolvidos no processo
socioeducativo” [...] Para além da relagdo com os adultos “a valorizacdo da qualidade dos
vinculos como fator de protecdo a adolescentes, portanto, deve ser estendida a todas as
circunstancias em que a aplicagdo da medida socioeducativa se da (IBIDEM, p.78).

Recente estudo realizado pelo Instituto Sou da Paz (MARQUES et al, 2018) com
adolescentes em cumprimento de MSE na Fundagao Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente (CASA), no Estado de Sao Paulo, demonstra “as variaveis associadas a pratica
infracional e eventuais aprimoramentos necessarios ao atendimento socioeducativo oferecido
pela Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (CASA)” (MARQUES
et al, 2018, p.6).
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Entre as constatacdes do estudo esta a de que “a duracdo da internagdo nao exerce
impacto significativo sobre a durag¢@o do intervalo entre a extingdo da medida e a reiteragdo da
pratica infracional” [...] Além disso, “sem maior apoio a egressos para reinserirem-se na escola
e no mercado de trabalho formal, internagdes mais longas ndo retardam ou evitam a reincidéncia
infracional (MARQUES et al, 2018, p.7). Ou seja, a duracdo da internagdo sendo mais longa,
por exemplo, e, portanto, mais punitiva, ndo pode ser considerada por si s6 como um fator
protetivo para evitar com que os adolescentes se envolvam em atos infracionais.

Com relacdo ao atendimento oferecido na MSE privativa de liberdade, “merece
destaque a redescoberta do interesse na escola” (MARQUES et al, 2018, p.7). O estudo refere
que “muitos afirmaram que passaram a apreciar os estudos durante o cumprimento da medida
em virtude de turmas menores e professores atenciosos (MARQUES et al, 2018, p.7). Sabe-se
que o vinculo com a escola é um fator de protecao contra violéncia, ainda que seja uma relagao
fragil (OMS, 2015, p. 16).

A partir das pesquisas apresentadas, € possivel iniciar a compreensao em relagdo a forma
como os fatores protetivos poderdo estar envolvidos na ndo reincidéncia de jovens envolvidos
em delitos. Para tanto, ainda interessa compreender de forma subjetiva como cada um deles

vivencia o processo de relagdo com os fatores protetivos.

4.2 MEMORIA COLETIVA E TRAUMA

As reflexdes em relagdo a memoria coletiva, nas teorias sociais, sdo provenientes de
corrente de pensamento que emerge de Durkheim. A partir do século XVI, com o advento da
modernidade e com as transformagdes sociais que ocorreram naquele periodo, a condi¢do da
individualidade recebe novo status, mas nao deixa de ser compreendida em sua interface com
a coletividade. Para Durkheim, a consciéncia coletiva influencia a vida do individuo, seja de
forma mais intensa ou mais enfraquecida, dependendo da maneira como ele se integra a
sociedade (SELL, 2012). A consciéncia coletiva ¢ “um conjunto de crencas e sentimentos
comuns a média dos membros de uma mesma sociedade, que forma um sistema determinado e
que possui vida propria” (DURKHEIM, 1999, p. 50). Sendo assim, ela constitui-se a partir dos
individuos reunidos, proporcionando coesdo social, mas adquire existéncia autonoma e
independente.

A memoria ¢ individual e coletiva e “a rememoragdo pessoal estd situada na
encruzilhada das redes de solidariedades multiplas em que estamos envolvidos”

(DUVIGNAUD, 2003, p.12). Ao pensar em memoria coletiva, acrescenta-se a dimensao
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temporal junto a concepgao de consciéncia coletiva. Assim, a memoria individual ndo deixa de
existir, mas deve ser compreendida ao ser inserida em um contexto amplo, com referéncias
temporais situadas tanto em dimensdes individuais quanto em coletivas.

O tempo, sendo pensado em sua vivéncia individual e coletiva, permeia todas as
experiéncias de vida. Compreende-se o tempo nao mais como um “meio privilegiado e estavel
em que se desdobram todos os fendmenos humanos” (DUVIGNAUD, p.12, 2003). O tempo
vivido no coletivo ¢ resultado de acordos compartilhados relacionados a uma ordem da qual
emergem os costumes ¢ estabelecem-se parametros para vida cultural e social. Ele ¢ impactado
pelas vivéncias de cadaum, de cadauma e de cada grupo. Entretanto, também se percebe que,
por uma necessidade da manutencao davida social, “quaisquer que sejam as divisdes do tempo,
os homens se acomodam bastante bem a elas, pois em geral sao tradicionais e, como cada ano,
cada dia, se apresenta com a mesma estrutura temporal dos precedentes, como se todos fossem
frutos da mesma arvore” (HALBWACHS, p.114, 2003). O cotidiano comum faz com que cada
um renuncie um pouco de sua individualidade e adapte-se a uma rotina, que, a0 mesmo tempo,
possibilita e intensifica o relacionamento entre os individuos.

Cabe refletir sobre como se da o processo no qual as convengdes em relagdo ao tempo
vao sendo compreendidas, por cada individuo e pela sociedade, ao longo da existéncia. Os
jovens tema deste estudo vivem um tempo da vida em que, recentemente, deixaram a fase da
infancia para tras. O periodo de vida da infancia e da adolescéncia, tal qual o conhecemos,
especialmente nas sociedades ocidentais, foi inventado a partir da modernidade, momento em
que, com a valorizagdo da individualidade, instituiram-se as praticas de escolarizagdo e de
valorizagdo da familia nuclear (ARIES, 1981).

A infancia ¢ o tempo individual de vida em que o ser humano aprende uma série de
regras ¢ de costumes coletivos, nos quais a vivéncia temporal estd inserida. Esse processo
continua de maneira acentuada na juventude, visto que os adolescentes necessitam de um
processo de ajustamento experimentado de forma bastante intensa, tendo no horizonte uma

entrada mais definitiva e inevitavel nas tradigdes, como refere Halbwachs (2003, p. 114):

[...] sou obrigado a regular minhas atividades segundo o andar dos ponteiros de um
relogio, segundo o ritmo adotado por outros € que ndo leva em conta as minhas
preferéncias, tenho de ser avarento com o meu tempo e nao perdé-lo nunca, porque
assim comprometeria algumas oportunidades e vantagens que me oferece a vida em
sociedade. (HALBWACHS, 2003,p. 114).

Cada individuo ¢ singular. Os jovens, em especial os que experienciam o ritmo de vida

da atualidade, vivem o processo de adaptacdo com alguma instabilidade, necessitando do
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auxilio de outros. O tempo estd intimamente relacionado as experiéncias de vida passadas,
atuais e futuras. Nesse processo, de acordo com o tempo convencionado, o jovem ainda tem,
individualmente, um passado curto, de poucos anos de vida; porém ha um futuro longo pela
frente. Isso se constitui em uma marca de individualidade importante para ser considerada. De
acordo com Halbwachs (2003, p. 116), “é proprio que as duragdes individuais tenham um
contetdo diferente, embora a sucessdo temporal de seus estados seja mais ou menos rapida de
uma para outra”. Sendo assim, “um velho ¢ uma crianca que vivessem lado a lado e nao
tivessem nenhum outro meio de medir o tempo, se ndo reportando-se as suas impressoes da
duracdo e as divisdes que a sua vida interior comporta, nao se entenderiam”, pois suas
percepgdes seriam diferentes devido a fase da vida em que se encontram (HALBWACHS,
2003, p.117).

As percepgdes em relagdo ao tempo sdo distintas, e a fase da vida em que cada um se
encontra ¢ um dos aspectos que permeia essa impressdo. Por outro lado, todos devem unir-se
para entrar em acordo com relagdo ao tempo coletivo, renunciando as particularidades das
experiéncias individuais. Além disso, ¢ importante compreender que “o tempo ndo passa: ele
dura, subsiste e ¢ necessario, sendo como poderia a memoria retroceder no tempo?”’
HALBWACHS, 2003, p.117). O tempo ¢ preenchido com conteudos, que sdo os
acontecimentos, € eles fazem parte da propria vida do individuo, sendo diretamente mediados
por grupos ou pelos eventos historicos que influenciam a vida. “O tempo so6 ¢ real na medida
que tem um conteudo, ou seja, na medida em que oferece ao pensamento uma matéria de
acontecimentos. Ele ¢ limitado e relativo, mas tem uma realidade plena” (IDEM, p.156).

As lembrancas sdo um tipo de acontecimento que preenche o tempo, que “é¢ bastante
amplo para oferecer as consciéncias individuais um contexto de respaldo suficiente para que
estas possam nele dispor e reencontrar as suas lembrancas” (ID IBIDEM, p. 156). Ao refletir-
se sobre isso, considerando a realidade de jovens que cumprem medida socioeducativa,
percebe-se que as experiéncias de vida por eles carregadas sao sempre mediadas por vivéncias
dos grupos sociais dos quais fazem parte. As percepgdes do passado sdo sempre referidas, a
partir do sentido da coletividade, nos quadros sociais da memoria (ID IBIDEM).

No contexto dosjovens que se envolveram em delitos, observa-se que, ndo raro, a pratica
da violéncia ¢ uma das Unicas formas encontradas para preencher o tempo com algum
acontecimento significativo. A pratica de crimes estava dentro das possibilidades de agdo dos
jovens, por encontrarem-se, frequentemente, em situacdes bastante precarias de vida, com
direitos de cidadania constantemente violados. Em circunstancias como a descrita: “o trafico

oferece aos jovens pobres mais do que a promessa do consumo ou da inclusdo no mundo
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glamuroso dos carros de luxo e das mulheres encantadoras” (ROLIM, 2016, p. 264). Gera-se a
expectativa da vivéncia de experiéncias marcantes, que possam constituir lembrancas que
imprimam sentido a vida dosjovens. Isso significa que “o trafico da aos meninos a possibilidade
de autoria, do respeito e do poder”; tudo aquilo que o Estado sequer cogita como elementos de
politicas publicas eficientes” (ROLIM, 2016, p. 264). Os acontecimentos violentos, no ambito
do que foi exposto, sdo elementos que preenchem o tempo, fazendo-o perdurar.

Até mesmo quando ndo percebemos a presenca de individuos ou grupos externos ao
contexto em que estamos inseridos, eles estdo presentes de uma forma ou outra, provocando
lembrangas e construindo memorias. Halbwachs (2003) refere que a memoria tera sempre a
dimensdo coletiva presente. As lembrangas e memorias dos jovens estardo sempre em relagao
a objetos externos. “Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros,
ainda que se trate de eventos em que somente nos estivemos envolvidos e objetos que somente

n6s vimos” (HALBWACHS, 2003, p. 30).

A recordagdo de certas lembrangas ndo depende de nossa vontade [...] A lembranca
esta ali, fora de nos, talvez dispersa entre muitos ambientes [...] Se a reconhecemos
quando reaparece inesperadamente, o que reconhecemos sdo as forcas que a fazem
reaparecere com as quais sempre mantivemos contato. (HALBWACHS, 2003,p.59).

Ao pensar sobre a institucionalizagdo de jovens e sobre o momento de pos-
institucionalizacdo, as experiéncias que permanecem, ou seja, lembrancas que se atualizam no
presente, estao relacionadas a um contexto social amplo e com outras experiéncias vividas pelos
adolescentes. Tais vivéncias podem estar relacionadas a familia, as relagdes afetivas fora do
contexto familiar, ao territorio onde vivem, a escola, as politicas publicas, entre outras. Logo,
a percepg¢do trazida por eles sobre a institucionalizacdo e suas relagdes ndo surge isolada, e €
transformada conforme o contexto ao qual esta conectada.

Evangelista (2011) constatou, no estudo sobre os jovens egressos de instituigdes que
executam medida de internagdo, que o maior envolvimento afetivo dos jovens € com a mae,
lembrada como a pessoa que nao deseja que continuem com as vivéncias delitivas. Apesar de
a maioria ter reincidido em delitos, apos a institucionalizagdo, o vinculo afetivo com a mae, e
com o que ela significa, mantém-se presente. As lembrangas trazidas pelos jovens sdo
relacionadas com suas redes de relacionamento e com suas lembrancas da infancia.
Considerando-se que recentemente deixaram a fase da infancia para tras, ainda ha resquicios
daquele momento, no qual “a crianga pensa em comum com as outras pessoas, € que o seu
pensamento se divide entre o fluxo de impressdes inteiramente pessoais e as diversas correntes

do pensamento coletivo” (HALBWACHS, 2003, p.81). Os jovens compartilham dos anseios



57

maternos, reconhecem-nos como fazendo parte de um pensamento importante para suas vidas.
Por isso, talvez estejam assentados em lembrangas da infancia, anteriores ao envolvimento com
os atos infracionais, periodo da vidano qual a maternidade ¢ mais intensa.

O compartilhamento de memorias ocorre em todasas fases davida. Pode-se refletir que,
no caso em estudo, além das lembrangas individuais do jovem com a propria mae, ha também
o reforco de memorias estabelecidas nas relagdes com os demais jovens que cumprem MSE e
que também valorizam a figura materna. Conforme Halbwachs (2003, p. 98), “para que a
memoria dos outros venha assim a reforgar € completar a nossa, como diziamos, € preciso que
a lembranca desses grupos nao deixe deter uma relacdo com os acontecimentos que constituem
o meu passado”. Parece que as vivéncias com a mae, a relagdo que estabelecem com os delitos
e com a MSE sdo lembrancas comuns trazidas pelos jovens, e ganham maior significado nesse
contexto.

Diferenciar memoria social de memoria histérica pode auxiliar a distinguir formas
diferentes de reviver o passado. “Em geral a histéria s6 comeca no ponto em que termina a
tradi¢do, momento em que se apaga ou se decompde a memoria social” (HALBWACHS, 2003,
p. 101). A memoria historica surge quando determinados aspectos em relacdo ao passado nao
podem mais ser lembrados pelos grupos sociais. Conforme refere Halbwachs (2003, p. 105), “a
medida que cada um dos seus membros, especialmente os mais velhos, desaparecem ou se
isolam, a memoria de uma sociedade ndo para de se transformar, e o proprio grupo estd sempre
mudando”. Nesse caso, necessita-se de historiador que resgate, de forma sistematizada,
aspectos relacionados ao passado, com linhas de separacdo claramente demarcadas. Existem
diversos elementos referentes a memoria historica que estao relacionados ao tema dos jovens
egressos de MSE. Um deles ¢ o surgimento das prisdes, fenomeno muito bem historicizado em
diversas obras de Foucault (1987; 2003). Quem vé€, atualmente, uma instituicdo na qual os
jovens estdo privados de liberdade ndo sabe de suas origens, a ndo ser que recorra a memoria
historica relacionada a esse fato especifico.

Foucault (1987) relata as transformagdes nas formas de punir ao longo dos tempos,
incluindo na argumentacao o surgimento das prisdes. Através de acontecimentos historicos,
demonstra que as prisdes teriam surgido sem nenhuma justificativa a nivel de comportamento
humano. A prisao “surge no inicio do século XIX como uma instituicdo de fato, quase sem
justificagdo tedrica” (FOUCAULT, 2003, p. 84). O marco histérico do surgimento das prisoes
ocasiona uma série de modifica¢des na sociedade, produzindo consequéncias e padrao punitivo
para o tratamento de determinados comportamentos, ou de a¢des que se imagina que possam

vir a ser praticadas pelos individuos. Para tanto, as agdes passam a ser mensuradas por
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especialistas em atestar a periculosidade dos sujeitos. Foucault (2003, p.85) demonstra que a
“periculosidade significa que o individuo deve ser considerado pela sociedade ao nivel de suas
virtualidades e nao ao nivel de seus atos; ndo ao nivel das infracdes efetivas a uma lei efetiva,
mas das virtualidades de comportamento que elas representam”.

Os conhecimentos em relagdo aos fatos sdo acessados através damemoria historica, que,
diferentemente da memoria coletiva, propde-se a ser objetiva e imparcial, constituida através
de elementos cientificos. Contudo, ¢ sabido que a cientificidade acaba nao sendo imparcial,
devidoa fatores como, por exemplo, a importancia dos fatos para cada grupo e as circunstancias
que podem determinar seu destaque, a maneira como serdo explorados e o ponto de vista usado
na abordagem. Em alguns casos, os acontecimentos podem até deixar de ser historicizados,
quando existe interesse de ndo serem relembrados. Na historia, ndao se trata mais de reviver os
fatos em “sua realidade, mas de recolocd-los nos contextos em que a histéria dispde os
acontecimentos, contextos estes que permanecem exteriores aos grupos, e defini-los cotejando
uns com os outros” (HALBWACHS, 2003, p. 107).

Existe, ainda, um formato especifico de acordo com o qual a memoria historica ¢
contada formalmente. Nele sdo enfatizadas as transformagdes sociais e deixados, em segundo
plano, os momentos de maior estabilidade social. Conforme Halbwachs (2003, p. 107),
“somente assim ela consegue nos proporcionar uma visao abreviada do passado, juntando em
um instante, simbolizando em algumas mudancas bruscas, em alguns avangos dos povos e dos
individuos, lentas evolugdes coletivas”. A memoria historica ndo estd presente tacitamente, ela
¢ construida e acessada pelos individuos de forma objetiva, fornecendo sentido e significado
para os acontecimentos atuais. Sem a memoria historica, as lembrancas coletivas estariam sob
base superficial, pois seriam totalmente apagadas, na medida em que o tempo e as geragdes
passassem.

Os estudos sobre trauma e sua relagdo com a memoria podem auxiliar a compreender
determinadas situagdes associadas aos jovens egressos de MSE. A vida deles ¢ permeada por
violéncias sofridas através das violagcdes de seus direitos, desde a infancia, assim como por
violéncias atuadas, como o delito que os trouxe para institucionalizagdo. As experiéncias
passadas com a violéncia podem tomar a dimensdo das experiéncias traumaticas vividas como
um excesso violento de carga emocional, podendo vir a se constituir como um rompimento
brusco com o passado e com as tramas de sustentagdo simbodlica de suas narrativas.

O surgimento do trauma, na trajetéria dos jovens alvo desta pesquisa, pode denotar
dificuldades de convivéncia com as lembrangas e, consequentemente, com todas as relacdes

sociais, espaciais, temporais que as originam ou nascem partir delas. “A questdo, nesses casos,
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¢ a impossibilidade de termos testemunhos do passado, uma vez que este nao foi vivenciado
como experiéncia, mas como trauma” (SANTOS, 2013, p.63). Na situagdo alvo deste estudo,
pode-se questionar se a propria institucionalizagdo nao acaba somando-se as experiéncias
passadas traumaticas, obstaculizando ainda mais a constru¢do de narrativas sobre as
experiéncias vividas.

Mesmo diante da fragilidade das lembrancas e dos testemunhos em relagdo ao trauma
vivido, ¢ possivel perceber que o jovem egresso sempre encontra formas de transmitir suas
experiéncias. A presenca de um interlocutor auxilia no preenchimento dos vazios de sentido
provocados pelo trauma (CERASO, 2006). A formacao de novos lagos sociais, quando
possibilitada, pode auxiliar a elaboragdo e o redirecionamento do vivido, criando, assim, novas
experiéncias para a vida. Por esse motivo, refletir sobre as vivéncias traumaticas e sobre as
formas de transmissdo da experiéncia, no contexto em estudo, torna-se relevante para a
compreensdo das acgdes realizadas pelos jovens no periodo pos-institucionalizagdo.

A realidade demonstradapor Evangelista (2011) sobre os jovens egressos evidencia que
ndo ¢ muito frequente existirem oportunidades de elaboracdo do que foi por eles vivenciado
antes, durante ou apos a institucionalizagdo. Na verdade, o pesquisador relata permanecerem as
mesmas condigdes sociais que os adolescentes mantinham antes daprivacao deliberdade. Logo,
foi verificado que os egressos permanecem sentindo angustia, inseguranca e “isolados -
totalmente sem vinculo com outras redes de relagdo - e perplexos diante dos dilemas que
precisam superar sem, no entanto, se sentirem instrumentalizados e capacitados para enfrentar
dificuldades de tais dimensdes” (EVANGELISTA, 2011, p. 171). A realidade, tal como
apresentada, reduz as chances de elaboracdo dostraumas vividos, em virtude da fragilidade do
ambiente em oferecer interlocutores e novas experiéncias que possam ressignificar as vivéncias
prévias, direcionando-as para outros interesses, como relacionamentos afetivos, trabalho, lazer,
atividades culturais, entre outros. Contudo, existem situagdes traumaticas tao devastadoras que
necessitam de maior tempo e de diversas agdes para serem superadas.

O trauma pode ser transmitido como memoria de uma geracdo para outra, sem que a
segunda geragdo tenha efetivamente estado presente na situacao traumatica vivenciada. A esse
tipo de lembranga chamamos de “pds-memoria”, uma vez que o individuo esteve presente no
momento traumatico (HIRSCH, 2008). Para Hirsch (2008), pesquisadora que cunhou o termo
“pos-memoria*”, a nogdo foi elaborada como efeito do Holocausto, em produgdes artisticas dos

descendentes dos sobreviventes. No entanto, o efeito de “pos-memoria”, que pode significar

4 Pos-memoria: “[...] estrutura de transmissi o inter e transgeracionalde conhecimento e experiéncia traumatica”
(HIRSCH, 2008, p. 106).
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continuidade e ruptura, sendo concebido como uma espécie de critica a lembranga traumatica,
também ocorre em contextos bastante diversos, nos quais ¢ possivel refletir sobre o
funcionamento do trauma, da memoria e dos atos intergeracionais de transferéncia do trauma.

Sendo assim, ¢ possivel que, para os jovens egressos de MSE, elementos de pos-
memoria estejam presentes de diversas formas. A compreensdao do efeito de pds-memoria,
acredita-se, pode auxiliar na compreensdo das implicagdes do contexto de violéncia urbana
vivenciado pelos adolescentes, nas areas periféricas de suas cidades de origem. Evangelista
(2011) indica que “[...] contundentes relatos revelam a dura vida de pais e filhos, sacrificada,
muitas vezes, em ambas as geracdes, pela pobreza extrema”. Essa afirmagdo sugere a
possibilidade de que algumas situagdes de pobreza extrema possam ser traduzidas em violagdes
significativas de direitos humanos e em situacdes de violéncia social que atravessaram
geracgoes, nas familias dos jovens egressos.

Pimenta (2014), em estudo sobre o envolvimento de adolescentes com a violéncia,
explica os efeitos do ndo reconhecimento social dos jovens que encontram na categoria
“bandido” uma forma de visibilidade ndo ofertada nas esferas familiar, escolar, académica e
laboral. Mesmo com a perspectiva de chegar a idadeadultaameacada, devido a vulnerabilidade
de serem vitimas de morte violenta, segundo o autor, preferem recorrer a categoria “bandido”
a sentirem a auséncia de reconhecimento social.

H4 todo um contorno social, transmitido através de gera¢des, que culmina no
envolvimento do jovem em delitos. O estudo realizado com os egressos da FASE das unidades
de Porto Alegre mostrou significativo historico de delitos entre os pais dos adolescentes. Em
28% dos casos analisados, o pai tinha histérico de envolvimento em delitos; em 8%, a mae; e,
em 5%, o pai e a mie (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO,
2018). Assim, pode-se perceber que a realidade de envolvimento em delitos e todo o contexto
pessoal e social em que o jovem esté inserido inicia, muitas vezes, em geracdes anteriores. [sso
pode configurar uma realidade traumatica passada ao jovem sem que ele tenha vivenciado, mas
ainda assim com potencial para somar-se as suas proprias experiéncias traumaticas.

Para Hirsch (2008, p. 107), “a conexao da pés-memoria com o passado nao €, portanto,
mediada pela recordagdo, mas pelo investimento imaginativo, projecdo e criagdo” (traducao
nossa). H4, no individuo que nao viveu diretamente as experiéncias, uma proje¢ao das
memorias traumaticas das geragdes anteriores; ha um processo dereelaboracao, porém de forma
diferente, de quem vivenciou a situagao diretamente. O jovem ¢ invadido por experiéncias que
ndo sdo suas, devendo ceder lugar a elas: “[...] crescer com memodrias hereditarias tao

esmagadoras, ser dominado por narrativas que precederam o nascimento ou a consciéncia de
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alguém, ¢ arriscar ter suas proprias historias e experiéncias deslocadas, até mesmo evacuadas,
pelas de uma geragdo anterior” (HIRSCH, 2008, p.107).

Nao raro, portanto, o jovem egresso de MSE tem de lidar com os seus traumas,
juntamente com os traumas das geragdes anteriores. Todavia, esse comportamento requer
maiores possibilidades de elaboragdo, a fim de que o ciclo traumatico possa ser rompido e o
jovem tenha condi¢des de vivenciar suas proprias lembrangas e memdrias, construindo historia
individual e coletiva. Por fim, considera-se que as reflexdes sobre a memoria coletiva e todas
as suas nuances, como a vivéncia do tempo, daindividualidade e da coletividade podem auxiliar
na compreensao da trajetoria dos jovens egressos de MSE. A presenca da memoria historica
oferece um contexto sistematizado e amplo, na dimensdo temporal e social na qual eles estdo
inseridos. Ja a dimensdo do trauma, oferece o entendimento daquilo que escapou a memoria
coletiva, que ainda nao pode ser simbolizado porque ¢ proveniente das proprias experiéncias
dos jovens ou das geragdes anteriores, como no caso da pos-memoria. Admite-se, no entanto,
que ha uma complexidade necessaria para se refletir sobre a memoria coletiva e para estabelecer

relacdes possiveis com a trajetoria dos jovens egressos de MSE.

4.3 PROPONDO REFLEXOES SOBRE INTERACAO SOCIAL E SOBRE PROJETO, NA
TRAJETORIA DOS JOVENS EGRESSOS DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

A vivéncia do cotidiano de forma pratica, a partir das evidéncias da realidade, foi
chamada por Alfred Schutz (1899- 1959) de “mundo da vida”. Trata-se de uma realidade na
qual se pode intervir e modificar, participando continuamente, tanto de forma programada
quanto em situacdes inevitaveis. Quando se intervém de forma programada, pode-se planejar e
realizar escolhas dentro de um campo depossibilidades, assim como evitar determinadasacdes.
J& as situagdes inevitaveis, essas surgem sem que a possibilidade de escolha se coloque em
pauta. Os limites para ambas as agdes, no mundo da vida, sdo dados pelas situagdes objetivas
provenientes de obstaculos. Parte-se, portanto, da concepgao de que existe uma realidade que ¢
inquestionavel e comum a todos.

Assim, o0 mundo cotidiano ndo ¢ o mundo privado, mas um mundo intersubjetivo, que
existe, na sua estrutura fundamental, na medida em que ¢ compartilhado com os outros. Nesse
interim, a dimensdo subjetiva do mundo da vida pode ser vislumbrada pela sua existéncia a
partir dos interesses particulares, dos planos projetados, sendo, entre eles, alguns factiveis e

outros ndo. Os seres humanos e seus semelhantes entram em relagdo reciproca, comunicam-se
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em um mundo social e cultural estruturado, ja dado e constituido historicamente, impondo-se a
todos como limite para as experiéncias (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009).

Os elementos de interagdo social envolvidos na trajetoria de vida dos jovens egressos
de MSE sao vislumbrados a partir da compreensdo da sociedade de forma ampla, envolvendo
o seu momento histérico e suas produgdes culturais e sociais. Nesse aspecto, encaixam-se,
ainda, os fatos que os adolescentes vivenciam no cotidiano, relacionando-os as MSE, aos
delitos; as relacdes afetivas, familiares; as relagdes com a comunidade, com o trabalho e com a
escola. Simmel (1983, p. 165) compreende que a interagdo entre os individuos “[...] sempre
surge com base em certos impulsos ou em funcao de certos propodsitos”. Logo, as agdes sao
desencadeadas de acordo com objetivos pré-concebidos, uma vez que “¢é através das multiplas
interagdes de uns-com-os-outros, contra-os-outros e pelos outros, que se constitui a sociedade,
como realidade inter-humana” (MORAES FILHO, 1983, p. 21). O processo de interagdo, o
qual se traduziu para o portugués como “sociacdo” (MORAES FILHO, 1983), seria o ato que
vai constituindo a sociedade em um movimento dindmico com finalidades especificas.

Simmel (1986), a partir de formulagdes teoricas sobre as formas de sociacdo - que
também podem significar processos de sociabilidade-, explica que, como consequéncia da
mudanga na sociedade, que ocorre a partir da criagdo dos centros urbanos, os circulos sociais
crescem, tornam-se mais heterogéneos, tornando escassas as chances de agregar pensamentos
e atitudes diferentes entre os individuos e homogeneiza-las. Neste sentido, cada vez mais os
conteudos criados pelos sujeitos tornam-se susceptiveis de tomar caminhos e sentidos proprios,
apartando-se, cada vez com maior facilidade, do significado base, o que dificulta a criacdo de
sentidos comuns.

Tonnies (1973) descreve momentos distintos da associagdo entre os humanos,
estudando a comunidade e a sociedade como entidades tipico-ideais, que podem ser analisadas
juntamente com as mudangas sociais destacadas por Simmel (1986; 2014). O conceito tipico-
ideal ¢ uma estratégia que o sujeito utiliza para conhecer a realidade no plano do pensamento,
e ndo tem a pretensdo de abarcar todas as diferencgas e nuances presentes no social, pois elas
estao sempre além da compreensdo humana (WEBER, 1991 apud SELL, 2012). A descrigao
tipico-ideal darealidade fornece uma logica para pensar a realidade, um método para a estudar.
Neste sentido, o autor expde algumas definigdes tipico-ideais sobre os principais elementos da
comunidade e da sociedade, que de forma alguma buscam esgotar a discussdo sobre a sua
constitui¢do, visto que ambas sdo associagdes formadas por relagdes positivas e por expressoes

devontadese forgas que representam uma unidade na pluralidade e uma pluralidade na unidade.



63

Para Tonnies (1973), “[...] tudo o que ¢ confiante, intimo, que vive exclusivamente
junto, ¢ compreendido como a vida em comunidade (assim pensamos)”. O pesquisador afirma,
ainda, que “[...] o homem se encontra em comunidade com os seus desde o nascimento, unido
a eles tanto no bem como no mal”; e acrescenta ao dizer que a comunidade doméstica, “[...]
com suas agoes infinitas sobre a alma humana, ¢ experimentada por cada um daqueles que
participam dela”; nesse aspecto reside, portanto, o entendimento de que “a sociedade ¢ o que ¢
publico, ¢ o mundo”, por isso nela entra-se “como em terra estrangeira” (TONNIES, 1973,
p.97).

A comunidade ¢ formada, principalmente, nas relagdes familiares entre maes e filhos,
nas relagdes entre homens e mulheres, enquanto esposos, e nas relagdes entre irmas e irmaos,
isto é, entre filhos que se reconhecem como tendo a mesma mie (TONNIES, 1973). Essas
relagdes sdo as mais fortes, as que fundam os sentimentos de comunidade. Para tanto, o autor
refere que € necessaria a compreensao que “baseia-se num conhecimento intimo uns dos outros,
na medida em que ela é condicionada por uma participacao direta de um ser na vida dos outros
pela inclinagdo de partilhar suas alegrias e sofrimentos; ela exige essa participagdo ou essa
inclinagdo” (IDEM, 1973, p. 103). Sendo assim, suas relagdes sdo intensas, exigindo presenca,
compartilhamento continuo de experiéncias e de significagdes comuns.

Tem-se também a dimensao da comunidade como sendo tacita, como formagao social
que ocorre sem racionalizagdes, convengdes, organizacdo ou controle formal sobre formas de
interagdo social. Seus membros sabem, desde sempre, como ela funciona e como agir para fazer
parte dela. A comunidade simplesmente existe, através da ligagcdo e reconhecimento de seus
membros, e se reproduz através do tempo. Ao aproximar a concep¢do da associagdo em
comunidade para a realidade do jovem egresso de medida socioeducativa, podemos inferi-la
como rede social de apoio, j& que envolve uma dimensdo afetiva significativa em suas relacdes
sociais.

Diferenciando a comunidade da sociedade, Tonnies (1973, p. 106) explica que ela se
trata de “um grupo de homens que, vivendo e permanecendo de maneira pacifica uns ao lado
dos outros, como na comunidade, ndo estdo organicamente unidos, mas organicamente
separados”.

Ao que se refere a sociedade, o estudioso explica:

[...] cadaum épara si e esta em um estado de tensdo em face de todos os outros. [...]
os dominiosda atividade e do poder estdo claramente limitados uns com relagdo aos
outros, de tal maneira que cada um os defende diante do outro, o contato ¢ a entrada
que sdo considerados como ag¢do inimiga. [...] ninguém fard alguma coisa para o
outro, ninguém desejara concederou daralguma coisa ao outro,a ndo ser em troca de
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um servico ou de um dom estimado pelo menos como equivalente ao seu (TONNIES,
1973,p.107).

A vontade comum em cada troca chama-se “contrato”. Ele “é resultante de duas
vontades divergentes que, num ponto, se cruzam” (TONNIES, 1973, p.109). O contrato tem
um tempo de dura¢do determinado, que se estende até o término da troca. Na sociedade, todo
contrato ou acordo deve ser construido e negociado constantemente. Esse tipo de relagdo
vivenciado em sociedade podera ser analisado na realidade dos jovens egressos, com base em
contratos com as instituicoes como a FASE, a escola, o trabalho e as politicas publicas
acessadas por eles, com finalidades bem especificas.

Velho (1981) discute sobre a dificuldade de se diferenciar uma sociedade de pequena
escala com cultura relativamente homogénea, que teria caracteristicas que se aproximam mais
ao que Tonnies (1973) chama de comunidade, das sociedades complexas, que se aproximam
do que o ultimo define como sociedade. Os limites entre elas ndo sdo claros e as caracteristicas
de uma sao facilmente encontradas na outra. Por este motivo, Velho (1981, p. 16) refere que
“uma questdo interessante em antropologia €, justamente, a procura por localizar experiéncias
significativas para criar fronteiras simbolicas”. Percebe-se que, quando existem limites fisicos
e geograficos, essa separagdo pode ficar mais clara. No entanto, no mundo atual, nem sempre
isso € garantia de que estamos falando de diferengas, devido principalmente aos meios de
comunicagdo e de transporte, que contribuem para dinamizar o processo, fazendo com que
experiéncias culturais diferentes possam ser disseminadas em outros locais, € que ocorram
trocas de experiéncias de forma mais frequente.

De modo geral, Velho (1981, p. 16) define sociedade como complexa, quandoa “divisao
social do trabalho ¢ a distribuicdo de riquezas delineiam categorias sociais distinguiveis com
continuidade histérica, sejam classes sociais, estratos, castas”. Além disso, outro elemento
importante nas sociedades complexas seria a “heterogeneidade cultural que deve ser entendida
como a coexisténcia, harmoniosa ou nao, de uma pluralidade de tradi¢des cujas bases podem
ser ocupacionais, étnicas, religiosas etc.” (IDEM, 1981, p. 16). Ainda assim, quando pensamos
nessas distintas concepgdes em relacdo as formas de associagdo humana, ¢ importante verificar
como os proprios individuos do universo investigado percebem e definem tais dominios, para
ndo impormos nossas classificacdes e crencas, cujos critérios podem ser inteiramente diferentes
dos nossos (VELHO, 1981). Logo, pode-se tentar compreender as diferentes formas de
interagdo social e suas influéncias na vida do jovem egresso, verificando o que o auxiliou a ndo

retornar ao mundo do crime.
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A interacdo social ou sociacao, segundo Simmel (1983), pode ser compreendida em
relagdo a sua forma e ao seu conteido. O autor prioriza, nas andlises que realiza, o estudo da
forma, ou seja, a forma da vida social, embora afirme que ela ¢ inseparavel do conteudo. A
sociacdo busca entender como a vida de individuos isolados se transforma, na medida em que
interagem em grupo, o que ¢ diferente da simples soma dos individuos que o compdoem. A
interagdo pode ocorrer por interesses dos mais diversos: amizades, relagdes profissionais,
amorosas, intelectuais, conscientes, inconscientes, entre outros. Cadainteracao se configura em
uma forma e em um conteido especifico. Os interesses sdo a base da sociedade humana e “a
sociagdo ¢ a forma (realizada de incontaveis maneiras diferentes) pela qual os individuos se
agrupam em unidades que satisfazem seus interesses” (SIMMEL, 1983, p. 166). Os conteudos
surgirdo a partir das formas de sociagdo, com o que for constituido na relagao e, a partir de um
determinado momento, o que foi produzido passa a estar presente sozinho, podendo servir de
fundamento para outras formas de sociagao.

Além dos condicionantes sociais, culturais e histdricos, outra condi¢ao de limite para a
intera¢do encontra-se no tempo de vida que condiciona a duragdo subjetiva, na medida em que
se envelhece e que se impde um limite para os planos individuais da vida (SCHUTZ;
LUCKMANN, 2009). Sendo assim, a autobiografia dos individuos esté previamente delimitada
e as estruturas subjetivas de significagdo se desenvolvem em situacdes intersubjetivas,
situando-se em contextos de sentido socialmente validados (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009).
Na dimensao individual, percebe-se que “todo momento na vida de um homem ¢ a situagao
biografica determinada em que ele se encontra, isto €, o ambiente fisico e sdcio-cultural
conforme definido por ele, dentro do qual ele tem a sua posi¢ao” (SCHUTZ, 1979, p. 73).

Em relagdo ao ambiente, podemos pensa-lo como espago fisico e como tempo de vida.
J& as condigdes sociais e culturais, sdo objetivadas ndo s6 através do status e do papel dentro
do sistema social, mas também na sua posicdo moral e ideoldgica: “as experiéncias de
significado subjetivo que emanam danossa vida espontanea serdo chamadas de conduta” que
alcancam as experiéncias “da vida interior ou as que afetam o mundo exterior” (SCHUTZ,
1979, p. 123). Velho (2013, p. 132) retoma a obra de Schutz (1979) e de Simmel (1983) ao
propor o uso do conceito de projeto, que seria “a conduta organizada para atingir finalidades
especificas” inserida em um “campo de possibilidades”, para compreender a forma como os
individuos se relacionam intersubjetivamente nas sociedades complexas atuais, constituindo
suas autobiografias.

Para Velho (2013, 133), “um projeto coletivo ndo ¢ vivido de modo totalmente

homogéneo pelos individuos que o compartilham. Existem diferengas de interpretacao devido
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a particularidades de status, trajetéria e, no caso de uma familia, de género e geracao”. J& “os
projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um campo de possibilidades. Nao
operam em um vacuo, mas sim a partir de premissas e paradigmas culturais compartilhados por
universos especificos” (VELHO, 2013, p. 137). Quando se trata sobre os projetos, “o termo
acdo designara a conduta humana como um processo em curso, que ¢ projetado pelo ator com
antecedéncia, isto €, com base em um projeto pré-concebido” (SCHUTZ, 1979, p. 138).

No contexto do estudo atual, ¢ importante ter presente os elementos sociais, culturais e
historicos especificos, bem como os campos depossibilidades relacionados aos jovens egressos
de MSE em meio fechado. Aproximando-se dessa realidade, Feltran (2011), em pesquisa sobre
a politica e a violéncia na periferia de Sdo Paulo, parte da trajetoria de jovens residentes na
periferia, relatando como cada um deles se relaciona com o “mundo do crime”, para refletir
como elementos nas comunidades de baixa renda podem ocupar parte dos projetos individuais
dos jovens, ja que, atualmente, o mundo do crime responde as significativas expectativas em
suas vidas. “O crime possui atores especificos, em cada esquina das favelas dos bairros pobres
— € mais capilar que os evangélicos, muito mais que o Estado” (FELTRAN, 2011, p. 170).

Sendo assim, se envolver com a violéncia, com atos ilicitos, ou até mesmo entrar para
o mundo do crime, acaba sendo uma possibilidade forte € bem contextualizada na vida dos
jovens que residem nas periferias dos centros urbanos. “Nas conversas de esquina, disputa-se
os codigos de legitimidade do sujeito com todos estes outros, mostrando-se concretamente as
alternativas de renda, consumir, obter e ofertar protegado e justica, diversdo, sexo e adrenalina”
(FELTRAN, 2011, p. 170). Percebe-se que o ato de entrar para o mundo do crime pode tornar-
se mais facilmente um projeto para esses jovens, na medida em que € concreto e tangivel no
campo de possibilidades do qual fazem parte, diferentemente de outras oportunidades, como
emprego ¢ a escolarizagdo, que exigem dos jovem maior apoio € engajamento, a fim de superar
as dificuldades inerentes a um individuo oriundo de periferia.

“Todo projetar consiste numa antecipacdo da conduta futura por meio da fantasia”
(SCHUTZ, 1979, p. 138). Para a realizacdo de um determinado projeto também esta em jogo o
conhecimento prévio que se tem sobre ele, para que ele possa ser imaginado e concebido,
inicialmente, através do planejamento subjetivo. Sendo assim, ndo existe a possibilidade de um
jovem projetar algo que ele desconhece, que nao faga parte de sua realidade de vida. O projeto
esta relacionado ao conhecimento prévio que se tem sobre uma determinada realidade, sendo
esta ligada as condutase as acdes do projeto. As “experiéncias anteriores sao elementos domeu

estoque de conhecimento & mao na ocasiao do projeto” (SCHUTZ, 1979, p. 139).
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Com relagdo aos jovens egressos de MSE, sabe-se da fragilidade das experiéncias
relacionadas a fatores protetivos ao envolvimento com a violéncia, como a escolarizagdo, a
profissionalizagdo e a reincidéncia em atos infracionais, € o quanto ela pode estar relacionada
a repeticao de um padrdo previamente conhecido. A conduta e a agdo resultantes no projeto de
praticar outros delitos unem o conhecimento prévio do jovem em relagdo a esse contexto, bem

como ao campo de possibilidades em que ele estd inserido.



5. 0S ATOS INFRACIONAIS COMPREENDIDOS A PARTIR DAS MEMORIAS
DOS JOVENS

Cada crime uma sentenga

Cada sentenc¢a um motivo, uma historia de lagrima
Sangue, vidas e glorias, abandono, miséria, odio
Sofrimento, desprezo, desilusdo, agdo do tempo
Misture bem essa quimica e pronto

Eis um novo detento

(Diario de um detento,RacionaisMc’s, 1997)

As narrativas apresentadas pelos entrevistados em relagdo ao periodo da adolescéncia
no qual o delito ocorreu sdo formuladas a partir da jungdo de lembrancas e de memorias das
experiéncias passadas, das vivéncias posteriores e das atuais. As recordagdes retomam a
trajetoria na medida em que aquilo que eles percebem hoje assume lugar no quadro de
referéncias das lembrangas antigas, que, por sua vez, se adaptam as percepcdes do presente.
Entretanto, a memoria “ndo tem poder sobre os estados passados e ndao os devolve a nés em sua
realidade de outrora, porque nao os confunde entre si nem com outros mais antigos ou mais
recentes, ou seja: ela se baseia nas diferencas” (HALBWACHS, 2003, p. 119).

O jovem, quando ¢ convidado a falar sobre o ocorrido no passado, assume outra posi¢ao
subjetiva: a de ndo ter mais envolvimento com situagdes de violéncia. Essa marca ¢ importante
de ser considerada, ao analisar a maneira como eles narram os acontecimentos, pois “toda
situacdo concreta na qual me encontro com Outro, levo comigo meu acervo de conhecimento,
ou seja, a sedimentagdo de experiéncias passadas” (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009. p. 80,
traducdonossa). Assim, as vivéncias trazem o resultado daexperiéncia acumulada, do momento
em que o jovem praticou o ato infracional e do cumprimento da MSE privativa de liberdade e
do periodo posterior de retorno a liberdade.

Através de contatos iniciais com pessoas proximas aos jovens que participaram deste
estudo, e pelos aplicativos Messenger e WhatsApp, percebeu-se o quanto lembrar do passado
provoca diferentes sentimentos. Alguns jovens desistiram de participar da pesquisa parecendo
que, para eles, seria uma forma de relembrar deuma experiéncia dolorosa e dereviver conflitos.
Um deles referiu que somente falaria sobre o assunto com alguém da sua propria familia, outros
alegaram sentir vergonha de falar sobre o que ocorreu € um jovem afirmou sentir vergonha de
falar com alguém sobre a propria vida. Para alguns, parecia que era melhor esquecer, apagar o

episodio da historia de vida.
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Por outro lado, hé jovens que faziam questao de falar e de participar do estudo, referindo
que gostariam de contribuir com outros jovens, ao contar a propria historia de mudancas. Além
disso, manifestaram o desejo de que os funcionarios da FASE soubessem acerca das
modificacdes em suas vidas e a inten¢do de agradecer a todos os que lhes auxiliaram durante o
percurso. Conforme refere José, quando contatado pelo WhatsApp, cinco anos apos a saida da
instituicdo: “‘fazia tempo que eu estava com vontade de falar com alguém do Case, muita coisa
mudou depois que eu sai”. A vontade de José ¢ de interagir e reafirmar sua transformacao, a
partir de uma troca intersubjetiva entre ele e pessoas de um espacgo institucional que fez parte
de sua trajetoria, antes das coisas terem mudado.

Na assuncdo de diferentes posi¢des diante de suas trajetorias, o que se revela ¢ a
singularizacdo da experiéncia de vida dos jovens, que remete a um determinado contexto e “as
multiplas oportunidades e estratégias elaboradas para o melhor convivio social, chamando a
atengdo para os processos de mudanca nas sociabilidades e nas formas em que elas comegam a
adquirir” (GADEA, 2015, p. 23). A partir desta compreensdao das particularidades de cada
trajetoria, podemos analisé-las buscando compreender melhor o que elas podem ter em comum
e no que se distinguem.

Cada adolescente, na perspectiva do sistema de justica, de acordo com sua conduta, foi
responsabilizado seguindo a legislacao vigente. Os jovens participantes da pesquisa cumpriram
MSE por delitos contra a vida, patriménio com o uso de violéncia e trafico de drogas. Contudo,
busca-se neste estudo ir além dacategorizagdao dojovem por um tipo penal ou por uma sentenca,
levando em conta o sentido que atribuem ao acontecimento de terem se envolvido com a
violéncia.

No quadro abaixo, pode-se verificar por quais delitos os entrevistados cumpriram MSE

de internacdo, bem como a cidade no qual o delito ocorreu.

Quadro 2 - Especificacdo do delito pelo qual cumpriu medida socioeducativa, a cidade em

que ocorreu ¢ a residéncia do jovem no momento do fato.

Nome Delito pelo qual cumpriu medida | Cidade em que o Cidade em  que
socioeducativa delito ocorreu residia na época
Henrique | Tentativa de Homicidio Taquara Taquara
Alvaro Trafico de drogas Taquara Taquara
Trafico de drogas
Maisa Homicidio Porto Alegre Porto Alegre
Melissa | Dois Roubos Porto Alegre Porto Alegre
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Nome Delito pelo qual cumpriu medida | Cidade em que o| Cidade em  que

socioeducativa delito ocorreu residia na época
Mariana | Tentativa de Homicidio Venancio Aires Venancio Aires
Fébio Trafico de drogas e porte de | Cidreira Cidreira

arma
Wilian Roubo Novo Hamburgo Novo Hamburgo
Alex Roubo Porto Alegre Porto Alegre
Vinicius | Roubo Porto Alegre Porto Alegre
Julio Homicidio Porto Alegre Porto Alegre
José Homicidio Esteio Esteio — pai

Sao Leopoldo - mae

Tiago Homicidio Rolante Rolante
André Duplo Homicidio Cruzeiro do Sul Lajeado
Rafael Latrocinio tentado Estancia Velha Estancia Velha
Jonatan | Homicidio Sdo Leopoldo Sdo Leopoldo
Renato Homicidio Sao Leopoldo Sao Leopoldo
Lucas Roubo Novo Hamburgo Sao Leopoldo
Paulo Roubo Sao Leopoldo Sao Leopoldo

Fonte: prontuério dos jovens.

As informagdes do quadro acima demonstram que 7 jovens, ou seja 38, 9 % dos
entrevistados, cumpriram MSE pelo delito de homicidio. J& 6 jovens, ou seja, 33, 3%,
cumpriram MSE devido ao delito de roubo. Assim, o delito de homicidio e o de roubo foram
0s mais recorrentes entre os entrevistados. Ja o delito de trafico de drogas, foi praticado por 2
jovens, assim como o de tentativa de homicidio, no qual 2 jovens se envolveram,
correspondendo 11, 1% de jovens que se envolveram em cada um dos delitos. Por fim, a
tentativa de latrocinio foi praticada por um dos entrevistados, totalizando 5,6% dos
entrevistados.

Partindo da tipificagdo juridica, que oferece um panorama informativo e quantitativo
das situacdes de delitos que eles praticaram, interessa compreender, dos pontos de vista deles,
0 que acontecia em suas vidas quando ocorreram as transgressoes. Para este fim, considera-se
a tradicdo analitica da Escola sociolégica de Chicago com os postulados, por exemplo, de W.
Thomas (2005) sobre a “definicdo de situagdo™”, ou seja, de que “a interpretagdo do
comportamento social requer necessariamente o conhecimento do significado subjetivo que os
individuos aplicam a sua a¢ao” (PICO; SERRA, 2010, p. 63, tradugao nossa). Conforme refere
Thomas (2005), “o comportamento e a mudanga social devem ser entendidos como resultado
da interagdo continua entre a consciéncia individual e a realidade social objetiva” (PICO;
SERRA, 2010, p. 63, traducao nossa) e, desta forma, as atitudes individuais ndo podem ser

interpretadas isoladamente, mas no contexto de vida das pessoas.
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Considerando o cendrio no qual a violéncia acontece na perspectiva dos jovens,
depreende-se que os atos infracionais praticados podem ser mais bem compreendidos a partir

da categoria da violéncia urbana cujo conteudo refere-se

[...] a constatacdo da existéncia maciga de saques a propriedade privada (assaltos,
roubo) e ameacas a integridade fisica, em situagdes relacionadas a vida cotidiana; e

ao mesmo tempo, segundo, a modelos de conduta subjetivamente justificados, no
ambito destas situacgdes. (SILVA, 2016, p.176).

Trata-se de um fendmeno que ocorre no contexto urbano, no qual o compartilhamento
do espaco fisico nas cidades proporciona interacdes com diferentes circulos sociais (SIMMEL,
1986), de forma cada vez mais acelerada, fazendo com que se produzam crescentes
diferenciagdes e heterogeneidades (econdmicas, culturais, profissionais, religiosas, politicas,
entre outras) entre as pessoas que interagem cotidianamente. A violéncia, nesse contexto, ¢
concebida como um “marco analitico macroestrutural, que ressalta as desigualdades e a
precarizagdo socioeconOmicas, sendo também desde um ponto de vista conjuntural, cultural ou
interpessoal e, por ultimo, desde um ponto de vista institucional” (GADEA, 2015, p. 30).

Entre os jovens egressos, verifica-se que a pratica do ato infracional ocorreu por
diferentes motivos e em contextos diversos. Entretanto, algumas situacdes e percepcdes sao
recorrentes em suas narrativas e historias de vida. Logo, buscando analisar, na perspectiva dos
jovens, suas compreensdes em relagdo ao ato infracional praticado, bem como o contexto a que
estavam expostos, surgiram as categorias: “Nao ¢ que foi planejado, mas ja era previsto”, que,
a partir de uma frase elaborada por um jovem, demonstra o quanto o contexto vivenciado por
eles os influenciou para a pratica do delito. Isto é, ndo foi algo planejado, mas devido as
condi¢des de vida naquele momento, era previsivel que fosse ocorrer o envolvimento com a
violéncia. A categoria “Sobre estar perdido na rua” refere sobre as vivéncias dos jovens em
termos afetivos, ao fato de eles ndo se sentirem acolhidos em suas necessidades junto as
familias, o que resulta em vivéncias no ambiente da rua. Por fim, o item “A guerra continua”
refere sobre as dificuldades vivenciadas em forma de conflitos, que sdo permanentes em suas
vidas e que os jovens vao, ao passar do tempo, juntamente com a rede de apoio, encontrando
formas diferentes para lidar, de forma que nao passem mais pela via da violéncia.

Através das sessoes acima indicadas, ndo se tem a intengdo deseparar a situagdo decada
jovem em uma das categorias, pois as vivéncias ndo ocorreram de forma fragmentada. Elas se
constituem com base nas compreensdes que os entrevistados, hoje ndo mais envolvidos em
delitos, apresentam sobre o que ocorreu no passado, nas situacdes de violéncia protagonizadas

por eles. Assim, busca-se compreender, entre as narrativas e os dadosrecolhidos nas entrevistas,
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como os fatores derisco atuaram para o envolvimento dos jovens com a violéncia € como os
fatores protetivos os auxiliam para que ndo haja novo envolvimento deles com esse tipo de

situacao.
5.1 NAO E O QUE FOI PLANEJADO, MAS JA ERA PREVISTO

Ao discorrer sobre o seu envolvimento com a violéncia, Jonatan afirma: “eu ndo queria,
¢ que tudo aconteceu. Nado é que foi planejado. O que aconteceu pra mim cair preso, entendeu?
Mas ja era previsto”. Ele se refere a impasses, conflitos que estavam ocorrendo em sua vida e
que, naquele momento, nao vislumbrava outra forma de resolugdo que nao fosse pela via da
violéncia. Quando refere que era previsivel que o ato infracional aconteceria, indica uma
dimensao contextual da violéncia, que pode se originar a partir de relagdes intersubjetivas, de
falhas ou auséncias institucionais e de fatores macroestruturais. E como se o jovem participasse
de um sistema que se retroalimenta, sendo produto e produzindo situagdes de violéncia. Desta
forma, “a exposi¢@o a violéncia continua e a participacdo ativa em atos violentos (como vitima
ou protagonista) desenha uma forma de relacdo especifica, em que fatores estruturais,
conjunturais e institucionais atuam conjuntamente em seu aparecimento” (GADEA, 2015, p.
34).

O segmento de jovens tem sido indicado como um dos protagonistas da violéncia
presente neste contexto, seja ele autor ou vitima. “Ao que tudo indica, a violéncia que parece
ser uma linguagem propria da sociedade contemporanea encontra nos jovens seus mais fiéis
porta-vozes” (ADORNO, 2010, p. 2). Uma forma de compreendermos a violéncia urbana
“decorre deuma divisdo em trés tipificagdes: a violéncia direta, a violéncia indireta e a violéncia
simbolica (GADEA, 2015, p. 31). Conforme exposto no Quadro 2, os jovens egressos foram
sentenciados a cumprir MSE por envolvimento em situagdes de violéncia direta, que sdo atos
contra a integridade fisica das pessoas, e indireta, no caso doroubo no qual a vitima ¢ ameagada,
sendo coagidaa darseus pertences ao agressor. O ato detrafico dedrogas, praticado por Alvaro,
ndo € necessariamente violento, mas pode envolver dinamicas de violéncia direta e indireta
como forma de organizacdo do comércio ilegal de entorpecentes.

No que diz respeito a violéncia dita simbolica, remete ao contexto de vulnerabilidade
no qual os jovens estdo inseridos e refere a “situacdes de conflito em que as regras dos
comportamentos validos de uma sociedade se apresentam violentadas por mecanismos
socioculturais e historicos que ferem, de forma profunda, subjetividades e identidades pessoais”

(GADEA, 2015, p. 31). A partir da narrativa dos jovens, foi possivel identificar relagdo entre
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as situacdes de violéncia direta e indireta pelas quais cumpriram MSE e violéncia simbodlica
sofrida por eles devido as diversas vulnerabilidades que perpassavam suas vidas, afetando suas
subjetividades e trajetorias.

Quando praticaram o ato infracional e cumpriram medida socioeducativa, os jovens
entrevistados apresentavam uma curta trajetoria de vida, aspecto que pode ser observado na
Tabela 1, que reune informagdes sobre cada um deles, tais como: idade a época do delito, a
sentenca a qual foram submetidos, a idade que apresentavam quando ingressaram na instituicao

e a idade no momento da entrevista.

Tabela 1: Idade dos jovens quando praticaram o delito, quando ingressaram na

instituicao e idade no momento da entrevista.

Nome Idade no momento do ato | Idade no ingresso na| Idade no momento da
infracional instituicao entrevista
Henrique | 14 anos 14 anos 19 anos
Alvaro 14 anos 14 anos 19 anos
15 anos 15 anos
Maisa 15 anos 16 anos 19 anos
Melissa 17 anos 17 anos 19 anos
Mariana | 17 anos 17 anos 19 anos
Fabio 17 anos 17 anos 19 anos
Wilian 16 anos 16 anos 21 anos
16 anos 17 anos
Alex 17 anos 17 anos 21 anos
Vinicius | 17 anos 17 anos 21 anos
Julio 15 anos 15 anos 22 anos
José 15 anos 15 anos 22 anos
Tiago 15 anos 16 anos 22 anos
André 16 anos 16 anos 22 anos
Rafael 16 anos 17 anos 22 anos
Jonatan 17 anos 17 anos 24 anos
Renato 17 anos 17 anos 24 anos
Lucas 15 anos 15 anos 31 anos
Paulo 17 anos 17 anos 39 anos

Fonte: entrevistas e prontuarios.

Verifica-se que a grande maioria dos entrevistados ainda faz parte do segmento jovem

da populacdao, com exce¢do de Lucas e Paulo, que ja ultrapassaram essa fase, apresentando,



74

respectivamente, 31 e 39 anos, na data da entrevista. O tempo no qual ocorreram os fatos ¢
importante, pois trata-se de periodo de transi¢do entre a vida infantil e a fase adulta: ja ndo se
pode mais falar “em tempo no singular, mas sim no plural (dada a pluralidade de suas
vivéncias)” (CAMPOS; PHINTENER, 2016, p.125).

Com relagdo a transitoriedade, chama a atencao, entre eles, o fato de apresentarem
situacdes de vulnerabilidades que necessitavam ser iminentemente resolvidas. Com relagdo ao

termo vulnerabilidade, pode ser entendido como:

[...] um conjunto de caracteristicas ndo idiossincraticas que geram fragilidade,
desvantagem ou problemaspara o desesmpenhoe mobilidade social dos atores (sejam
essas pessoas, domicilios ou comunidades) e que atuam como freios ou obstaculos
para a adaptacdo dos atores para mudar as configuragdes sociais. (VIGNOLI, 2001,

p. 18).

A “vulnerabilidade ndo se restringe a categoria econdmica, passando por organizacdes
politicas de raga, orientagdao sexual, género, etnia” (GUARESCHI at al., 2007, p. 19). Além
disso, estd relacionada também a ampliagdo de recursos materiais e simbolicos que permitem o
desenvolvimento em sociedade (ABRAMOVAY at al., 2002). Portanto, para esses jovens,
aquele periodo ndo se constituia como preparacao e constru¢do de uma prospecgdo para a vida
adulta, dadas as urgéncias que restringiam seu campo de possibilidades e tornavam seus
projetos distantes, porque fragilmente elaborados em meio a insegurangas. Sendo assim, eles
ndo conseguem ser “atores-sujeitos em sua plenitude, utilizando o livre arbitrio. Sao
empurrados por forgas e circunstancias que tém de enfrentar e procurar dar conta” (VELHO,
2013, p. 136).

Especialmente no periodo em que os jovens praticaram os delitos e ingressaram na
institui¢do, percebe-se que “viver a juventude ndo € preparar-se para o futuro, para um possivel
“vir-a-ser”, entre outras razdes porque os horizontes do futuro estdo fechados para eles”
(DAYRELL, 2007, p. 170).

O relato de Fabio demonstra um pouco da busca pela sobrevivéncia dele e da familia:

Porque, no caso, quando eu era pequeno o meu pai se separou da
minha mde e quando eu vi eu fui. Minha mde ndo tinha emprego, ela
nunca procurou emprego. Minha mde era obesa, dai, no caso, tinha eu
e meus irmdos, dai um dos meus irmdos tava preso, o outro tava pra
longe. Dai, quando vé, eu ndo tinha como me sustentar, dai eu roubava.
Eu roubava, traficava, fazia tudo isso pra sustentar a minha casa, se
ndo, eu tinha morrido de fome. (Fabio).
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O relato deMelissa também mostra a realidade de necessitar sustentar a mae, que estava

internada no hospital; os irmaos e a tia:

Eu resolvi fazer alguma coisa mais facil pra poder sustentar todo
mundo, porque era so eu, ndo tinha mais ninguém, era so eu pra todos
eles. Dai, tinha que mandar dinheiro pra minha irmd que tava no
hospital com a minha mde, dai, tinha que mandar dinheiro pra casa,
mandar coisas para as criangas: era todo dia. As vezes, eu nem ia pra

casa fazendo outras coisas, pra mandar dinheiro no outro dia.
(Melissa).

Por vezes, o campo de possibilidades, e consequentemente de escolhas, dos jovens ¢
restrito. A limitacdo também se estende aos ambitos emocional e relacional e as capacidades de
projetar o futuro das proprias a¢des. Sendo assim, “o tempo da juventude, para eles, localiza-se
no aqui e agora, imersos que estdo no presente” (DAYRELL, 2007, p. 170), conforme

demonstra o relato de Henrique:

Olha, o que eu vejo, assim, que eu fago minhas andalises, na época eu
era uma pessoa mais insegura com tudo e como eu ndo, nunca fui de
ter, eu sei que eu convivo com minha mde e com meu pai, mas ndo, nem
sempre eu tenho uma convivéncia saudavel. Entende? E, naquela
época, era bem pior. Dai, eu vejo que foi, como é que eu posso dizer?
Um ato que realmente, no momento, eu ndo pensei nas consequéncias,
ou o que que tudo isso ia levar, o que ia me custar, entende? (Henrique).

Henrique, hoje, consegue refletir sobre seus sentimentos naquele periodo e em relagao
a sua convivéncia familiar que, segundo ele, ndo era ‘“sauddvel”, devido a conflitos
vivenciados, tornando-o vulneravel, ou como ele refere, “inseguro”. Halbwachs (2003, p.41)
explica que “nossos sentimentos € nossos pensamentos mais pessoais tém sua origem em meio
a circunstancias sociais definidas, se também nao esquecermos que o efeito de contraste vinha
principalmente do que buscavamos nestes objetos”.

A busca de Henrique por seguranca e pela possibilidade de expressar suas emogoes
também podia ser percebida em atos de automutilagdes, cortes no corpo com a intengao de
aliviar sua angustia e tornar visivel o proprio sofrimento. A situacao pela qual Henrique passava
remete ao que Assis (1999) constatou entre os jovens que praticaram ato infracional, que
apresentavam limitagdes para falar sobre os seus sentimentos e sobre a relacdo deles com os
proprios familiares.

Henrique relatou viver situacdes emocionais nao percebidas pelas pessoas em seu

entorno, o que dificultou o planejamento de suas agdes e, inclusive, sua compreensdo sobre as
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consequéncias do ato infracional. Entretanto, superou esse periodo, sendo capaz de refletir,
elaborar, conversar e compreender melhor o que acontecia consigo no passado, quando tinha
14 anos e praticou o ato infracional.

Atualmente com 19 anos de idade, o jovem encontra-se vivenciando outra experiéncia,
respondendo a entrevista junto com a companheira e com o filho de 6 meses que, segundo ele,
sdo suas maiores conquistas ¢ motivo de orgulho. Henrique demonstra o quanto os seus
sentimentos eram resultado d o contexto que vivenciava e de sua busca por superar o periodo de

inseguranga.

E eu vejo na minha vida, como se fosse, eu, pelo menos, eu tento deixar
como um ato isolado, como se aquilo ali ndo fosse o meu viver. Nao
fosse aquela pessoa ali, foi um momento que eu ndo consegui segurar
minhas rédeas. E, é também aquela questao, né? O emocional vai
mudando, quanto mais na adolescéncia. Tudo muda. (Henrique).

Henrique refere que, quando praticou o delito, agiu por impulso. Além disso, de acordo
com sua trajetoria, percebe-se que se sentia muito s6 para lidar com os conflitos que estavam
surgindo em sua vida, no periodo da adolescéncia, ndo tendo auxilio para segurar “as rédeas”.
O relato de Henrique vai ao encontro do que Gadea (2015, p. 129) constatou em parte dos
jovens impactados pela violéncia, residentes em bairros daperiferia de Porto Alegre, na medida
em que suas sociabilidades eram limitadas e fragmentadas. A maior caréncia apresentada por
eles era em relacdo a propria “capacidade de ingressar em uma rede de relagdes sociais que lhe
permita sair de determinadas relagdes adversas”.

E importante compreender que diferencas se tornam vulnerabilidades, quando se
analisam questdes de género em relagdo aos jovens que praticam delitos. A violéncia tem sido
associada ao género masculino e, a0 mesmo tempo, da-se visibilidade ao género feminino como
vitima da violéncia. Sabe-se que “as praticas de dominagdo e subordinagdo também sio
pautadas pela violéncia fisica, psicoldgica e/ou simbolica entre géneros e também no interior
do género” (PIMENTA, 2014, p. 716). Determinados comportamentos violentos e agressivos
sdo exigidos dos homens como forma de coragem e afirmac¢do de sua masculinidade, além de
constituirem-se como forma de estabelecimento de lagos sociais.

Na fase da adolescéncia, as demandas por comportamentos masculinos podem ser
sentidas pelos jovens, como se fossem determinagdes devido a fase ainda imatura na qual se
encontram, especialmente quando ja estdo fragilizados por outras vulnerabilidades. Lucas e
Wilian sdo jovens que relataram mais claramente essa relacdo com as amizades, com “estar no

meio” e ndo se sentir excluido do grupo como motivagdo para praticar o ato infracional.
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Conforme refere Lucas sobre o contexto em que praticou a infracdo: “foi mais, acho que,
adolescéncia e adrenalina de ta ali junto, ndo se sentir excluido dos pids que tdo, tdo no bolinho
da esquina, no barzinho no meio da quadra. Mas é por isso mesmo, ndo por necessidade. Eu
era por adolescéncia mesmo e adrenalina”.

Sem deixar de considerar a importancia dos estudos sobre a violéncia de género contra
as mulheres, ¢ necessario também olhar para as situagdes nas quais elas se tornam protagonistas
deatos de violéncia. Ao romper com o lugar socialmente atribuido ao feminino - vitima, passiva
delicada, submissa etc.-, as mulheres sdo enquadradasem outros estereotipos ou estigmas, além

dos ja existentes em relacdo aos que praticam delitos:

Surpresa e assombro sdo algumasreacdes que vém a tona quando o assunto abordado
¢ a acdo criminosa e violenta cometida por mulheres, e, comumente, sio atribuidas a
elas pela sociedade qualifica¢des depreciativas como “monstro”, “louca”, “histérica”,

9 ELINT3

“bruxa”, “vagabunda”, “mée desnaturada”, “mulher sem coragdo”, entre inimeras
outras, que buscam demonstrar a violéncia feminina como sendo algo fora do lugar,
ou seja,praticas que ndo competem,ndo cabem as mulheres. E se elas aspraticam, é
porque estariam “fora de si”, fora do juizo perfeito, de seu papel“natural”. (PAIVA,
PRIORI, 2018, p. 432).

Existe, portanto, uma tendéncia de diferenciar as mulheres dos homens que se envolvem
com a violéncia: o género feminino ¢ marcado como subalterno e suas a¢des obtém significagdo
depreciativa em relagdo as masculinas. Ao analisar o envolvimento das trés jovens que
participaram deste estudo em delitos, ndo sao encontradas diferencas significativas entre elas e
0s jovens, no que tange aos atos de violéncia. As situagdes que elas vivenciaram demonstram
que a violéncia pode ser praticada por mulheres tanto quanto por homens.

A marca da desigualdade e da discriminacdo racial também apareceu no relato dos
jovens negros participantes da pesquisa. Para Almeida (2019), a consequéncia de praticas de
discriminacdo racial ¢ a estratificacdo social, um fenémeno intergeracional no qual o percurso
de vida de todos os membros do grupo ¢ afetado. Neste sentido, as chances de ascensdo, de
reconhecimento social e de sustento material sdo prejudicadas (ALMEIDA, 2019). Segundo
Alex, jovem entrevistado, hd diferenga entre ndo negros e negros. Ele explica que, na escola e
no trabalho, o negro tem que se esforcar mais por ser negro, para compensar a relacdo de

subalternidade proveniente da diferenca:

Eu acho, eu acho porque, eu acho mais dificil, uma porque, ah, é um
negocio, ¢ um negocio que, esse negocio assim de negros, essa coisa é
um negocio muito forte de falar, as vezes. As vezes, eu posso td falando
e alguém pode entender errado, entendeu? Mas, tipo, eu acho que, por
eu ser negro, eu vou ter que me esfor¢ar mais, me dedicar mais. (Alex).
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Alex também ressalta a importancia da igualdade racial, do acesso a bens e ao
conhecimento. Relata, ainda, ndo sentir mais a sensa¢ao de inseguranca que sentia por ser negro,

ao caminhar pela rua:

Eu pego e mostro no meu dia a dia, na minha batalha, que ndo é porque
eu sou negro que eu ndo posso andar contigo, branco. Ndo é porque eu
sou negro que nos ndo podemos, entendeu? Chegar la e ter as mesmas
coisas, entendeu? Isso tudo, né? Ndo é porque eu sou negro que nao
posso ter isso tudo, ndo posso ter conhecimento. Ndo é porque eu sou
negro que eu ndo posso andar na rua tranquilo. (Alex).

Para Cerqueira e Coelho (2017, p.11), “parcela das diferengas das condigdes
socioecondmicas de negros e ndo negros ja decorre de racismo, seja por politicas e praticas
educacionais discriminatorias, seja pela discriminacdo no mercado de trabalho”. Além disso,
os autores demonstram a existéncia de um canal direto entre racismo e letalidade de negros.

Uma das principais expressoes das desigualdades raciais em nosso pais ¢ a forte
concentragdo dos indices de violéncia letal na populacdo negra (CERQUEIRA et al., 2020).
Sobrepde-se a essa condicdo o fato de que a violéncia letal contra jovens ¢ a principal causa de
morte do grupo etario de pessoas entre 15 e 29 anos, no Brasil (CERQUEIRA et al., 2020).
Percebe-se que a letalidade aumentada de jovens negros justifica o receio de Alex, quando se
refere a “andar na rua”. O jovem percebe que corre risco constante de sofrer com diversas
formas de violéncia, estando, inclusive, com a vida ameacada por ser negro e ser residente de
local periférico de Porto Alegre, a Vila Cruzeiro.

Compreendemos melhor a realidade de violéncia vivenciada pelos jovens de periferia
participantes da pesquisa, que residiam e ainda residem nesses locais, ao trazer um estudo
realizado no municipio de Sdo Leopoldo, na regido metropolitana de Porto Alegre. A pesquisa
trata dapercep¢do deadolescentes e jovens com relacdo ao exterminio deadolescentes e jovens
no municipio (MUSSKOPF et al, 2014). Comrelagao ao risco de morte vivenciado nas regioes
de periferia da cidade, destaca-se o fragmento de uma conversa com um adolescente que,
quando indagado sobre o futuro, desejos e sonhos, afirmou viver o momento, pois poderia
morrer ao dobrara esquina (MUSSKOPF et al, 2014).

Sobre o contexto urbano de periferia, Jonatan, que reside em Sdo Leopoldo, relata o
proprio convivio no local onde residia. O jovem conta que praticou homicidio porque sua

familia estava sendo ameacada de morte por traficantes, sendo obrigada a mudar de residéncia:
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Dai, minha mae saiu no sabado la do beco, ela se mudou. Ela trocou.
Bah, pensa, nossa casa era muito boa. Meu pai comprou um terreno de
vinte por quarenta, assim, enorme. SO uma meia dgua, e ele construiu
uma casa muito linda. E a minha mde trocou essa casa por um casebre
s6 pra sair de la. Tipo, ndo por mim, mas ja sabendo da incomodacdo
que eles ja estavam causando. Aquilo ali foi a gota d’agua. Tipo, bah,
a gente saiu no sabado, na ter¢a feira a gente matou o cara la na
esquina. (Jonatan).

Esse relato envolve o contexto de violéncia dos bairros de periferia onde os jovens
residem sem a protecao do Estado, tendo suas familias ameagadas e tendo que resolver de forma
solitaria situacdes como a narrada por Jonas, cuja mae deixa a casa que construiu para tras, com
todo seu valor material e simbolico, para proteger a vida da familia. Foi a partir de um conflito
gerador de inseguranga significativa em sua vida que Jonatan decidiu praticar o “previsivel”
homicidio. O que se percebe ¢ que “a violéncia exprime uma subjetividade sem saida, a
incapacidade de ter projetos, agir de maneira criadora e produzir a sua existéncia; ela vem
ressaltar o abismo que separa as instituicdes daqueles a quem elas deveriam fornecer as chances
e os meios de construirem” (WIEVIORKA, 2006, p. 205).

Wacquant (2008) enfatiza que os locais periféricos sdo permeados pela inseguranga
social proporcionada pela retracao das politicas publicas de Estado que garantem os direitos
dos cidadaos. O autor formula o conceito de “hipergueto”, a partir de seus estudos sobre “um
novo regime de marginalidade urbana nas sociedades avangcadas do Ocidente capitalista ¢ o
consequente desvio da estratégia governamental na dire¢do da punicdo da pobreza”
(WACQUANT, 2008, p. 9), e explica que ele materializa o resultado da desarticulagdo operada
pela ordem dominante, desencadeada em um contexto economico, politico e social especifico.
A mudanca na forma de governar implica em o Estado ter abandonado a politica de bem-estar
social, substituindo-a pela penalizacdo daqueles que s3o rejeitados pelo mercado de trabalho,
devido ao padrdo de exigéncia especifico dos empregadores. Ampliando-se o Estado penal,
deixa-se de exercer fungdo publica e autoriza-se o mercado econdmico a agir regulando as
relagdes sociais (WACQUANT, 2008).

Os jovens se veem, desde muito cedo, com a responsabilidade de auxiliar a familia ou
com a responsabilidade de garantir o sustento deles proprios, tendo que dar conta de demandas
sociais e economicas complexas. Com a omissao do Estado, emergem as situagdes de violéncia,
conforme ja visto, e a consequente atuagao por parte do Estado Penal. Tal situagdo € recorrente
na vida dos egressos, como refere Lucas, espontaneamente, quando entrevistado nas

dependéncias do CASE NH. Segundo ele, varios de seus parentes estdo cumprindo medida
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socioeducativa, outros ja cumpriram, citando o nome de jovens que tém o mesmo sobrenome
dele e que passaram pela instituicdo. Os entrevistados, de modo geral, relatam a situacdo de
prisao de familiares proximos a eles, como mae, pai, tios e irmaos, deixando claro o quanto essa

realidade ¢ presente em suas vidas, conforme consta no Quadro 3.

Quadro 3 — Familiares dos participantes da pesquisa: registro de cumprimento de pena ou de

MSE privativa de liberdade

Jovem Familiar que cumpriu MSE de internacao Familiar que cumpriu pena
Henrique Nao refere Nao refere

Alvaro Irmao e primo Pai

Maisa Irma e pai de sua filha Pai

Melissa N3ao refere Mie

Mariana N3do refere N3io refere

Fabio Nao refere Pai

Wilian N3o refere Pai

Alex Nao refere Nao refere

Vinicius Nao refere Amigo

Julio Nao refere Nao refere

José Nao refere N3ao refere

Tiago Nao refere Mae

André Nao refere Pai

Rafael N3io refere Av0 materno

Jonatan Nao refere Primo

Renato N3ao refere Tios

Lucas Primos Pai biologico e primos
Paulo Irmao Irmao

Fonte: entrevistase prontuarios.
Foram poucos os participantes da pesquisa que ndo conviveram com a situagdo exposta
no Quadro 3, em relagdo aos familiares. Os dados acima apresentados ndo surpreendem, uma
vez que ja foi constatado, na forma descrita por Wacquant (2008), como o Estado lida com os

conflitos sociais da periferia.

Faz parte do diario de campo de qualquer pesquisador que circule pelas periferias da
cidadea constatagdo de que é, hoje, quase impossivel encontraruma familia que ndo
tenha contato e familiaridade, direta ou indireta (conhecidos, vizinhos, parentes), com
a experiéncia do encarceramento. (TELLES, 2010,p.120).

Essa experiéncia ¢ presente na vida dos jovens pesquisados, porém ndo ¢ banalizada e
nem assimilada com naturalidade. Percebe-se que eles a tratam como um fato a ser enfrentado
e que faz parte da dura realidade com a qual convivem, tal como podemos perceber no relato
de Alvaro, cujo pai faleceu enquanto recolhido no sistema prisional, dois meses antes do jovem

participar da pesquisa. No mesmo periodo, um dos irmdos mais novos do entrevistado cumpria
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MSE de internagdo, ha mais de 1 ano, no Case Novo Hamburgo. Alvaro estava residindo em
Santa Catarina, onde trabalhava e vivenciava novas relagdes sociais, afastadas do trafico de
drogas. Com o falecimento do pai, retornou a Taquara para ajudar aos irmaos menores que,
segundo relatou, sentem a falta do pai, mesmo que ele estivesse afastado em virtude da prisdo.
O pai era uma referéncia familiar importante mesmo cumprindo pena no sistema prisional.
Alvaro sentiu-se com a obrigagdo de mudar-se, retornando para casa ap6s o falecimento dele.

Além do sofrimento gerado pela institucionalizagdao dos familiares, os circulos sociais
dos jovens, por vezes, permanecem restritos, dificultando outras formas de socializagdo, ja que
precisam estar em contato com o que ocorre no sistema prisional: visitar os parentes e contatar
advogados, por exemplo; atividades que podem se tornar penosas para eles. Além disso, sabe-
se que as criangas que tém familiares encarcerados sofrem discriminacdao, principalmente na
escola, mas também na familia e na vizinhanca (GALDEANO, 2018, p. 38).

Nesse sentido, Paulo narra a experiéncia de ter um irmao que, ha 20 anos, esta no
“sistema” e sobre como ¢ visita-lo na penitenciaria e 1l encontrar os jovens que cumpriram

MSE com ele, no CASE PC:

E tu sabe que eu, eu tenho um irmdo meu mais novo, que ele tem
problema assim, desde novo. E ele teve por toda, ele teve na FASE, ele
teve na penitenciaria e, desde os treze anos dele, ele puxa, ele ta com
trinta e trés, entdo faz vinte anos que ele ta dentro do sistema, né? (...)
eu faz tempo que eu ndo vou visitar ele, mas eu ia ld e via aqueles
camaradas que estavam comigo naquela época. Hoje, sdo lideranca
dentro das penitenciarias. Hoje, tao la, né? Hoje, tdo dentro da
penitenciaria como lideran¢a. Estdo mais de vinte anos dentro do
sistema prisional e nunca mais mudam. (Paulo).

Verifica-se que essa realidade se estende ainda mais quando consideramos a existéncia
de amigos encarcerados. Vé-los presos pde os jovens em conflito, pois lidam com o fato de
precisar se diferenciar deles, caso optem por nao se envolver mais com a violéncia. Manter
relagdes proximas com jovens que praticam delitos podem fechar outras possibilidades de
relacionamentos sociais. Simmel (1986) explica que os grupos, quando possuem a intengao de
manterem uma unido consistente, fecham-se para outros individuos ou circulos sociais,
formando, inclusive, sentimentos hostis dirigidos ao exterior. Assim, quanto mais unido for o
grupo, maiores sao os sentimentos hostis em relagdo aos diferentes circulos sociais. A decisao
de afastar-se do circulo social compostos por praticantes de delitos exige do jovem o

enfrentamento aos sentimentos hostis.
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Vinicius parece ja ter resolvido os conflitos que surgiram, quando decidiu se afastar do
antigo circulo social, e relata os prejuizos que seu amigo tem por continuar se envolvendo com

a violéncia:

Por causa que tem muita gente que foi pra FASE, amigos meus, hoje,
ta no central. Amigos eu digo, daquela época, né? E, hoje, tdo no
central. E, tem um amigo meu que ele é, a mulher dele ¢ melhor amiga
da minha mulher, e volta meia a gente vai la visitar ela. Ele tem um
filho que regula de idade com o meu mais novo, vai fazer dois anos (...)
dois anos o filho dele, e ele ficou trés meses com o filho dele na rua, o
resto tudo ele passou preso. Ai, é coisa que ndo vale a pena, né? Ele
vai, ele sai. Ele fica um ano e pouco la, sai. Fica uns meses na rua,
volta. E, ndo tem, é a vida que ele escolheu, né? E, hoje em dia, ele
literalmente ndo pode mudar, por causa que ele ja tem muito inimigo,
ne? Entdo, se ele chegar ao ponto de mudar, as pessoas vao matar ele,
entendeu? Entdo, ele ndo, ndo quer mudar, entendeu? E nem poderia,
imagino eu, isso ¢ o meu pensamento, sabe? (Vinicius).

Pertencer a circulos sociais que se envolvem com a violéncia configura em uma forma
de reduzir as possibilidades de experiéncias dos jovens. Segundo Assis (1999), manter
amizades com jovens que se envolveram em delitos torna-se um fator de risco ao envolvimento
com os atos infracionais. Conforme refere Henrique sobre o proprio delito, um episddio isolado
que ocorreu com ele e que “ndo era a sua forma de vida”; ou André, que explica que sua vida
“era uma vida normal. Esse era o problema. Porque o meu delito foi um acaso, bem na
verdade”.

Apesar de terem sido episddios tinicos, os jovens se envolveram em situacdes de conflito
que ndo conseguiram resolver de outra forma que ndo fosse através da violéncia passional.
Gadea (2011) faz referéncia ao nao reconhecimento mutuo como uma forma da violéncia
encontrar brechas para surgir, referindo que ela fornece sentido social e define uma situacao
especifica de desequilibrios da ordem da indignagdo, da invisibilidade e da exclusio social. E
possivel que o sofrimento pelo qual os jovens estavam passando ndo tenha sido reconhecido
em suas redes de relagdes, deixando-os diante de impasses que ocasionaram o envolvimento
em atos de violéncia passional.

Para os demais jovens entrevistados, o ato infracional ndo foi algo isolado. Parte deles
considera que estavano “mundo do crime”; outros ndo se identificam como tendo se envolvido
com “o crime”: “eu, na verdade, eu nunca fui do crime, sabe? Eu sempre fui um cara bem
trabalhador, assim, sabe? Minha familia inteira é trabalhadora” (Vinicius). A afirmativa

demonstra a polaridade discursiva que categoriza trabalhadores e bandidos presentes nas
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periferias (FELTRAN, 2011). Para diferenciar-se dos bandidos, Vinicius destaca que ele e sua
familia eram trabalhadores. Percebe-se que o jovem conhece bem a realidade do “mundo do
crime” por ter proximidade com pessoas que o vivenciam. Por isso, pode afirmar
categoricamente que, apesar de ter se envolvido no delito de roubo, ndo pertencia ao “mundo
do crime”. Conforme os estudos de Teixeira (2013, p. 39), a subjetivacdo do “crime” ocorre
“em situagdes nas quais a experiéncia no ‘mundo do crime’ era considerada mais intensa, nas
quais havia um engajamento mais aberto e comprometido com a atividade ilicita”.

Entre os entrevistados, alguns pareceram ter tido maior comprometimento com a “vida
do crime”; como Renato, que conta ter iniciado aos dezesseis anos, tendo permanecido
envolvido por um ano e meio. Ele refere que teve facilidade para entrar em uma facgdo, pois

seus tios ja pertenciam a ela. Ao ingressar, logo obteve um posto importante na organizagao:

Eu tinha arma, eu tinha droga minha (...) Por eu ter meus tios ali era
mais facil, foi mais facil. Bem mais facil. Tinha coisarada deles que
tava na rua, entendeu? Entdo, eles podiam deixar comigo, tava com
gente que eles ndo conheciam. Que nem, eu pegava muito mais barato,
porque eu pegava direto com eles, né? Os outros ja pegavam de
terceiros. Entdo, enquanto eles tavam ganhando mil, eu tava ganhando
dois mil. Entendeu? Pra mim, foi muito mais facil. E eu sabia fazer
negocio. (Renato).

A histéria Renato mostra o quanto estar na “vida do crime” pode ser lucrativo,
especialmente quando se tem a confianga de pessoas influentes, capacidade para entender a
dindmica do crime e um papel importante na organizagcdo. O entrevistado narra o quanto a
realidade vivida por ele ¢ presente em bairros de periferia da cidade de Sao Leopoldo: “é
porque, na realidade, desde a infancia, desde quando tu nasce em periferia, tu convive com a
violéncia, né?” Aqui, verifica-se que “o crime possui atores especificos, em cada esquina das
favelas e bairros pobres- ¢ mais capilar que os evangélicos, muito mais que o Estado”
(FELTRAN, 2011, p.170).

Em relagcdo a disparidade entre a capilaridade do crime e do Estado nas periferias, o
marco analitico do hipergueto (WACQUANT, 2008) auxilia na compreensdo da realidade
trazida pelos entrevistados, resguardando as particularidades de cada local. Em relacdo a
auséncia do Estado, Paulo tras outra faceta do “mundo do crime”: “O Brasil passa por um

’

periodo bem complicado, com a proliferagdo desses movimentos paralelos”; o entrevistado se
refere ao surgimento das fac¢des, a partir da auséncia da protecdo social do Estado. Elas, na

verdade, sdo:



84

[...] um coletivo constituido por associacdes, relacionamentos, aproximagdes,
conflitos e distdncias necessarias entre pessoas comprometidas em fazer o crime,
desenvolvendo relagdes afetivas profundas, lacos sociais elaborados como os de
familia, e um sentimento de pertenca desenvolvido pela crenga em determinadas
orientacdes politicas e éticas que a sustentam. (PAIVA, 2019, p.170).

A nova realidade em relagao ao “mundo do crime” tem influenciado na forma como os
jovens se envolvem com as situagdes de violéncia. Acerca desse aspecto, Paulo observa: “e o
pessoal ta organizado, na verdade eles entram na realidade na auséncia do Estado. Quando
ndo tem o Bolsa Familia, o trdfico faz o Bolsa Familia nas ruas. E acaba cada vez fortalecendo
mais e se cria uma mdquina que ndao tem mais como parar”. O “mundo do crime”, a partir da
incapacidade do Estado em promover condi¢des dignas de vida para os cidadaos, “configura-
se como um universo de geracao de renda (que, portanto, trava disputa simbdlica com o mundo
do trabalho)” (FELTRAN, 2010, p. 62). Ele se fortalece como institui¢do na medida em que,
com organizac¢ao propria, apresenta-se como possibilidade de projeto de vida accessivel para
jovens das periferias.

Os atos infracionais praticados pelos jovens sdo atravessados pelo contexto das
vulnerabilidades relatadas por eles, que envolvem necessidades de alimentagdo, abrigo,
afetivas, relacionais e protetivas em relacdo a preconceitos. Tais vulnerabilidades, quando
analisadas em suas multiplas facetas, traduzem-se em violagdes de direitos e em violéncias.
Essas situacdes colocam os egressos em maior risco de envolvimento com a violéncia.

Entre os entrevistados, percebeu-se diferencas: parte deles experienciou o envolvimento
com a violéncia de forma circunstancial e outros deles de modo intenso, seja no ato infracional
em si ou através de engajamento ativo nas infragdes. Os envolvimentos foram tornando-se mais
significativos, quando o ambiente se tornava mais propicio e estimulador das saidas dos
conflitos pela via da violéncia, como no caso dos jovens que praticaram delitos para sentirem-
se aceitos e protegidos. Da mesma forma, a diversidade também surgiu com relagdo as
vulnerabilidades, as violéncias sofridas ¢ a forma como elas afetaram as vidas e as
subjetividades dos jovens. Namedida em que as violéncias sofridas envolveram as dimensdes
simbolica e estrutural, limitou-se o campo de possibilidades dos jovens. Obstaculos barraram
os planejamentos para um futuro que ndo incluisse a saida pela violéncia. Nao contar com
recursos deprotecdo do Estado,dasociedade e sofrer violéncia a partir de diversos mecanismos
institucionais faz com que as situacdes de violéncias protagonizadas pelos jovens sejam

inevitaveis e ja previstas.
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5.2 SOBRE ESTAR PERDIDO NA RUA

Entre os entrevistados chamou a aten¢do o quanto referiam sentirem-se “perdidos”,
“loucos” ou “desconcertados”, entre outras adjetivacdes usadas como tentativa de traduzir o
estado emocional que vivenciavam quando se envolveram na infracdo. Assim sendo, neste item
pretende-se refletir sobre os sentimentos destacados pelos jovens. Através da identificagdo das
sensagdes que permeavam suas vidas, busca-se compreender qual ¢ o sentido que eles
atualmente atribuem as proprias agdes ilegais.

A reflexdo proposta acerca do passado dos entrevistados demonstra que eles sdo capazes
“de entender a sua relacdo com o crime de forma situacional e nao essencialista” (PRADO,
2020, p. 236). Além disso, observa-se que eles tecem novos sentidos para o que ocorria consigo
mesmos naquele momento, em termos emocionais e afetivos.

De acordo com Schutz e Luckmann (2009, p. 35, traducdo nossa):

[...] o sentido ndo é uma qualidade de certas vivéncias que emergem nitidamente no
fluxo de consciéncia, isto é, dasobjetividades nele constituidas. E sim o resultado da
minha explicagdo de vivéncia passadas que sdo captadasreflexivamente desde agora
em diante e desde um esquema de referéncia atualmente valido.

Inicia-se esta exploragdo com a entrevista de Renato ao explicar que, quando se
envolveu com delitos, “foi num momento que eu tava bem perdido mesmo, ndo precisava aquilo
ali”. Segundo relata, “so podia estar perdido”, pois vivia com os pais, relacionava-se bem com
eles e sempre foi orientado a ndo se envolver em situagdes delituosas. Em sua visdo, seguiu o
exemplo dos tios, que envergonhavam a familia por fazerem parte do “mundo do crime”. O
jovem lembra que a mae sempre o advertia ao dizer que, caso fosse preso, nao levaria
“sacolinha para ele na prisdo”, ja que ndo havia razdo para que o jovem acompanhasse o
exemplo dos tios, que foram ou estdo presos.

A narrativa de Renato evidencia que o jovem se sentia afastado daquilo que os pais o
tinham orientado, distanciando-se dos lagos de filiagdo e constituindo novos lagos, fora do
nicleo familiar principal. Por este motivo, hoje ele identifica que, naquela época, estava
“perdido”, ou seja, havia se perdido do ntcleo familiar, daquilo que tinha como exemplo para
seguir. “Todo individuo nasceu em uma estrutura social objetiva, dentro da qual encontra os
outros significativos que se encarregam de sua socializacdo” (BERGER; LUCKMANN, 2009,
p. 169). Os pais de Renato constituiram-se nos outros significativos em seu processo de
socializacdo primaria, sendo que as defini¢des sobre a realidade dadasporeles foram absorvidas

pelo jovem, constituindo-se como sua realidade objetiva. “A socializagdo primaria implica mais



86

do que o aprendizado puramente cognoscitivo. Ocorre em circunstancias carregadas de alto
grau de emog¢ao” (BERGER; LUCKMANN, 2009, p. 170). O entrevistado conta que, quando
cumpriu medida socioeducativa, quase ndo recebeu visita dos familiares, pois a mae cumpriu
sua promessa de ndo realizar visitas para ele, caso fosse preso. Por isso, a primeira pessoa que
o visitou foi seu pai, que também nao comparecia com muita frequéncia. Esta atitude dos pais
b

estabeleceu uma marca para ele como uma forma de reprovagdo do seu comportamento e de
receio da perda do afeto dos familiares para com ele que ¢ bem evidenciado. Durante a conversa
com a pesquisadora, Renato refere sobre o vinculo afetivo entre os familiares, explicando que
sdo todos bem “chegados™: “que nem minha familia, ¢ uma familia bem estruturada, minha
mde, meus pais, meus avos, é todo mundo bem chegado”.

Sobre o periodo em que praticou a ato infracional, em entrevista, José apresenta a

seguinte percepgao:

Antes era bem louco (risos): rua, rua, rua; retornava: rua, rud.
Chegava, as vezes, 10 horas, de madrugada. Ai, trabalhava, sempre
trabalhei ali so... mas a rua, era rueiro. Meu pai também era bem louco
também, escutava o som dele, bebia. Muitas vezes, ndo ficava muito em
cima de mim, dai eu ficava na rua.

A associacao entre ser “louco” e viver na “rua” remete ao momento de busca por
experiéncias que vao além das que ocorrem no ambito familiar ou em espagos institucionais
responsaveis pelos processos de socializagdo secundaria. Estar na rua significa ir em busca de
independéncia, procurando experiéncias singulares, vivenciando diferentes conflitos e obtendo
reconhecimento, a partir das regras e da cultura de um espago em que o jovem se sente mais
livre e mais “louco”. Ja a familia é vista como um espaco de seguranga, de protecdo e de
mediagdo para os jovens. Contudo, por motivos que a perpassam, nem sempre se torna possivel
que ela exerga esse papel.

José refere sobre suas relagdes no ambito familiar. Seus pais eram separados e ele
costumava mudar de moradia, entre a casa do pai e da mae, com frequéncia, sempre preferindo
o local em que se sentia com menos regras para cumprir. O jovem lembra que, quando discutia
com um deles, mudava-se para a casa do outro. Esse movimento se repetia ininterruptamente,
0 que, na sua avali¢do, contribuiu para que se envolvesse com a violéncia. De acordo com
Codofier (2018), na relagdo entre pais e filhos o elemento mais fragil ¢ o filho, pois é quem
mais precisa de atenc¢do, de cuidados e de tempo da familia. Quando menciona a figura paterna,

José o adjetiva como “louco”, ou seja, com atitudes similares as suas proprias atitudes. Observa-
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se, portanto, que, naquele periodo, o pai nao se colocava como referéncia de socializagdo, a
partir de um lugar de autoridade para José, que buscava essa experiéncia na rua.

A experiéncia de estar na rua também ¢ trazida por Mariana:

A rotina de vida era, praticamente, acordar cedo - eu ndo fazia nada,
nada de bom mesmo- e saia de novo. Eu ia pra rua. Praticamente, eu
ficava de segunda a segunda bebendo, saindo. Eu nem ficava em casa,
eu vinha so pra dormir, sabe? No caso, eu dormia de manhd pra sair
de tarde, passava a noite toda na rua. (Mariana).

Mariana, hoje, avalia que nao fazia nada de bom na rua. Contudo, justifica as saidas de
casa pelas dificuldades de compreensao dos pais em relagdo as suas necessidades e desejos. De

acordo com Damatta (1997, p. 39), a rua

[...] élocal de individualizagdo,de luta e de malandragem. Zona onde cada um deve
zelar por si, enquanto Deus olha por todos, conforme diz o ditado tantas vezes citado
em situagdesonde ndo se pode maisdar sentido por meio de uma ideologia da casa e
da familia; contextos, repito, onde ndo se pode mais utilizar como moldura moral a
vertente relacional e hierarquizante de nossa constelagdo de valores.

Mariana relata que, naquela época, era agressiva, nao sabia conversar, nao sabia ser
afetiva e ndo tolerava que discordassem dela ou que fizessem algo que ela ndo gostasse. Nessas
ocasides, reagia agressivamente e ficava sem controle, como no dia em que se envolveu no ato
infracional. A jovem participou de uma briga que desencadeou em uma tentativa de homicidio.
A vitima foi o irmao de uma jovem com quem ela e suas amigas estavam tendo desavencas.

Hoje, Mariana relata como percebe aquele momento:

E ai, pra mim, era so sair, beber, essas coisas. E dai, foi que, quando
aconteceu o delito, antes de acontecer, eu ja era nervosona. Eu ja batia
boca, brigava, entendeu? Ai, quando aconteceu o delito, foi questdo de
minutos, entendeu? Acho que deu dois minutos, tava tudo feito ja. E, ai,
foi que eu fui presa em flagrante. (Mariana).

Alex também conta sua experiéncia com a rua. No caso dele, foi mais intensa, pois o
jovem morou na rua. Ele relata que, aos 8 anos deidade, presenciou a morte deseu irmao surdo-
mudo, afogado no rio Guaiba. Sentiu-se triste e culpado pelo ocorrido, sendo cobrado pela mae

em virtude da suposta falta de cuidado com o irmao:

Quando ela falou aquilo dali pra mim, eu fiquei quieto, assim, uma
facada no meu coragdo. E eu peguei, virei as costas e esperei cair a
noite, e peguei e fui pra rua, fui ficar na rua, fui ficar na rua, fui viver
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a minha vida. Por isso que eu sou muito forte, eu sou muito forte, e com
isso ai eu comecei a ser homem muito cedo. (Alex).

Permanecer na rua significava nao ter que lidar com as situagdes dificeis, sem vislumbre
de solucdo, que ocorriam em casa, com a familia. “De fato, na rua podem-se admitir
contradi¢des proprias deste espago. Mas na casa as contradi¢des devem ser banidas, sob pena
de causarem um intoleravel mal-estar (DAMATTA, 1997, p.39)”.

Sobre a vida em familia, Mariana menciona sobre nao se sentir compreendida pela mae
com relacdo ao seu jeito e a sua sexualidade: “fipo, antes ela ndo me entendia como eu era,
nem minha sexualidade, nada, né? Agora ela ja aceitou”. A entrevistada ocupa o lugar “de
quem introduz uma alteridade na familia, por meio de novos discursos que abalam seu discurso
oficial — seja pela ruptura ou pela inversdo, ou mesmo, pela reafirmacdo deste discurso”
(SARTI, 2004, p. 20).

Ao conhecer Mariana e sua mae, percebe-se um instinto de prote¢ao e de afeto muito
grande da mae para com a filha. Porém, compreende-se que as diferencas de Mariana entraram
em choque com os ideais familiares da mae. A ultima, uma pessoa interiorana, com nenhuma
escolaridade, sendo analfabeta, proveniente de uma cultura bastante conservadora, resistiu ao
processo de afirmagao da sexualidade da filha adolescente, um estilo proprio bem diferenciado
do contexto dacidade de Venancio Aires, interior do Rio Grande do Sul. “Reag¢des diversas —
de fechamento ou abertura frente a esses “estranhos”- serao decisivas para as relagdoes familiares
e, particularmente, para o lugar do jovem em busca de uma identidade propria, que se constroi
pelas varias alteridades com as quais se enfrenta” (SARTI, 2004, p. 20). Foram enfrentamentos
dificeis, segundo Mariana: “Tipo assim, o, uma coisa. Sabe, ¢ que eu acho bem importante,
assim, pra todos os pais que convivem com adolescentes presos, que a minha mde ela ndo, ndo
me entendia muito, né? Eu também ndo me entendia, mas ela também ndo me entendia ”.

O fato que desencadeou a ida de Alex para a rua também traduz a dificuldade familiar
em lidar com o conflito interno causado pelo sofrimento, devido a morte do irmao. Era
intoleravel a convivéncia dele com a mae, devido a todo o significado que a perda do irmao,
naquelas condigdes, carregava: “E, com, com esse tempo ai, eu enlouqueci. Dos meus oito anos
até meus dezesseis, eu com oito anos, eu fui pra rua, aprendi a dor muito cedo, que eu acho
muito cedo” (Alex). O jovem avalia que aprendeu a sentir dor muito cedo e que isso foi
enlouquecedor, pois teve que lutar pela propria sobrevivéncia, pedindo dinheiro e alimento,
“convivendo com o sistema da rua que ¢ limitador, cruel e de grande exigéncia emocional e

fisica” (HOLANDA, 2019, p. 35).
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No movimento de estar na rua, os entrevistados encontraram-se com as situagoes de
violéncia. Junto com elas, na maioria das vezes, se relacionaram com outros jovens que
supriram o que lhes faltava, fosse material, afetivo ou social, oferecendo-lhes uma sensagado
momentanea de bem-estar, seguranga e protecdo. Eles “sdo envolvidos em sociabilidades
delitivas juvenis que promovem a interagdo social, em grupo, a partir de conflitos que partem
do territorio do qual pertencem” (BRUSIUS, ROSA, ACOSTA, 2019, p. 17). Na medida em
que as agoes violentas se tornam mais estruturadas, com objetivos especificos, com regras claras
para a participacdo e para a manuten¢do do vinculo, os participantes as denominam como
“embolamento” (ACOSTA, 2019), “corre” ou “correriu”. Percebem-se paralelos entre as
relagdes estabelecidas no “embolamento” ou no “corre” na concepcao de gangue na qual o

jovem

[...] insere-se dentro de uma rede de protecdo paralela, em que a circularidade da
violéncia condensa protegdo e agressdo, em que atacar torna-se regras basica da
seguranga. De outro modo, a necessidade de seguranga na gangue, paradoxalmente,
s6 pode ser retribuida com coragem nos momentos de “treta 9”, sendo nessas ocasides
que se oficializa, ou ndo a entrada de novos integrantes na gangue. (DIOGENES,
1998,p. 118).

O estabelecimento de relacdes entre o local de moradia e os membros da gangue,
tragandoum paralelo sobre estar dentro e fora do grupo, fica evidente no relato de Wilian acerca

de quando se envolveu em atos infracionais:

Eu, pra mim, eu tenho certeza que foi muito as amizades, aquela coisa
da noite. Eu também me criei num lugar que era, que tinha um lado
bom e um lado ruim, e eu puxei mais pro lado ruim, né? E foi indo, que
eu achava que era uma coisa que era bonito, sabe? Achava que era
lindo o que eu tava fazendo. Dai, eu comecei cada vez mais me
envolver. Quando eu Vi, eu ja tava até o pescogo de, de coisa pra
cumprir. E, dai, foi. Foi de uma hora pra outra. (...) Eu tenho pra mim
que foi uma coisa muito, as amizades, assim. As amizades me puxaram,
porque depois que tu, que tu puxa pra um lado das amizades, que é
desse lado ai, as outras amizades ja se afastam, sabe? Dai, tu fica so
pelo, naquele, em cima do muro pra aquele lado, pendendo pra aquele
lado. O outro lado tao tudo afastado, né? Dai, como fica assim muito,
tu ndo tem escolha, tu anda com o que tu tem, né? E, dai, eu acho que

foi isso, né? (Wilian)
O relato de Wilian remete a um processo que vai se desenrolando e, por vezes, sem 0

jovem se dar conta ou compreender muito bem o que estd acontecendo. Nota-se o facil acesso

que os jovens téma esses contextos de sociabilidade delitiva juvenil, podendo facilmente fazer
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parte dos “embolamentos” e “correrios” devido ao local no qual residem. Wilian avalia como
problema o fato de se afastar das pessoas que estavam do “lado bom”.
Para além disso, o contexto de uso de drogas também foi percebido no relato dos

entrevistados:

Que eu era muito drogado. Hoje em dia eu ndao uso maconha, ndao fumo
cigarro, essas coisas que eu fazia, ta esperto? Gostava de ir pros bailes
beber e fumar e coisa assim, ta esperto? (Fabio).

Foi assim 6: ahm, eu cai por o artigo 121, no caso é homicidio
triplamente qualificado... pelo, pela onde eu sei, meio assim, né;, que
me explicaram. Ahm, foi que uma menina, uma guria, assim, tipo, a
gente ndo tem motivo certo, sabe? A gente fez por motivo fiitil. Até hoje
eu ndo tenho a certeza do que me contaram pra mim ter feito aquele
negocio, sabe? E ai, fui eu, eu, meu ex- namorado, que é o pai da minha
filha, a minha irmd e mais uma amiga nossa. Foi motivo de fofoquinha,
de intriguinha, sabe? Ai, na hora da raiva, na hora o corpo tava com
droga, com bebida também, ai juntou tudo e deu no que deu. (Maisa).

Fébio e Maisa associam o uso de drogas com o envolvimento nos atos infracionais. Em
seus relatos € possivel perceber a dimensdo socializadora que a droga proporciona, pois as
compartilham no baile e no grupo de jovens. O uso de drogas partilhado e o estar em grupo sao
comportamentos bastante usuais entre os jovens provenientes de diferentes estratos sociais.
Feltran (2011, p. 111) explica que, na periferia, quando um jovem faz uso de qualquer tipo de
droga, “é quase certo que algumas esferas de sua vida passam a se relacionar com o mundo do
crime, seus codigos e atores. Por isto, nas periferias, ¢ praticamente a mesma coisa dizer o
mundo das drogas, o mundo do crime ou da violéncia”.

Sendo assim, pode-se refletir que nao € somente o efeito da droga no organismo que
contribuiu com a pratica do ato infracional, mas todo o contexto que o jovem vé imbricado ao
uso. Ha um circunstancial que torna a vida do jovem de periferia que faz uso de drogas mais
vulneravel as situagdes de violéncia. Feltran (2011) explica que, em outro contexto, como entre
os jovens de classe média, as circunstancias da violéncia e do trafico de drogas permanecem
separadas do uso de drogas, ndo influenciam a vida dos usuarios.

Além damengdo ao uso de drogas, durante as entrevistas, também associada a ideia de
grupo esta a sensa¢do de adrenalina provocada pela pratica de ato infracional, conforme relata

Lucas, que cumpriu MSE pelo delito de roubo:

Eu acho que adrenalina. Ndo era drogas, ndo era bebida, eu bebia, mas
ndo era de extrapolar, de ser todo final de semana e ser um vicio. Mais
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era a adrenalina de tda, voar com o carro, de ta no meio dos guris. E
ndo é influéncia de ninguém, acho que ninguém te obriga a fazer o que
tu ndo quer, né? Ninguém me obrigou a fazer o que eles queriam. Eu
fui porque eu quis, porque gostava, porque eu queria ta no meio. Nao
queria me sentir excluido, ou sei la. Ndo sei. Mas, ndo por drogas nem
por obrigagdo, mais é por ta no meio, pela adrenalina. Que que mais?
E, acho que é isso ai. (Lucas).

Lucas explica que, para ele, fazia sentido se envolver com delitos para interagir com o
grupo social. Realizar o ato infracional por adrenalina também faz parte de um processo que ¢
social e subjetivo. Segundo Prado (2020), trata-se de uma reagdo ao processo de sujeicao
criminal (MISSE,2010) vivenciado pelos jovens que residem em locais periféricos das cidades,

como Lucas, que é proveniente do bairro Santos Dumont, no municipio de Sdo Leopoldo.

A sujeicao criminal ocorre em um ambiente de profunda desigualdade social, forte
privacdo relativa de recursos de resisténcia a estigmatizag¢do e pela dominagdo da
identidade degradada sobre todos os demais papéis sociais do individuo. O rotulo
‘bandido’ ¢ de tal modo reificado no individuo que restam poucos espagos pam
negociar, manipularou abandonara identidade puiblica estigmatizada. (MISSE, 2010,
p.23).

Paulo refere um pouco sobre o processo de rotulagdo pelo qual os jovens, a todo
momento, sdo atravessados: “Ah o preconceito ele ta em primeiro na sociedade, né? E na
tatuagem, né? Na, as vezes no teu jeito de periferia, enfim na cor da tua pele. O preconceito
ele existe e nunca vai deixar de existir, né? ” Para ele, sentir o preconceito ¢ uma constante na

vida dos jovens, tanto que nao vislumbra perspectivas de mudanca para a realidade.

Assim, percebe-se que

[...] a violéncia parece encarnar o desejo por estabelecer uma relagdo de
conflito preciso, assim como se constituir como fundadora de uma
‘experiéncia’ capaz de articular uma série de ‘pautas’ no campo da
ot ~ i~ T . .
indignacdo moral’”, desta forma ela daria visibilidade social a conflitos que
até entdo ndo eram percebidos. (GADEA, 2011, p. 96).

Portanto, embora Lucas relate um sentimento no campo da subjetividade individual,
quando se refere ao ato infracional praticado, constata-se que permanece a relagdo com conflitos
sociais de diversas ordens. Ha um movimento paradoxal no qual o jovem ¢ absorvido pelo
processo de sujeicdo criminal e, ao mesmo tempo, nos momentos de “adrenalina”, durante o
ato infracional, subverte-o. Por isso, ndo raro entre os jovens que desde cedo convivem com
essa realidade, “o que se observa é que o crime, e sobretudo o roubo, se transforma em um

momento de deleite para o sujeito que o executa por materializar um rompimento com uma
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ordem que o oprime. Ao rejeitar essa condi¢do, o roubo emerge como um resgate simbolico da
dignidade do sujeito” (PRADO, 2020, p. 675). Trata-se de um momento de liberagdo de
sentimento de frustragdo, muitas vezes acumulado por toda vida, impedindo a naturaliza¢ao da
propria submissdo (PRADO, 2020).

Por fim, outra situagdo subjetiva importante de ser analisada esta relacionada as
questdes morais envolvidas, quando os jovens narram os episddios de violéncia. Utilizam-se as
reflexdes trazidas por Prado (2020, p.234), em que a autora se refere a moralidades, indicando
o termo no plural para destacar “a intensdo de ndo pensar a moral como um conceito uno, mas,
ao contrario, como uma categoria plural e situacional”. Assim, explica que a moral nao seria
um valor positivo, sendo objeto e ndo adjetivo: “é interesse que manipula, orienta e produz
normas € agdes sociais a0 mesmo tempo que se constroi a partir delas” (ID IBIDEM).

A moral, em dimensdo plural e situacional, pode ser percebida nas diferentes
constru¢des em que os participantes da pesquisa adjetivam seus estados emocionais, durante a
infragdo. Hoje, demonstram certo desconforto e estranhamento com as agdes de outrora. Nesse
sentido, Mariana contribui: “na verdade, naquele tempo, tipo, eu ndo tinha raciocinio de nada.
(...) Nao levava nada a sério”’; damesma forma, Henrique apresenta um ponto de vista sobre o

ato que praticou:

Na época eu era, como é que eu posso dizer? Eu era, na época, eu era
mais desconcertado, sabe? Eu era alguém que ndo era, ndo era muito
de ji de aceitar desaforo. E que eu tive, eu tive toda uma questdo, assim
0, pra me levar aquele comportamento que me levou a, a ingressar no
CASE, entende? Eu, eu com dez, onze anos, eu, eu pesava quase cem
quilos. Eu emagreci num... numa faixa de cinco meses, entende?
(Henrique).

Mariana e Henrique tentam explicar, de acordo com as moralidades que apresentam
hoje, os fatos ocorridos, demonstrando reprovabilidade em relagdo aos proprios feitos, pois,
para pratica-los, Mariana “ndo tinha raciocinio de nada” e Henrique “era mais
desconcertado”. Na mesma direcao dos entrevistados anteriores, José elabora sua acdo a partir
deum estado de imaturidade: “quando cometi o delito, eu ndo sabia o que eu tava fazendo”.

Osrelatos em destaque deixam claro que “a violagao dalei ndo € equivalente a uma vida
ausente de normas morais” (PRADO, 2020, p. 235). O fato de os jovens levarem em
consideragcdo as normas sociais e entrarem em conflito com elas diante dos proprios atos, pois
ja ndo os percebem da mesma forma, ¢ evidente também na fala de Tiago: “fipo, eu, num

momento da minha vida, naquele instante, eu achei que aquilo era o certo e fiz porque eu achei
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que era o certo, entende? Assim, “ndo quer dizer que ele nao compartilhe de uma moral que o
condena, mas que, muitas vezes, para lidar com esta escolha, ele acaba se sentindo coagido a
desenvolver estratégias que a tornem moralmente aceitavel para ele mesmo” (PRADO, 2020,
p.235).

As pessoas estdo em constante interagdo e estabelecem sentido para as suas agdes,
através de relagdes intersubjetivas. E importante perceber o sentido com o qual os jovens
reconstroem o que ocorreu com eles, por meio de aspectos que consideram mais pessoalizados,
tentando analisar como eram, os proprios sentimentos ¢ forma de orientar suas agdes naquele
momento, frente as adversidades que surgiam.

Ao diferenciarem a situag@o passada da atual, os egressos delimitam, ao tempo passado,
o comportamento de envolvimento com a violéncia, mostrando que ela foi algo pontual em suas
vidas. O envolvimento com a violéncia nao ocorreu devido a uma falha moral, ele corresponde
a uma forma de agir frente as adversidades. Implicar-se em uma situacdo delituosa serviu como
possibilidade de resgate da propria dignidade dos jovens como seres humanos dotados de
valores, na medida em que, a partir dele, subverteram a ordem de estigmatizagdo que os
oprimia.

As entrevistas revelam que o nucleo familiar e as instituicdes socializadoras de
referéncia encontraram-se fragilizadas e com problemas em oferecerem mediacao e apoio aos
projetos singulares dos jovens para que ultrapassaram circulos sociais, deixando-os restritos ao
ambiente de violéncia. Este ¢ vivenciado no espaco da rua e nele os egressos encontravam
acolhimento e referéncia maior do que sentiam nas instituigdes. Pertencer a grupos de jovens
que praticavam delitos também era uma saida encontrada para resolver conflitos e obter uma
sensagdo momentanea de protecao.

Assim, passado esse periodo, permanece, para os entrevistados, a lembranca de que o
envolvimento com a violéncia brotou quando eles estavam perdidos e na rua. Tal lembranca
surge revigorada, na medida em que contrasta com a realidade atual, na qual percebem-se com
um acumulo de vivéncias e de experiéncias, as quais lhes permitem a sensacdo de seguranga
para sustentar os proprios projetos futuros. Os jovens sentem-se pertencentes, com lugar
proprio, e com referéncia nas familias de origem, nas que constituiram ou em outras instituicdes

como as quais trabalham.
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5.3 A GUERRA CONTINUA

A trajetéria de Paulo foi marcada por posicionamentos frente a realidade, tendo ele
assumido lugar de lideranga em diversas ocasides. Durante a entrevista, o jovem apresentou
afirmagdes que continham andlises das dimensdes politicas e conjunturais de situagdes de
envolvimento de adolescentes com a violéncia. Para Paulo, as vulnerabilidades, violagdes de
direitos e violéncias sofridas pelos jovens sdo originadas naquilo que ele denomina por
“sistema”. Segundo sua compreensdo, os atos infracionais podem significar se opor ao
“sistema” de forma violenta: “é que, normalmente, normalmente a pessoa que parte pra guerra
com o sistema, né? Dessa maneira violenta, acaba morrendo, ou morrendo na mao da policia
ou morrendo dentro de uma penitenciaria”.

O entrevistado afirma que algo estd errado com o ‘“‘sistema”, pois permite com que
muitas pessoas permaneg¢am desprotegidas, tendo que se virar sem auxilio. Paulo acredita que
se deve entrar em guerra contra o “sistema”, contudo adverte que, ao entrar em conflito violento,
pode-se morrer. Para muitos jovens, essa ¢ aunica alternativa para demonstrar que ndo aceitam
a condicdo social pré-estabelecida pelo “sistema”.

Paulo credita que sempre foi uma “cabeg¢a mais pensante”, por isso, enquanto cumpria
medida socioeducativa, fazia parte de um grupo de rap, oportunidade em que era possivel,
através das musicas, expressar suas proprias ideias. O rap ¢ muito escutado nas periferias das
grandes cidades, e o grupo derap paulista “Racionais” tem se destacado por atravessar geragdes
com cangdes cujas letras oferecem sentido e traduzem o que os jovens vivenciam e sentem.
“Este drama cotidiano das vidas precarias, incertas, sempre no limiar entre a vida e a morte, os
Racionais chamam de vida loka” (HIRATA, 2010, p. 332). A vivéncia da “vida loka”
perpassou, e por vezes continua perpassando, a vida dos jovens entrevistados. Alex refere sobre
as incertezas: “se algum amigo meu me convidasse pra sair pra roubar, eu ia. Eu matava um
ledo por dia, matava um ledo por dia porque as coisas eram dificeis, era dificil”. Ocorre que
hoje os jovens demonstram que ja conseguem ter outras perspectivas para enfrentar os
obstaculos que surgem (esse aspecto sera mais bem elaborado nos proéximos capitulos desta
tese).

Paulo acredita que ainda continua em guerra contra o sistema, mas ndo mais de forma
violenta. E provavel que o fato de Paulo usar o termo guerra para explicar suas acdes esteja
relacionado a visdo derealidade que adquiriu na época em que tinha um grupo de Rap. Hirata

explica que, para os “Racionais”, “pensar a vida como guerra ¢ uma maneira de conferir
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inteligibilidade a todas as relagdes sociais, a partir da ideia do conflito e do enfrentamento”.
Partindo dessa nocao, para os jovens entrevistados, “sao multiplos os conflitos que organizam
a vida” (HIRATA, 2020, p.333). Neste sentido, os conflitos podem tornar inteligiveis as
relagdes sociais e ajudar a organizar a vida, dependendo de como € possivel posicionar-se diante
deles. Para Simmel (apud MORAES FILHO, 1983, p. 2), o conflito ¢ “indispensavel a coesdo
do grupo. O conflito ndo ¢ patolégico nem nocivo a vida social, pelo contrario, é condigdo para
a sua propria manutengdo, além de ser o processo social fundamental para a mudanca de uma
forma de organizagdo para outra”.

Uma narrativa do que ocorreu com 0s jovens egressos entrevistados, apos as vivéncias
com a violéncia que os trouxe para cumprir medida socioeducativa, pode ser compreendida a
partir da afirmagao de Paulo: “eu acho que, eu pensei, na realidade, de fazer outra coisa, de
tentar também, da um jeito, mas de outra forma, ndo dessa forma. Resolvi tirar o véu que
cegava meus olhos (risos)”. O entrevistado continua sendo um guerreiro em permanente guerra,
porém mudou a forma de lutar. E interessante verificar como Paulo associa as capacidades de
pensar e de refletir para poder mudar as suas agcdes e ndo se envolver mais com situagdes de
violéncia. O processo reflexivo construido pelos jovens egressos sobre seus delitos surge a
partir da vivéncia de diversos conflitos com pessoas e instituicdes que, entrando em relagao
com eles, possibilitaram as mudancas que fizeram com que ndo se envolvessem mais em delitos.

O discurso antissistema coloca-se como forma de dar inteligibilidade ao que ocorreu,
possibilitando a historicidade dos erros do passado. A partir da constru¢do deum discurso sobre
os erros anteriores, ¢ possivel abrir-se para novas vivéncias, no presente. Mesmo que as
injusticas ainda estejam latentes, observa-se que a saida pela violéncia levara a mais perdas
ainda, conforme os depoimentos dos jovens. A vida, para eles, ainda ¢ incerta, devido as
situagcdoes que os deixam desprotegidos. Contudo, hoje, se reconhecem em novos circulos
sociais, que os permite uma posicdo diferente em relacdo as proprias historias, escolhendo
outros caminhos para suas vidas, a partir do acimulo de experiéncias. Ao sentirem-se
pertencentes a novos circulos sociais, 0s egressos percebem os riscos que correm, tendo mais
perdas do que ganhos, caso continuem seguindo o caminho de envolvimento com a violéncia.
Essas situagdes ndo eram percebidas por eles anteriormente, nos periodos em que agiam de

forma reativa as injustigas sofridas.



6. A VIVENCIA DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

A liberdade vai chegar e eu quero me libertar
Paz, amor e alegria, por elavou lutar
Lagrimas caem do meu rosto
porque parei para pensar

(Grupo Vida e Saude —

Gincana de Saude Mental Coletiva)

Entende-se por MSE a politica ptblica acessada através do sistema de justica juvenil,
quando um adolescente pratica um ato infracional. Ela ¢é, em suma, uma forma de
responsabilizagdo pelo ato praticado. Os jovens entrevistados cumpriram MSE de ISPAE,
ICPAE e Semiliberdade na FASE, sendo egressos da institui¢do. Neste capitulo analisam-se as
vivéncias damedida socioeducativa, a partir da perspectiva dos adolescentes e de informagdes
complementares recolhidas em seus prontudrios. Busca-se, assim, compreender como a
vivéncia da MSE constituiu-se como risco, mas especialmente protecdo, ao ndo envolvimento
dos jovens em delitos, apos a saida da institui¢do, ja que conseguiram deixar as situacdes de
violéncia para tras.

E importante reafirmar que os jovens atendidos na FASE sdo provenientes de situagdes
de vulnerabilidades diversas, que se traduzem em violagdes de direitos. Eles sao fruto de uma
realidade (periférica) sem investimento do Estado e da sociedade. Por esse motivo, quando
chegam as unidades de internacdo, apesar de suas necessidades, ¢ comum nao estarem
vinculados a nenhuma politica publica ou, quando existe o vinculo, a relagdo ser fragil. Nao
raro, verifica-se que os jovens tém acesso a rede de atendimento que necessitam somente
quando estdo privados de liberdade, porém a MSE ¢ o tltimo recurso utilizado pelo Estado, ela
opera quando todasas outras politicas publicas falharam. E uma intervencdo drastica e violenta,
pois pressupoe a retirada de um direito fundamental do ser humano: a liberdade.

Partindo da compreensao dos objetivos das MSE, de suas diretrizes e do programa de
atendimento da FASE e das unidades nas quais os egressos cumpriram medida socioeducativa,
valoriza-se a percep¢ao dosjovens em relagdo ao que viveram na institui¢cdo. As Unidades de
Internacdo apresentam programas de atendimento que sdo aprovados e fiscalizados por
instituicdes como o Conselho Estadual e Municipal da Crianga ¢ Adolescente, Ministério

Publico e Juizado da Infancia e Juventude (J1J).
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O quadro abaixo apresenta o contexto da MSE dos entrevistados, indicando unidades,

tempo de internagdo e tipo de medida cumprida por cadaum deles.

Quadro 4 — Unidade socioeducativa, medida cumprida e tempo de cumprimento da medida

socioeducativa
Nome Unidades em que cumpriu | Medida cumprida Tempo total
MSE na FASE de
cumprimento
de medida
Henrique | CASE NH e CAS Sao| ISPAE e ICPAE e Semiliberdade | 3 anos
Leopoldo
Alvaro | CASENH IP 45 dias
Maisa CASEF ISPAE —ICPAE 2 anos ¢ 4
meses
Melissa | CASEF IP—ISPAE e Semiliberdade 1 ano e 1 més
Mariana | CASEF IP - ICPAE 11 meses
Fabio CASE PC, CASEPOAT IP,ISPAE, ICPAE 10 meses
Wilian CASENH - CASEPOAT1 IP,ISPAE, ICPAE 2 anos ¢ 3
meses
Alex CIPCS-POA 1 IP — ISPAE-ICPAE 10 meses
Vinicius | CIPCS—CASEPOA 1 IP—ICPAE 7 meses
Julio CIPCS - CASE NH IP- ISPAE 1 ano ¢ 9
meses
José CASE NH e CAS Sao| IP-ICPAE-Semiliberdade- 1 ano e 11
Leopoldo meses
Tiago CASE NH - CAS Sao| IP-ISPAE- Semiliberdade 2 anos e 4
Leopoldo meses
André CASE PC e CAS Porto| IP - ISPAE- ICPAE —|2 anos e 6
Alegre Semiliberdade meses
Rafael CASE NH - CAS Sao| IP — ISPAE- ICPAE-| 2 anos ¢ 6
Leopoldo- Semiliberdade meses
Jonatan | CASE NH — CAS Sao| IP—ISPAE - Semiliberdade 2 anos
Leopoldo
Renato CASE NH - CAS Sao| IP-ISPAE - Semiliberdade 1 ano ¢ 10
Leopoldo meses
Lucas CASENH IP-ICPAE-LA 8 meses
Paulo CIPCS —CASE PC IP- ISPAE —ICPAE - LA 11 meses

Fonte: prontuarios dos egressos.
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Todos os jovens entrevistados cumpriram MSE na cidade de Porto Alegre ou na regiao
do Vale do Rio dos Sinos (Novo Hamburgo e Sdo Leopoldo). Entre os entrevistados, Alvaro
foi o tinico que ndo foi condenado a cumprir MSE e quem menos tempo permaneceu cumprindo
medida de internag@o. Paulo obteve a determinagdo de cumprimento de sua MSE junto ao Foro
de Sao Leopoldo e Lucas em uma Organizagao nao Governamental (ONG) responsavel pela
execucao das MSE em meio aberto, na regido do Vale dos Sinos.

Entre os jovens, 38% permaneceram por um ano cumprindo MSE na FASE; 24%
cumpriram medida socioeducativa, durante o periodo entre um e dois anos; e 38%
permaneceram entre dois e trés anos na instituicdo. Somente 12% dos egressos entrevistados
tiveram a determinagdo de cumprir MSE em meio aberto, ap6s o cumprimento daMSE de meio
fechado, sendo em periodo anterior a municipalizagdo das MSE em meio aberto’.

A maioria dosegressos, ou seja, 72%, passou por mais de uma unidade da FASE durante
o cumprimento da medida socioeducativa. As egressas entrevistadas cumpriram MSE na
mesma Unidade, pois o CASEF concentra a execucdo de todas as medidas em meio fechado
destinadas as adolescentes do Rio Grande do Sul. Alvaro e Lucas cumpriram MSE somente no
CASE NH. Os demais jovens passaram por diferentes instituicdes, devido a situagdes pessoais
de local de residéncia e devido as diferentes medidas que cumpriram na FASE. Grande parte
dos entrevistados cumpriu medida socioeducativa, a maior parte do tempo, no CASE NH, ou
seja, 55,6%. Ja 11,1% cumpriram a maior parte do tempo da medida no CASE PC; 16,7%
cumpriram medida predominantemente no CASE POA I;e 16,7% cumpriram medida somente
no CASEF.Dos 33, 3 % que passaram pela medidade semiliberdade, a maioria cumpriu medida
no CAS Sao Leopoldo. Apenas 1 jovem cumpriu medida de semiliberdade em Porto Alegre.

Chama a atengao a situacdo de Henrique, condenado por tentativa de homicidio. Ele foi
quem ficou por mais tempo cumprindo medida socioeducativa, sendo que o periodo que
permaneceu institucionalizado ¢ significativamente maior do que o de outros egressos que se
envolveram em atos infracionais mais graves, como homicidio. Assim, ndo necessariamente, o
jovem que pratica o ato infracional de maior gravidade permanece mais tempo cumprindo
medida socioeducativa. Sao diversos os fatores que influenciam as decisdes judiciais sobre o
tempo de cumprimento de medida.

As entrevistas evidenciam que as lembrangas e afetos em relagdo ao tempo de
cumprimento de MSE s3o percebidos, pelos jovens, de forma ambivalente: em alguns

momentos evocam sentimentos ruins e sofrimento, em outros trazem sentimentos de gratidao e

5> Atualmente, as medidas em meio aberto sio municipalizadas e executadas pelos Creas.
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deum momento de aprendizado necessario para suas vidas. As lembrangas demaior sofrimento
sdo relacionadas a privagdo da liberdade e a momentos em que ndo se sentiram tratados com
dignidade no ambiente institucional, especialmente devido a submissdo for¢ada as regras e as
rotinas, exigéncias que ndo levaram em consideracdo os sentimentos dos jovens, situagdes que
perceberam como violentas contra eles. J4 os momentos de boas recordagdes dizem respeito as
relagdes interpessoais com funciondrios, professores e outros adolescentes, assim como ao
sentimento de terem sido cuidados e de terem levado da instituicdo aprendizados que os
auxiliaram a seguir na vida sem envolvimento com a violéncia.

Para os jovens entrevistados, esse também foi um momento de reflexdo sobre os
proprios atos. Percebem que algo estava errado com eles naquele momento. Com alguns, a
situacdo foi ainda mais grave, pois relatam que poderiam ter morrido, se ndo ingressassem na
institui¢do. Outros referem que teriam continuado a infringir, teriam sido enviados para o
presidio, se nada fosse feito para auxilia-los. “As pessoas sO param para pensar quando a
sequéncia do fazer ¢ interrompida e a disjun¢do, em forma de problema, as forga a parar e a
ensaiar maneiras alternativas — que passem por cima, deem a volta ou atravessem o problema —
sugeridas por experiéncia passada” (SCHUTZ, 1979, p. 132)”.

E importante que as vivéncias proporcionadas na MSE possam constituir-se como rede
de apoio ao processo reflexivo dos egressos. “Sem duvida, existem situagdes em que cada um
de nos tem de sentar e pensar no problemas. Em geral, o ator vai fazer isto em pontos criticos
de sua vida, quando seu principal interesse ¢ dominar uma situagdao” (SCHUTZ, 1979, p. 132).
Ao refletir, o jovem langa mdo de seu conhecimento passado e identifica as possibilidades
presentes que podem formular suas agdes futuras.

A partir da vivéncia dos jovens na medida socioeducativa, percebe-se como necessario
analisar como eles conviviam com as regras e rotinas € como aconteceram suas relagdes de
sociabilidade e interagdes sociais. Da mesma forma, ¢ imprescindivel analisar o acesso dos
jovens a direitos, a partir do trabalho em rede e das propostas que surgem com a incompletude
institucional. Sendo assim, o proximo subcapitulo est4 orientado para esclarecer as lacunas que

este paragrafo destaca.
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6. 1 CONVIVENCIA COM ASREGRAS E COM AS ROTINAS

Quando ingressa na instituicdo, o jovem vivencia a mudanga abrupta de contexto, sendo
afastado dos lagos sociais e inserido em um ambiente estranho, com funcionamento
institucional préprio e pessoas desconhecidas para ele. Logo, o egresso percebe que as regras e
as rotinas existentes nas unidades perpassam de forma impositiva todas as suas experiéncias na
medida socioeducativa. “A instituicdo regula a vida dos internos em todos os seus aspectos,
desde o momento em que acordam até o horario do descanso a noite. O que fazer, como ¢
quando realizar algo sdo determinados pela equipe funcional que lhes presta atendimento [...]”
(CORDEIRO, 2010, p. 45). Os procedimentos que fazem parte do programa da unidade tornam-
se o centro das intervengdes institucionais e sao bastante relembrad os pelos jovens egressos.

A existéncia da maioria das regras justifica-se, de acordo com a perspectiva
institucional, para a manutengdo da seguran¢a das unidades e da integridade dos adolescentes
e trabalhadores que 14 convivem. Outras regras destinam-se a garantia dos direitos dos
adolescentes que cumprem a medida socioeducativa, tais como: acesso ao convivio coletivo,
atividades pedagogicas, esportivas; saude; entre outros. Existem regras que podem ser
educativas, entretanto, dependem de como sao abordadas com os jovens.

Alguns jovens entrevistados vivenciavam um contexto de extrema vulnerabilidade, sem
ter suas necessidades basicas atendidas. Para eles, as rotinas garantem o minimo daquilo que

ndo tinham na comunidade:

E que nem eu, eu, quando cai na FASE, com dezesseis anos, quinze,
dezesseis anos, eu ndo tinha essa regra. Eu, quando cai na FASE, eu
todo dia tomava café da manha, almogava. Eu aprendi, ndo que eu ndo
escovava os dentes, eu escovava, mas era raro também eu voltar pra
casa pra escovar os dentes. Mas ld era: café da manhd, depois do café
a escovagdo. Eu escovava sé uma vez no dia. Depois, tinha um padtio e
depois, bate onze e meia, eu me, ali, eu meio dia, ja tava alimentado,
escovava os dentes de novo. Descanso até uma e pouco. Até quem ia
pra escola, ia pra escola. Quem ndo ia, ficava no seu quarto lendo um
livro e, depois, vinha o café, la pelas duas e meia. Depois a escovagao,
depois descanso, ficar no pdtio até acabar, depois ficava ali, né? Até
as cinco e meia. esperando a janta. A janta chegava as seis horas, seis
horas ja tavam tirando tudo. Sete horas: escovagdo, sete e meia ja tava
na cama pra se deitar e descansar que amanhd é outro dia. E isso eu
acho que é assim, é a visdo de hoje em dia que eu tenho. Até hoje em
dia, com vinte e um anos, é raro eu me alimentar direito, tomar um café
da manhad direitinho, comer, jantar, almocar, é raro assim. Hoje em
dia, tenho mais estrutura do que antes. Se eu quiser tomar um café, eu
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tomo, se eu quiser almogar, eu almogo, se quiser. Assim, mas acho que
essa pergunta que tu me fez, o que que a FASE, o que tinha acontecido,
faz com que o negocio que eu tiro de licdo, assim, sabe? De
aprendizado, aqueles negocio que as vezes tu tem que, tu tem que, ds
vezes, tipo, tu tem que passar por um negocio pra tu, pra tu se
enxergado. (Alex).

A partir do relato, compreende-se que ao oferecer alimento, promo¢ao de saude e
descanso a instituicao supre as necessidades basicas de Alex, que conclui ter seus direitos
assegurados somente a partir do envolvimento com o ato infracional.

Na aplicacdo da regra, ¢ importante a relagdo dos jovens com a rotina, com quem a
aplica e de que forma ela é ensinada. E necessario que a regra tenha sentido no contexto do
jovem, que ele possa compreender que ¢ imposta, mas que existe para protegé-lo e para cuidar
dele. Quandoisso ndo corre, aregra se dissocia da funcdo socializadora e se torna disciplinadora
A afirmacdo das regras se da por via da disciplina presente no funcionamento das unidades de
interna¢do. Nos programas de atendimento esta prevista, quando um jovem descumpre uma
regra, a aplicacdo de medida disciplinar. Os jovens que participaram deste estudo, em sua
maioria e de forma frequente, se envolveram em ocorréncias, tendo a eles sido aplicadas
medidas disciplinares.

Foucault (2003) denomina sociedade disciplinar aquela cujas instituicdes ndo atuam
punindo as infragdes dos individuos, mas sim corrigindo as suas virtualidades, ou seja, aquilo
que ainda poderdo fazer, ou serdo capazes de fazer ou que estdo sujeitos a fazer. Assim, os
individuos passam a ser tratados a partir da nogdo de periculosidade. Isso “significa que o
individuo deve ser considerado pela sociedade ao nivel de suas virtualidades e ndo ao nivel de
seus atos; nao ao nivel das infragdes efetivas a uma lei efetiva, mas das virtualidades de
comportamento que elas representam” (FOUCAULT, 2003, p. 85). A sociedade disciplinar atua
a partir de ac¢des de ortopedia social, que envolvem diferentes instituigdes e buscam vigiar e
corrigir os individuos.

O processo de correcao de virtualidades ¢ evidente nas rigidas normas e cobrangas
direcionadas aos jovens que cumprem medida socioeducativa: “estas instituigdes apresentam
um controle muito rigido em relagdo aos adolescentes: qualquer deslize deles em relagdao as
normas impostas pode gerar um processo administrativo disciplinar”. (SANTOS, 2018, p. 24)
Quando nao existe um dialogo coletivo sobre as regras e rotinas, prevalece o disciplinamento
baseado na vigilancia e afasta-se a proposta educativa que poderia estar embasando a afirmacao
daregra. Assim, “a necessidade de sempre observar o que os adolescentes estao fazendo, nunca

deixa-los sozinhos, revista-los, observar se eles estdo muito ‘quietos’ ou estao muito ‘agitados’,
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se estao ‘articulando’ alguma coisa, sdo parte constante do cotidiano” (ALMEIDA, 2016,
p.168).

A lembranca narrada por Jonatan mostra o controle institucional sobre o comportamento
dos jovens. Ele conta sobre 0 momento em que passou por medida disciplinar. Segundo sua
avaliagdo, foi punido porque se sentiu injusticado, pois teve a impressao de que o agente

socioeducador deixou outro adolescente jogar mais tempo de video game do que ele:

Eu figuei um ano e oito la e 29 dias, ndo um ano e 8 e 13 dias eu fiquei
la, e eu peguei um isolamento so, por causa do seu Jorge. Sabe o seu
Jorge? Que ele dava preferéncia para o Maicon no videogame, é muita
criancice, dava preferéncia para o Maicon e para o Tigre no
videogame, e um dia ele mandou: vai para dentro la que acabou. Como
¢ que a gente falava? O setor, acabou o setor e eu, bah, mas eu to
jogando, deixa eu e o Tigre terminar, e o Maicon tava junto. O seu
Jorge disse: ‘Ah, ndo deixa o Maicon que o Maicon termina para ti e
tu vai para o setor’. E eu, bah, tranquilo, né, tu ta sempre privilegiando
o Tigre e o Maicon. Mas é isso ai mesmo, beleza, pode cré. (Jonatan).

O controle do tempo do video game ¢ ilustrativo do ambiente de vigilancia. Jonatan
lembra que ficou bravo por achar que outro jovem estava sendo privilegiado e que por isso foi
agressivo verbalmente com o socioeducador. Porém, relata ter imaginado que sua atitude seria
punida com repreensao, nao com isolamento. Receber a medida disciplinar de isolamento
pressupde ser transferido para outro setor, com a imposicdo de afastamento de convivio
coletivo. Segundo o PEMSEIS, essa medida disciplinar somente deve ser aplicada “quando for
imprescindivel para a garantia daseguranga de outros internos ou d o proprio adolescente/jovem
adulto a quem seja imposta a sancao” (BRASIL,2014).

Jonatan nao se considera merecedor de uma puni¢ado tao rigida, pois relata que procurava
cumprir todas as regras institucionais. Essa foi a unica situagcdo na qual cumpriu medida
disciplinar deisolamento, durantetodaa internacao, de quase um ano e nove meses. Ele acredita
que desempenhava um bom comportamento, se comparado com outros jovens que cumprem

medidas disciplinar no isolamento, com maior frequéncia. Assim, argumenta:

Peguei, saltei. So que eu saltei falando algumas coisas, entendeu, ndo
sou santo, né. Dai, bah, na real, saltei dando um soco normal, assim,
na parede do breteS. Estava ld no 14, eu e o Indio. Dai, eu vi que ele
se mordeu e veio: ‘bah, meu, ndo é bem assim, tu acha que eu dou

¢ Brete € como os adolescentes chamam o lugar onde eles dormem, quando internados.[...] A origem deste
nomendo se deu na unidade. A palavra brete também éusada na rua e serve para chamaro lugar onde pessoase
jovenspodem se encontrarpra fazermuitas coisas, como namorare conversar com os amigos (SILVA;
TIETBOEHL, p. 45,2013)
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privilégio para o Maicon, ndo sei o qué e coisarada! Vai para o
isolamento!’ E eu: ‘bah, tu vai me botar para isolamento, mesmo? Eu
ndo vou para isolamento!’ Ta, entdo td, so que eu pensei que ndo ia me
botar no isolamento, ia me dar umas horas entendeu, porque foi um
motivo banal, entendeu? Tomei duas vezes horas, duas vezes também.
Pensei, tipo, vai ser uma coisa normalzinho ali, vai mandar eu subir,
né? Bah, quando eu vi, ele me deu sete dias!

Nessa situacdo, percebe-se que a medida disciplinar aplicada acabou sendo
desproporcional ao ato de transgressao a regra realizado por ele, que ndo estava colocando em
risco a seguranca da unidade. Demonstra-se, assim, a rigidez dos procedimentos disciplinares
€ que a punigdo excessiva se destina, por vezes, a prevenir comportamentos que o jovem pode
vir a apresentar, ou seja, corrigir suas virtualidades.

A trajetoria institucional dos jovens entrevistados revela, principalmente, fatos trazidos
por eles como provocadores de sofrimento, como, por exemplo, quando sentiram que a puni¢ao
aplicada foi desproporcional ao ocorrido. Na mesma direcao, Maisa refere sobre as dificuldades
pelas quais passou na convivéncia com as regras e rotinas da unidade. E possivel compreender
em seu relato que aspectos pelos quais estava passando em sua vida, como a gestagdo na

adolescéncia, influenciavam de forma direta o seu comportamento.

No inicio, assim, foi bem ruim. Porque eu tava a recém com seis meses
de gestacdo e, ai, eu era totalmente rebelde, sabe? Eu ndo aceitava a
minha gesta¢do. Eu pensava: ‘eu so tenho dezesseis anos, pra que que
eu vou ficar gravida?’ E, ai, eu ndo aceitei, eu era muito rebelde, muito
rebelde. Eu ndo aceitava, eles me davam ordem, eu ndo cumpria, bah!
No inicio, assim, eu acabei mais me ferrando la dentro do que me
ajudando. (Maisa).

Observa-se que a nega¢do do cumprimento das regras, por parte dos jovens, manifesta
aspectos subjetivos e culturais que ndo sdo levados em conta quando somente a dimensao
disciplinar prevalece. Becker (2008) traz reflexdes importantes, considerando a imposi¢do € o
ndo cumprimento de regras, ao conceber a no¢ao de “Outsiders”, que se define como alguém
que ndo se enquadra ou pertence a um grupo determinado, ficando do “lado de fora”, como
sugere a traducdo da palavra do inglés para o portugués.

No contexto institucional, os jovens privados de liberdade sdo previamente considerados
como “Outsiders”. Logo, ¢ esperado que ndo cumpram com as regras devido a condi¢do na qual
se encontram, a de infratores. Maisa, reconhecendo-se neste contexto, refere que era “rebelde”.
Explica as razdes do proprio comportamento ao afirmar nao aceitar estar gravida aos dezesseis

anos € nao conseguir se adaptar as regras da instituicao. Existem, portanto, ambientes, e as
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instituigdes de internacdo sao um exemplo deles, onde as regras sdo criadas por um grupo e
impostas a outro, que ndo necessariamente concorda com elas. A imposi¢do de regras envolve
o poder institucional propriamente dito e, no caso explorado por esta tese, desconsidera a
realidade da qual os jovens sdao provenientes. Nao ha uma relacdo de equidade na aplicagdo das
medidas disciplinares, sendo que a vulnerabilidade maior e objetiva pela qual passa o jovem ¢
a da propria privagdo de liberdade, que ndo ¢ sopesada nessa relacdo.

No processo de imposi¢cao de regras no ambiente institucional, quem sempre sai
perdendo sdo os jovens, pois ndo estdo em uma posi¢do de igualdade. Se avaliarmos a idade,
por exemplo, verifica-se que as regras sao criadas pelos adultos para os jovens (BECKER,
2008). “Vé-se como legitima esta atitude, porque os jovens nao sdo considerad os como sensatos
nem responsaveis o bastante para tragar regras adequadas para si mesmos” (BECKER, 2008, p.
29).

Maisa estava gestante e sua filha nasceu enquanto ela cumpria medida socioeducativa.

Por este motivo, os conflitos vivenciados envolviam também a realidade da relagdo mae e filha:

Eu entrei, ela ficou comigo, eu sai ela saiu comigo. Teve uns arranca-
rabo la dentro assim né, que eu brigava com as agentes e elas me
ameagavam de tirar minha filha e tal e eu chegava pra defensora e
falava: “o6 ninguém vai tirar minha filha, tiraram a minha filha eu vou
botar fogo aqui dentro. (Maisa).

As situagdes que ocorrem no cotidiano institucional sdo bastante complexas e envolvem
uma diversidade de relagdes e situagdes, pois os jovens e os funcionarios permanecem longos
periodos confinados no mesmo ambiente. Nao existe uma linearidade na aplicagdo e na
cobranca das regras, ocasionando tensdes, disputas e conflitos. Na situacdo exposta por Maisa,
a regra, por vezes, era cobrada através de ameagas, o que retira o carater educativo da relagdo
com a norma, chegando a tomar uma dimensdo violenta. A egressa revidava as ameagas que
recebia, nao colocando-se de forma passiva. Esse tipo de resposta as regras e rotinas

institucionais foi analisado por Santos (2018, p. 25):

[...] é importante perceber que os adolescentes confinados nestas casas de internagio
para cumprimento de tais medidas conseguem resistir, de certo modo, ao carater
disciplinador imposto,uma vez que existem processos de producao de subjetividades
e de individualidades no interior destas instituigdes.

Maisa relata com vivacidade os conflitos entre ela e os funcionarios da instituicao,
especialmente quando conseguia encontrar solugdes para os proprios problemas cotidianos,

alterando a realidade imposta. A entrevistada narra um episdodio em que se sentiu injusticada e
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que contou com o auxilio do defensor publico para ter seus direitos garantidos. Na ocasido, a
filha da egressa estava hospitalizada e a jovem a acompanhava no hospital. Maisa solicitou
tomar banho na unidade e retornar para o hospital. O pedido da jovem gerou o conflito narrado

a seguir:

Al, eu falei pro defensor, eu tava trés dias sem tomar banho, com a
minha filha doente. Eu to menstruada e eu so pedi pra vim tomar um
banho e falaram que iam me buscar e chegou na hora ninguém queria
me levar. Ai, ele bem assim: ‘ndo, mas td errado isso’, que ndo sei o
qué, ‘realmente tu ta certa’. Ai, na época, o defensor era o, o defensor
Ricardo. Ah, eu amava aquele defensor, assim, o melhor defensor, ele
e a dona Estela. Ai, ele bem assim: ‘ndo, porque ndo vai ficar assim, tu
vai ver que eu vou descaracterizar essa tua CAD’. (Maisa).

Maisa solicita o auxilio de um agente externo, que entra na instituigdo € consegue
proporcionar um pouco de equilibrio nas relagdes de forca existentes entre o grupo funcional e
a jovens. Partindo dessa situagdo conflitiva, na qual existe uma disputa pela imposi¢do de

regras, a necessidade de Maisa passa a ser respeitada com o auxilio do defensor publico:

Bah, ai eu comecei a chorar, né, porque, tipo, se eu ganhasse CAD, eu
ndo ia poder sair mais e a minha filha tava sozinha no hospital, so com
uma agente. E eu, bah, entrei em desespero e, ai, quando eu vi ele
comegou gritar: ‘ndo, porque eu quero falar com a diretora do CASEF,
porque vocés ndo tem considera¢do nenhuma com as adolescentes aqui
de dentro, porque a filha dela ta doente, ta la no hospital cheia de fio,
cheia disso, com as agulhas, um monte de acesso no braco e vocés ndao
tem consideragdo!’. Ai, depois ele veio assim, me abragou e falou: ‘ah,
tua CAD foi descaracterizada, tu ja vai voltar la pro, la pra tua filha
que ndo deu nada’. (Maisa).

Mesmo com a vivéncia de conflitos e impasses, ainda ¢é possivel perceber os
adolescentes ndo apenas como objetos deuma intervengao estatal, mas “como pessoas com uma
trajetoria, que sdo capazes de se reinventar e de se recriar enquanto sujeitos, € ndo so6 objetos
de um sistema hostil” (SANTOS, 2018, p. 25).

Fébio relata que se envolveu em ocorréncias disciplinares durantea internagao e associa

essas situagdes a um periodo dificil, que passou especialmente no inicio, pois ele ndo recebia

7 CAD ¢ a forma abreviada da Comissdo de Avalia¢do Disciplinar que sempre ¢ instaurada quando um jovem se
envolve em uma ocorréncia disciplinar. Os jovens costumam chamaras ocorréncias disciplinares graves de
CAD. Ao instaurara CAD, a Unidade segue o que esta previsto na Lei do SINASE que, em seu artigo 71 inciso
VIII, refere que a apuracao da falta disciplinar deve ser realizada por comissdo composta por,no minimo, 3 (trés)
integrantes, sendo 1 (um), obrigatoriamente, oriundo da equipe técnica.Caso essa comissdo decida que a sangdo
ndo é cabivelao fato apurado,a ocorréncia disciplinar é descaracterizada.
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visitas dos familiares e, por este motivo, também nao tinha roupas proprias para vestir, tendo
que solicitar roupas emprestadas para outros adolescentes. Tal situagdo o deixava incomodado
e ele associa o descumprimento das regras ao desconforto provocado pelo momento dificil que

vivia:

Muito dificil la dentro. Tinham uns outros que também eram arriados
e tal, e eu era um cara que ndo aceitava pra ninguém, né, mano? Dai,
quando eu vi, ah, eu briguei ld, for¢a de vez. Me envolvi em CAD por
causa de maconha, cigarro, isqueiro, dentro, la no fechado. Celular
também me envolvi, assim, me envolvi em muita coisa la dentro. Cara,
era rebelde. (risos) essas coisas. (Fabio).

Fébio avalia que foi “rebelde”, ou seja, ndo conseguia cumprir com o regramento
institucional. Atualmente, diferencia-se do comportamento que apresentava naquele momento.
O egresso afirma que, antes da privacdo da liberdade, sua convivéncia com os outros era
perpassada por interagdes violentas e que na instituicdo aprendeu a dialogar sobre o

enfrentamento dos proprios conflitos:

Que o mundo que eu vivia era sempre assim, sempre me cachorriaram,
sempre todo mundo gritava com todo mundo. Se alguém fazia alguma
coisa errada, todo mundo gritava, se faltava dinheiro, os caras ja
vinham gritando, colocando pressdao. Sempre foi assim, ta esperto? No
caso, isso no mundinho que eu vivia o cara tem que ser superior aos
outros, se ndo eles sempre vdo pisar em cima do cara, no caso. E agora
eu aprendi que ndo precisa ser assim. Quando eu fazia coisa errada la
na FASE, as donas, os seus também, sempre sentava com a gente e
conversava, sempre tentava mudar nossa cabega, no caso. (Fabio).

O relato evidencia que é a partir da interagdo com os “seus” e as “donas®”, pessoas que
atuam junto aos adolescentes, que inicia a atribuicdo de sentido as regras, através darelagdo de
reciprocidade que os torna, internos e funciondrios, uma unidade grupal. “As regras e rotinas

da unidade sdo objeto de negociagdo entre os dois grupos de atores e formam a base social e

8 Quando os jovensingressam nasunidades de internagio sdo orientados pelos agentes socioeducadores a
chamartodos que estdo naquele ambiente de “seu” e “dona”,como forma de respeito pelos funcionarios.
Demonstra uma relagdo de autoridade dos funcionarios em relagcdo aosjovens. Trata -se deuma regra
institucional que ndo esta escrita nos programas, mas que ¢ bastante cobrada. Por vezes, os jovens estranham
muito essa forma de tratamento, em outros momentos,acabama investindo de afeto. Segundo Camargo (2013, p.
247), “esta ¢ uma forma de falarcom os socioeducadores que ja existe ha muito tempo. Desde quando nés somos
internados numa institui¢a o, as primeiras coisas que Socioeducadores falam é que tem que ter respeito com os
monitores, certo? [...] J& que nds convivemos muito com eles (e), ¢ uma forma de falarcom aspessoasque sdo
acima da nossa idade. Apesar de ser obrigatério, ocorre de forma natural. Mesmo qua ndo hé desentendimento, a
forma de trataré a mesma porque isto ¢ uma forma de tratamento educada”.
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institucional a partir da qual os diferentes interesses dos agentes envolvidos nestas interagdes
sdo negociados” (CORDEIRO, 2010, p. 90).

O fato de as unidades grupais passarem por periodos de turbuléncia, tendo de submeter-
se a mudancas e se adaptar a novas situagdes, auxilia no seu fortalecimento, aumentando a
resisténcia frente a novas ameacgas. Percebe-se que os conflitos que surgiram no cotidiano,
especialmente devido aos regramentos e rotinas rigidas da instituicdo, promoveram a
socializacdo pela via da oposicao, na medida em que as pessoas que estabeleceram relagoes
com 0s jovens conseguiram, em alguma medida, se propor a dialogar e manter o equilibrio de
for¢as na relacdo. A socializagdo pela via da oposi¢ao constitui-se como uma forma de
sociabilidade unificadora do coletivo, pois permite que duas pessoas possam conviver, embora
mantenham posigdes opostas, quando se consegue que uma respeite a posicao da outra
(SIMMEL, 1983).

Maisa revela um pouco do processo conflituoso que, para ela, também resultou em

aprendizagens.

Ai, depois, tipo, depois de algum tempo, assim, eu, eu pensei pra mim,
né, dentro do quarto assim: ndo, vou ter que, como é que é, se ndo pode
com eles, se junta a eles né. Dai, entdo, eu vou ter que fazer o que eles
mandam e so cumprir o que eu tinha que cumprir, né? Fui mulher pra
fazer, como eu falei pra minha mae, né, fui mulher pra fazer, vou ter
que ser mulher pra assumir e aguentar as consequéncias. Ai, depois eu
fui tranquilamente, fui aceitando as coisas, e la dentro eu aprendi
muito. (Maisa).

A possibilidade de aprender na instituicao foi possivel quando a sociabilidade de
oposi¢cao promoveu o surgimento da alteridade e das diferengas que se interpelam e se
complementam. A oposi¢do traz uma espécie de superagdo pessoal, evitando relagcdes de
opressao (SIMMEL, 1983) e, além disso, inibe o sentimento de que se deve anular o outro e
torné-lo submisso.

Para Schutz (1979), as acdes projetadas dependem de nosso estoque de conhecimento
anterior. As vivéncias proporcionadas na unidade, na medidaem que promovem aprendizagens,
somam-se ao estoque de conhecimento dos jovens, ¢ o processo de interacdo social e de
sociabilidade os torna conhecedores da propria historia, podendo refletir sobre ela, conforme
observado nas entrevistas. Segundo Schutz (1979, p.142.), “somos historiadores se olharmos
de qualquer agora para trs, para nossas experiéncias passadas, e as interpretarmos de acordo

com 0 nosso estoque de conhecimento agora a mao”.
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Os jovens participantes desta pesquisa se propuseram a narrar o que lhes ocorreu em
situacdo extrema, na qual foram privados de liberdade. Os relatos trazidos por eles deixam clara
a constante ressignificagdo das proprias experiéncias, na medida em que vao acumulando novos
conhecimento no periodo pods-institucionalizagdo. Olhar para o passado sob diferentes
perspectivas permite com que os entrevistados historicizem as circunstancias dificeis pelas
quais passaram, sendo esse movimento importante para que sejam evitados novos

envolvimentos com as situacdes de violéncia.

6.2 INTERACOES COM OS CPX?, COM OS SEUS, COM AS DONAS

As relagdes que foram estabelecidas no espago institucional também podem constituir-
se como fatores protetivos ou de risco ao nao envolvimento dos jovens com a violéncia. No
periodo em que se envolviam com a violéncia, os entrevistados faziam parte de circulos sociais
restritos que inibem o processo de diferenciacdo. Aoampliar a convivéncia em distintos circulos
sociais ¢ possivel diferenciar-se de determinados grupos e, ao mesmo tempo, partilhar
significados e acontecimentos com outros, o que auxilia a dar novos sentidos as experiéncias
de situacoes de violéncia vivenciadas.

Somente quando conseguimos explicar e compreender nossas acoes elas adquirem
sentidos para nés mesmos (SCHUTZ; LUCKMANN, 2009). O sentido surge a partir das
relagdes intersubjetivas que proporcionam a troca de experiéncias € o maior acervo de
conhecimento para compreensdo das proprias acdes passadas. Para os jovens que participaram
desta pesquisa, mostrou-se importante o estabelecimento de diferentes lagos sociais com a
ampliacdo de seus circulos sociais, pois essa multiplicidade nas relagdes auxiliou a dar novos
sentidos as situagdes de violéncia pelas quais passaram. Quando isso ocorre, eles tém a
oportunidade de sair, conforme refere Fabio, do “mundinho” em que viviam, no qual tinham
suas interagdes sociais muito reduzidas. O ambiente de confinamento e de privacao deliberdade
¢, por si s6, um contexto improvavel para a ampliacdo de circulos sociais devido as limita¢des
impostas pela privagdo daliberdade. Portanto, faz-se essencial um investimento nessa proposta,
por parte dos envolvidos.

As relagdes de sociabilidade vivenciadas com outros jovens sdo bastante relembradas
pelos entrevistados, que confirmam um vinculo muito proximo entre eles. Percebeu-se, assim,

que, quando dividiram o dormitdrio com um jovem com quem tiveram um bom relacionamento

9 Abreviac¢do usada pelosjovens do termo cupincha.
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na internacdo, estabeleceram lagos de amizade solidos. Os jovens relatam que “moravam
juntos” e nesta convivéncia tornam-se muito proximos, sendo parte da rede de apoio do outro

durante o periodo de privacdes:

Eu consegui fazer bastante amizade la dentro, até hoje, assim, muitas
delas as vezes postam coisas assim, de amizade, marcam a gente, sabe?
Entao, a gente sempre fala bem assim: ah, é, aqui dentro a gente faz
amigo, a gente vira amigo, a gente vira irmdo, porque la dentro a gente
dorme, acorda e toma banho junto. (Maisa).

Além do vinculo com os jovens que dividem o mesmo dormitorio, os lagos também sdo
estabelecidos com outros jovens com quem convivem no dia a dia da instituicdo. Nesse caso,
as relagdes de sociabilidade sdo estabelecidas sem interesses pré-estabelecidos entre pessoas
que estao em relacao deigualdade. Apesar das limitagdes no ambiente, ocorrem momentos de
interacdo entre iguais, e a “igualdade resulta daeliminagdo tanto do inteiramente pessoal quanto
do inteiramente objetivo” (SIMMEL p. 1983 p. 172), possibilitando um sentimento de
“liberagdo e alivio” (SIMMEL, 1983, p. 181) diante do ambiente e frente as dificuldades
enfrentadas nas proprias histérias de vida.

O tema da morte de jovens com quem conviveram na instituicdo foi recorrente nas
entrevistas. Maisa destaca a diferenga entre jovens que voltaram a se envolver com a “vida do
crime” e ela, que optou por ndo reincidir na pratica. Apesar da diferenciagdo, permanece o lago
afetivo e a tristeza ao saber sobre 0 que ocorreu com as jovens que nao conseguiram abandonar

as situagoes de violéncia.

La dentro ndo é so, que nem eles dizem: ‘FASE, é que nem cadeia’, ah,
que ndo sei o qué. Nao, la dentro, é socioeducagdo. So se endireita
quem quer, né? Porque eles tentam, né? Eles ajudam. Quem volta pra
vida do crime é so quem quer, né? Eu, depois que eu sai, eu vi muitas
gurias que eu peguei carinho la dentro, né? Que voltaram a se envolver
e acabaram morrendo. Faz duas semanas que a gente perdeu uma
guria que estava la dentro comigo, né? Envolvida com o crime e, pra
mim, assim, foi muito triste, sabe? Porque ela so tinha apenas quinze
anos, sabe? Ela era, ela era uma guria alegre, uma guria que tava
sempre sorrindo, sempre contando piada, sempre. Ela via as pessoas
tristes, ela tentava alegrar, sabe? Entdo, isso me deixa triste. A gente
perdeu muitas gurias com isso, sabe? E isso me deixa tri mal. (Maisa).

Nas trocas cotidianas, o estar junto, de forma até ludica, fortalece as relagdes, criando
afetos reciprocos. Apesar do vinculo existente, ¢ necessaria uma diferenciacdo dréstica entre os

entrevistados e os jovens que seguiram se envolvendo com delitos. Wilian conta que tem muita
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vontade de ajudar outros jovens a mudar de vida. Ressente-se por saber que adolescentes que
conheceu vieram a perder a vida de forma muito violenta. Wilian manifesta que gostaria de se
aproximar novamente dos jovens com os quais cumpriu medida socioeducativa, porém avalia

que isto € possivel até que eles estejam dispostos a mudar também.

Depois que eu mudei, que eu senti firmeza, eu retornei pra perto das
amizades, procurei bastante guri que tava comigo na FASE, teve guri
que eu até disse: ‘O, meu, porque que tu ndo vem pra cd, eu te arranjo
servico e a gente aluga uma casa ai pra ti e tu tenta, tenta fazer uma
vida’, algo assim. Mas é que tu tem que querer. Eu tentei, tentei
procurar guri da FASE pra ajudar, pra conversar e tudo, mas ndo,
nada que eu vi, assim, que eu botei muita fé: ‘bah esse dai vai mudar’,
bem dificil assim, mas procurei. Mostrei quanto tava mudado também.
Eu fui, fui em uns acho que uns trés guris, assim, que eu achei a casa,
que eu fui mantendo contato e achei a casa, sabe? Foi bem, bem tri
assim, pra mim_foi bem tri.

Asrelagdes de sociabilidade nas quais as trocas de experiéncias foram intensas deixaram
marcas nos egressos. “Formulamos entdo o principio de sociabilidade como o axioma de que
cada individuo deveria oferecer o maximo de valores sociais (de alegria, de realce, de
vivacidade, etc.), compativel com o maximo de valores que o proprio individuo recebe”
(SIMMEL, 1983, p.172). Pode-se iniciar, assim, um processo de diferenciagdo, pois o contato
com o outro, com a diferenga, faz com que o jovem possa refletir sobre a sua trajetoria e seus
projetos.

Os relatos sobre as sociabilidades foram recorrentes entre os jovens. Quando José
compareceu a entrevista, informou que seus melhores amigos sao os adolescentes que conheceu
e conviveu enquanto cumpria medida socioeducativa, ressaltando que, assim como ele, os
jovens ndo retornaram a se envolver em delitos e nunca mais foram presos. José e os amigos
mantém um grupo de WhatsApp. Alguns jovens do grupo participaram deste estudo, a partir da
indicacdo de José, sdo eles: Jonatan, Renato e Julio. Hoje, os garotos estabeleceram, inclusive,
arelagdo de compadres, pois Jonatan ¢ padrinho da filha de José e José € padrinho do filho de
Jonatan. “Hoje, os meus melhores amigos foram os la da Fase, é os guris ali, o Jonatan, o
Ricardo, o Renato. A gente se visita, vai na casa um do outro, faz churrasco e acabou sendo os
de la, ndo os que eu me criei” (José).

Nesse caso, foi possivel manter as relacdes de sociabilidade em outro contexto e agora
com outra trajetoria de interagdes sociais. A partir das lembrangas atuais sobre as vivéncias

passadas as diferencas sao demarcadas:
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Bah, as vezes a gente fala, né, bah, que tempinho, né? Nossa senhora!
(Risos) Deus o livre! Ta louco, as vezes a gente tava no rio, ano
passado, a gente ia tomar uns banhos no rio ali, 6, imagina o calordo
la, a gurizada tudo trancada ld, né? A gente lembra direto, direto, até
a pouco tempo atras, eu falei assim: ‘bah, gurizada, tamo tudo com
filho, casado, com familia, trabalhando’. As vezes, a gente dd risada
agora, né? Ta louco. (José).

No caso relatado por José, € possivel perceber que “a consisténcia e o significado deste
passado e da memoria articulam-se a elaboracdo de projetos que dao sentido e estabelecem
continuidade entre esses diferentes momentos e situacdes” (VELHO, p. 67, 2013). Assim, as
lembrangas servem como reafirmacao da mudanca de contexto e das transformacdes que
ocorreram em suas vidas.

O vinculo com os funcionarios que, no ambiente da instituicdo sdo chamados pelos
jovens de “seus” e “donas”, também se mostrou como relevante forma de interagdo naquele
periodo. Entre as diferentes situagdes referidas pelos entrevistados, estdo as relagdes nas quais
se sentiram cuidados, acolhidos e compreendidos. Por outro lado, hA momentos em que
entendem os funcionarios como pessoas que nao os ajudaram. Mariana relata uma circunstancia
que a marcou, na qual sentiu que ndo foi auxiliada. Isso ocorreu apds a propria audiéncia,
quando percebeu que o pai havia ficado bastante perturbado com o fato de que ela teria que
permanecer mais tempo internada. Na ocasido, Mariana solicitou auxilio dos funcionarios para

contatar com o pai:

Eu pedi, assim, pra poder ligar pro pai, logo depois da audiéncia, pra
ver se o pai tinha ido pra casa, porque o pai tinha ameacado de se
matar, entende? Entdo, a gente fica com aquele choque. E, dai, eu pedi
pro técnico, pedia pra todo mundo la. ‘So liga pro meu pai, vocés ligam
e perguntam’. Eles ndo fizeram isso por mim. Entdo, isso me machucou
bastante, sabe? Eu acho que é como tu, tu vai trabalhar ld, se um
adolescente te pedir qualquer coisa pra ti, tu ndo precisa fazer
qualquer coisa, ndo é isso. As coisas mais fortes, que tu precisar, que
tu saber: ‘eu tenho que ajudar’. Se tu ajudar tu pode ter certeza que o
resto da vida dela ela vai guardar pra ela, sabe? E tem sempre assim,
um la que outro que ndo querem ajudar, ndo tem a disposi¢do a gente
também guarda. (Mariana).

No caso narrado, percebe-se a acdo dos funcionarios como meramente protocolar, sem
envolvimento com a vida daadolescente. Nao existe interesse de compreensdo dasnecessidades
de Mariana. Ir além da funcio institucionalizada envolve um direcionamento do funcionario

em dire¢cdo ao jovem, tentando compreendé-lo a partir das suas proprias experiéncias,



112

experimentando se colocar no lugar do outro. “A compreensdo da outra pessoa ocorre apenas
por meio de apresentagdo, sendo que todos tem como dadas “em presenga originaria” apenas
as suas proprias experiéncias” (SCHUTZ, 1979, p. 161).

Partindo das proprias experiéncias, “o fato que o Tu que me confronta ¢ uma pessoa,
um semelhante, ¢ ndo uma sombra numa tela de cinema- noutras palavras, que ela tem duragao
e consciéncia — ¢ uma coisa que descubro ao explicar as minhas proprias experiéncias dele”
(SCHUTZ, 1979, p. 163).Conforme pode-se perceber no relato de Mariana, ela nao sentiu que
o processo de a compreender ocorreu e, por este motivo, guarda lembrangas do momento em
que se sentiu incompreendida em suas necessidades, tratada como uma “sombra em uma tela
de cinema”.

Por outro lado, Mariana guarda também lembrancas de momentos em que se sentiu

“ajudada”, como refere, e valoriza muito aqueles que tiveram cuidado para com ela:

Eu acho que eu sinto falta, tipo assim, quando eu chegava do trabalho,
sabe? Que nem assim: ta, em casa eu também tenho esse amor do meu
pai e da minha mae, mas la tu era bem acolhida, entende? Porque eu
sempre me dei bem com todas as orientadoras la, sabe? Todas, todas,
todas. Entdo, tipo, eu chegava la eu era bem recebida, sabe? Chegava
com abrago, com beijo, com tudo. Entdo, e dai tu imagina, nos quatro
primeiros meses que eu cheguei, eu ndo recebia nem abrago, porque eu
ndo gostava, eu ndo queria, e depois foi uma rotina que eu chegava do
servico eu ia abragar, tu entende? Entdo, foi isso ai mais que eu sinto
falta. Dechegar la e, tipo, eu chegava do estdgio e eles ndo guardavam,
ndo podiam, no caso, guardar a refeicio da tarde, entende? Eu
chegava la e, as vezes, vinha coisa que as orientadoras, as monitoras
sabiam que eu gostava, elas iam la e guardava pra mim, entende?
Entdo, foi criando tipo um afeto, aquela coisa toda, tu acordar e tu ver
aquela pessoa, sabe? E isso também a falta. (Mariana).

A diferenca entre as agdes protocolares e 0s momentos em que 0s jovens se sentiram

compreendidos, “apoiados”, também pode ser notada no relato de Jonatan:

O dia de trabalho deles la é o trabalho. Claro, é um dia de vida deles e
tal, mas, tipo, tem muita coisa la que eles ndo precisam fazer pela gente,
entendeu? E eles faziam. Alguns ndo faziam, claro, alguns ndo faziam,
ndo é obrigagdo, entendeu? Mas, outros faziam. Tipo, sei ld qual é a
cabega deles, entendeu? Mas eu entendia, tipo: ‘bah, ele deve olhar o
cara trancado ai, bah vou apoiar o cara, né?’ E vinha e apoiava. Seu
Eduardo também, vinha, as vezes de madrugada, e acalmava o cara.
Bah, eu era tri agitado, eu ndo brigava, ndo discutia, mas eu era
agitado dentro do brete, era muito agitado. Sei la, mas era. (Jonatan).
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As diferencas no modo de atuar dos funcionarios foram recorrentes nas entrevistas,
mostrando o quanto eles sdo referéncias para os jovens. Quando a “ajuda” e o “apoio”
aconteciam, os funcionarios conseguiam colocar-se como rede de apoio aos jovens, acessando-
os e sendo acessado por eles como sujeitos € ndo como representantes institucionais seguindo
normas protocolares.

Os relatos dos adolescentes revelam o estabelecimento de lagos “fora dos registros da
culpabilizagdo, vitimizagdo ou moralizagao” (FELTRAN, 2005, p. 216), promovendo maior

confianca para o fortalecimento das interagdes:

Bah, muito legal, eu tive sorte porque, querendo ou ndo, eu me dei
muito bem com muitos monitores e muito monitor acabou me
auxiliando. Tipo, leituras que eu queria fazer por prazer, me
emprestavam o livro. Tipo, ja fiz troca de tapetes por livros, entende?
Naquela época, o cara via o que o cara podia fazer pra ter acesso.
Como eu ndo recebia visitas, ndo tinha como pedir de casa, entende?
Os professores me emprestavam muito os livros, entdo é aquela coisa,
uma série de fatores, entende? (Tiago).

Fébio, quando iniciou a pandemia do Coronavirus, em mar¢o de 2020, foi demitido do
restaurante em que trabalhava, em um clube de Porto Alegre, que fechou. Foi, por essa razio,
auxiliado por funcionarios da FASE. A atitude atuou como fator protetivo para ele seguir em
seu projeto de vida, apesar das dificuldades que surgiram. A dimensdo ética e de compromisso

dos funcionarios com a causa dos jovens pode ser percebida no relato:

As pessoas ali da FASE que mais me ajudou foi a dona Sandra, a dona
Marli, o seu Carlos. E também, logo quando lancou essa crise, eu ndo
tinha, no caso, eu ndo tinha o que comer, eu ndao tinha da onde dar
fralda pra minha filha, e foi uma das primeiras pessoas que pegaram e
ligaram perguntando se eu precisava de alguma coisa. Isso dai foi uma
coisa que me deu sentido, ainda mais nessa crise, ta esperto? Que tudo
que a gente quer, a gente tem que correr atrds pra conseguir, td
esperto? Porque se a gente ficar parado num lugar so, a gente nunca
vai conseguir. Essas pessoas assim que me motivam, td esperto?

(Fabio).
As sociabilidades e interacdes referidas pelos jovens surgem a partir das motivagdes e
do comprometimento dos envolvidos no ambito institucional. O fator protetivo nesta relagio é
promovido quando ambos, jovens e funciondrios, propdem-se a romper com o circulo social no
qual o adolescente era relacionado a agdes de violéncia. A quebra do circulo, quando realizada,

¢ marcada por lembrancas e sentimentos passados. Contudo, € partir dela que outros sentidos
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vao sendo produzidos, junto com as novas relagcdes € com novos circulos sociais, por meio dos

quais os jovens tém a possibilidade de engajamento e prospec¢ao de projetos.

6.3 A INCOMPLETUDE INSTITUCIOANALE A REDE IMPULSIONANDO
O ENGAJAMENTO DOS JOVENS EMNOVOS PROJETOS

A partir do ECA (BRASIL, 1990), as instituicdes que atuam em politicas publicas
destinadas a criangas e adolescentes passam a ter que respeitar o principio da incompletude
institucional. Assim, uma Unica instituicdo ndo € responsavel por garantir todos os direitos e
necessidades das criangas e adolescentes que atende. Tratando-se de instituicdes responsaveis
por execucdo de MSE privativas de liberdade, observa-se que ¢ necessario um permanente
engajamento da propria gestao, dostrabalhadores e também de outras instituicdes, para respeito
ao ECA.No entanto, ha uma tendéncia de a instituicao fechar-se nela mesma, evitando o contato
com outras.

E imprescindivel que a Unidade de internacio se abra para possibilidades externas a ela
e que outras instituigdes, servicos e pessoas sintam-se convocadas a realizar o trabalho com os
jovens internos. Para tanto, sdo necessarias mudangas nas formas de perceber, de compreender
e de agir dentro e fora das institui¢des, considerando também a opinido publica. Almeja-se,
assim, um trabalho articulado em rede que possibilita uma saida das relagdes hierarquicas e
rigidas que promovem as violéncias institucionais, proprias das instituicdes da modernidade,
que tém como funcdo a socializacdo dos individuos através da disciplina, controle e
monitoramento (FOUCAULT, 1987).

Redes sdo conexdes com atributos de volatilidade complexos e dificeis de retratar, visto
que sofrem com a fragilidade dos lagos, a partir da itinerancia do usudrio na rede. A rede, em
si, revela poténcias, mas ndo ¢ algo que estd dado e tampouco estd pronto, estd sempre em
construgdo. Segundo Santos e Andrade (2013), € preciso observar que “rede nao ¢ o simples
ajuntamento de servigos ou organizagdes, ela requer a adogao de elementos que deem sentido
a esse entrelacamento de acdes e processos”. O trabalho articulado em rede ¢ desencadeado a
partir da atuagdo responsavel e comprometida de cada profissional, de cada servigo e de cada
instituicao.

Entre as politicas publicas articuladas em rede que fizeram parte do atendimento de
todos os jovens egressos entrevistados, e que possibilitaram a viabilidade de novos projetos,
esta a escolarizagdo, um eixo fundamental do direito a educagdo. A educagdo é um direito

fundamental assegurado na Constitui¢ao Brasileira (BRASIL, 1988) e ECA (BRASIL, 1990).
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Nas unidades de internagao, atualmente existem Escolas Estaduais que possibilitam com que os jovens estudem enquanto cumprem medida
socioeducativa. Ja quando cumprem a MSE de semiliberdade, os internos sdo matriculados em escolas da comunidade. Todos os entrevistados sao
provenientes de escolas publicas. Percebe-se que, quanto mais o principio de incompletude € respeitado na garantia e efetivagdo de direitos, mais
a instituicdo consegue auxilia-los a construir projetos afastados da pratica de delitos. Este processo foi mais efetivo nas medidas menos privativas
de liberdade, como a ICPAE e a Semiliberdade.

No quadro abaixo, ¢ possivel verificar se os jovens egressos estavam estudando, quando ingressaram na FASE, se tinham historico de

reprovagdes, a escolaridade e a defasagem idade/ano na entrada e na saida da instituigao.

Quadro 5 — Registro de situacao escolar no periodo da medida socioeducativa

Nome Estudando no | Reprovagdo Escolaridade no ingresso | Defasagem idade/ano | Escolaridade na saida | Defasagem
ingresso na FASE na instituicao no ingresso da institui¢do na saida
Henrique | Sim 1 vez 8°. Ano 1 ano 3° ano do EM Nao
Alvaro Nao Nao 5°. Ano 4 anos 5°. ano 4 anos
Maisa Nao Sim 6°. Ano 4 anos 9°. ano 3 anos
Melissa | Nao Sim 8°. Ano 3 anos 1°. ano do EM 2 anos
Mariana | Néo N3do informado 1°. Anodo EM 1 ano 2° ano de EM 1 ano
Fabio Nao Sim 3°. Ano do EF 8 anos 5°. ano 7 anos
Wilian Niao 3 vezes 7°. Ano 3 anos 2°. Ano do EM 3 anos
Alex Nao Nao 6°. Ano 4 anos 7°. ano 4 anos
Vinicius | Néo Niao 1°. Anodo EM 2 anos 1°. Ano do EM 2 anos
Julio Nao 2 vezes 5°. Ano 4 anos Totalidade 5 8°. ano 3 anos
José Sim Nao 1°. Ano do EM Sem defasagem 3°. do EM Nao
Tiago Nao 1 vez 1°. Ano do EM 2 anos 3°. Ano do EM 2 anos
André Niao Nao 2°. AnodoEM 1 ano EM completo Nao
Rafael Nio 3 vezes 8°. Ano 3 anos 2°. Ano do EM 3 anos
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Nome Estudando no | Reprovacao Escolaridade no ingresso | Defasagem idade/ano | Escolaridade na saida | Defasagem
ingresso na FASE na instituicao no ingresso da instituicao na saida
Jonatan | Ndao 1 vez 6°. Ano 5 anos 1°. ano do EM 3 anos
Renato | Nao 1 vez 2°. Anodo EM 1 ano 3° ano do E.M. 2 anos
Lucas Nao 1 vez 6°. Ano 3 anos 6°. ano 3 anos
Paulo Nao Nao informado 1°. Ano do EM 4 anos 1°. Ano do EM 5 anos

Fonte: prontuarios dos jovens.

A partir das informacgdes retiradas do quadro acima, percebe-se o quanto a relagdo dos jovens com a escola era problematica, quando

ingressaram na institui¢do. A vulnerabilidade vivenciada por eles, no periodo de envolvimento com a violéncia, influenciou a relacdo deles com a

escola.

A pesquisa de Barbiani (2014) sobre os determinantes sociais de saide, em relagdo aos jovens do municipio de Sdo Leopoldo que cumpriam

MSE, auxilia a compreensao destarealidade. Com relagdo a escola, constata-se que os jovens estavam fora dela “ha algum tempo e o que € pior,

tém inimeras dificuldades de nela regressar, apesar de todos os esforcos empreendidos pelas redes de apoio (familias) e de atendimento (sistema

socioeducativo)” (BARBIANI, 2014, p. 80). Percebe-se que a vulnerabilidade vivenciada por eles, em diversos ambitos, no periodo de

envolvimento com a violéncia, também influenciou a relagdo deles com a escola. Barbiani (IBIDEM) indica a existéncia de um afastamento

reciproco, ou seja, deles em relagdo a escola e da escola com relagdo a eles. Assim, conclui que hé inexisténcia de engajamentos que busquem

reverter essa situagao.

O desencanto ¢ a frustacdo, nesse caso, sdo vias de mao dupla: (ex)alunos e escolas, desistiram de uma convivéncia pacifica e proveitosa. A
desisténcia foireferida, inclusive, quando se consuma o abandono da escola. Nesses casos as familias e principalmente as esc olasnio se mobilizam
o suficiente para reverter a situa¢cdo,onde a Ficai assume papel simbdlico e legal, mas ndo efetivo de “ buscar” os motivos, as familias,os alunos
infrequentes. (BARBIANI, 2014, p.80).
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Esta ¢ uma realidade preocupante, especialmente quando se sabe que, no Brasil, ela € o
unico espago de vida coletiva garantida as criangas e adolescentes (CRAIDY, 2021). Segundo
Dayrell (2007), a escola tem dificuldade de articular os interesses pessoais dos jovens com as
demandas da rotina de escolar, dificultando a motivagdo pelos estudos. E necessério refletir
sobre isso, na medida em que a escola estd inserida em um contexto politico de precarizagao da
educagdo publica e, especialmente, da escolarizagdo destinadaa jovens. Portanto, sio multiplos
fatores que levam ao resultado de relagao distante e problematica do adolescente com a escola.

Analisando-se o aspecto da evasdo escolar, evidencia-se que essa realidade foi
verificada em todos os jovens, com excecao de Henrique, que frequentava a escola, e Jos¢, que
estava matriculado, mas era infrequente. E importante mencionar que apesar de Henrique estar
frequentando a escola, seu delito foi praticado no contexto escolar, durante uma atividade
comemorativa da escola. Naquele momento, o contexto ndo se mostrou seguro diante das
dificuldades apresentadas pelo jovem, que estava com catorze anos, na época. Henrique passava
por situagcdes de sofrimento psiquico intenso, sendo frequentes os episddios em que se
automutilava. Na infancia, tinha sido acompanhado com relagdo a saude mental. Porém, o
tratamento foi interrompido, retomando-o somente quando ingressou no CASE NH. A trajetoria
de Henrique demonstra o desencontro, a lacuna e a fragilidades existentes na atencdo a satde
mental de jovens, nas Redes de Atencao Psicossocial (RAPS).

No CASE NH, Henrique recebeu acompanhamento psicoldégico e psiquiatrico,
participou de atividades em grupo destinadas a promogao de saude mental e foi encaminhado
para acompanhamento junto ao Centro de Atengdo Psicossocial (CAPS) de seu municipio. O
jovem continuou estudando e mantendo desempenho satisfatério na escola. Com o
acompanhamento em saide mental na instituicdo, os episddios de automutilacdo cessaram.
Observa-se, assim, uma dificuldade daquele contexto que se estende para além da escola,
tocando outras politicas de atendimento a crianca e ao adolescente, como saude e assisténcia
social.

Na histoéria escolar dos jovens no periodo anterior a internacao, sao frequentes os relatos
em que se envolviam em situacdes de conflitos e brigas na escola, conforme refere José: “até
na escola, a mde ia toda semana, toda semana, era sagrado, assim, incomodava demais”. As
situagcdes em que os estudantes agem em desacordo com as regras levam ao nao acolhimentos
destes pela escola, ou a ndo autorizacdo de rematricula, justificando-se, assim, a recorréncia de

troca de colégio nos historicos escolares dos entrevistados.
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A institui¢do educativa se encontra fragilizada e, por vezes, descomprometida no que
diz respeito a garantia de seu direito, em especialaonovo publico que acedeu a escola
com a quase universalizacdo do acesso nos ultimos anos e, particularmente com o
adolescente visto como “problematico”. (FREITAS; FERRAZ, p. 103,2013).

As mudancgas ndo permitem com que os jovens formem vinculos no contexto escolar
porque exigem deles e das familias readaptagdes constantes. Além disso, em virtude das
inumeras transferéncias, podem receber rotulos de alunos-problema, o que transfere para a
dimensdo individual a responsabilidade pelo fracasso nos estudos. “E de fundamental
importancia a compreensao do fracasso escolar a partir de um olhar dos processos educacionais,
uma vez que a questdo ¢ de ordem estrutural e ndo individual” (CARDOSO; FONSECA, p. 7,
2019).

O histérico de reprovagdes dos jovens também se mostrou frequente. Entre os
entrevistados, ao menos 61% informaram ter reprovado na escola. Verificou-se que apenas
José, ou seja, 5,6%, ndo apresentava defasagem escolar, quando ingressou na FASE. Para
38,9% dos egressos, foi possivel corrigir a distor¢do idade/ano até a saida da FASE, como no
caso de Henrique e André. J4 44,4% dos jovens mantiveram a defasagem escolar que
apresentavam no ingresso, ao deixar a instituicdo. Dois jovens, ou seja, 11,1%, aumentaram a
defasagem escolar que apresentaram no ingresso, quando sairam da FASE.

No caso de Paulo, o aumento da defasagem ocorreu porque, na época em que cumpriu
medidadeinternagdo no CASE PC, ndo havia escola de Ensino Médio na institui¢do. A situagao
foi apontada nos relatorios técnicos enviados ao JIJ, na época, informando que o jovem estava
sendo prejudicado em seu direito a educacdo por falta de escola na institui¢do. O prontuario de
Paulo indica que ele nao foi encaminhado para escola na comunidade por problemas de
indisciplina. Por fim, ha o registro de que a equipe técnica o teria inscrito em provas de supletivo
para o Ensino Médio. Aindaassim, ndo se podedeixar de destacar que o egresso foi prejudicado
na efetivacdo do direito a educacdo enquanto cumpria medida socioeducativa.

No caso de Renato, a defasagem aumentou. No primeiro ano de internacdo, ele cursou
0 2° ano do Ensino Médio, sendo aprovado para o 3° ano. Iniciou o ano letivo do 3° ano na
escola Estadual Bento Gongalves, anexa ao CASE NH. Quando recebeu progressao para MSE
de semiliberdade cumprida no CAS Sao Leopoldo, no més de abril foi transferido para escola
da comunidade, que era uma escola Estadual do municipio de Sdo Leopoldo. O jovem
frequentou essa escola até o més de outubro, quando recebeu extingdo de medida e mudou-se
para o municipio de Caxias do Sul. Apesar de faltar pouco tempo para o término do ano letivo,
nao conseguiu permanecer estudando e, consequentemente, nao foi aprovado. Até o momento

da entrevista, Renato ndo havia retomado a escolarizagao.
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Ocorreram outras situagcdes semelhantes, como a de Rafael, que ndo avangou enquanto
cumpria medida socioeducativa, pois a rede estadual entrou em greve enquanto finalizava o 2°
ano do Ensino Médio. Um problema recorrente que traz prejuizos para os jovens € que nem
sempre as datas em que eles ingressam ou saem da Unidade sdo compativeis com o inicio do
ano letivo, fazendo com que, por vezes, nao avancem. Quando saem com o ano letivo em curso,
por serem egressos do sistema socioeducativo, ha dificuldade para que sejam aceitos em escolas
da comunidade, bem como para que se adaptem ao novo espaco escolar.

Em alguns casos, os jovens trazem memorias de experiéncias importantes de
aprendizagens, praticas esportivas e projetos dos quais participaram, nas escolas da
comunidade, antes do inicio da medida socioeducativa. Nesses casos, percebe-se maior adesao
do jovem a continuidade da escolarizagdo, durante as MSE e também apos a sua saida da
institui¢do. Com excecdo da situagcdo de Paulo, no periodo em que a escolaridade do Ensino
Meédio ndo era garantida na extinta FEBEM, e de José€, que ndo apresentava defasagem escolar,
em geral, o direito a escolarizagdo dos internos passou a ser mais efetivamente garantido apos
o cometimento do ato infracional e consequente ingresso na instituicao.

Com relagdo a escolarizagdo nas unidades da FASE, os jovens ressaltam a possibilidade
de trocas e de conversas com os professores, podendo ser exercitadas relagdes de sociabilidade.
Melissa conta sobre sua experiéncia de ir a escola dentro daunidade de internacao, relembrando
o quanto a relacdo com a professora de matematica envolvia afeto e uma possibilidade de
identificagdo com uma profissdo: “pelo fato dela, dela gostar da profissao dela e ela gostar de
ensinar e de, sei ld, eu me apeguei muito nela la dentro. Em vdrios outros professores também,
50 que ela era a principal” (Melissa).

Melissa ndo seguiu estudando, apds a saida do CASEF:

Eu queria terminar os estudos e me formar em matemdtica. Sempre foi
meu sonho, minha vontade era ser professora de matematica, pelo fato
de eu gostar muito de matematica. So que, no fim acabei ndo
terminando o colégio. Ndo, ndo consegui ainda, terminar tudo. Tanto
que la dentro eu me apeguei bastante numa professora ld de
matemdtica, que eu gostei muito dela, ela foi a minha, é madrinha que
se diz, né?, na formatura. (Melissa).

Rafael lembra-se dos professores da escola Bento Gongalves com gratiddo: “o que eu
tenho muito a agradecer foram os professores da FASE. Que me ajudaram muito, me

ensinaram muito, conversaram muito comigo”. Entre os egressos da Escola Bento Gongalves
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do CASE NH, o professor Marcelo, de portugués, foi bastante relembrado, especialmente por

ensinar os jovens a fazerem uma boa redagao:

Inclusive, eu tenho contato hoje na rua, assim, converso pouco, porque
eu ndo tenho muito tempo pra conversar, mas é professores la também,
da FASE, o professor de portugués que me ajudou muito a estudar pra
poder fazer a redacdo do ENEM'°. Me deram muitas aulas extras e
tudo o que eu queria era estudar. Um pouco era pra sair do setor, sim,
mas era pra estudar mesmo.

Tiago também lembra do mesmo professor: “o Marcelo me ensinou a fazer umaredagdo
bem feita”; e cita também outra referéncia docente: “tinha uma professora também, que uma
vez eu e o Gabriel fizemos um debate sobre politica, que ela ficou nos olhando achando que
tipo, ndo... ndo esperava aquilo. Eu achei muito legal a reag¢do dela’.

Lucas estudouno CASE NH quando a escola ainda estava em fase de regulamentacao
e de consolidagdo de sua fun¢do. Ao ser questionado sobre a escola o ter auxiliado em sua
mudanga, revela: “é que eles ndo abordam isso na escola, ndo ¢ abordado isso. Quem sabe
alguns professores hoje estdo abordando nos anos iniciais, Ensino Médio ndo é abordado, na
faculdade, muito menos, né? Muita coisa ndo é abordado ..

Lucas entende que as situagdes relacionadas ao seu contexto de vida ndo eram abordadas
na escola. Compreende-se, assim, que ele percebe a escola como espago para ensino de
conteudos especificos, nao ocupando-se da educacdo do jovem em sua integralidade. Em
0posicao a isso, a escola e seus atores necessitam ter claras suas responsabilidade e implicacdes
narelagdo com os cidadaos que propdem formar, assumindo um papel fundamental no processo
de construgdo e de transformacdo da sociedade, e ndo na reposicdo de estigmas (CARDOSO;
FONSECA, 2019).

Essa outra dimensao da escola pode ser percebida no relato de Tiago, que refere sobre
a escola Bento Gongalves do CASE NH e sobre a que estudou na comunidade em Sao

Leopoldo, quando cumpria medida de semiliberdade.

Tipo, todos os meus professores sempre me ajudaram, ndo sei por qué.
Era porque eu sempre tentei demonstrar que eu queria estudar. Entdo,
eles sempre me deram uma atengdo bem tranquila, entende? Me
auxiliaram no que eu precisava, entende? Nunca tive nenhum problema
com professor. Entdo, a escola deu um bom norte, entende? Até que a
minha faculdade eu decidi com alguns professores meus, entende?
Entao, tudo se inclui, entende? Tu tem que ter um ambiente bom do

10 Exame Nacionaldo Ensino Médio.
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inicio ao final, na minha opinido. Entende? Um ambiente propenso a
mudanca. Entende? (Tiago).

O jovem se sentia acolhido naquele espago e para ele isso era muito significativo, pois
ndo podia contar com o auxilio de seus familiares. Para Tiago, a escola, com as agdes dos
professores, se constituiu como principal auxilio para prospec¢do de projeto futuro, que, para
ele, incluiu: iniciar uma nova vida, estudar no ensino superior em outra cidade e constituir novas
e solidas relacdes que lhe oferecam apoio.

Para que isso fosse possivel na vida do jovem a escola lhe ofereceu:

Uma educacdomediadora da formagdo humana, que leve em consideracao a realidade
vivida do educando no sentido de lhe proporcionarpossibilidades do vir-a-ser, o que
implica necessariamente a apropriacao das possibilidades socialmente existentes de
desenvolvimento humano. (CARDOSO; FONSECA, p.11,2019).

O processo importante que Wilian vivenciou, além da retomada da escolarizagdo na
escola Bento Gongalves, foi a conclusdo do Ensino Médio com o auxilio da pedagoga da
instituicdo, que o inscreveu e o informou sobre as provas do Exame Nacional para Certificacao
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), em periodo posterior a sua saida da
instituicdo. Wilian realizou as provas e concluiu o Ensino Médio.

Para os jovens, ¢ muito significativo o fato de voltar a estudar durante o cumprimento
da medida socioeducativa, ainda que as escolas apresentem muitas limita¢des relacionadas ao
funcionamento das unidades de internagdo. No entanto, o trabalho em rede, que envolve as
redes internas e interdisciplinares e externas e intersetoriais, consegue dissolver um pouco o
ordenamento hierdrquico e rigido dainstitui¢do para cumprimento de medida socioeducativa.
E a rede que, diante da complexidade das situacgdes, cria acessos variados, acolhe, reconstroi
existéncias e cria alternativas efetivas. Quanto menor for o carater de privacao de liberdade em
que o jovem se encontra, mais possivel se torna realizar o trabalho em rede, sendo também mais
efetivas as possibilidades de construgdo de novas trajetodrias, a partir das possibilidades criadas.

O atendimento prestado em rede deve estar articulado ao PIA de cada adolescente.
Portanto, ndo se pode tratar os adolescentes como se fossem todos iguais, como se tivessem as
mesmas necessidades. A convivéncia coletiva ¢ importante, mas também ¢ necessario que o
planejamento das atividades em que o jovem serd inserido seja elaborada de forma
individualizada, de acordo com a sua historia e seu projeto. A tarefados profissionais que atuam
interdisciplinarmente e intersetorialmente ¢ fazer com que o PIA produza sentido para a vida

doadolescente e que possa significar uma possibilidade de futuro afastado dosatos de violéncia
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que o trouxeram para a instituicdo (BRUSIUS; MACHADO, 2016). Desse complexo trabalho ¢ importante destacar algumas atividades que
compuseram seus PIAs e foram importantes para a vida dos jovens entrevistados.
A partir de levantamento de informagdes nos prontuarios dos egressos, elaborou-se o Quadro 6, para demonstrar os cursos de qualificagdo

profissional'! realizados por eles, os cursos de aprendizagem!?, os estagios e se, ao sairem dainstitui¢do, participaram do Programa de Oportunidade

e Direitos!3.

Quadro 6 — Registro de formagao dos participantes da pesquisa

Nome Curso de qualificagdo profissional Curso de Aprendizagem/estagio POD
socioeducativo

Henrique Centro de Integragdo Empresa —Escola POD

(CIEE) — Aprendiz Legal — Conservacdo, Limpeza e Sustentabilidade

Ambiental
Alvaro N3o era ofertado
Maisa CIEE- Aprendiz Legal -Ocupacdes Administrativas — Parte pratica do | POD

curso na sede administrativa no Nucleo de Prestacdo de contas
Melissa CIEE- Aprendiz Legal -Ocupa¢des Administrativas POD
Mariana Estagio na Defensoria Publica Estadual Nao quis aderir

11 Os cursos de qualificacgd o profissional “tem por finalidade assegurar ao jovem o direito a inser¢do no mundo do trabalho, pormeio da educacdo voltada a profissionalizacio
qualificada” (BASTOS; AMORIN, p. 6, 2017).

12 Conformea Lei 10.097 de 19 de dezembro de 2000, 0 contrato de aprendizagem é um contrato de trabalho especia lem que o empregadorde compromete a oferecer
formagao técnico — profissional metddica, compativel com o desenvolvimento fisico, moral e psicolégico do aprendiz, sendo necessaria a matricula e frequéncia do aprendiz
na escola. Os cursos de Aprendizagem que os jovens participaram sao oferecidos por empresas em pareceria com o CIEE (Centro de Integracdo Empresa —Escola), sendo que
os jovenstém a carteira de trabalho assinada e recebem meio salario-minimo mensal.

13 0 POD socioeducativo foi instituido pela Lei estadual 14.227 de 15 de abril de 2013 e refere que este destina -se ao “atendimento multiprofissionala pessoas em
vulnerabilidade: consiste no auxilio a inser¢do familiar, educacional, profissional, cultural, esportiva e ocupacionaldo ado lescente e do jovem egresso da Fundacdo de
Atendimento socioeducativo” (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2013). Na pratica,o programa costuma ser efetivado através de convénios ou parcerias com ONGS.
Nem sempre foioferecido em todo o estado do Rio Grande do Sul. A partirde 2018, foi instituida a parceria com o CIEE para execug@o do programa, passando este a ser
oferecido para todos osjovens egressos da Fundacao. Os jovensrecebem um auxilio financeiro por 1 ano ao aderirem a proposta.
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Nome Curso de qualificagdo profissional Curso de Aprendizagem/estagio POD
socioeducativo
Fébio CIEE - Aprendiz Legal em Auxiliar de Alimentagdo — Preparo e Servigo. | POD
Atividade de auxiliar de manutencao com bolsa auxilio
Wilian Informatica Basica CIEE- Aprendiz Legal Ocupagdes Administrativas POD
Alex CIEE — Aprendiz Legal em Auxiliar de Alimentagdo- Preparo e Servico | POD — lista de
espera
Vinicius | Artesdo metalurgico CIEE — Aprendiz Legal em Auxiliar de Alimentag@o- Preparo e Servigo | POD— lista de
espera
Julio SENAI - PRONATEC — Aplicador | CIEE- Aprendiz Legal - Ocupacdes Administrativas Nao era ofertado
de Revestimento Cerdmico
José SENAI -PRONATEC — Estofador de Nao era ofertado
moveis
SENAI-PRONATEC - Pintor de
obras
Tiago SENAC - modalidade EAD- | CIEE-Aprendiz Legal Ocupagdes Administrativas Nao era ofertado
Técnico em Seguranca do Trabalho
André Projeto Pescar — vendas e | CIEE- Aprendiz Legal Ocupag¢des Administrativas — POD - lista de
atendimento ao cliente Estagio na sede administrativa da FASE espera
Rafael CIEE- Aprendiz Legal Ocupa¢des Administrativas Nao era ofertado
Jonatan | SENAI-PRONATEC — Aplicador de | CIEE- Aprendiz Legal Ocupacdes Administrativas Nao era ofertado
Revestimento Cerdmico
Renato | SENAI-PRONATEC — Aplicadorde | CIEE- Aprendiz Legal Ocupacdes Administrativas Nao era ofertado
Revestimento Ceramico
Lucas Nao era ofertado
Paulo Auxiliar de escritorio Nao era ofertado

Técnicas de Recepgao
Office-boy

Fonte: entrevistas e prontuarios dos jovens.
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O quadro acima reune as atividades registradas nos prontuarios dos jovens. Acerca
delas, os entrevistados ressaltam a importancia que tiveram para suas vidas futuras. E muito
dificil que este tipo de oportunidade esteja disponivel para esses jovens em suas comunidades,
pois, quando hd a possibilidade de um curso profissionalizante gratuito para eles, sdo oferecidas
poucas vagas € com um processo seletivo que os exclui, devido a escolaridade, a situagdo de
atraso escolar, entre outros.

Sobre os cursos realizados na FASE, os jovens referem que gostariam de ter tido mais
dessas experiéncias, o que nem sempre ¢ possivel, pois, nem sempre as formagdes contemplam
todos os jovens. Chama a atengdo como o0s cursos com a aprendizagem proporcionada

conseguem promover a entrada dos adolescentes no mundo do trabalho, conforme refere Jos¢:

O curso que eu fiz la na Fase, foi por isso que eu peguei servigo:
estofador de moveis, que eu fiz la uma vez. Foi por isso que eles me
pegaram, industria de estofados, né? Mas eu nem me liguei, eu tava
num grupo de emprego e dai tinha vaga e eu mandava e-mail, ia
mandando, dai me chamaram la. Fui la ver e no curriculo tava
sublinhado assim: estofador de moveis SENAI. Eu digo, ‘bah, que bom,
ne?’ Tu vé, por isso que eu achei bom, de um certo modo, porque ai eu
acabei fazendo um curso la, estofador, e acabei pegando no ramo. Ai,
de repente, se eu ndo tivesse entrado pra la, né, ndo sei como que
estaria hoje, sem curso, sem ... de certo modo, foi bom. (José).

Apesar de serem propostas que existem devido ao direito do jovem a educacdo
profissional, por vezes, a instituicdo passa por momentos em que ndo consegue oferecer esse
tipo de atendimento, como no caso de Lucas e Alvaro. Isso pode ocorrer por gestdo institucional
ou em razao das politicas de governo. Os cursos do PRONATEC (Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), por exemplo, realizados através do SENAI,
constituiram-se como politica publica de governo, no periodo em que José cumpriu medida
socioeducativa. Nem sempre as oportunidades se mantém, o que acaba estreitando o campo de
possibilidades dos jovens. As possibilidades durante o cumprimento de medida podem ser
determinantes na vida de jovens. Elas sdo um investimento do Estado para com eles e sdo

valorizadas pela possibilidade de mudangas que podem trazer na trajetoria dos internos:

E dai mudou que eu sai do fechado, peguei uma ICPAE, que é pra sair
final de semana pra casa, direitinho. E dai, nesse meio tempo, apareceu
a oportunidade de dois cursos: de culinaria e administrativo. E, dai, eu
fui pra minha cela, sai daqui do CECONP, que hoje em dia eu fa¢o
parte, pela minha guerra, pela minha batalha, por eu querer vencer.
Eu, eles me abriram essa oportunidade pra mim, abriram as portas pra
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mim, vim aqui apresentar meu trabalho e, tipo, eu com dezesseis nao
sabia o que eu ia fazer. Dai, eu vim pra ca, peguei os cursos e tinha
duas oportunidades: de administrativo ou cozinha. E fui pra minha
cela, voltei pro meu quarto e dobrei meu joelho e falei com Deus,
perguntei pra Ele o que Ele queria pra mim, se era administrativo ou
cozinha. No outro dia, eu ja me acordei ansioso: ‘vou pra cozinha e
bora lda’. Fui pra cozinha e tudo na vida é desafio. (Alex).

Alex teve a oportunidade de escolher e ficou em duvida sobre qual curso deveria optar.
Tomou com responsabilidade a escolha, refletindo sobre ela e, inclusive, valorizando-a ao ponto
de colocéa-la em dimensao espiritual. O jovem afirma nunca ter tido esse tipo de oportunidade
e que nunca teria dinheiro para pagar pelos cursos. Além da dimensao daaprendizagem, o relato
do entrevistado demonstra que, a partir do novo circulo em que foi inserido como aprendiz,
frequentando curso de aprendizagem na area da alimentacgao, foi possivel estabelecer vinculos

que trouxeram novos sentidos para sua vida, transformando sua trajetoria.

Quando eu comecei o curso, eu comecei com a minha estrela apagada.
Conforme os tempos foram passando, os dias, fui gostando, gostando.
Minha primeira professora, dona Tereza, minha madrinha hoje em dia,
que me apadrinhou, que me ensinou os primeiros toques da panela e
ela gostou muito do meu arroz, ela falou: ‘Teu arroz é muito soltinho,
ndo sei o que, tu faz o arroz’. Eu ja me senti importante naquele
momento, por alguém olhar e notar um dom em mim que eu ndo tinha
visto e nem ninguém me falou. Isso ai, pra mim, ja foi acendendo uma
fogueira dentro de mim, muita, pegando fogo na area da cozinha e fui
mantendo, mantendo, mantendo. Altos e baixos, a vida é assim, tem
altos e baixos, ndo adianta. (Alex).

A experiéncia pode trazer ao jovem uma chance de ganhar a vida sem se envolver com
a violéncia. Ela ¢ agregada a dimensdes significativas de vinculo e de valorizagdo que
sustentardo a possibilidade de constru¢ao de novos projetos. Outra vivéncia, nos cursos de
aprendizagem, que foi relevante para os jovens, ¢ a interagdo com o mundo do trabalho, até

entdo desconhecido:

Falava bastante sobre a ética profissional, a gente ndo fazia conta em
si, a gente estudava o servico. O companheirismo dos outros colegas
de trabalho, trabalhar em equipe, ser uma pessoa proativa, conversar
com os outros, isso se encaixa bastante em qualquer outro ramo de
trabalho. E foi uma coisa que la eu peguei o ritmo, la, porque fora,
quando eu ia trabalhar na firma, eu ficava sozinho mesmo, separando
material. Pegava uma lista e ficava ali. Ndo tinha convivio com outras
pessoas. Depois que eu sai, sim, que eu ia viajar e ia pro Rio de Janeiro,
nunca tinha visto ninguém na minha vida. Ali eu entendi o que é que é
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ética profissional: tu se manter calmo, executar teu servigo, ajudar
quem ta do teu lado. Isso a gente aprendeu bastante no CIEE. (Renato).

O processo educativo das formagdes possibilita com que os jovens aprendam sobre a
dimensao relacional, que vai além do conhecimento técnico sobre determinado tema. No caso
dos jovens egressos, comumente vistos como “problema”, esse € um ensinamento essencial e
faz-se importante que ocorra sem estigmas, desconfianca ou rétulos.

Os entrevistados ressaltam sobre a importancia do acolhimento e do cuidado em outros
espagos, vivéncia importante para que possam se enxergar como capazes de engajamento a
novos projetos. Mariana relata sobre o quanto a sua experiéncia de realizar estagio na

Defensoria Publica Estadual foi significativa nesse sentido:

Tipo, como agir com as pessoas, entendeu, como conversar. Até
porque, quando a gente, quando eu comecei ld, eu fiquei meio
ressabiada pelo fato de eu ser da FASE. E, ai, eu pensava que ninguém
sabia, mas todo mundo sabia que eu era da FASE la dentro, so que,
tipo, ninguém demonstrava, entendeu? Me tratavam super bem, como
se eu fosse qualquer pessoa. E o carro da FASE me buscava na frente,
eu ficava morrendo de vergonha. Eu ficava me escondendo, sabe? O
carro chegava e eu entrava correndo pra dentro. Mas ndo, todo mundo
sabia. Entdo, eu aprendi muito la, tipo, pra lidar com as pessoas,
independente do que elas sdo, entende? Mesma coisa eu, eu to
trabalhando aqui, vai chegar uma pessoa aqui, saiu da cadeia ontem,
eu tenho que agir normal com ela. (Mariana).

Mariana tinha medo de sentir preconceito por estar cumprindo MSE e evitava deparar-
se com sentimentos hostis. No entanto, ela ndo experienciou sentimentos negativos, pois pode
vivenciar outras formas de se relacionar em um acolhedor ambiente de aprendizagem. O relato
da egressa demonstra o quanto a forma de mediacdo nos espagos de aprendizagem demarca
possibilidades para que os jovens possam seguir diferentes projetos e retribuir com os exemplos
que tiveram. Para Craidy (2013, p.95), o educador “¢ um mediador do educando com o mundo
(mundo humano/cultura e mundo matéria/natureza), com o saber e com o0s outros seres
humanos”. A entrevistada, que se referia a si mesma como uma pessoa “nervosona’, afirma que
aprendeu a ndo tratar ninguém com preconceito, a partir da experiéncia que vivenciou no
estagio.

Diferentemente de Mariana, Maisa explica o quanto ¢ dificil quando o processo de
aprendizagem ndo ocorre em um ambiente educativo. A jovem relata que ndo se sentia a

vontade para frequentar curso de aprendizagem que realizava a partir do POD, que participou
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enquanto egressa junto a jovens nao egressos da FASE, devido a forma como era tratada por

eles.

Aqui fora é muita, como é que se diz? E muito preconceito, sabe? Eu,
quando eu ia pro curso, eu pegava, eu me sentava la no canto, la no
funddo, e levava, as vezes, as vezes, eu levava minha toalhinha e ficava
bordando ali, sabe? E ali passava o meu tempo e eu nem dava bola pro
que eles tavam falando. Eles falam muito de: ‘Ah, bandido bom é
bandido morto, ai, bandido isso’, sabe? E muito assim. E aquilo dali ia
me agoniando, me agoniando, sabe? Muitas vezes, eu passava, eu pedia
pra ir no banheiro e ficava um tempdo no banheiro, sabe? Um tempdo
no banheiro, so pra ndo ficar escutando. (Maisa).

No relato de Maisa, pode-se perceber o quanto o fato de ndo se sentir acolhida e
compreendida naquele espaco terminava por prejudicar o seu processo educacional no local.
Apesar disto, a jovem manteve-se no programa e foi tentando, a partir de seu estoque de
conhecimento, achar formas de lidar com as situacdes que vivenciava. Essa foi uma
oportunidade importante para Maisa, pois a estimulou a seguir com a escolarizagdo. Além do
mais, com o salario da aprendizagem auxiliava em sua renda familiar e especialmente no
sustento da filha.

A importancia do vinculo associado a aprendizagem pode também ser percebida de
forma explicita no relato de Vinicius, artesdo metalirgico. O instrutor do curso de artesdo
metalirgico ¢ um profissional reconhecido no ramo que oferecia cursos de forma voluntaria
para os jovens no CECONP. O fato de o curso ser ministrado de forma voluntéria pelo instrutor
demonstra a aposta que ele tinha de que os conhecimentos que ofereceria poderiam auxiliar na
mudanca dos jovens. Esse processo ocorreu com Vinicius, que se dedicou a aprender o oficio e

desenvolveu uma relagdo proxima e de admiragdo com o instrutor.

Ai, ele pegou e me ensinou, e falou: ‘bah, o cara trabalha bem, o que
tu quer nessa vida, e tal?’. Ai, eu expliquei pra ele o que que aconteceu.
Ai, ele pegou, eu deixei meu contato com ele, ai, eu falei pra ele: ‘olha
50, perto de sair’. Na época que eu terminei o curso com ele, faltava
menos de um més pra mim, que eu tinha audiéncia em menos de um
més, entdo eu poderia sair em menos de um més, né? Foi o que
aconteceu, né? Eu consegui a liberdade nesse periodo, ai quando eu
sai, fechou uma semana mais ou menos quando eu sai, ele me ligou:
‘bah, cara, olha so e tal, saiu?’. ‘Nao, sai’. Ai, ele: ‘Bah, ndo quer, to
com uns trabalhos aqui e to precisando de um auxiliar, ndo quer vir me
ajudar e tal?’. Ai, eu fui la e comecei a auxiliar ele. (Vinicius).
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A realiza¢dao do curso, além dos conhecimentos adquiridos, serviu de suporte para um
novo projeto de vida, sendo que o instrutor se colocou como efetiva rede de apoio. No relato de
Fabio, ¢ possivel perceber que a MSE de ICPAE proporciona experiéncias que tornam possiveis

o fortalecimento de outros projetos dos jovens:

A minha cabe¢a mudou muito la dentro, depois que eu fui pra ICPAE.
As donas la me ajudavam afu também. Depois que eu fui pro ICPAE,
eu fui melhorando, né? Porque no fechado era ainda aquele guri
rebelde, mas a FASE me fez mudar muita coisa, muita coisa mesmo. Na
ICPAE, o que me ajudou foi que eu fazia teatro, as donas, tudo o que
eu pedia pra elas, elas me ajudavam, se ndo tentavam me ajudar. A
dona Marli, a dona Renata, essas pessoas assim, né? No caso, quando
a gente ia pro Ceconp, ld, no caso, dai elas me ajudavam afu, né? E
isso dai que comegou a me motivar pra mim mudar, né? Porque tinha
aquelas pessoas ali me ajudando a mudar, mas se eu ndo quisesse
mudar, ndo tinha como. (Fabio).

As atividades que garantem direito a saude, ao lazer, ao esporte e a cultura também
foram referidas pelos jovens como importantes as suas trajetorias. As informacdes do quadro
abaixo foram coletadas, a partir de levantamento nos prontuarios dos jovens. Nelas ¢ possivel
verificar as oficinas, projetos, atividades culturais, atividades diferenciadas de promocao de
saude e também especializadas em satude, entre outras, nas quais 0s jovens participaram durante

o cumprimento das medidas de ISPAE, ICPAE e Semiliberdade.



Quadro 7 — Atividades realizadas durante o cumprimento de MSE
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Nome Oficinas/Projetos Atividades Culturais ou artisticas Saude Outras
Henrique | Origami Violao Gincana de satde mental | Biblioteca
Croché coletiva
Ponto Cruz Oficinas de musica no
Inclusdo digital — Projeto Caps Taquara
Eu cidad@o Unisinos
Alvaro Origami
Maisa Informatica Pré-natal e licenga | Inser¢do de sua filha em escola de
Projeto lavanderia maternidade educacdo infantil na comunidade
Oficina de radio Clinica Psicologica da
UFRGS
Terapia  mae/bebé  —
Clinica Psicologica da
UFRGS
Melissa | Projeto Mini Lanches
Mariana | Projeto Lavanderia Processo seletivo de estagio na
Oficina de Radio Justica Federal/
Oficina de artesanato
Pintura em gesso
Macramé
Fébio Oficina de auxiliar de | Oficina de teatro Caps AD III GHC
manutencao
Wilian Origami Concurso Literario da FASE tirando ENCCEJA/PPL
Croché 0 3°. Lugar na modalidade produgao ENCCEJA
grafica
Alex Macramé Percussao
Vinicius | Macramé Percussao
Sabonete

Radio
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Nome | Oficinas/Projetos Atividades Culturais ou | Saude Outras
artisticas
Julio | Pintura em gesso ¢ madeira Mais educacao violao e | Gincana de saude mental coletiva | Biblioteca
Mais Educagdo — xadrez hip hop, danca ENCCEJA/PPL
José Mais Educagdo — xadrez Mais educacdo — hip hop | PSE — Programa Satde na Escola | ENCCEJA/PPL
Direitos humanos, esportes violao Oficina de Musica “Sonhar e | Torneio de punhobol
Artesanato em tecido Grupo de teatro da| Nunca Desistir™" ENEM
Coleta de materiais reciclados escola Circulo Restaurativo familiar
Atividades culturais no
teatro Feevale
Tiago | Origami Gincana de saide mental coletiva | Biblioteca
Ponto-cruz ENEM/PPL
Croché ENEM
Inclusdo Digital — projeto Eu
Cidaddo — Unisinos
PEI —Programa Escolinhas Integrada
André | Mais  Educagdo —  desenho, | Banda— vocalista Grupo terapéutico ICPAE — Grupo | Biblioteca
letramento e matematica Coral da OSPA depalavra Circulo restaurativo familiar
Oficina de informatica Psicoterapia na comunidade
Sabonetes
Rafael | Origami Grupo: Desenvolvendo autonomia | Biblioteca
Croché por meio do trabalho Rustica
Coleta de materiais reciclados Grupo: Protagonismo Juvenil ENEM/PPL

Inclusdo Digital

Padaria

Socioambiental

Projeto Virando a Pagina
Defensoria Publica Estadual

da

Circulos de Construgao de PAZ
— Maos na roda




131

Nome | Oficinas/Projetos Atividades Culturais ou artisticas Saude Qutras

Jonatan | Mais Educagdo — xadrez Mais educag¢ao violao e hip hop Gincana de saude | ENCCEJA/PPL
Croché mental coletiva
Ponto Cruz
Socioambiental

Projeto parceria COL e Vonpar qualificacdo
profissional e ingresso no mundo do trabalho

Renato | Croché Gincana de saude | Biblioteca
Ponto- cruz mental coletiva ENEM/PPL
PSE - Programa | ENEM
Satde na Escola
Lucas | Artesanato, informatica Grupo operativo
Grupo de saude
Paulo IT Mostra Cultural da cidade dos | Grupo de convivéncia
meninos no municipio de Santa Maria
Oficina de Hip Hop
Grupo de Rap

Fonte: entrevistas, observacao participante e prontuario dosjovens.

As atividades elencadas acima agregam muito a formagao dos jovens e auxiliam na construgdo de habilidades e de conhecimentos que
podem favorecer para que se experimentem em novas relacdes sociais. Durante a internagdo, as experiéncias tornam-se mais ou menos precarias
ou consistentes, dependendo das gestdes e das politicas de governo. O Programa “Mais Educagao”, por exemplo, ndo € mais oferecido pelas escolas
estaduais, pois ndo ha recursos federais ou estaduais para execugao.

Féabio manifesta valorizar a oportunidade de realizar o curso de teatro, j4 que aprendeu a se expressar melhor e a conversar melhor com os
outros. A experiéncia de manter o vinculo com os funcionarios que estariam la para auxilia-lo e ser sua rede deapoio também sustentava e motivava
as suas mudangas. Renato, quando perguntado sobre o que o auxiliou enquanto cumpria medida socioeducativa, ressalta a importancia das oficinas
ocupacionais: ‘‘foi o que ocupou a cabega, né? Ndo tinha o que fazer, pegava um livro e ia ler, fazer os temas da escola, foi o estudo e o croché.

Era o que eu fazia ld dentro™.
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A oficina de croché ¢ organizada pelas pedagogas e pelas agentes socioeducadoras do
CASE NH. E uma oficina autossustentavel, pois o dinheiro da venda dos crochés garante a
compra das linhas para utilizacdo pelos jovens. Nessa atividade, um adolescente ensina ao
outro. Os itens confeccionados por eles podem servir de presente para as familias ou, até
mesmo, como uma forma de geracao de renda.

Jonatan relata um momento importante para ele, que aconteceu a partir da oficina de

croché:

Dona Nadia, uma moreninha do cabelo assim, ela me mandou R$ 400
do tapete que tinha pedido pra ela. Dai, o Seu, ndo sei se trabalha mais,
Seu Paulo: ‘o que que tu vendeu pra essa mulher? Bah meu, um tapete
de croché? Entdo, me ensina!l’ Bah, dai, quando vé, eu comecei a
ensinar eles ali, ali eu fiquei. Cheguei até me informar, se tinha
possibilidade, se esperasse passar um tempo, tipo, uns cinco anos, ndo
sei, se eu terminasse os estudos, tipo, tal, se eu teria oportunidade de
trabalhar no semiaberto entendeu? Dai, ndo sei pelo fato de eu ter tido
uma bronca entendeu? Mas é um lugar que, tipo, pelo meu pensamento,
pela minha rotina assim de vida, sabe? Minhas expectativas, eu queria
trabalhar num lugar assim, que eu acho que eu poderia ajudar umas
pessoas assim, sabe? (Jonatan).

Jonatan relata a situacao em que, através daatividade de croché, aproximou-se do agente
socioeducador da unidade de semiliberdade e passou a ensinar a todos aquela atividade.
Descobriu, assim, que tinha talento para ensinar, para ajudar os outros, e refere que gostaria de
trabalhar em um lugar como a semiliberdade. A atividade do croché serviu como mediadora da
experiéncia de sentir-se capaz de ensinar e ajudar alguém, compartilhando os proprios
conhecimentos.

Para os jovens, a insercao em atividades culturais ¢ muito importante, tal como relata
André, sobre sua relagdo com a musica. “a musica foi o fundamental. E, foi o fundamento para
eu sair de la com a cabega totalmente focada em tudo que eu aprendi la dentro. Aprendi muito.

29

A musica chegou e disse: ‘vai atras, deixa o outro lado’”. André, durante a internagdo, fez parte
de uma banda com outros jovens. Eles realizavam diversas apresentagdes, em outras unidades
e locais da comunidade. Além disso, o jovem passou em um processo seletivo para fazer parte
do coral de jovens da OSPA. A oportunidade de contato com a arte permitiu com que André se
enxergasse capaz de recomecar a vida em outra cidade, tentando formar uma nova familia para

si. A chance de se desenvolver e ampliar relagcdes de sociabilidade, através de atividades

artisticas ou culturais, também foi crucial para Mariana: “até porque, tipo assim, o, a percussdo,
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que eu fiz o curso la eu continuei, né? Que nem Carnaval, essas coisas, eu des¢o tudo, tocando
os instrumentos que eu aprendi ld porque antes eu ndo tocava, entende? ”.

A atividade de leitura ¢ bastante oferecida nas unidades e nas escolas anexas as
unidades. No CASE NH, os jovens entrevistados costumavam a ir a biblioteca da escola
semanalmente, para retirar e para devolver livros. No Quadro 7, procurou-se destacar os jovens

que costumavam ler bastante e apreciavam a experiéncia:

E mais um aprendizado de vida do que em algo especifico, entende?
Tipo, porque eu foquei muito em ler, entdo eu tentei mesmo me
aprimorar na leitura. No, tipo, eu fui muito bem na redag¢ao do ENEM
por causa do tanto de livro que eu li, entende? Pelo meu vocabulario,
que eu acabei adquirindo, entende? Aprendi muita coisa sobre
comportamento humano também, entende? Tipo, porque eu, querendo
ou ndo, sou uma pessoa muito observadora, entende? (Tiago).

Em relagdo aos cuidados com a saude, ressalta-se o depoimento de Maisa sobre a
atencdo com a filha, que permaneceu com ela durante o cumprimento da medida

socioeducativa:

La dentro, eu tenho muito carinho, assim, o, até hoje, por eles la dentro,
porque ndo deixaram faltar nada pra minha filha. Quando eu tava
gravida, me levavam em todas as consultas médicas, fizeram todas, ndo
sei, de exame, me viraram o avesso assim, sabe? Pra ver se eu ndo tinha
nada, todos os exames que o médico pedia eles me, me levaram pra
fazer. Ecografia, eu ndo tinha feito nenhuma na rua, eles me pagaram
umas trés ecografias, eu acho, pra ver como é que o bebé tava. Enxoval
da minha filha, tudinho foi eles que deram, que eles tém la roupa pra
crianca, eles tudinho deram, berco, deram, o enxoval tudinho, coisa de
higiene, tudo, tudo, tudo. Minha filha ficou doente, eles ndo deixaram
faltar nada. (Maisa).

A partir da atengao com a filha e, com o passar do tempo, do proprio amadurecimento,
Maisa conseguiu assumir a relagdo de maternidade e os cuidados com a pequena, que hoje ¢,
segundo ela, a maior razdo para que se mantenha afastada de situagoes de delitos.

Por fim, o relato de Paulo sobre os passeios que realizou em estadios de futebol e ao
teatro mostram o quanto o simples fato de garantir direitos basicos de lazer e cultura pode
auxiliar na mudanca da trajetoria de vida dos jovens em cumprimento de medida

socioeducativa:

Uma coisa, assim, da medida socioeducativa: eu tive uma experiéncia
positiva, eu creio pra mim, ne? Foi quando eu tava na atividade externa
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ja, que a gente frequentava. A primeira vez que eu fui num jogo de
futebol, estadio, primeira vez que eu fui num teatro, essas coisas assim
que faz parte também da vida das pessoas e, as vezes, as pessoas nao
tém acesso. Eles sabem que isso existe, né? Isso eu acho que foi uma
coisa boa pra mim, me mostrou outras coisas também, outras
possibilidades, foi uma coisa que eu achei interessante. (Paulo).

As experiéncias sdo trazidas pelos jovens a partir de situagdes biograficas tnicas e fazem
parte do passado, mas sdo forjadas a partir de tudo o que estdo vivenciando até os dias atuais.
“A minha situagdo biografica {inica pertencem, entre outras coisas, minhas recordagdes do
mundo ao meu alcance no passado, mas ndo mais ao meu alcance desde que me movimentei de
La para Aqui” (SCHUTZ, p. 98, 1979).

As vivéncias que os jovens referem como importantes em seu percurso os auxiliam a
iniciar, a projetar e se reconhecerem, a partir de outras perspectivas. Schutz (1979) traz a agao
de projetar para a viabilidade concreta. Foi isso o que de fato ocorreu com os jovens, mesmo
com percalcos, adaptagdes, conflitos e dificuldades, ¢ recorrente, entre os entrevistados, a
narrativa sobre estarem seguindo uma trajetéria. “Isso implica reconhecer limitagdes,
constrangimentos de todos os tipos, mas a propria existéncia de um projeto ¢ a afirmacdo de
uma cren¢a em um individuo-sujeito” (VELHO, p. 67, 2013).

Para a maioria dos egressos, foi criado, na medida socioeducativa, um processo de poder
projetar transposto para fora da instituicao, alcangando o espago publico. As novas vivéncias,
em diferentes tempos e espacos, contribuiram para a construgdo de outras referéncias e de
outros sentidos para as suas acdes. Essas experiéncias foram mediadas pelo outro, engajado
com 0 processo, cuja existéncia serviu como rede de apoio. O fruto do contato com novas
possibilidades somado ao apoio da rede motiva a mudanga e desencoraja atos que posam
promover a perda do lugar conquistado.

Assim, quando os jovens sdo apoiados em suas trajetorias, as situagdes de envolvimento
com a violéncia sdo mitigadas. O contrario também ¢ verdadeiro: quando eles se deparam com
o vazio diante de relagcdes que ndo consideram suas necessidades e nas quais ndo sao tratados
de forma digna, ndo encontram outros meios de resposta que nio sejam pela via dos atos
infracionais. Percebe-se, portanto, que o investimento de pessoas e de instituigdes pode evitar

muitas situacdes de MSE, especialmente as privativas de liberdade.



7 FAMILIA E QUEM ME ACOLHEU

Nossas mdos ainda encaixam certo
Pe¢o um anjo que me acompanhe
Em tudo eu via a voz de minha mde
Em tudo eu via nois

A s0s nesse mundo incerto

(Mae, Emicida)

O titulo deste capitulo, “Familia ¢ quem me acolheu”, foi extraido da fala de André e
remete a familia que ele construiu, durante e apds o cumprimento da medida socioeducativa. A
nova referéncia familiar ndo tem nenhuma relagdo com a familia bioldgica do jovem. Indo além
das peculiaridades do caso de André, que se afastou do nucleo familiar biologico, verificou-se
que, para todos os entrevistados, familia ¢ quem os acolheu ou acolhe. As relagdes familiares
foram reconstruidas neste processo em que eles e as familias passaram por transformagdes.

E importante destacar que a analise sobre a relagio dos egressos com as familias e seu
acolhimento compde uma categoria importante deste estudo, originada nos relatos dos jovens,
que enfatizam o quanto o grupo familiar sustenta, de diversas formas e em diferentes momentos,
a condicao deles para que ndo se envolvam mais em delitos. As fragilidades das familias
também sdo relatadas, de forma recorrente, pelos entrevistados. Entretanto, tais condi¢cdes nao
fizeram com que ela deixasse de ocupar um lugar fundamental no processo de mudanca dos
jovens. Sendo assim, este capitulo busca compreender como as familias influenciam para que
0s egressos ndo se envolvam em novos delitos, apds o cumprimento da MSE de internagao.

Segundo Simmel (1986), uma das fungdes socioldgicas da familia consiste em dar
consisténcia a propria personalidade do individuo. Sendo ela uma unidade fechada frente as
demais unidades sociais na qual compreendemo-nos como membros, representa, no
entendimento do autor, uma complexidade na qual os individuos se diferenciam dos demais
membros e elaboram uma maneira de ser propria € uma oposi¢ao frente a eles. Ai estd a dupla
tarefa desempenhada pela familia apontada por Simmel (1986), sendo que o desenrolar dos
processos cruciais pelos quais passam os sujeitos os acompanhard por toda a vida.

A familia como instituicdo apresenta significagdo politica e real, conforme argumenta
Simmel (1986). Com o avancar dacivilizacdo, explica, ela assume cadavez mais caracteristicas
psicoldgicas e ideais para, enquanto individuo coletivo, poder oferecer aos membros uma base
para a diferenciacdo, lhes preparando para adquirir suas proprias individualidades. O autor
acredita que o individuo tem que se agarrar a familia para “salvar-se” frente a uma totalidade,

mantendo, assim, um sentimento de individualidade (SIMMEL, 1986).
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Com relagdo aos jovens egressos participantes do estudo, percebe-se a familia como um
elo forte de referéncia afetiva, sendo esta constituida a partir de lagos bioldgicos ou ndo. Os
lacos nao biologicos geralmente sdo provenientes de relagcdes familiares constituidas ao longo
da vida, geralmente com companheiros ou companheiras, podendo também ser amigos,
cunhados, sogros ou até empregadores. A familia ¢ referéncia afetiva morando junto, estando
separada ou com familiares presos. Familiares falecidos também sdo tidos como referéncia
afetiva devido ao que significaram para os jovens enquanto estavam vivos. Cadajovem, a partir
de sua trajetoria constitui suas referéncias afetivas de forma singular, sendo estas muito
valorizadas por eles.

Tonnies (1973) refere a familia como sendo o primeiro lugar onde o individuo
vivenciaria relacdes de comunidade: “[...] tudo o que ¢ confiante, intimo, que vive
exclusivamente junto, ¢ compreendido como a vida em comunidade (assim pensamos)” (p. 99).
O pesquisador afirma, ainda, que “[...] o homem se encontra em comunidade com os seus desde
0 nascimento, unido a eles tanto no bem como no mal” (p.97); e acrescenta ao dizer que a
comunidade doméstica, “[...] com suas ac¢des infinitas sobre a alma humana, é experimentada
por cadaum daqueles que participam dela” (p. 97). A comunidade ¢ formada, principalmente,
nas “relacoes familiares entre maes e filhos, nas relagdes entre homens e mulheres, enquanto
esposos, e nas relacdes entre irmas e irmaos, isto €, entre filhos que se reconhecem como tendo
a mesma mae” (p. 99).

Para Codorier (2018), a familia ¢ responsavel por formar os principais elementos da
identidade pessoal, por suprir as necessidades primarias dos individuos na vida cotidiana,
transmitir estilos de vida, sendo a base da solidariedade social ampla. Codofer (2018) propde
que possamos compreender a familia como uma relacao social. A relagdo social ndo ¢ uma acao
individual isolada e nem uma estrutura social, mas ¢, sim, proveniente deuma realidade singular
que emerge a partir dos sujeitos sociais interconectados em um ambiente social concreto.
Portanto, interessa neste estudo compreender o contexto familiar do jovem, a partir das relagdes
desenvolvidas ao longo de sua historia de vida, e, principalmente, as vivenciadas no momento
especifico da adolescéncia, antes, durante e apos o cumprimento da medida socioeducativa.

Observam-se, no contexto familiar dos jovens egressos, situacdes em que foi possivel,
de forma mais ou menos efetiva, que as atribuicdes do grupo familiar fossem desempenhadas.
A familia, por um lado, ¢ referida a partir de diversos conflitos, situagdes de sofrimento e
limitagdes. Por outro, como a maior referéncia de apoio que os jovens t€m para nao voltarem a
se envolver com a violéncia. Quando estudamos o ambito familiar de jovens que cumpriram

MSE, ¢ importante observarmos os lagos afetivos familiares e as experiéncias desociabilidades
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no ambito familiar que sdo importantes para eles, a partir dos seus proprios relatos e historias

de vida. Assume-se desde ja

[...] uma posicdo critica com relacio a terminologia ‘familia desestruturada’,
correntemente utilizada nesta area, ¢ historicamente aplicada como referéncia ao
universo familiar das classes populares como se as rupturas afetivas e os conflitos
familiares fossem exclusividade das familias pobres. (EVANGELISTA, 2011, p.
125).

As situacOes familiares vivenciadas pelos egressos ndo correspondem a modelos
idealizados de familia: algumas sdo marcadas pela auséncia da mae ou do pai, em determinados
momentos pela ajuda que os jovens ainda necessitam para criar seus filhos e pela percepcao de
que ainda se encontram em um momento de aprendizagem e de consolidagdo de mudangas. E
importante perceber quando a familia consegue exercer seu papel de protecdo, sendo uma base
segura para a constru¢do de seu capital social: “tudo indica que a maior caréncia nesses jovens
¢ de “capital social", da capacidade para ingressar em uma rede de relagdes sociais que lhe
permita sair de determinadas situacdes adversas” (GADEA, 2015, p.129).

As configuracdes familiares dos egressos apresentaram-se bastante diferenciadas e
também com transformagdes, ao longo do tempo de transi¢do entre a adolescéncia e a fase de
jovem adulto. No quadro a seguir, ¢ possivel verificar um pouco das mudancas, analisando com
quem os jovens residiam quando ingressaram na unidade de internacdo € com quem residem
atualmente. A partir dos dados coletados, foi possivel também realizar um mapeamento dos
familiares mais importantes, no sentido de oferecer acolhimento, apoio e referéncia na vida dos

egressos!4,

Quadro 8 — Situacdo domiciliar antes e depois do cumprimento de MSE

Nome Residiam com o/a| Residlem com o/a jovem | Apoio de familiares que
jovem no momento | atualmente ndo moram junto com o0s
da internacdo jovens atualmente

Henrique | pai, mde e irma mais | pai, mae, irmd mais nova, nao refere
nova companheira, filho

Alvaro mae e trés irmaos e | trés irmas mais novas, um | tia, avd, pai falecido
trés irmds mais | irmao mais novo, uma irma
novos mais velha ¢ um cunhado.

14 Nz o foirealizada,durante a entrevista, uma pergunta especifica sobre quem seriam os familiares de referéncia.
O mapeamento foipossivel a partir de todo o contetudo coletado durante a pesquisa, seja nos prontudrios ou nos
relatos espontaneos trazido pelos jovens.
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Nome Residiam com o/a| Residem com o/a jovem | Apoio de familiares que
jovem no momento da | atualmente ndo moram junto com o0s
internagao jovens atualmente

Maisa pai € avo paterna pai, avo e filha mae € irmas

Melissa | Amiga sogra, companheiro e filho | pai, tia e irmdos menores,

irma mais velha

Mariana | pai, mae ¢ irma pai, mae, rma e | ndo refere

companheira

Fébio companheira e quatro | companheira atual e filha avo
filhos sendo um deles
filho de Fabio

Wilian | avds maternos e irmao | companheira, filho e | mae, pai, avos maternos,

enteado S0gros

Alex irma e sobrinhos sendo | mae, sobrinha e irmao irma mais velha
que passava bastante
tempo na rua

Vinicius | Sozinho companheira, filho e| mae, irma e cunhado,

enteado empregadores

Julio mae e tio mae, tio, irmao mais novo ¢ | nao refere

filho
José mae ou pai pai, companheira e filha irma mais velha, cunhado
e mae ja falecida

Tiago pai e mae Sozinho companheira e mae

André pai Amigo Amigos

Jonatan | mde e dois irmdos | Companheira mae e irmaos, filho
mais novos

Renato | mae, pai e trés irmaos | companheira, filho, sogro e | mae, pai, irmaos, avos
menores sogra

Lucas mae, pai de criagdo e | Companheira avo
duas irmds menores

Paulo mae e trés irmaos mais | companheira e trés filhos mae
novos

Fonte: entrevistas e prontudrios dos jovens.

A partir do quadro, € possivel perceber que, antes do periodo de internagao, 27,8% dos
jovens egressos residiam com a mae; 11,1% com o pai; e 33, 3% com ambos os pais, além de
outros familiares que, na maioria dos casos, compartilhavam a residéncia com eles, tais como
irmaos e avos. Em contrapartida, 27,8 % nao residia nem com a mde € nem com o pai, mas sim
com companheiro, amigo, irmdo, avds ou sozinho. A maioria dospais dosjovens sdo separados,
ou um deles (pai ou mae) ¢ falecido, somando 83 % dos casos. Em apenas 16,7 % das situacdes
0s pais permanecem unidos.

Observam-se transformacdes nas pessoas que residem com os jovens, entre o periodo
de ingresso deles na instituicdo e o periodo darealizagdo da entrevista, mostrando como essa ¢

uma realidade dindmica, especialmente no periodo de saida daadolescéncia e entradano mundo
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adulto. Entre a principal modificacdo, constata-se a capacidade de o egresso formar a propria
familia, tendo maior protagonismo neste processo que envolve recursos afetivos e materiais.

Atualmente, 50% dos jovens ja residem de forma independente dos pais (podendo ser
com companheira, sozinho, com irmdos ou amigos) e € responsavel pela propria organizagao e
pelo sustento familiar. Verifica-se que 27,8% dos jovens moram com a mae ou com o pai e ¢
corresponsavel pelo sustento familiar, sendo que o grupo se divide no pagamento das despesas,
nas tarefas domésticas e no cuidado com as criancas. Em 5,5% dos casos, a divisao do sustento
e a divisdo das tarefas sdo realizadas com os sogros. Em 16,7%, os jovens residem com os pais
ou sogros, tem filhos e ndo contribuem com o sustento familiar, pois nao estao trabalhando.
Nessa situagdo encontram-se duas mulheres ¢ um homem. Observa-se, assim, que, para as
mulheres, a constru¢gdo do processo de independéncia econdmica tem se mostrado mais
complexo, especialmente para as que sao maes. Elas apresentam dificuldades para enfrentar as
exigéncias de entrada no mercado de trabalho, concilid-las com o cuidado com os filhos e com
as tarefas domésticas.

Verifica-se que 83 % dos jovens relatam que existem pessoas importantes para si. Os
egressos nao se referem, necessariamente, ao pai ou a mae, demonstrando a importancia para
eles de redes de apoio mais abrangentes e que englobem relagdes com a familia extensa,
companheiro ou amigos. A maioria dos jovens, 72%, refere a mde como uma das pessoas mais
importantes, residindo ou nao com ela. Para José, a mae falecida ainda ¢ lembrada de forma
constante. Contudo, 28% dos entrevistados ndo mencionam a mae como pessoa de referéncia.
Com relag@o ao pai, 55% dos jovens ndo o apontam como referéncia significativa e, para 45 %,
o pai foi e continua sendo uma pessoa importante em suas vidas. Somente 33% dos jovens
referiu que ambos, pai e mae, sdo familiares importantes e de referéncia para eles.

Para 72% dos jovens, as companheiras ou companheiros sao importantes em suas vidas.
Entre eles, 30% estavam unidos com a mesma pessoa que mantinha durante o periodo de
internagcdo, demonstrando a importancia da manutencdo desses vinculos para o interno.
Verificou-se que 61% dos jovens ja ¢ pai ou mae; e 90 % deles reside com seus filhos; apenas
o filho de Jonatan mora com a ex-companheira (mae). Chama a atenc¢ao que Julio e Rafael
ficaram responsaveis pelos filhos, apos separarem-se dascompanheiras, contrariando a situacao
mais comum, que seria de os filhos permanecerem com as maes.

A situagdo familiar de André é a mais diferenciada, devido aos conflitos familiares
gerados a partir do seu delito. O egresso passou por um processo de fragilizacdo de lagos
familiares, originado antes mesmo dele praticar o crime. Porém, a partir do ato de violéncia, os

lagos foram rompidos de forma significativa € o jovem se viu com a necessidade de buscar
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outras formas para constituir uma familia para si: “‘familia foi quem me acolheu aqui, ou seja,
é, meus amigos, a familia do Manuel'> também, que eu jd fui pra praia. Me acolheram muito
bem, entdo familia é quem me acolheu. Eu diria” (André). Percebe-se a valorizagao daspessoas
que o acolheram e dos lagos conquistados por ele que, segundo suas proprias palavras, sdo “sua
familia”.

As interagdes familiares dos jovens foram adquirindo diferentes formas e diferentes
conteudos, ao longo do tempo. Com relagao a forma, percebem-se transformagdes, na medida
em que novos integrantes foram entrando no grupo familiar, e outros foram se afastando. A
formas e o conteudo sdo partes fundamentais das relagcdes sociais € sdo sempre guiadas por
interesses (SIMMEL, 1983). No caso dos entrevistados, a forma como eles e as familias
encontraram para lidar com as situagdes de envolvimento com a violéncia, buscando
modifica¢des nas relagdes, auxiliaram para que os jovens passassem anao mais se envolver em
delitos. Sao visiveis as influéncias dos jovens no grupo familiar e as modificagdes que ocorrem,
tendo o envolvimento deles com a violéncia como marco. A partir do interesse deles e das
familias de que ndo ocorra mais o envolvimento do jovem com a violéncia, muda também o
conteudo da relagdo.

O fato de as unidades grupais, neste caso a familia, passarem por periodos de
turbuléncia, tendo de submeter-se a mudancas e se adaptar a novas situacdes, pode auxiliar no
seu fortalecimento, aumentando a resisténcia frente a novas ameacas. O processo de
fortalecimento frente aos novos conflitos foi fundamental na realidade vivenciada pelos
egressos, que continuam enfrentando muitas dificuldades ap6s o cumprimento da medida
socioeducativa, sendo responsaveis por garantir seu sustento, através do trabalho, vivendo em
condig¢des, muitas vezes, precarias, enfrentando preconceito e fazendo cotidianamente a escolha

de manter-se afastado de situagdes de violéncia.

E ai,diante dos problemasa enfrentar, muitas vezes para mantersua propria familia,
recém-constituida, e para garantirsua sobrevivéncia, eles se veem diante do seu maior
dilema: resignar-se e recorrer aos seus proprios esfor¢os e meios em busca de outras

estratégias de sobrevivéncia ou, desistir da luta, decidindo-se pelo crime como opg¢io
de vida. (EVANGELISTA, 2011, p.227).

A experiéncia de André relata um pouco das dificuldades passadas pelos jovens:

Quando eu sai da FASE, eu fui morar numa casa que pertencia a igreja,
que o Paulo conseguiu (agente socioeducador da FASE). Até onde eu
me lembro, ele conseguiu, era uma casa, ndo lembro o nome, de jovens

15 Ex-interno da FASE que cumpriu medida junto com André e que reside no litoral.
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que tdo ou de gente que veio, da Venezuela. Enfim, que querem mudar
de vida e ai vdo pra la pra conseguir um trabalho, alguma coisa. Na
casa, eu morei por um ano. Até eu vir pro centro, morar com meu amigo
que eu to até hoje. Ou seja, era eu com mais treze homens que tinham
menos mentalidade do que eu. Eu tinha vinte anos, quando cheguei ld,
entdo, imagina como é que era. Tinha vezes que comegava a dar briga
dentro da casa. (Andr¢).

Os jovens enfrentam conflitos constantes para manterem-se afastados das situagdes de
violéncia. As dificuldades sdo compartilhadas com aqueles que consideram seus familiares e
que, junto com eles, superam as circunstancias de sofrimento, dando novos significados para
suas trajetorias. O conflito entre os individuos transforma cada um deles, ndo apenas na relacao
com o0 outro, mas também consigo mesmos, passando as partes envolvidas a se reconhecerem
melhor quando estdo na iminéncia de uma luta, concentrando suas energias em um ponto
(SIMMEL, 1983, p. 151).

O conflito faz com que o sujeito se reconheca como alguém capaz de tensionar e
modificar o seu meio social. Simmel (1983, p. 128) explica que “as relagdes de conflito, por si
mesmas, ndo produzem uma estrutura social, mas somente em cooperacdo com forcas
unificadoras. S6 as duas juntas constituem o grupo como uma unidade viva e concreta”. Sendo
assim, o processo de vivéncia de conflitos e a busca por transformacdes serd analisado a seguir,
sendo dividido em trés temas originados na coleta de dados: “a familia como risco e protegdo a
experiéncias com a violéncia”; “Transformagdes nas relagdes familiares durante o cumprimento

da medida socioeducativa”; “A pratica de cuidar”.
7.1 A FAMILIA COMO RISCO E PROTECAO AS EXPERIENCIAS DE VIOLENCIA

As relagdes familiares constituem-se como fator protetivo para o nao retorno do
envolvimento do jovem com a violéncia. Entretanto, percebe-se uma situacdo paradoxal: na
historia de vida dos entrevistados estdo presentes vivéncias em que a familia esteve fragil ou

\

hostil, ndo acolhendo suas necessidades, tendo essa dindmica se apresentado como risco a

o

pratica de delitos. Conforme Rolim (2016), para os jovens que cumprem MSE a familia
lembrada como provocando sofrimento pela auséncia paterna, incompreensdo, hostilidade e
violéncia oferecida pelos pais bioldgicos ou padrastos.

Sobre a auséncia paterna e seus efeitos, podemos destacar a historia de Paulo:

Na realidade, eu sempre fui uma pessoa que sempre trabalhei, assim,
desde a minha infdncia. E eu, como era o filho mais velho, né? De uma



142

familia de quatro irmdos e a minha mde acabou se separando num
periodo, eu tive que, meio que, assumir essa, essa questdo de chefe de
familia. E, como eu trabalhava e ganhava um saldrio, né? De
adolescente, enfim, eu acabei ndo, ndo conseguindo, assim, muita
responsa, responsabilidade na realidade, né? E eu acabei procurando
outros atalhos, assim, pra tentar arrumar um complemento, pra ajudar
a familia e tal e assim que eu acabei me envolvendo. (Paulo).

Para Paulo, o fato de ter que ocupar o lugar de “chefe da familia”, ap6s a separagdo da
mae, o fez assumir responsabilidades, inclusive, de sustento do grupo. Tarefa para a qual ndo
tinha recursos e maturidade, fazendo com que recorresse a violéncia para conseguir suprir as
necessidades familiares.

As auséncias materna e paterna também podem ser constadas no relato de Alvaro, que
reside com os irmaos que, assim como ele, vivenciam essa situacao. O pai esteve preso por
trafico de drogas e faleceu enquanto cumpria pena. A mae reside com o companheiro atual, em
outra localidade. Os sete filhos do casal e um cunhado de Alvaro vivem sem os pais, na casa da

familia.

Agora, eu to morando com os meus irmdos. Ndo posso dizer que eu
moro com a minha made porque a minha mde ndo mora mais aqui.
Somos em nove, em oito, ndos somos aqui. Dai, tem meu irmdozinho.
Com ele, nos somos em nove. O mais novinho, agora, ta morando com
a minha mde. Dai, a minha irmd ta pra la, dai eu quero trazer a minha
irmd, por causa que ela ta la, mas eu ndo confio muito que ela ta la, a

mais novinha nossa, minha irmazinha, ela quer, portanto, vir embora.
(Alvaro).

Assis (1999) acredita que a auséncia materna ocasiona profunda magoa entre os jovens
que sofreram essa experiéncia, tendo eles maiores chances de envolvimento com as situagdes
de violéncia do que os que tiveram a presenca da mae de forma constante em suas vidas. O
historico de auséncia materna e paterna de Alvaro e de seus irmdos pode ter influenciado na
circunstancia dele e do irmao terem se envolvido com delitos e cumprido MSE. A auséncia dos
pais também ocasiona a falta de cuidados na infancia que, para Rolim (2016), pode fazer toda
a diferenga em produzir condutas futuras de praticas de delitos. “Falta de cuidado, de qualquer
maneira, ¢ um dos mais fortes fatores preditores para atos infracionais quando tratamos de
fatores de risco na familia. Criancas demandam cuidados intensivos e monitoramento
permanente” (ROLIM, 2016, p. 89).

A condicdo de falta de cuidados pode ser experimentada a partir da auséncia ou também

das situagdes de violéncia sofridas, tal como ocorreu na realidade dos jovens entrevistados.
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Tiago se envolveu em delito contra o pai e cumpriu MSE de internagdo. O egresso conta que
sofria com as situagdes de violéncia por parte do pai, que abusava de dlcool. Tiago foi
condenado juntamente com a mae e um amigo, todos pelo mesmo delito, demonstrando como
o ambiente estava fragil para oferecer-lhe suporte para lidar com o conflito, a ndo ser pela via
davioléncia. As situacoes de violéncia eram de conhecimento do conselho tutelar. No entanto,
nao foram objeto de intervencao da rede de atendimento. Apesar de sofrer violéncias por parte
do pai, para Tiago, o ato foi realizado para proteger sua mae. O jovem carrega a culpa por sua

mae estar presa:

Eu fiz pra defender a minha mde, tipo, me arrependo do que que eu fiz,
mas ndo me arrependo pelo qué eu fiz, entende? Digamos, eu ainda vou
seguir protegendo as pessoas que eu amo da mesma forma, entende?
Tipo, espero nunca chegar a esse ponto de novo, entende? Mas naquele
momento da minha vida acabou chegando, entende? (Tiago).

Na perspectiva do egresso, seu ato foi errado. Contudo, houve razdes que culminaram
na pratica do delito. Assim, ndo foi possivel que as pessoas e as instituigdes orientassem,
monitorassem e protegessem de forma efetiva, evitando, quem sabe, o tragico desfecho da
situacdo de violéncia familiar. André foi responsabilizado pelo mesmo delito de Tiago, e seu
pai esta cumprindo pena. A situagdo demonstra nova falha do ambiente, nos quesitos suporte e
apoio em situacdes dificeis. O egresso relata que cometeu delito devido a uma crise de ciimes
do pai em relacdo a mae, que havia saido de casa e estava com outro companheiro. O jovem
conta que o pai lhe influenciou a praticar o crime contra a mae e o novo companheiro.

Tiago e André, por estarem em situacao peculiar de desenvolvimento, deveriam ter sido
protegidos das situacdes de violéncias. Porém, acabaram se envolvendo nos atos para proteger
amae, no caso de Tiago, e ajudar ao pai, no caso de André. A mae de Tiago e o pai de André
nao conseguiram ver os filhos como sujeitos de necessidades. Assim, apesar de os jovens terem
praticado atos de violéncia, ficam evidentes as situagdes de violéncia as quais foram expostos,
que implicam, “de um lado, numa transgressdo do poder/dever de protecdo do adulto e da
sociedade em geral; e de outro, numa coisificacdo dainfancia” (MINAYO, 2001, p. 92).

A entrevista com a egressa Mariana deu-se na residéncia em que ela vive com a familia.
A pesquisadora foi recebida pelos pais, irmda e companheira da jovem, que foram muito
receptivos ao propdsito do estudo. Mariana chegou um pouco depois. Durante a entrevista,
relatou seu ponto de vista sobre a situagdo da familia e sobre os desentendimentos que tinham,

sempre amparada pelo olhar e escuta afetuosa de seus familiares. Contudo, em determinados
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momentos, surgiram choques entre os posicionamentos dela e dos pais. Nesses momentos, a
entrevistada manteve firme sua opinido sobre os acontecimentos.
Mariana refere sobre nao se sentir compreendida, antes de cumprir medida

socioeducativa. Atribui a isso as brigas ocorridas no ambiente familiar:

Ela gritava, entdo era ali que eu me exaltava, entendeu? Que nem hoje
em dia, t0 diferente. Vamos supor que eu vou pra algum lugar, minha
mde chega ld conversando normal, totalmente de boa. Agora, chegar
gritando, achando que eu fiz alguma coisa de errado, ndo ta certo.
(Mariana).

O processo de entendimento de Mariana com sua familia foi construido enquanto
cumpria medida socioeducativa, pois, antes, nem ela e nem os pais conseguiam “conversar”. A
partir do momento em que as “conversas’” foram possiveis, Mariana passou a permanecer mais
tempo em casa e se relacionar melhor com os pais.

Melissa, quando cumpriu medida socioeducativa, ndo era proxima da mae. A jovem
passou por momentos nos quais se viu obrigada a sustentar economicamente a familia, porque
a mae estava hospitalizada. A mae de Melissa faleceu enquanto a jovem estava privada de
liberdade. Além das dificuldades pelas quais passou na familia nuclear, Melissa relata ter

sofrido violéncia por parte do ex-companheiro, pai de seu filho:

Quando eu tava com ele, antes de descobrir que eu tava gravida, ele
me batia, fazia varias outras coisas e, dai, a minha made acabou me
separando dele. Ai, eu fui morar com meu pai em Tramandai, quando
ele morava la, e, dai, depois de dois meses que eu tava morando com
meu pai, eu descobri que eu tava gravida. Dai, eu vim morar com a
minha mde de novo, em Porto Alegre, e, dai, depois, nunca mais tive
contato com ele. E, dai, quando eu tava na FASE, depois que eu sai, eu
tive um contato com ele, mas so por telefone, sé que nunca meu filho
num viu ele, nunca, so falou uma vez com ele por telefone, mas nunca,
porque hoje em dia ele vive preso. Vive em presidio. (Melissa).

Atualmente, Melissa tem outro companheiro e nao relata situagdes de violéncia de
género na nova relacdo, na qual parece estar se sentindo bastante amparada em suas
necessidades.

Sobre as adversidades que podem surgir quando se tem um familiar envolvido com
delitos, Jonatan refere-se ao proprio primo que, para ele, era uma pessoa muito proxima. Ambos

foram criados pela mae de Jonatan, pois o primo sofreu abandono materno. Ocorre que todo o
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conflito que gerou o delito no qual Jonatan se envolveu foi causado pelos envolvimentos do

primo com a violéncia:

Esse meu primo, ele sempre foi do crime. E, dai, tipo, os caras que se
encrencaram com ele, ele foi la e baleou os caras. Ai, ele teve que sair
dali. E, dai, os caras se encarnavam em mim, o parente do franjinha,
com 12, com pistola. As vezes, vinha visita na casa da minha mae e eles
davam um tiro pra cima. Ah, os parentes do franjinha vao morrer.
(Jonatan).

Jonatan e a familia passaram a ser ameacados, devido as desavencas que o primo tinha
na vizinhanga, situacdo que culminou com a saida de sua mae do bairro e com o delito de
Jonatan contra um dos jovens que os ameagava.

Essas sdo algumas situacdes familiares, entre muitas trazidas pelos jovens, que

aumentaram o risco de envolvimento com a violéncia, devido as dificuldades geradas.

Em suas multiplas formas, a violéncia é, assim, uma experiéncia anterior ao crime
para quase todos os internos. De alguma maneira, os jovens vivenciaram dindmicas
de agressdo fisica, desrespeito e injustica entre seus familiares em ambientes de
hostilidade e tensionamento prolongados. Ndo apenas no nticleo familiar, mas nas
relagdes mais amplas com outros parentes, frequentemente conectadas com o abuso
de do alcool. (ROLIM, 2016,p.170).

Assis (1999) percebeu que entre os jovens que vivenciam violéncia familiar, os que
lidam com as situacdes de forma critica conseguem se manter afastados da pratica de atos de
violéncia. Assim, ndo naturalizam a violéncia e ndo a reproduzem. Eles apresentam visdo mais
reflexiva em relagdo as situagdes atribuladas que ocorrem no ambiente familiar. Além disso, a
capacidade de historicizar as violéncias que ocorrem no ambito familiar contribuem para que o
jovem consiga lidar com a dificil realidade, procurando modelos e aspectos de identificagao
mais positivos.

No caso dos jovens participantes da pesquisa, podem-se perceber transformagdes desde
o periodo em que se envolveram com os delitos, passando pelo periodo de cumprimento da
MSE e o periodo atual. Hoje, eles tém mais recursos e capacidade para lidar com as situagdes
de violéncia enfrentadas, estdo, consequentemente, mais criticos. A capacidade de
historicizagdo de momentos violentos e conturbados foi percebida nos relatos d os jovens que
cumpriram medida socioeducativa.

Julio refere a auséncia do pai em sua vida e o fato de ter passado por momentos dificeis,
aos 14 anos, quando a avd materna teve cancer no intestino. O jovem cuidou da avo, todos os

dias, até o falecimento, momento em que o tio de Julio, que também residia com a familia,
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acidentou-se de moto, tendo sequelas graves que perduram até hoje. “Entdo a minha rotina era
essa, de ficar ali, com a minha vo. la até o mercado, voltava, esperava a mae chegar. Eu ndo
tinha muito clima assim, né. Até porque, ai, depois o meu tio ficou doente também, por causa
do acidente de moto. Entdo, foi uma coisa atrds da outra. (Julio).

Apos a sucessao de momentos dificeis, com 15 anos, Julio se envolveu no ato infracional
que o trouxe para cumprir medida socioeducativa. O periodo de reflexdo e de amadurecimento
no que diz respeito as relagdes familiares ocorreu, em parte, durante o periodo em que cumpriu

medida socioeducativa. Julio destaca que pensava muito em sua familia, quando privado de

liberdade:

A gente fica muito preocupado com a nossa familia la dentro. Se
acontecesse alguma coisa de ruim com alguém muito proximo meu,
garanto que a minha rotina ndo ia ser assim hoje em dia, porque,
acumula muita coisa de revolta. Entdo, bah, t6 preso e aconteceu
alguma coisa com a minha mde, entdo garanto que eu ndo ia ser tao
cabega feita como hoje. Entdo, a unica preocupac¢do era a minha
familia estar bem e poder estar bem na hora que eu saisse também.
(Julio).

Jonatan, que também demonstra capacidade de narrar sua trajetoria, refere sobre a
auséncia do pai em sua vida e a forma encontrada para suprir essa auséncia: “Meu irmdo foi
meu pai, que eu ndo tive pai, eu perdi o meu pai com 3 anos de idade e o meu irmdo
praticamente me criou. Ele é 3 anos de diferenca de mim também, mas tomou a posi¢do, né, de
mais velho ”. Para Jonatan, o irmao mais velho ¢ uma referéncia importante, chegando a ocupar
o lugar de pai.

Alex relata as dificuldades familiares percebendo as adversidades pelas quais passou
pelo fato de a mae ter tido muitos filhos e do irmdo ter morrido afogado, quando ele proprio

tinha 8 anos de idade:

Por a minha mae ter dez filhos e ndao poder dar atengcdo para todos
conforme era, conforme é a trajetoria da vida, né? E, tipo assim, ela
dava, eu vou falar um negocio agora que, com oito anos eu perdi um
irmdo meu, que ele era Joaquim. Ele era mudo e surdo e eu perdi ele
afogado no Guaiba. Quando tu sai, vem vindo pro Marinha ali, vai na
prainha que tem ali. Eu perdi ele afogado, eu tinha oito anos e ele tinha
nove pra dez. Faz quatorze anos. (Alex).
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Alex consegue compreender que, devido ao niumero de filhos, ndo conseguia ter muito
da atencdo da made. O jovem reflete sobre o passado para tentar explicar as dificuldades que

teve na infancia, agravadas a partir da morte do seu irmao.

A estabilidade nos cuidados durante a infincia esta relacionada a atengdo constante,
especialmente nas fases iniciais do desenvolvimento, por parte de pelo menos um
provedor. Esse adulto deve propiciar a prote¢do ¢ a seguranca da crianga. A
estabilidade se distingue da qualidade do cuidado oferecido, que se refere a
capacidade de o filho encontrarafeto, interesse e consideracdo em seus pais, ou pelo
menosem um dos pais ou de outro provedorsubstituto. (ASSIS, 1999, p. 48).

Na nossa cultura, muitas vezes as mulheres ficam sobrecarregadas por terem que dar
conta sozinhas das necessidades da casa e dos filhos, trabalhando por longas jornadas fora de
casa e ndo conseguem exercer a maternidade de forma plena.

Ainda sobre a historia de Alex, o jovem refere que uma situagao dificil de falar ¢ sobre
a morte do irmdo. Afirma que mencionou o fato para poucas pessoas. A pesquisadora seria a
décima terceira pessoa para quem ele contava a historia, pois sabia exatamente com quem havia
compartilhado o ocorrido. O cuidado com que narra a situagdo demonstra elaboragdo do trauma

vivido no ambito familiar que, na época, o fez “ficar fraco” e “enlouquecer”:

E, cara, aquilo dali, assim, toda situa¢do que ele faleceu, isso ai, pra
mim, me deixou muito fraco, muito fraco, porque ele era o especial da
familia, porque, tipo assim, ja vou dar nas claras, ja vou, era o que a
minha mde via, a minha mde via algo nele que ela ndo via nos outros.
Nao que nds, outros, somos inferior, mas ele tinha um toque, um toque
diferente. E, dai, Deus levou ele, tirou ele da nossa familia. E com, com
esse tempo ai, eu enlouqueci, dos meus oito anos até meus dezesseis.
(Alex).

A elaboragdo que Alex tem realizado, através do relato da experiéncia para
interlocutores que cuidadosamente escolhe e guarda na memoria, o auxilia a construir uma
ponte, oferecendo significado ao que ocorreu, por mais dificil que tenha sido, ligando o passado
ao presente e ao futuro.

Alex relata as dificuldades e a transformacdo de sua relagdo com a mae:

Também ndo tinha uma relacdo muito aberta com a minha mde, antes
de eu cair na FASE. Eu era muito fechado. Eu sempre amei ela de todas
as formas, mas eu era muito fechado por esse acontecimento, de
acontecer o que aconteceu, de nos perder nosso ente querido. (Alex).
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Percebendo as dificuldades que tinha para demostrar o afeto que sentia pela mae, bem
como o de sua mae para com ele, Alex narra 0 momento de aproximacao entre eles, durante o

cumprimento da medida socioeducativa:

Primeira vez de visita eu ndo peguei visita, dai eu peguei e fiquei
pensando: ‘Bah, a minha mde me abandonou mesmo, porque ela
sempre falava pra mim que ndo ia ir me ver’. E, dai, eu peguei, tava la
na FASE, dai o pessoal da FASE chegou em mim e falou: ‘Alex, a tua
mde ela teve aqui, sim, so ndo pode entrar, ela deixou tuas coisinhas’.
A, na hora, eu chorei por ela. Ela nao me abandonou mesmo eu tendo
meus erros e, tipo assim, a FASE me ensinou. A FASE ndo me ensinou,
eu aprendi a dar valor pra minha mde, mas aprendi dentro da FASE,
isso ai eu tenho que falar. (Alex).

Alex relata suas lembrangas sobre o inicio das manifestagdes de agoes de afeto entre ele

€ a mae:

E, primeira visita que eu ganhei da minha mde, eu abracei a minha
mde. Quando eu estava na rua, eu nunca tinha abragado a minha mae.
E eu peguei e abracei a minha mde assim. Ela pegou e falou: ‘meu
filhinho, ah! Ndo sei o qué’. E eu, bah, abracei ela assim, ndo saia de
perto dela assim, coisas que, coisas que na rua eu ndo ... bah! Ndo tava
nem ai, ndo tava nem ai. (Alex).

As mudangas nas relagdes familiares de Alex foram aos poucos agregando aspectos de
coesdo, adaptabilidade e comunicabilidade que sdo condigdes determinantes para a qualidade
dasrelagdes familiares (ASSIS, 1999).

A partir das trajetorias dos jovens, percebe-se que “a vida ndo ¢ experienciada como
uma série ordenada cronologicamente de eventos. Mas, através da construgao e reconstrucao
da narrativa, os individuos sdo capazes de, ativa e retrospectivamente, impor alguma ordem,
alguma inteligibilidade aos eventos” (BASTOS; REIS; RABINOVICH, 2010, p.222). O
processo de compreensdo em relagdo ao que passou provocando traumas mostra-se fundamental
para que os jovens possam elabora-los, nao recaindo na repeticdo do sofrimento vivido.

Sobre a motivagdo para desencadear mudancgas, destacam-se, inicialmente, os lagos
envolvendo as maes dos jovens. Na familia dos egressos, “os relatos afetuosos sdo mais
frequentes com relacdo as maes, normalmente mencionadas com grande respeito” (ROLIM,
2016, p. 167). A mae de Tiago encontra-se presa hd, aproximadamente, cinco anos. Ele quase

nao tem contato com ela. A data da entrevista, fazia um ano que Tiago ndo conseguia visita-la
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no presidio, devido as suas dificuldades econdmicas, pois reside longe de Porto Alegre, local
onde a mae encontra-se reclusa.

No momento, o jovem esta desempregado, tentando se profissionalizar como tatuador,
e o custo de deslocamento até a capital ¢ muito alto para ele. Apesar do afastamento fisico e da
situacdo dificil vivenciada com a mae presa, o lago afetivo permanece e constitui-se como a
principal referéncia familiar de Tiago. “Meu objetivo total é dar orgulho para minha mde,
minha mde me criou muito bem, eu sei disso, entdo, o minimo que eu posso fazer é dar orgulho
para ela e é o que o cara ta tentando, basicamente isto”.

Desta forma, Tiago refere a sua motivacdo para seguir ndo se envolvendo mais em delitos,
continuar estudando e tentando conseguir uma oportunidade efetiva de entrada no mercado de
trabalho.

Jonatan nao reside com a mae, considera-se vivendo de forma independente, mas
permanece mantendo vinculo com ela, sua referéncia: “resumindo em tudo porque eu ndo voltei
a praticar nada, cem por cento por causa da minha mde”. Julio reside com a mae e refere-se a
ela da seguinte maneira: “eu e minha mde, a gente é muito parceiro um do outro. Desde antes,
a gente ja confiava um no outro, agora, mais ainda, né? Depois, o valor ficou dobrado, depois
que eu sai”.

Apesar de a mae ser frequentemente destacada como uma pessoa importante pela qual
os egressos nutrem afeto, outros familiares também sdo mencionados, como no caso de Melissa,
que aborda o afeto que nutre pelos irmaos. A jovem manifesta ter uma vontade muito grande
de reunir os irmdos menores, por parte de mae, novamente. Eles foram morar cada um com um
familiar dos seus pais, apds o falecimento da mae. Melissa relata que tomou a decisdo de mudar

e deixar de se envolver com a violéncia para tentar reunir os irmaos:

Foi la dentro. Por causa que, eu sabia que, no fim até hoje, eu quero
reunir todos os meus irmdos, juntos de novo, junto comigo. So que, pra
isso, eu tenho que ta trabalhando, tenho que ta recebendo bem pra
poder alugar uma casa ou, enfim, comprar uma casa e pra ter todos os
meus irmdos juntos de novo, porque eles se separaram, assim, muito
rdapido. Que nem, faz, desde quando eu entrei, desde quando eu sai,
nunca mais consegui ver o meu irmadozinho. Ele mora ld em
Charqueadas com a vo dele, entdo, pra mim, ¢ dificil ir até la, tipo, e
voltar no mesmo dia, ou dormir e voltar. E, quando, ai, foi ai que eu
decidi reunir todo mundo e eu ndo quis mais, porque eu sabia, ou eu
voltava de novo, que no caso eu ia pra um presidio, que eu ja completei
dezoito anos la dentro, ou eu ia pra outro lugar. (Melissa).
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Nas historias trazidas pelos jovens, a familia surge, inicialmente, como um fator que
traz determinado risco de envolvimento com a violéncia, devido aos conflitos, as auséncias €

as situagdes de risco promovidas pelo ambiente familiar. Entretanto, com o passar do tempo,

[...] é crucial ver a familia como um sujeito coletivo, com seus processos internos de
media¢do e diferenciagdo e seu potencialassimétrico para poder e acesso a recursos.
Os recursos disponiveis determinam se uma estratégia é possivel, na medida em que
eles fornecem ou permitem comportamentos alternativos. Recursos ndo sdo apenas
aqueles corporificados nos assim chamados recursos materiais, isto €, renda, servigos,
bensde consumo,redesde relagdes. Sdo, por natureza, também culturais e simbolicos
(BASTOS; REIS; RABINOVICH, 2010,p.202).

Sendo assim, o acesso a diferentes recursos, pela familia, transformou situagdes que
eram de risco em protetoras, recuperando o propdsito principal de sua existéncia. As narrativas
dos jovens constituem-se em recordacdes das diferengas vivenciadas entre as situagdes em que
a relacdo familiar oferecia risco e oferecia protecdo. A maior prote¢do ¢ vivida no momento

atual, no qual referem ter se afastado de praticas de atos violentos.

E também porque sdo diferentes que as lembrancas evocam umas as outras — ndo
sendo assim, a série deixaria de se completare se romperia a cada instante” [...] “Pode-
se dizer que o que rompe a continuidade da minha vida consciente e individual é a

acdo que sobre mim exerce, de fora, uma outra consciéncia, que me impde uma
representacdo em que esta contida” (HALBWACHS, 2003,p. 120-121).

Com as transformag¢des ocorridas na relacao, a familia ndo deixou de ter a fun¢ao de
protecdo para ajudar aos jovens egressos a ndo se envolverem mais em atos de violéncia.
Conforme refere Feltran, percebe-se que “as drogas, a violéncia e o crime apresentam-se para
a familia, abordam-na, e ¢ nas redes de solidariedade familiar que se lida com eles. A familia
muda, mas segue sendo o centro da representacdo da seguranga individual” (FELTRAN, 2011,
p.114).

Compreender as fragilidades dos grupos familiares, construindo sua historicidade,
reconhecendo o sofrimento e a dor vivenciada por eles, somente ¢ possivel através de trocas
com interlocutores internos e externos a familia nuclear e extensa. E importante a existéncia de
compartilhamento deexperiéncias dificeis com uma rede deapoio. Assim, a dorndo permanece
como impressao puramente pessoal e singular, pois “parece que transferimos parte de seu peso
para os outros, que nos ajudam a suporta-la (HALBWACHS, 2003, p. 123). Asrelagdes afetivas
familiares referidas pelos jovens egressos, neste estudo, sdo evidéncias de motivacao para o

distanciamento dos atos de violéncia.
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7.2 TRANSFORMACOES NAS RELACOES FAMILIARES, DURANTE
O CUMPRIMENTO DA MSE

Para os jovens egressos entrevistados, o periodo do cumprimento da MSE de internacao
foi importante para refletir, fortalecer e transformar a relagdo com a familia. Essa constatacao
apresenta-se como um paradoxo, pois, na internagdo, os contatos familiares sdo bastante
restritos e perpassados por regramentos institucionais, o que tendea provocar a fragilizacdo dos
vinculos. Porém, para os entrevistados, a situacao de privacdo de liberdade tornou-se crucial
para validar os lagcos com a familia.

As visitas aos adolescentes sdo direitos dos internos que tém por objetivo preservar e
fortalecer os vinculos entre eles e as respectivas familias. Os encontros presenciais ocorrem
por, pelo menos, dois dias, para visitas semanais; e algumas unidades ofertam, ainda, o contato
telefonico semanal. Durante a visita, conforme relatado pelos jovens, existem momentos
importantes de demonstracdo de afeto e preocupacdo entre sie a familia. A experiéncia de Alex,
que afirma ter sido durante a interna¢dao que aprendeu a dar valor para a mae, abragando-a pela
primeira vez, ou a de Julio, que se preocupava com a seguranca da familia quando interno,
ilustram a aproximagdo entre os jovens e o grupo familiar.

Verifica-se que a reflexdo dos familiares sobre o elemento do ato infracional do
entrevistado, o envolvimento com a violéncia e as consequéncias, ¢ um fator que aproxima e
transforma as relagdes entre os membros do grupo. A crise instaurada pde a prova a relagao
familiar. Os egressos relatam sentimentos de tristeza por terem decepcionado os familiares e
contrariado as expectativas dafamilia em relacdo a eles. Atéo periodo anterior ao dainternagao,
o envolvimento dos jovens com a violéncia era gerido nos ambitos familiar € comunitario. A
institucionalizacdo marca a interven¢do de fora desse contexto, dando visibilidade maior a
conflitos diversos, inclusive familiares.

Ha relatos, entre os entrevistados, sobre ndo se sentirem merecedores das visitas dos

familiares na institui¢ao, orientando-os a ndo comparecerem:

Toda semana, uma vez por semana, a gente tinha direito a uma ligagdo,
né? E, no inicio, eu falava para minha vo, assim, né, ‘eu ndo quero te
ver aqui dentro, eu ndo te quero aqui dentro, ndo vem, ndo vem, SO
manda as minhas roupas, mas ndo vem’. E ela assim: ‘ndo, tda tudo
bem’. (Maisa).

Maisa nao queria decepcionar a avd, ndo queria que ela passasse pela experiéncia de vé-

la privada de liberdade. A jovem demonstra, assim, preocupagdo com a avo, assumindo a
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responsabilidade pelo ocorrido e manifestando o desejo de que a familiar ndo passasse por
aquela situa¢@o junto com ela. Da mesma forma, Melissa relata que, devido as dificuldades
familiares no inicio dainternacao, nao recebeu visitas. A jovem explica que, para ela, ndo havia
problema, pois a responsabilidade por sua situacdo era exclusivamente dela: “o primeiro més
eu fiquei sem nenhuma visita, porque ninguém foi, era muito dificil alguém ir, mas, igual, eu
ndo tenho o que reclamar, porque eles ndo tem culpa por eu ter ido, né?” Ap6s os momentos
iniciais, quando as jovens cogitaram a possibilidade de ndo receberem visitas das familias, o
grupo se reorganiza frente a situagdo e passa a comparecer a instituigao.

Os momentos de visita sdo bases para afirmagao e renovagao do afeto e do acolhimento
familiar. Eles traduzem-se na aceitagdo do novo contexto, por parte da familia e do jovem,
mesmo diante da necessidade do reconhecimento das possiveis falhas do nucleo familiar. “Na
familia, o individuo é capaz de ser aceito como ¢ e aceitar o outro [...] Na familia, existe espaco
para que cada um se mostre tal como é. Esta acolhida possibilita o desenvolvimento do
individuo [...] Somente a acolhida gratuita do outro desenvolve plenamente o individuo”
(CODONER, 2018, p. 25, tradugdo nossa). O processo de acolhida mostra-se fundamental para
que os membros consigam seguir adiante e, como grupo familiar, superar as dificuldades.

O relato de Vinicius mostra um pouco do processo de apoio que recebe da mae e a

aceitacdo das falhas existentes, por parte dele e dela:

Principal pessoa que me ajudou foi a minha mde. Meu pai, que nem eu
te falei, foi uma vez so me visitar. Todo esse tempo que eu fiquei la, foi
SO uma vez, que foi meio que no final, assim, quando eu tava quase
saindo, por causa que ele tinha ficado um pouco bravo comigo, né?
Agora, minha mde ja ndo, minha mde sempre teve la, todas visitas ela
tava la. (Vinicius).

Vinicius relata que era chamado de “playboy de visita” pelos jovens que cumpriam MSE
com ele. Essa expressao, segundo afirma, ¢ usada quando alguém tem a oportunidade de receber
visita em todos os dias de visita familiar. O jovem explica que sua mae sempre o ajudou e que
comparecia em todas as oportunidades de visita familiar. Por isso, sua condi¢ao destacava-se
frente a dos demais jovens que cumpriam medida socioeducativa.

O egresso, mesmo reconhecendo o valor da figura materna em sua vida, aponta algumas

criticas sobre a mae:

Ela é uma pessoa que apronta muito, sabe? Mas, mas ndo tem. Ela esta
sempre me ajudando também. Ja me aprontou muito ja, né? A minha
mde, quando ela saiu do morro la, que nem eu te falei. No caso, ela
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saiu por causa que meu padrasto, na época eu até ndo sabia muito bem,
mas meu padrasto ele era traficante ld, eu ndo sabia. Ai, ela pegou e
foi embora por causa que ele ficou devendo e foi corrido, entendeu? Ai,
ela foi embora junto com ele, ela gostava dele e tal, ela deixou a gente
ali, né? Isso ai foi um erro fatal dela, né? (Vinicius).

Vinicius desenvolve uma reflexdo sobre sua relacdo com a mae, ressaltando momentos
importantes em que ela o ajudou e situagdes em que se viu desamparado por ela. Perceber as
nuances no vinculo com a mae o ajuda a compreender como enfrentar as adversidades que
surgem em sua vida, mantendo-se afastado de novos envolvimentos com delitos.

Renato lembra o quanto foi dificil para seus pais o visitarem no CASE NH, enquanto
cumpria medida socioeducativa. A reaproximagdo entre eles ocorreu permeada por muita dor,

pois os pais estavam decepcionados pelo envolvimento do jovem com delitos:

Ele (pai) ficou bem sentido mesmo, até mais que minha mde. A mde
ficou magoada, meu pai ficou bem sentido mesmo. A mde também ficou,
ela ficou quase nove meses sem me ver. E, quando ela foi me ver, ela
ndo me deu um abrago, ndo me deu beijo nem nada. Primeiro ela
perguntou: ‘E, ai? Tu te arrependeu?’; pra depois me abragar, pra

depois perguntar como é que eu tava. Primeiro, ela me deu um castigo
bem dado. (Renato).

No processo de estar ao lado do jovem que se envolveu em situagdo de violéncia, as
familias vivem circunstancias altamente desgastantes e constrangedoras, tendo que ir a
delegacias, a audiéncias e passando por entrevistas institucionais, na tentativa de preservar os
direitos legitimos dos jovens (EVANGELISTA, 2011). Ainda que haja participagdo importante
de avos, pais, irmaos e outros familiares, a mae ¢ a pessoa indicada pela maioria como sendo
aquela que esta do lado deles: “¢ a mae que o faz com muita abnegacao, sacrificio, renincia,
afetividade e doses de frustragdo, o que, de certa forma, ajuda o jovem a sentir-se um pouco
mais seguro, € lhe d4 um grau maior de confianca e credibilidade em relagdo a sua genitora”
(EVANGELISTA, 2011, p. 129). O acompanhamento familiar do processo de mudanca no
jovem proporciona seguranga, confianga, empatia e desenvolvimento de novas habilidades, tal
como a de pensar em outro projeto para suas acdes, na medida que compreende que os planos
sdo sempre construidos na relagdo com os outros.

Conforme j4 mencionado, o cumprimento da MSE de internacdo ¢ um momento de
privacao da liberdade que causa restricdes a relagdo entre o jovem e seus familiares. Observa-
se que, para os entrevistados, foi nesse momento de fragilizagdo dos contatos que ocorreram

transformagdes nas relagdes que contribuiram para a decisdo deles de ndo mais se envolverem
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em delitos. No caso dos egressos participantes deste estudo, houve um movimento reciproco
que partiu tanto deles em relagdo aos familiares quanto dos familiares em relagdo a eles.

O contato com a familia ¢ mediado pela instituicao, que delimita previamente dias e
horarios em que ¢ possivel receber visita e realizar ligagdes. Além disso, os familiares passam
por entrevista com a equipe técnica, antes de visitarem os jovens. As entrevistas podem ser
protocolares ou, ao contrario, serem momentos de apoio e um recurso de acompanhamento
psicossocial oferecido pela instituigao ao grupo familiar. A partir disso, trata-se de um momento
em que jovem e a familia passam a se verem, assim como a seus conflitos, a partir de outras
perspectivas. Para Maisa, sua familia ter enfrentado toda essa situagdo para estar com ela foi

uma forma dela perceber o quanto seus vinculos familiares eram significativos:

Minha familia nunca me abandonou. Era chuva, era sol, era meu pai, se meu
paindo podia, minha mde estava la. Se minha mde ndo podia, meu pai estava
la. Minhas irmds também, tavam tudo la. Eu acho que, quando a gente caiu,
mobilizou toda familia, pois toda familia foi la e se cadastra, fala com a
assistente social, com psicologa. Até meu tio que morava com nos, e hoje estd
morando em Santa Catarina, foime ver. Foiuma vez, masfoime ver. (Maisa).

Maisa cumpriu MSE com sua irmd, que se envolveu no mesmo delito que ela. A jovem
manifesta sentir culpa pelo fato de a irma estar nessa situacgao, pois ela sofre muito no ambiente

de internagao:

Me culpo muito por, por a minha irmd ter caido junto comigo, porque
ela ndo fez nada, so ficou ali olhando, mas as cameras pegaram ela.
Entdo, e até hoje ela tem, como é que se diz, receio. Ela, até hoje ela,
ela sofre de, como é que se diz, caso psicologico, assim, sabe? (Maisa).

Maisa demonstra maior elaboragdo e reflexdo em relagdo aos seus atos, que trouxeram
consequéncias para ela e situacdes dificeis que envolveram toda a sua familia. A jovem conta,
hoje, com um estoque de conhecimento que foi adquirido mediante a experiéncia dificil e uma
historia particular que “serve como um codigo de interpretagdes de suas experiéncias passadas
e presentes, € também determina sua antecipacao das coisas que virdo” (SCHUTZ, 1979, p. 74).
Assim, a egressa valoriza e relata com alegria que sua irma também nao se envolveu mais com
delitos, ap6s o cumprimento da medida socioeducativa, e que ela atualmente estd gestante.

Maisa estava gestante da filha Larissa, quando praticou o delito e iniciou o cumprimento
da medida socioeducativa. Ela lembra como um dos melhores momentos que passou na
instituicdo a mobilizacdo de sua familia para lhe visitar. Maisa também refere lembrangas boas

na instituicdo, quando recorda o quanto sua filha foi bem cuidada naquele espago:
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Ai, teve um dia da visita, eu nem sabia. Desci, desceu eu, eles
chamavam a gente as irmds Santos, né? Ai, desceu eu e a minha irma.
Quando vé, gritaram assim: visita para as Santos. Ai, eu peguei a
Larissa, encontrei a minha irmd no corredor e a gente desceu. Minha
irmd pegou a Larissa no colo, dai a gente desceu. Ai, quando a gente
foi ver, tava minha vo, meu pai, minha mde, minha irmd, minha
irmazinha de 5 anos, que na época tinha uns quatro, uns trés, quatro,
minha outra irmd e mais um sobrinho. Ai, foi uma “choracada” so. Eu,
meu Deus, ai, eu vi que a gente tinha mobilizado. Toda semana ia uma
pessoa diferente. Minha tia, que a gente ndo se dava muito bem, até
hoje ela fala: ‘tu ndo me inventa de fazer coisa errada td, meu unico
dia de folga é domingo e eu ndo quero ta usando de novo’. Ai, tem
lembrangas boas, tem lembrancgas ruins, mas eu so tenho a agradecer
por la dentro, eles ndo deixaram faltar nada para minha filha. (Maisa).

Receber ou nao visitas, bem como quem realiza visitas e quem nao realiza aos jovens,
tornam-se balizas importantes para a constru¢do de outras formas de relagdo familiares. Os
relatos trazidos pelos jovens consistem também no que Cordeiro (2010) observou sobre o dia
de visita como sendo o momento mais significativo na rotina dos jovens em cumprimento de
medida socioeducativa. “O apego aos familiares tem duplo significado. De um lado, sdo as
pessoas que no aspecto emocional e material mais os ajudam a cumprirem suas medidas; de
outro, representam o elo com o mundo exterior trazendo noticias sobre a comunidade, amigos
e outros familiares” (CORDEIRO, 2010, p. 59).

Os aspectos emocionais € materiais sao demonstrados nas experiéncias referidas pelos
jovens, nas quais sentem-se acolhidos e amparados. Além disso, devido a situagdo de privacao
de liberdade, o contato com o mundo externo a instituicdo torna-se algo muito almejado entre
eles, que a partir das visitas podem se sentir parte de uma familia e de uma comunidade. O

relato de Mariana em relacdo as visitas demonstra a valorizagao do afeto familiar:

O pai, ele foi me visitar. E eu cai na sexta, ele foi na quarta-feira e ele
ndo tinha dinheiro, nada de dinheiro. E, ai foi que ele pediu pra minha
VO, e a vo deu pra ele a passagem. Pagou pra ele a passagem e deu
dinheiro pra ele almogar, la. E esse dinheiro do almocar dele, ele
comprou uma Coca e uma barra de chocolate pra mim, tu entende? Ele
levou la, e eu ndo sabia. Depois que eu sai, a minha vo me contou que
ele deixou de almogar, deixou de comer qualquer coisa durante o dia
pra poder comprar a Coca e a barra pra mim. Sabe? Entdo, é bastante,
a gente valoriza bastante. (Mariana).

As agdes realizadas pelo pai de Mariana para ter contato com a filha e trazer-lhe um
pouco de conforto no momento dificil da internacdo, e a percepgao dela sobre isso, fizeram com

que os lacos familiares se sedimentassem, entrando em outro patamar: a valorizacdo das
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relagdes familiares. Trata-se também de um estoque de conhecimento que agora faz parte da
memoria, “que serve como codigo de interpretagcdo da experiéncia atual em curso” (SCHUTZ,
1979, p. 74).

Percebe-se que o momento do cumprimento da medida de internagdo também ¢ um
momento no qual os conflitos que dizem respeito ao contexto familiar inevitavelmente vém a
tona, e cada um que fazparte do grupo familiar sente-se convocado para fazer a sua parte. “Uma
condi¢ao de conflito, todavia, aproxima os membros tao estreitamente e os sujeita a um impulso
tdo uniforme que eles precisam concordar ou se repelir completamente” (SIMMEL, 1983, p.
154). De acordo com o relato dos jovens egressos, o contexto de conflito serviu para
aproximagao dos membros familiares; existiu uma unido com o propodsito de que o jovem
pudesse nao mais se envolver em situagdes de violéncia e nao recorresse em nova situagao de
privacao de liberdade.

O vinculo entre os familiares possibilita a transformacido de cada um e o afastamento
das situacdes de violéncia. Jonatan relata que se envolveu em uma ocorréncia disciplinar na
instituicdo, sendo encaminhado para cumprimento de medida disciplinar na chamada unidade
de atendimento especial, ou isolamento. Durante o periodo em isolamento, recebeu a visita de
sua mae, momento em que ela se deparou com as consequéncias da atitude errada do filho. Para
o jovem, esse foi um momento de decisao e de mudanca em relagdo aos proprios projetos

futuros:

O dia que eu me isolei, minha mde foi la. Eu olhei pra minha mde, a
dor no coragdo dela eu consegui enxergar, entendeu? Assim que eu
senti de ela ndo poder entrar com salgadinho, entendeu? Doce, tipo, e
eu: ‘bala ndo pode, por causa de mim’; e ai, ela: ‘acho que é meia hora
menos de visita, né?’ Bah, ficou uma hora comigo e ela foi embora.
Tipo, eu ndo pedi para ela vir na quarta-feira, e eu ia pegar a visita so
no domingo, ainda que eu ndao pegava no sabado, s6 no domingo. Tipo,
eu ndo pedi para ela vir na quarta-feira eu, pegava visita s6 no
domingo, ndo pegava no sabado, pegava no domingo primeiro. Era no
sabado antigamente, ndo sei se é ainda. E eu sei que eu pegava no
domingo. Dai, que era mais tranquilo para mde. E, bah, eu botei na
minha cabe¢a: ‘quando eu sair daqui, ndo posso cometer a merda, nao
posso’. Fiz coisa errada, quando eu sai de la? Fiz, mas, tipo, bah, na
consciéncia, né, com consciéncia. (Jonatan).

Julio lembra que, enquanto cumpria medida socioeducativa, pensava muito em sua
familia. A mae de Julio o visitou durante o cumprimento da medida e estava gestante naquele
periodo. Mesmo assim, nunca deixou de o acompanhar através de visitas, levando, inclusive,

seu irmdo recém-nascido para a instituicao, para nao deixar de faltar aos encontros.
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Essas eram as unicas coisas que eu tinha em mente: ld, eu queria cuidar
muito mais da minha familia, eu pensava que, quando eu saisse, eu ia
ter que botar em mente, porque todo o tempo que eu t6 perdendo longe
da minha mde. Minha mde estava gravida e tudo, né, muita coisa que
eu perdi. Mas que eu colocava na minha cabega, cada vez que eu tem
que fazer o dobro, quando eu saisse dali, até sendo o homem da casa,
né, porque eu ndo moro com o meu pai nem nada. Entdo, eu ia ter que
assumir uma responsabilidade grande, e foi mais ou menos, ta indo né?

(Jalio).

O acolhimento familiar mostrou-se muito importante para jovens que cumpriram MSE
e que ndo se envolveram mais em delitos, apds o desligamento institucional. A familia como
um grupo que pode auxiliar o jovem a ressignificar a sua historia, a partir das interagdes em
diferentes momentos, apesar das atitudes de seus membros, também pode ser notado no relato
de Jonatan: “dai minha mde queria que tipo: “bah, tu fez a cagada, tu partiu meu coragdo, mas
cumpre. Entendeu? Bah, até hoje, o peso que eu carrego comigo até hoje é o maior de todos,
eu acho”. O jovem compreende que contrariou as expectativas familiares, quando se envolveu
no delito. Estd em busca de retomar seu lugar na familia, tentando viabilizar um projeto em que
ndo torne a se envolver com a violéncia. “[...] a familia, seja como for composta, vivida e
organizada, ¢ o filtro através do qual se comega a ver e a significar o mundo. Esse processo que
se inicia ao nascer estende-se ao longo de toda a vida, a partir dos diferentes lugares que se
ocupa na familia” (SARTI, 2004 p.17).

Os jovens, através de processos reflexivos, percebem que tém ocupado diferentes
lugares no proprio percurso. Ja a familia, inclusive para os adultos, continua tendo a fungdo de
dar sentido as relagdes entre os individuos e servir de espago de permanente elaboracdo das
experiéncias vividas (SARTI, 2004, p 17). Os egressos contam com a elaboracdo constante
como suporte para o desenvolvimento de projetos, construidos de acordo com suas historias.
Percebe-se que eles elaboram projetos singulares e coletivos, construidos a partir daperspectiva
de suas familias de origem e também das que foram formando com o passar do tempo, e que ja

sdo resultado de agdes projetadas.

7.3 O ATO DE CUIDAR

Neste subitem, avanga-se no tempo ¢ analisa-se 0 que ocorreu nas relagdes familiares
dos jovens, do cumprimento da MSE até os dias atuais. As observacdes sobre as relagdes neste
periodo sdo importantes, pois percebe-se que as transformagdes ocorrem de forma processual e

ndo estdo restritas a um momento especifico. Além disso, considerar o que ocorreu apds a MSE,
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e ocorre até os dias atuais, € importante para este estudo, ja que ele ndo esta restrito ao momento
da MSE, estendendo-se a trajetéria do jovem, ao longo do tempo. Nessa direcdo, percebe-se
que um passo importante para que os jovens sedimentem novos projetos sdo as praticas de
cuidar de seus familiares, acdes capazes de embasar mudangas positivas.

A histéria de José ¢ bastante surpreendente nesse sentido, pois ele passou por muitas
situacdes dificeis, apds cumprir medida socioeducativa. As adversidades foram superadas,
ressignificadas, assim como posta em pratica a capacidade do jovem de cuidar de sua familia.
Durante o cumprimento da MSE no CASE NH e na semiliberdade, José sempre teve o apoio ¢
a presenca do pai, da mae e da irma mais velha por parte de mae, que lhe acompanhavam de
forma efetiva. O entrevistado cumpriu MSE dos 15 aos 17 anos. Aproximadamente dois anos
depois de sua saida da instituicdo, quando contava com 19 anos, sofreu grave acidente de moto,
juntamente com o pai, ambos em risco de morte. José refere que ele e o pai passaram bastante
tempo hospitalizados, e que colocou “pinos na coluna”. J& o pai, ndo se recuperou da lesdo que
também teve na coluna; tornou-se cadeirante. O jovem afirma cuidar do pai, desde entdo, pois
ele perdeu a autonomia para viver.

Sobre as dificuldades enfrentadas com o pai, o egresso relembra: “Deus o livre, nossa!
A gente morava no terceiro andar ali, e eu, com meus pinos na coluna, so tinha eu que descia
com ele os trés andar, subia os trés andar. A mde me ajudando, caduca ja, nem sabia mais, de
tanto papel, papel”. (José). O entrevistado explica da necessidade de o pai ser carregado para
descer e subir as escadas do prédio. Além disso, José teve que aprender sobre os “papéis” que
eram referentes aos cuidados de satide com o pai, como atendimentos, exames ¢ medicagdo ou
encaminhamento de beneficios, entre outros, que aos poucos foram fazendo com que ele
assumisse a administracdo da casa e da familia. A mae o auxiliou por, aproximadamente, um
ano apods o acidente, até vir a falecer, quando o jovem estava com 20 anos de idade. A partir
dai, ele teve que lidar com a perda da mde e com a situagdo dificil de saude do pai. Sobre o

falecimento da mae, explica:

Tava com depressio, ai a imunidade dela baixou. As vezes, ia para a
parada e nao se lembrava onde tava, ndo lembrava que onibus tinha
que pegar. So que eu, acho que era muito novo, ndo tinha no¢do, ndo
sabia os caminhos pra ajudar ela. Dai, hoje eu sei, né, mas naquela
época eu nao sabia, dai eu tinha que, ‘bah, mde, tem que procurar um
médico’, falava, né? Mas, dai, foi, foi, foi, se esgotou assim. Dai, dai
ela pegou uma bactéria, acho que uma meningite, uma coisa assim, dait
deu. (José).
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Com o falecimento damae, José se viu tendo que se responsabilizar pelos cuidados do
pai, conforme explica: “ai a mde faleceu, né. Dai, tive que cuidar do pai. Dai, dai fiquei
desempregado mais um tempo. Ai, depois, eu ja ndo tava aguentando mais, né? (José). O jovem
relata que durante o periodo de dificuldade e tristeza pensou em retornar ao uso de drogas,
momento em que decidiuprocurar atendimento junto ao CAPS, que faz parte darede de atengao
psicossocial do Sistema Unico de Satde, no municipio de Sio Leopoldo. Com o

acompanhamento encontrado no CAPS, conseguiu se fortalecer e seguir cuidando de seu pai.

Ficava com o pai direto, né, dia de semana. Final de semana, tinha
umas escala, final de semana, com as tias dele, pra me dar uma folga,
mas, bah, ja ndo tava dando mais conta. Assim, dai, eu procurei eles,
avisei minha irmd, ela disse, ‘vai tranquilo, se tu acha que ndo ta legal,
vai procura, a mana te ajuda’. Ai, eu ia conversar com elas, eu tinha
um objetivo, era conseguir servigo e deixar alguém cuidando do pai,
pra mim sair um pouco fora, né. S6 em casa, acordava de manhda 8
horas, ja tinha que trocar fralda e comida. (José).

José relata que o acompanhamento foi muito importante para ele e que continuou indo
no CAPS, até atingir o objetivo de melhorar, nao ter mais vontade de recair no uso de drogas,
e arrumar trabalho para contratar alguém para ajuda-lo a cuidar do pai. O jovem consegue
descrever uma série de conquistas por cuidar do pai e por supri-lo em todas as suas

necessidades:

Eu tenho que ver mais o pai ainda, né, eu sou as pernas dele, né. O pai
¢ s0 celular, cadeira de rodas, cama. Dai, tem que dar umas puxada
nele: ‘o, isso daqui da pra fazer, faz’. Eu to sempre dando umas
puxadas nele, se ndo ele so fica naquele celular agora, né, o
passatempo dele. (José).

Sao diversas as formas de cuidado que Jos€ presta ao pai: assegura a atencao efetiva, a
saude, a rotina em casa e a administracdo das despesas. Chama a atencdo o quanto as agdes do
egresso em relacdo ao pai aproximam-se do que se pode compreender como ‘‘care” ou
“cuidado”.

A partir de estudos internacionais sobre o “care”, Hirata e Guimaraes (2012) traduzem
o termo para o portugués, que nesse contexto significa cuidado, solicitude e atengdo ao outro.
Cuidar do outro, preocupar-se, estar atento as suas necessidades, todos esses diferentes
significados, relacionados tanto a atitude quanto a agdo, estao presentes na defini¢do do “care”.
A dimensdo do cuidado torna-se “relevante para se pensar o parentesco, nao como dado, mas

como algo feito através de praticas cotidianas que envolvem comensalidade, responsabilizagao
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e reciprocidades e que esta diretamente relacionado a contextos econdmicos, politicos e sociais”
(FINAMORI; FERREIRA, 2018, p.23).

José recebeu (da familia e no CAPS) e ofereceu cuidado nesse processo. As agdes de
cuidado sdo geralmente associadas como “um dominio intrinsicamente feminino”
(FINAMORI; FERREIRA, 2018, p.27). O jovem contraria a tendéncia, deixando prevalecer
sua relacdo de afeto para com seu pai e sua familia sobre os padrdes sociais do género
masculino. Assim, percebe-se que, na medida em que vivenciou o processo de mudangas e
ressignificou as experiéncias, José conseguiu construir uma histéria singular e se diferenciar de
tendéncias pré-estabelecidas.

De acordo com Simmel (1986), a familia oferece a base para que o individuo consiga
diferenciar-se e elaborar uma maneira de ser propria. José refere, em muitos momentos da
entrevista, que foi em busca de conseguir trabalho para garantir seu sustento e o sustento da

familia, entendendo esse projeto como fundamental para o ndo retorno aos delitos.

E porque tu acaba ndo tendo mais tempo pra pensar nisso, né, dai tu td
estudando, ta trabalhando, dai ndo tem mais tempo pra pensar naquilo,
porque dai tu ta ocupado, né? O importante é estar ocupado, dai tu ndo
pensa nas coisas ruins, né? Ai, tu vai la para o servigo, fica o dia
inteiro. As vezes, tinha que estudar de noite. Pegava o trem em Novo
Hamburgo e descia em Porto Alegre, chegava de noite, descansava,
ndo tinha nem tempo pra pensar em coisa ruim assim, mas o bom é
estar ocupado, alguma coisa boa. (José).

Enquanto cumpriu medida socioeducativa, José¢ foi acompanhado de forma bastante
proxima por seus familiares, que cuidaram dele nos momentos de fragilidade. Atualmente, ele
tem conseguido retribuir os cuidados aos seus familiares. Assim, o vinculo familiar vai sendo
confirmado, fortalecido e transformado, na medida em que sdo vivenciadas as relagdes de
cuidado entre os egressos € as pessoas que sdo importantes para eles. A capacidade de retribuir
os cuidados recebidos, e também de ser considerado uma pessoa que cuida de outras, torna-se
um fator protetivo para o ndo envolvimento dos jovens com a violéncia. E necessario ter
recebido cuidados antes e ter recursos, oportunidades e apoio para conseguir ocupar lugar e
desempenhar o papel de quem cuida.

José compartilha sua rotina de cuidados com o pai que, até hoje, precisa de diversos

tipos de cuidados devido a fragil situagdo de saude:

O pai também da muito imprevisto. Vira e mexe’, aparece uma
infec¢do urindria: tem que ir pro hospital, ou, as vezes, ndo vem fralda
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do Estado, ai tem que comprar e é tudo caro esses negocios de
cadeirante. Bah, como eles cobram caro. Dai, tem que ter sempre um
tanto, ter uma reserva, mas sempre da certo pra pagar tudo as contas.
(Jose).

Jos¢ relata que deixou de ir ao acompanhamento no Caps, quando avaliou que
conseguiria seguir sem esse recurso: “eu fui la e falei: ‘olha, hoje vai ser meu ultimo dia, porque
eu consegui servico’. ‘Ah, que bom, fico feliz, que bom José, o dia que precisar, pode voltar ai
e conversar com nos’. O jovem diz que recebe apoio da irma mais velha, juntamente com o
cunhado. Ela estd sempre presente, auxiliando nos momentos em que necessita. E uma
“maezona”, afirma o egresso. Para ele, uma de suas principais conquistas foi o nascimento da
filha, Camila. No momento da entrevista, a crianga havia completado 3 anos de idade. Camila,
nesse contexto, ¢ uma nova oportunidade para o exercicio darelacdo de cuidado com o outro.

O vinculo dos jovens entrevistados com seus filhos parece muito significativo, sendo
que a maioria se ocupa do cuidado com eles diariamente, pois vivem juntos. Quando referem
sobre a experiéncia de serem maes e pais, enfatizam-na com orgulho, como algo que os torna
ainda mais responsaveis por ndo reincidir em delito, conforme refere Maisa, que ingressou na
instituicdo gestante. A crianga, Larissa, nasceu enquanto a jovem ainda estava privada de

liberdade.

Vou te dizer bem a verdade, assim, o que contribuiu foi a minha filha,
que hoje eu paro para pensar, antes de fazer as coisas. Antes ndo era
assim, vou fazer, vou fazer, fui. Hoje, ndo. paro e lembro, tem a Larissa,
ndo da para ir muito no impulso. Se ndo fosse ela, eu ja estaria em
outros mundos jd, ja teria voltado ha muito tempo. (Maisa).

José conta com orgulho que fez uma festa bonita para a filha, quando ela completou trés
anos, uma semana antes darealizagdo da entrevista com ele. O jovem relata que ter constituido
sua propria familia, com companheira e filha, o ajudou muito a ndo voltar e se envolver com
delitos. Refere que fica mais por casa, ndao tem vontade de sair e ndo precisa gastar dinheiro.

Durante a entrevista na casa de Julio, seu filho estava presente. O egresso contou que ¢
separado da mae da crianca e que o filho mora com ele. Na casa, vivem também a mae, o irmao

menor ¢ o tio de Julio. Conforme afirma o entrevistado, a crianga deu um rumo para sua vida:

Eunao tinha nada com nada na cabega. Tipo, ndo sabia se eu ia querer
estudar ou o que eu ia querer de profissdo. Ndo tinha nada formado,
sabe? Bem dizer, eu ndo tinha nada planejado, assim, na minha vida,
sabe? Ndo saberia falar o que ia acontecer dali para frente. Bem
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diferente de hoje em dia, que ja tenho filho, ja tenho emprego, ja tenho
tudo. Ja tenho em mente um rumo, assim certo sabe? (Henrique).

Para Julio, o nascimento do filho ajudou a dar um “rumo” para sua vida. Toda relagdo,
inclusive as que se estabelecem entre pais e filhos, ndo ¢ somente um impedimento, mas ¢
fundamentalmente um recurso, tornando-se um mundo de possibilidades que se abre para maior
e melhor interagio com os outros, com a realidade circundante e consigo mesmo (CODONER,
2018, tradugdo nossa). Ha uma mudanga do lugar do jovem na familia, que passa a ser também
pai ou mae de alguém e ter que corresponder a essa nova demanda.

Os egressos relatam a abertura para uma vida mais responsavel, na qual sentem que uma

outra pessoa depende do cuidado e do comportamento deles para se desenvolver:

No dia das mdes, eu ia sair de noite. E foi quando ela comegou a ter
febre. Eu pensei assim: ‘ndo, minha filha esta com febre, eu ndo vou
tirar um pé daqui de dentro’. Ai, eu peguei e cancelei tudo. Eu pensei
assim: ‘ndo, a minha filha esta doente, ndao vou sair de casa, so vou sair
de casa quando ela melhorar’. Ai, eu fiquei o tempo todo ali. Fiquei, eu
acho que, uns quatro dias sem dormir, mas fiquei. (Maisa).

Jonatan manifesta desapontamento, por nao poder se relacionar com maior frequéncia
com o filho. Segundo ele, a mae da crianga s6 o deixa vé-lo de 15 em 15 dias, porém gostaria
de té-lo mais presente em sua vida. O jovem revela seus planos futuros, a fim de resolver a
situacdo de afastamento entre ele € o menino: “mas, tipo, o meu pensamento hoje, hoje ndo sei
o dia de amanhd, é me separar (da atual companheira) e morar sozinho e criar meu filho. So
eu e meu filho. Claro, a vida, né, a gente ndo sabe o dia de amanha”.

Apesar de enfrentarem diversas dificuldades no momento de vida pos-
institucionalizacdo, os egressos tém encontrado, na formagdo de sua propria familia, e
especialmente em seus filhos, uma possibilidade de afastarem-se desituagdes de violéncia. Para
1sso, contam com o apoio de seus pais, maes, irmaos, companheiras e avos, rede de apoio
fundamental para sustentar novas possibilidades e novas relagdes sociais.

Henrique esta tendo dificuldade para conseguir emprego. Natra sobre essa situacdo com
certo desanimo, pois, com a companheira e o filho, reside na casa deseus pais, dequem depende
economicamente. O filho de seis meses do casal ocupa um lugar muito especial na vida do
jovem, e os cuidados para com ele s@o sua principal realizacdo. Para a entrevista, ocorrida em
uma praga do municipio de Taquara, Henrique compareceu com a companheira € com o filho,

demonstrando realizagdo por ter constituido familia.
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E que, as vezes, planos, a gente planeja tanta coisa na vida, né? E ndo,
e ndo, e ndo atinge eles. Claro, tiver, focar e ir atrds pode até atingir,
mas é tudo relativo. Tudo pode acontecer. Pra mim, que nem, as vezes,
eu vejo assim 0, que nem esse ‘goidinho’ (aponta o filho) aqui, pra mim,
é importante mais ver todo dia, do que planejar um negdcio e, no final,
ndo da certo, sabe? Viver na incerteza. (Henrique).

Percebe-se que estar com o filho e participar de seus cuidados d4 seguranca e tira
Henrique das “incertezas”. Melissa relata que ndo era muito proxima de seu filho, antes do
cumprimento da medida socioeducativa, pois vivia na rua e se envolvia com delitos. Porém,
refere sobre a diferenca que percebe em relagdo ao momento atual, em que assumiu os cuidados
com a sua casa, incluindo o filho e novo companheiro: “e depois que eu sai, eu mudei. Tive que
trabalhar, ser dona de casa, e de filho, e de marido e de tudo’. Melissa associa o fato de estar
cuidando da casa, do filho ¢ do marido a sua mudanc¢a ¢ ao afastamento das situacdes de
violéncia. Ja Alvaro, que ainda ndo tem filhos, assumiu o cuidado com os irmios porque sua

mae estd ausente do contexto familiar e seu pai ¢ falecido:

E poder ta de pé, e poder ajudar eles e melhorar, melhor, quero
melhorar mais. O meu cuidado com eles, minha responsabilidade e eu
acho que ainda sou bem, eu ainda sou novo nessa drea, assim, de poder
cuidar de uma familia assim. E eu ndo pensava que ia ser assim. Entdo,
poder td cuidando dos meus irmdos assim, me sinto um pai, ne? Ja é
uma nova pessoa assim, né? Do meu ponto de vista, é assim, e ir
instruindo eles a ndao seguir, né? Nao seguir a vida errada também. Eu
sempre, mostro pra eles: ‘esse aqui é o caminho errado, esse aqui é o
caminho certo. Se vocés seguir esse caminho, vocés vao se dar bem na

vida, se vocés seguir esse caminho, vocés vao se dar mal na vida’.
(Alvaro).

Caill¢ (2014) discute importantes relagcdes ente a teoria da dadiva, de Marcel Maus, e as
teorias sobre o cuidado, “care”. A dadivaseria a base das relagdes com os outros. Consiste na
“tripla obrigagdo de dar, receber ¢ retribuir” (CAILLE, 2014, p. 46). Dessa forma, os vinculos

sdo estabelecidos e os atos de violéncia sdo mitigados nas relagdes sociais.

[...] associedadesprogrediram na medida em que elas mesmas, seus subgrupos e seus
individuos, souberam estabilizar suas relagdes, dar, receber, e, enfim, retribuir. Para
comegar, foi preciso inicialmente depor as langas. SO entdo se conseguiu trocar os
bens e aspessoas, nio mais apenasdeclds a clds, mas de tribos a tribos, de nagdesa
nagdes e- sobretudo- de individuos a individuos. S6 entdo aspessoas souberam criar
e satisfazer interesses mutuos, e, finalmente, defendé-los sem precisar recorrer as
armas. (MAUSS, 2017,p. 329).
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Caillé (2014), ao refletir sobre a relagdes entre o cuidado e a teoria da dadiva, explica
que uma pessoa que necessita de cuidados estd em vulnerabilidade e nem sempre consegue
retribuir aos cuidados, naquele momento, da mesma forma que os recebe, devido a sua
condicdo. Entretanto, a relagcdo de retribuicdo deve estar sempre presente, pois somente assim
o outro serd considerado como sujeito, podendo haver reciprocidade na relagao.

Ao refletir-se sobre o caso dos jovens egressos, os cuidados que receberam quando
estavam vulneraveis estdo sendo retribuidos, atualmente, aos familiares. Nas historias de
relacdo de cuidado entre eles e os familiares, destaca-se o papel das companheiras em suas
vidas. Lucas apresenta como o dar, receber e retribuir foi efetivo em sua vida. O jovem mantém
a companheira desde o periodo em que cumpriu medidasocioeducativa. Ela o visitava enquanto
ele cumpriu MSE no CASE NH e, até hoje, ¢ a pessoa mais importante na vida dele.

Lucas relata que, ap6s o cumprimento da medida socioeducativa, tentava mudar, sendo
incentivado pela companheira, mas acabava recaindo no envolvimento com delitos, até receber

um tiro em um assalto, conforme esclarece:

Foi que eu sai na primeira vez, fui trabalhar, ndo fui estudar. Na outra,
fiquei, acho que de junho até dezembro, trabalhando. Iniciei o ano
trabalhando, voltei de volta pra roubar, assalto, né? Que é o que eu
fazia antes. E fui até abril, fazendo diversas vezes. Ndo foi nem uma,
nem duas. E foi até abril. Num assalto eu fui pegar um carro e o cara
era policial. Dai, ele reagiu, me deu um tiro e eu fiquei na cadeira de
rodas. (Lucas).

O egresso explica que passou por um processo bastante conflituoso para se aceitar na
nova condi¢do, a de cadeirante. Porém, com o apoio de sua esposa, conseguiu superar e deixar
dese envolver com delitos. “Eu acho que a lesdo que foi uma grande causadora, né? Mas quem
me ajudou também foi a minha esposa. Eu to com ela, ela vinha me visitar aqui (ele quer dizer
no CASE NH, onde esta sendo realizada a entrevista)” (Lucas). Atualmente, o jovem trabalha
como auxiliar administrativo em uma Universidade, consegue viver de forma autonoma, ter seu
carro e retribuir os cuidados que a esposa destinou a ele, ao longo dos anos.

Caillé (2014) explica que dar e receber cuidados coloca os envolvidos neste processo, a
deparar-se com a sua condigdo de vulnerabilidade, seja ela vivenciada no passado, no presente
ou diante da possibilidade de vivéncia futura. Perceber-se como vulneravel ¢ um exercicio que
envolve recursos reflexivos que os jovens entrevistados ja conseguem acessar, sendo
fundamental para o afastamento das situagdes de violéncia. Quando o jovem consegue ver-se

no lugar de retribuir aos cuidados recebidos da familia, passa a rechagar a ideia de ser impedido
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de cuidar dela por colocar-se novamente em situacdo de vulnerabilidade, sendo este um fator
determinante para que os egressos rejeitem oportunidades de reincidéncia em situagdes de
violéncia.

As experiéncias dos jovens egressos com a violéncia originaram situacdes dificeis e
complexas, com as quais eles e as familias tiveram que lidar. Nesse percurso, desenvolveram
capacidades de transformacao, adaptag¢ao e compreensao, diante dasnecessidades que surgiram.
Trata-se de um movimento de reciprocidade entre o jovem e a familia, que foi se fortalecendo
e criando lacos, no qual a relacdo de cuidar e de ser cuidado, ou seja, de receber e retribuir o

que lhe foidado, tem se mostrado como uma protec¢ao significativa para os egressos.



8 TRAJETORIAS DE SOBREVIVENCIA: REFLETINDO SOBRE AS MUDANCAS

Sou eu que t6 carregando a corda, sabe?
T6 carregando assim: jd cai, ja me levantei, s6 ndo soltei a corda, sabe?
(Alex, participante do estudo)

Ao contatar os jovens e perceber as atuais dificuldades que enfrentam e vivenciam,
podemos considera-los como sobreviventes de um contexto indspito. Enfrentaram e ainda
vivenciam vulnerabilidades diversas: afetivas, sociais, de género, racismo, econdmicas entre
outras, passando por chances elevadas de risco de morte. Desta forma, os entrevistados
contrariam a historia que, infelizmente, ocorre com a maioria, que torna a reincidir e € recolhida
no sistema prisional (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, GOVERNANCA E GESTAO,
2018).

A partir do contato com os egressos, compreendeu-se que as transformagdes em suas
vidas ocorreram de forma processual e continuam acontecendo até os dias atuais. A decisao de
ndo se envolverem mais com a violéncia ¢ sustentada mais facilmente por uns, enquanto outros
reafirmam a op¢ao, na medida em que o tempo passa. Entre os entrevistados, Mariana e Lucas
relatam que se envolveram em delitos, ap6s o cumprimento de MSE na FASE. A jovem conta
que reincidiu na pratica de um delito relacionado a Lei Maria da Penha, um més apos sair do
CASEF, ¢ passou um final de semana no sistema prisional. Apds o episddio, sua mudanca

ocorrcu.

Entdo, aquele tempo la, ndo adiantava, podia me trancar, falava que
eu tinha que mudar. Que mudar? Isso ndo adianta, isso tem que ir pela
pessoa. E aquele momento eu ndo queria. Ai, foi que eu fiquei um més
na rua, e ai aconteceu de novo. Ai, eu resolvi mudar. Foi do outro dia.
Tipo, eu fiquei so um final de semana, ainda bem, né? No outro dia que
eu sai pra rua, eu resolvi mudar e nunca mais. (Mariana).

A egressa entende que a pessoa nao pode ser forcada a mudar e que ird optar, de forma
livre, pela mudanca. Embora Mariana enfatize que hd um processo subjetivo envolvido, em
varios momentos também destaca a importancia de diversos outros fatores para sua
transformacdo. Com o apoio de pessoas e experiéncias, ¢ possivel que ela se sinta livre para
querer mudar. Ja Lucas refere que passou por um longo processo, até a mudanga. Depois que
cumpriu a medida socioeducativa, chegou a trabalhar, mas voltou a se envolver em assaltos, até
passar pela situacao que o deixou na cadeira de rodas. Naquele momento, contou com a ajuda

daesposa para enfrentar a dificil situagdo que sua lesdo provocou. O casal procurou auxilio de
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psicologos da Associacao de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD) para lidar melhor com

0 contexto.

Mas, depois que eu fui pra cadeira de rodas, ela comegcou a conversar,
a gente comegou a ir em psicologo junto. Dai, foi entrando na caixola.
Mas eu ressalvo que, se eu quisesse, eu teria aprontado, mesmo na
cadeira de rodas, de ter ido atras do crime, porque eu conhego gente
que td, né? Mesmo lesionado. Mas ndo vale a pena. (Lucas).

Lucas deixa claro que nao foi o fato de ter tido a lesao que fez com que ele mudasse,
mas, sim, sua esposa e naquele momento inicial o acompanhamento psicolégico. Rolim (2018)
discute o fendmeno da desisténcia criminal que, para a criminologia, consiste em afastar-se de
dindmicas ilegais e dispor-se a um recomeco. As correlacdes entre desisténcia criminal e
emprego sao muito fortes, tal como a escolaridade, o casamento e a maternidade/paternidade.

Jovchelovitch (2013) pesquisa como ¢ possivel que pessoas e comunidades encontrem
solugdes inovadoras para superar condigdes sociais de privagao e violéncia. Assim, a autora

propde a no¢ao de andaimes psicossociais que

[...] sdo agdes e estruturas que apoiam o desenvolvimento individual e social. Um
resultado central encontrado na pesquisa, esses andaimes referem-se ao papel
fundamentaldo apoio de pessoase de instituigdes na constitui¢do saudaveldo sujeito
humano,nas origens da agao conjunta e da intencionalidade compartilhada, bem como
na constru¢do e na sustentacdo comunitarias JOVCHELOVITCH, 2013, p. 191).

As situacdes trazidas pelos jovens sempre remetem ao apoio de pessoas e instituigoes
publicas ou ndo, como familia, educativas, trabalhadores da rede, amigos, empregadores,
religides, entre outros. Estas interagem com eles e promovem a sustentacao de suas decisoes de
afastamento das situagdes de violéncia. “E por meio de encontros com outras pessoas, que
apoiam e oferecem andaimes para o Eu em risco, que os individuos constroem conjuntamente
sua capacidade para a agdo criativa e tomam decisdes que os levam a desenvolver agdes
positivas”. JOVCHELOVITCH, 2013, p. 197).

Assim, percebe-se que existem casos de jovens que receberam apoio dos “andaimes” e
que acabaram tornando-se “andaimes” para outras pessoas, como no caso de Alvaro. O jovem
auxilia para que o irmao, que recentemente cumpriu MSE no CASE NH, permaneca afastado
das situagdes de violéncia, levando-o para trabalhar com ele na empresa que trabalha, no
municipio de Taquara. Este ¢ um movimento que se fortalece na medidaem que vai se tornando

coletivo.
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As questdes referentes aos vinculos familiares e a forma como podem se tornar fatores
protetivos ao envolvimento com a violéncia foram analisadas no capitulo 7 deste estudo. Por
1ss0, no presente item dar-se-a énfase aos demais fatores, como estudo, religiosidade e trabalho,
vivenciados no periodo pos-institucionalizagdo e que foram capazes de proteger os jovens de
novos envolvimentos com delitos. Além dos fatores de prote¢do, também sdao exploradas as
situagdes que permanecem apresentando alguma forma de risco ao envolvimento dos jovens

com a violéncia.

8. 1 PERSPECTIVAS SOBRE A RELIGIOSIDADE

Maisa refere o quanto foi dificil para ela manter-se longe do envolvimento com a
violéncia. Conta que viveu momentos de crise, quando terminou o relacionamento com o pai
desua filha. A jovem diz que estava quase recaindo no mesmo erro que a trouxe para cumprir

MSE no CASEF, quando foi impedida pelos proprios familiares:

Isso foi quando a gente terminou, quando a gente terminou mesmo,
quando a gente deu o ponto final. Ali que, ai eu descobri que ele tava
com outra pessoa. E, ai, eu tentei fazer tudo de novo, sabe? Eu invadi
a casa dele, falei um monte de coisa pra mae dele também, Ai, eu fiquei
acampada la até ele chegar, so que, ai, a mae dele ligou pra minha
mde. Ai, foi a minha mde, a minha tia, meu pai, quem mais? E meu
irmdo, de carro, la na casa da mde dele e conseguiram me pegar. Ai,
eles comegaram. ‘ndo vale a pena’. Ai, eles comegaram a entrar na

minha mente: ‘ah, ndo vale a pena, que ndo sei o qué, se sujar’.
(Maisa).

Maisa também refere que buscou na sua religido, especialmente na sua Mae de Santo,

apoio para a tomada de decisdo de ndo se envolver mais em delitos:

Ai, como eu sou de religido, né, eu fui na minha made de santo e ela
falou que ja, que se eles deixassem acontecer, o pior ia vim, né, ou um
dos dois ia ta morto ou os dois ia td preso. Ai, ela me olhou e perguntou:
‘ué, o que que tu quer da tua vida? Tu quer continuar nessa tua vidinha
ai de: ah, deixa acontecer e é isso mesmo, ou tu quer mudar? Se quiser
mudar, a gente te ajuda, se ndo a gente vai te largar de mdo’. (Maisa).

Essa orientagdo foi muito importante naquele momento da vida de Maisa, sendo uma
referéncia para ela. De acordo com o relato da jovem, a Mae de Santo colocou um limite que a

fez “botar a cabeca no lugar”: “dai, a gente vai te largar de mdo e tu vai pegar a tua filha e vai
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viver a tua vida. Ai, eu fiquei assim: ‘Bah! Se eles tdo falando isso é porque deu pra mim, né,
vou mudar’. Al foi onde eu parei, pensei, botei minha cabe¢ca no lugar e mudei realmente”.
Alvaro também destaca a religiosidade como forma de conseguir consolidar suas

mudancas. Assim, refere:

O que me levou muito também a mudar foi a minha ida pra igreja,
sabe? Assim, entdo, tipo assim, Deus, na verdade, me ajudou muito
assim, Deus me deu uma forga e tanto assim, porque a minha fé é em
Deus. Assim, tipo, foi o que me ajudou, né?, a mudar mais, a largar o
mundo das drogas, o mundo dos vicios das drogas, porque ndo é facil,
ne? E isso me ajudou bastante a abandonar essas coisas erradas assim.
Eu tive bastante experiéncia agora esses ultimos tempos, foi o que me
ajudou assim, a largar tudo errado, a largar as coisas erradas da vida
e a FASE também foi uma experiéncia pra mim. Tu passar la por
dentro, tu sabe como é que é, né? Tu sabe como ¢ viver trancado, a
gente perde muitas coisas, muitas coisas por td na vida errada. Até
mesmo no meio da sociedade, tu é excluido, por qué? Porque tu segue
uma vida errada que ndo é vida na verdade, é uma vida de, é uma
escraviddo na real, né? Pra mim, é uma escraviddo a vida do crime, a
vida das drogas. Entdo, hoje, assim, poder, eu sempre comento: ‘bah!

Gragas a Deus, Deus mudou a minha vida, né?’ E sempre vai mudar,
ne? (Alvaro).

Alvaro ressalta a experiéncia da medida de internagio como um periodo de privagdes
pelo qual ele ndo quer mais passar; também refere o quanto se sentia excluido por se envolver
com delitos e drogas. Assim, o jovem associa as perdas que a privagdo da liberdade e o
envolvimento em delitos trazem como motivadoras para sua mudanga. Percebe-se que, a partir
dareligiosidade, foipossivel que o egresso fortalecesse seus lagos com outras relagdes sociais,
servindo como apoio em momentos dificeis.

A religiosidade e a fé funcionam como meios de apoio e de salvagdo aos desafios
impostos por ambientes permeados por privacdes e vulnerabilidades (JOVCHELOVITCH,

2013). A dimensao da religiosidade também se mostrou como um fator protetivo, quando

realizada através de pessoas de referéncia, conforme relata Alvaro, quando menciona o periodo
recente em que se mudou para o Estado de Santa Catarina, onde buscava criar e fortalecer
vinculos sociais.

Em Santa Catarina, Alvaro conheceu uma familia bastante ligada a igreja com a qual

estabeleceu vinculos fortes:

La, eu aprendi muita coisa e conheci muitos lugares la, também. Foi
uma experiéncia, conheci pessoas novas, eu sempre gosto de conhecer
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pessoa novas assim, sabe? Conhecer pessoas novas, conversar, porque
tu consegue chegar em mais lugares assim, conhecendo mais pessoas.
La eu conheci uma familia la, que é a familia da Irma Tania, foram as
pessoas que me ajudaram muito, me aconselharam muito, foram muito
em cima de mim, inclusive ela, me botava na mesa com a familia dela,
tipo, eu convivia assim mais com eles, era tipo familia, inclusive, até
antes de eu ir embora, ela, nos ultimos dias sempre dizia: ‘tu é que nem
um filho pra mim, aonde tu ir teu sangue vai correr dentro de mim,
porque tu é que nem filho pra mim e eu quero que tu tenha eu que nem
uma mde pra ti’. (Alvaro).

A religiosidade auxiliou na ampliagdo das redes de sociabilidade dos jovens, servindo
de apoio para que eles pudessem se inserir em outros circulos sociais e interagir com “pessoas
novas”, em “muitos lugares”. A chance de ter outras experiéncias possibilita ter contato com a
alteridadee, em consequéncia disso, perceber as proprias mudangas. Ha a possibilidade também
de sentir-se uma “pessoa nova” para alguém e perceber-se em outros “lugares”. Segundo o

relato de Alvaro, isso faz parte do processo de mudanca.
8.2 PERSPECTIVAS SOBRE A EDUCACAO

Sobre as institui¢des trabalho e escola, sabe-se que ndo seria qualquer relagdo que
promoveria a desisténcia criminal, mas sim as relagdes dotadas de qualidades especificas e,
especialmente, de vinculos fortes. Nao obstante, relacdes diretas sdo encontradas, quando se
pesquisa sobre trabalho, educagdo e a redugdo de situagdes de violéncia. Cerqueira e Moura
(2014, 2015) investigam “o efeito causal das oportunidades no mercado de trabalho e
educacionais sobre a taxa de homicidios nos municipios brasileiros” e verificam que a maior
oportunidade educacional ¢ um elemento crucial para mitigar a taxa de homicidio. Assim, para
cada 1% a mais de jovens, entre 15 e 17 anos, nas escolas, hd uma diminuicao de 2% na taxa
de homicidio dos municipios. As oportunidades laborais também sdo eficazes formas de
prevencao de crimes. Cerqueira e Moura (2019, p. 31) afirmam que, na verdade, o estudoe o
trabalho atuam também de forma imbricada, ja que a “manuten¢do do jovem na escola contribui
para aumentar a empregabilidade e a qualidade do emprego para ele no futuro”.

Buscando refletir sobre a escolarizagdo como forma de protecao e apoio ao processo de
transformagao dos jovens, ¢ importante analisar como se deu a continuidade do ensino formal,
apds o jovem cumprir a medida socioeducativa. No quadro 9 (proxima pagina), pode-se
visualizar se os jovens seguiram estudando, apds o cumprimento da MSE e qual a escolaridade

deles hoje.
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Quadro 9 — Situacao escolar atual dos participantes da pesquisa

Nome Estudou apos a Esté estudando Escolaridade atual
medida atualmente?
socioeducativa?

Henrique | Nao Niao 3°. Ano do EM

Alvaro Sim Nao 8°. Ano do EF

Maisa Sim Sim 2°. Ano do EM

Melissa | Sim Nao 1°. Ano do EM

Mariana | Nao Nao 2°. Ano de EM

Fabio Sim Nao 5°. Ano do EF

Wilian Sim Nao Ensino Médio Completo

Alex Sim Sim 3°. Ano do EM

Vinicius | Nao Nao 1°. Ano do EM

Julio Sim Sim 2°. Ano doEM

José Sim Sim Ensino Superior Completo em Gestao
Pablica e  Pés-Graduagdo em
andamento em Gestdo de Operacdes
Logisticas

Tiago Sim Nao Superior Incompleto
Analise de Desenvolvimento de
Sistemas

André Nao Nao E M Completo

Rafael Sim Sim 3°, Anodo EM

Jonatan | Nao Nao 1°. Ano do EM

Renato | Nao Nao 3°. Ano do EM

Lucas Sim Sim Tecnodlogo de Gestdao de Produgdo, em
andamento

Paulo Sim Nao Ensino Médio Completo

Fonte: entrevistas.

Percebe-se que a maioria dos jovens entrevistados, ou seja 66,7%, estudou depois do

cumprimento da medida socioeducativa. Muitas vezes, isso nao ocorreu imediatamente apos a

saida da instituicdo, tendo sido motivado por suas redes de relagdes ou também pela demanda

de projetos de trabalho. Entre os entrevistados, 33,3 % estavam estudando no momento da

entrevista. Contudo, Maisa, Rafael e Alex alegaram que a escola estava parada devido a

pandemia do Coronavirus. Mesmo assim, apenas 27,8 % dos jovens completaram o Ensino

Meédio.

José foi o tnico que concluiu o Ensino Superior; Lucas estd cursando. O jovem teve

essa oportunidade porque esté trabalhando em uma Universidade que oferece bolsa de estudos

para o seu quadro de funcionarios. Tiago conseguiu vaga no Ensino Superior em uma instituicao

publica, através de sua nota no ENEM. Contudo, precisou suspender o curso devido a

necessidade de trabalhar para garantir o proprio sustento.
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Apenas 2 jovens, ou seja, 11, 1 % ainda ndo concluiu o Ensino Fundamental. Assim, a
maioria dos jovens, 55,6 %, encontra-se no Ensino Médio. Alex, em 2021, conseguiu uma bolsa
de estudos na rede Marista, para a conclusao do Ensino Médio. Melissa concluiu o Ensino
Fundamental na Escola Estadual anexa ao CASEF. Apo6s sua saida da Unidade de Internacao,
estudou por pouco tempo, sendo que, no momento da entrevista, ndo estava estudando. A
egressa relata ter interrompido os estudos pela dificuldade de acesso a escola no municipio de
Sapucaia do Sul, local no qual reside atualmente. Segundo a jovem, teria que pegar quatro
onibus e gastar muito com a locomogao didria, se quisesse frequentar o colégio.

Sobre as escolas no centro da cidade, que estariam um pouco mais acessiveis para ela,

a jovem refere:

So que aquele colégio ali, eu ndo quis ficar ali por causa que todo
mundo passa, tipo, muito rapido, eles ndo chegam a aprender nada,
porque ali, se passou ou ndo passou, tanto faz, entendeu? Os
professores... E dai, ja vi varias, varios alunos que ja estudaram ali me
comentaram que tem vezes que eles vdo e ficam todos os periodos sem
fazer nada, ou ndo vai o professor ou o professor ficou mal, ou alguma
coisa e, pra mim, eu vou preferir ficar em casa, entdo. Se eu ndo vou
aprender no colégio, entdo eu fico em casa que, pra mim, ndo vai fazer
diferenca (Melissa).

Além da problemdtica de acesso a escola, Melissa também atribui a op¢ao por nao
estudar as dificuldades que a institui¢do tem passado, ndo conseguindo oferecer a presenga
necessaria de professores e a efetiva aprendizagem. Diante das questdes que a entrevistada
enfrenta no cotidiano, tendo o filho pequeno para cuidar, percebe-se que ela necessita de
suportes institucional e educativo mais significativos, para assim sustentar o vinculo com a
escola.

Julio esta estudando atualmente. Para isso, conta com o apoio da mae, que auxilia nos
cuidados com seu filho, para que ele possa frequentar as aulas. O entrevistado e sua familia
mudaram da cidade de Porto Alegre para a pequena cidade de Ivoti, de colonizagdo
predominantemente germanica, apos o jovem cumprir medida socioeducativa. Julio relembra
das dificuldades, quando saiu do CASE NH, relacionadas a sua aceitagdo em Ivotie na escola
local. Conseguir vaga, devido ao preconceito da comunidade escolar por ele ter estudado na

escola Bento Gongalves - anexa ao CASE NH, ndo foi uma tarefa facil.

Porque, quando a gente foi, eu fui estudar na lldo Meneghetti. Dai, a
gente chegou, tava tudo MB as nota ld, né, da FASE. S6 que elas ndo
deram nenhuma importancia para contar a minha nota, e, sim, para
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onde eu estudava, sabe? Ai, apareceu a Bento Gongalves, eu acho,
coisa assim, e perguntaram: ‘ta, mas aonde é esse colégio?’; ‘Ah, em
Novo Hamburgo'. Ai, ligaram para la. A gente teve que falar com a
Dona Maria, para ela nao comentar que era na FASE, sendo, aqui, eles
ndo iam nos aceitar. (Julio).

O entrevistado relata que teve que esconder o fato de que havia frequentado uma escola
na Unidade de Internagdo, para conseguir estudar no municipio de Ivoti. Assim, quase teve seu
direito a educagdo negado, devido ao preconceito da instituicdo. Quando Julio relatou essa
situacdo durante a entrevista, que fora realizada na casa da familia, sua mae interveio na
conversa, com a inten¢do de falar sobre o preconceito que sentiram nos colégios pelo fato de o
filho estar sendo transferido da escola da FASE: “e, na verdade, conseguiu a escola quando
ele tava la ainda, ja tinha matriculado, ja tinha feito, encaminhado tudo, ja tinha preparado
tudo, o que ele td se referindo mais é o preconceito mesmo, conseguir agente conseguiu, mas
quando comegaram a ver” (mae de Julio). A mae de Julio explica um movimento que também
¢ relatado pelos jovens egressos que conseguem vaga na escola: hd somente a garantia do
procedimento legal. A institui¢do ndo acolhe de fato o aluno em uma relagdo de ensino-
aprendizagem efetiva, devido ao preconceito.

A mae dojovem complementa sua narrativa ao dizer que, de modo geral, a cidade ndo
os acolheu bem. Foram tratados com preconceito por ndo pertencerem ao local e por terem a
pele negra. Tais fatores foram empecilhos, inclusive, para que a familia alugasse um imovel em
Ivoti. Julio revela que, na cidade, queriam saber os motivos pelos quais haviam se mudado de
Porto Alegre para Ivoti. O jovem sentia que era tratado com preconceito, o que dificultou a sua
adaptacdo: “onde é, né? ‘Ja que sdo de Porto Alegre, por que tdo morando aqui?’ Por que
isso? Por que aquilo? Entdo, sao muitas perguntas, mas, tirando isso.”

Os momentos iniciais de maior tensdo, aos quais a familia apoiou-se mutuamente para
superar, foram abandonados, € a mae do egresso elogia o funcionamento da rede publica de
ensino da cidade. A familia sente que recebe o suporte da rede publica, que ¢ destinado ndo
somente a Julio, mas também ao seu irmdo e ao filho do jovem. A rede oferta transporte e
alimenta¢do, sendo que Julio ¢ buscado e trazido em casa pelo Onibus escola a noite € isso 0
ajuda bastante.

A mae do entrevistado descreve a relagdo de proximidade da escola com a familia:

Aqui é bom nessas escolas, por isso: eles avisam a mde. Esses dias, ele
chegou e, ‘ué, chegou mais cedo filho?’. Era porque tinha futebol e ele
saiu no recreio, né. Ai, ele: ‘é, acabou hoje, o professor faltou’. Ai, eu
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falei: ‘ah, que coincidéncia, tem jogo do inter hoje, né?’. Ai, ele falou:
‘¢, bem capaz’. Ai, eu: ‘diretora ja me ligou’. ‘Ah, mde, ja ia te falar’.

A mae explica que a diretora avisa quando o filho sai mais cedo da escola, razao pela
qual o egresso sempre precisa falar a verdade para ela. Atualmente, passados 7 anos que sairam
de Porto Alegre, o entrevistado e a familia sentem-se mais acolhidos pela comunidade, sendo
que Julio reside com seu filho, trabalha com vinculo formal, faz parte de um time de futebol
local e participa semanalmente de torneios (suspensos pela pandemia). A familia refere nao
existir violéncia onde residem, sendo um ambiente calmo e tranquilo para Julio poder
recomecar junto com os familiares. A rede de satde do municipio também oferece todos os
cuidados e o suporte que a familia necessita.

O caso de José, no que tange ao acompanhamento e apoio familiar para continuidade
dos estudos, foi semelhante ao de Julio. Apds o cumprimento da medida, recebeu ajuda para
seguir com a formagao no Ensino Superior. Ja a Pos-Graduacgao, teve autonomia para realizar

o que planejava e gostaria de estudar.

La voltei a estudar, na rua ja ndo tava estudando. Continuei estudando
dai, ld, la na Fase, acho que fiz o primeiro e o segundo grau, eu acho,
Ensino Médio. Dai, eu fiz o terceiro no Cristo Rei, perto do Casemi.
Ali, ai, eu ganhei a liberdade em agosto, mas continuei estudando. Ai,
meu cunhado me pegou: ‘o, cara, vamos fazer faculdade, eu te levo ld
em Porto Alegre, a gente vai la’. Eu disse: ‘bah, ta, vamos, né?’ Tava
me levando, tava me dando o carro, eu disse, ‘vamos’. Ai, ele fez todos
os correrios de me levar, levar documento e, dai, acabei fazendo o
curso por ele ter me ajudado e a pos, agora, foi mais pela minha
preferéncia. Mas foi importante o momento que eu passei, no
acompanhamento, né, foi bom. (José).

Namesma direcdo, Tiago, ap6s o cumprimento da medida socioeducativa, manteve seu
historico de gostar de ler e de estudar. Assim, construiu um projeto em outra cidade, mudando-

se sozinho para Sao Vicente do Sul:

Eu terminei meu Ensino Médio, eu fiz o ENEM, passei numa faculdade
daqui. Dai, eu fazia Andlise e Desenvolvimento de Sistemas aqui no
IFF Sul de Sdo Vicente. Dai, quando eu passei, eu ndo tinha o que me
prendia em Sdo Leopoldo, entende? Eu tinha conseguido o direito a
pensdo do meu pai e o auxilio-reclusdo da minha made. Dai, saiu o
resultado. eu passei aqui e vim pra cd,; mas vim totalmente cego (risos),
vim com uma mochila e uma mala so e aluguei casa aqui, mas, dai, eu
tinha o apoio da pensdo. (Tiago).
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Tiago considera que teve um apoio muito importante com a pensao pela morte do pai e
o auxilio-reclusdo damae. A seguranga financeira o possibilitou ingressar no Ensino Superior.
Entretanto, quando fez 21 anos, ndo teve mais o direito de usufruir de ambas as fontes de renda,
tendo que parar deestudar para garantir o proprio sustento. O egresso relata que ndo estava facil
conseguir emprego naquela cidade, especialmente por conta da pandemia do Coronavirus. No
momento da entrevista, o jovem ainda ndo tinha recebido nenhuma parcela do auxilio
emergencial, que estava em analise pelo governo, revelando estar com dificuldade para prover
seu sustento, dependendo financeiramente da namorada, estagiaria da prefeitura. Buscando
mudar sua situagdo, Tiago, de forma amadora, aprende o oficio de tatuador. Ele revela interesse
pela profissao e deseja investir nela, pois gosta de desenhar.

O egresso nao continuou o Ensino Superior por falta de estrutura econdmica que
viabilizasse a condu¢do de seu projeto. No momento da entrevista, ¢ evidente que as
dificuldades enfrentadas pelo jovem ainda eram significativas e que ele estava tentando se
manter, resistindo e lutando com os recursos e apoios afetivos, sociais, culturais e economicos
disponiveis, adquiridos ao longo de sua trajetoria e vivenciados em suas relagdes.

A realidade de dificuldades foi constatada durante varias entrevistas. Muitas
vulnerabilidades persistiam na vida dos jovens que, talvez naquele momento, estivessem mais
capazes deenfrenta-las, devido ao acimulo de experiéncias e aprendizagens em suas trajetorias,
sem recair no envolvimento com situagdes de violéncia.

Com relagdo a continuidade da escolarizacao, ainda se destaca a experiéncia de Renato,
que ndo estudou apds sair da instituicdo, mas conta que esta pensando em voltar a estudardevido
ao seu trabalho atual com produgao de cerveja. O jovem enxerga o conhecimento como um
caminho possivel para que galgue a promoc¢ado para mestre cervejeiro: “e medesliguei um pouco
dos estudos, mas agora que eu entrei nesse processo de fazer cerveja, eu vou ter que voltar, me
atualizar um pouco mais, porque envolve muita quimica e biologia. E uma alquimia, né? Entdo,
vocé tem que td um pouco mais ligado, porque eu to bem desligado” (Renato).

A partir dos relatos dos jovens, percebe-se que vivenciam diversos obstaculos para
continuar a formacao escolar, tais como: falta de apoio financeiro, tendo que se sustentar e
trabalhar; descrenga na contribuicdo do ensino para suas vidas, neste momento; e suspensao das
aulas em virtude da pandemia COVID-19. Os egressos que conseguiram dar continuidade aos
estudos, tiveram apoio de politicas publicas, dos familiares ou do trabalho, setores que
estimularam, e até financiaram, a continuidade dos jovens no processo de formagao. Apesar das
dificuldades, que envolvem do momento em que estavam em evasdo escolar até o momento da

entrevista, verifica-se que ocorreu um resgate positivo da formagdo escolar. Os jovens
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avangaram na escolarizagdo e mantém um vinculo mais sélido e mais positivo com as
institui¢des de ensino.

Ao analisar-se a relacdo dojovem com a educagdo, compreende-se que ¢ possivel que
ela se constitua como um fator de protecdo para o ndo envolvimento de adolescentes com a
violéncia, a partir do sentido que eles atribuem ao processo de ensino. Sendo assim, nao se trata
de um simples alcance de metas e de obtengdo de diploma, mas de um percurso com o qual o
jovem estabelece relacdes que contribuem para o surgimento de novas formas de interagao

social.

O investimento dos alunos e o seu envolvimento com as disciplinas sao diferenciados,
dependendo da formacomo cadaum elabora o seu estatuto como aluno, mas também
com a capacidade de atribuir sentido ao que ¢ ensinado, condi¢do essencial para a
aprendizagem (DAYRELL, 2007, p. 1122).

Percebe-se que o direito a educacao, assegurado nas institui¢des de ensino de dentro e
de fora dasunidades de internacdo, apresenta, ainda, muitas fragilidades em relagdo ao acesso
e a efetivacao de suas propostas. Mesmo assim ele € capaz de oferecer protecdao, na medida em
que apresenta sentido para a vida dos jovens egressos de medida socioeducativas que buscam
uma forma de pertencimento social sem o envolvimento com atos infracionais.

Verifica-se, nos relatos dos entrevistados, o fator protetivo operar para além da
necessidade de obtengdo de um certificado, muitas vezes exigido para se conseguir uma vaga
de emprego. Os egressos afirmam que a base para a propria relagdo com 0S processos
educacionais ¢ o vinculo estabelecido com as pessoas € com a possibilidade de que a
aprendizagem proporcione sentido para os seus projetos de vida.

Outras experiéncias, educativas também, deram sentido ao projeto de vida dos jovens,
sem mais o envolvimento com a violéncia. Lucas relata que, apds permanecer em cadeira de

rodas, decidiu voltar a estudar e a envolver-se com o esporte:

Terminei o Fundamental. Depois, fui terminar o Médio e, ai, fiquei um
tempo no esporte, né? Do esporte, eu fui pra canoagem. Dai, eu fiquei
um tempdo. Dai, ndo trabalhei, fiquei so no esporte, dependendo so de
patrocinio e Bolsa Atleta, que o governo dava incentivo pra manter os
treinos e viagens. (Lucas).

Lucas refere o quanto foi importante a experiéncia no esporte, apresentada a ele por um

primo. A vivéncia, segundo afirma, promoveu aprendizagens que leva até hoje para sua vida.
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Eu entrei através de um primo meu, foi em 201 1. Anos depois, trabalhei
um pouco, depois trabalhei como ambulante. Antes disso, também.
Entrei na canoagem em 2011, a gente saiu em 2015. Foi através de um
primo meu, que ele remava, eu achava legal, achava bonito e acabei
entrando. Me apresentaram o esporte, né? Esses quatros anos,
campeonato gaticho, campeonato brasileiro. Fuio primeiro cadeirante
a ser medalhista brasileiro de canoagem. (Lucas).

Lucas relata, com satisfacdo e orgulho, seu processo de superagao:

Dai, eu viajei por todo lugar: Mato Grosso, Rio de Janeiro, Sao Paulo
e Curitiba, mas ia de onibus, né? Nao tinha dinheiro pra ir de avido.
So pra Curitiba que eu fui de avido. Mas o esporte, ele mexe contigo, o
comportamento. Tua cabe¢ca muda bastante. Tem que ter foco, tem que
ter muito foco. Se tu quer um objetivo, se tu quer alcangar teu objetivo,
tu tem que ter foco. (Lucas).

Nesse percurso, relata ter construido uma rede de apoio que ¢ significativa para ele, até

hoje:

E eu pegava os, sempre teve técnico bom comigo, sabe? Que eu levo
pra vida toda, e até hoje eu converso e tenho contato com eles. Tanto é
que o meu melhor técnico que eu tive em 2012 em diante, hoje ele é
técnico da selecdo, né? Entdo, até hoje eu mantenho contato com ele,
ele me convida pra voltar, falo que eu ndo quero porque eu sou vadio,
to com preguica. Mas ndo, eu acho que, pode ser desculpa ou ndo, mas
eu tenho meu trabalho, tenho os estudos, ndo tenho como eu botar outra
coisa no papel. Eu acho que eu ndo consigo hoje, né? (Lucas).

Ampliar as suas redes de relagdes também foi muito importante, conforme narra:

Porque, depois que eu fiquei na cadeira, eu conheci outras pessoas,
outros tipos de pensamentos, outras amizades e foi entrando um pouco.
Eu fui mudando, ndo fui necessariamente ficando so ali no bairro,
comecei a sair. Fui pra fora do Estado, fui pra Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, em viagens e tudo. Outras realidades, né? Ndo tem pensamento
56 dali da vila, s6 do crime e de droga. (Lucas).

A mudanga na vida de Lucas ¢ muito significativa, assim como a sua capacidade de
resistir e de lutar, apesar dos limites impostos. O egresso entende que, hoje, na verdade, a lesao

0 ajudou bastante:

Nao é algo ruim que aconteceu na minha vida, eu ndo acho ruim,
porque muitos me perguntam. ‘ah, tu ndo te arrepende?’ Eu falo que
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ndo. Ndo adianta eu me arrepender se ndo da pra voltar atras. Eu acho,
eu tenho quase certeza, que eu ndo sei se eu taria aqui hoje se eu tivesse
caminhando. Quem sabe, eu taria ainda com coisa errada, ou morto,
ne? Nao sei, realmente eu ndo sei; mas a lesao ajudou bastante, ha
males que vem para o bem, né? (Lucas).

A narrativa de Lucas traz elementos que estdo presentes nas trajetérias de outros jovens
participantes do estudo. Ele d& énfase ao circulo social do esporte, que permitiu sua entrada em
diferentes situacdes de convivio. Por meio delas, acumulou experiéncias absolutamente novas,
para muito além da realidade de seu bairro, que era permeado pelo trafico de drogas e tudo o
que o envolve. A partir do apoio da esposa, da AACD, do primo, da Bolsa Atleta e dos técnicos
de canoagem, o egresso chegou aos dias de hoje, nos quais continua em movimento,
trabalhando e cursando o Ensino Superior. Conforme Schutz e Luckmann (2009), no curso das
relacdes vividas por mim junto com os outros, verifico, modifico e adquiro novas experiéncias
e todo o meu acervo de conhecimento esté sujeito a mudangas, sendo que estas sdo, as vezes,
insignificantes e, outras vezes, decisivas.

As novas experiéncias foram possiveis em momentos nos quais 0s egressos se sentiram
fortalecidos para aventurarem-se em diferentes redes de sociabilidade. Nesse processo, a forma
como os jovens sao acolhidos e recebidos por outras pessoas, redes e circulos sociais interfere
no movimento, na transformacao e na sustentagao de suas a¢des. Sendo assim, a sociabilidade,
como principio de abertura e de transcendéncia social que permite conhecer e assimilar aquilo
que ¢ desconhecido, ndo estd ao alcance imediato, sendo intrinseca a ela a capacidade de fundar
vinculos além do contexto de identificagdo iminente e direto (GADEA, 2015). A reciprocidade
entre o jovem e os outros ¢ fator fundamental para o despertar de sua alteridade. Portanto, é
necessaria ao estabelecimento de relagcdes de sociabilidade que sdo promovidas a partir da

capacidade de o egresso se propor nos diferentes espagos de interacao.

8.3 PERSPECTIVAS SOBRE O TRABALHO

Asrelagdes detrabalho apresentam-se como fatores protetivos ao nao envolvimento dos
jovens com a violéncia, conforme constatado nas entrevistas e na analise dos dados coletados
para esta pesquisa. No ambito do trabalho, estdo presentes as dimensdes material e economica,
porém, quando se consegue promover a valorizagdo social do jovem e ampliar a sua rede de
sociabilidade, evoca-se, ainda, a dimensao afetiva.

A maioria dos jovens entrevistados ja tinha tido experiéncias de trabalho, quando muito

jovens, em situagdes precarias (“bicos” ou trabalhos pesados, na construcao civil), sem vinculo
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formal, antes do cumprimento de medida socioeducativa. As situagdes de trabalhos precarios e
exploracdo contribuiram com fator derisco ao envolvimento deles com a violéncia. Por outro
lado, os jovens que tiveram experiéncias através das quais sentiam-se valorizados, agregaram
conhecimento para o desenvolvimento do futuro percurso profissional. Além disso, foram
importantes os cursos profissionalizantes, a escolarizacao e todosos processos de aprendizagem
vivenciados antes, durante e apds o cumprimento da medida socioeducativa.

A busca precoce por emprego ocorreu devido as necessidades economicas familiares,
como a dificuldade para o sustento. Apds o cumprimento da medida, os egressos relatam ter
experimentado diferentes tipos de trabalho ¢ de emprego. Segue abaixo quadro no qual ¢

possivel verificar a situacao de trabalho dos jovens no momento da entrevista.

Quadro 10 — Situagdo de trabalho dos participantes da pesquisa

Nome Situacdo de trabalho no momento da entrevista

Henrique | Desempregado devido a pandemia

Alvaro Empresa do ramo de calgcados — moldador de pléstico por injecao
Maisa Nao estava trabalhando

Melissa Nao estava trabalhando

Mariana Tatuadora

Fébio Desempregado devido a pandemia

Wilian Administragado e corte de cabelo e barba em barbearia

Alex Vendedor ambulante de lanches/salgados

Vinicius Sécio de microempresa de Artesdo Metalargico

Julio Auxiliar de produgao em empresa de calgcado

José Laminador de espumas em industria de estofados

Tiago Tatuador

André Canal no Youtube e Streaming

Rafael Gerente de garcons e microempreendedor de tele-entrega de Drinks
Jonatan Ajudante de motorista

Renato Produgdo de cerveja em cervejaria

Lucas Auxiliar Administrativo em Universidade

Paulo Vigilante — presidente do Sindicato dos Vigilantes

Fonte: entrevistas.
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Analisando as informacdes de trabalho dos jovens, percebe-se que, entre os
entrevistados, 22,2 % nao estava trabalhando no momento da entrevista. Dentre eles, Fabio ¢
Henrique referem que gostariam de estar trabalhando e que a situagao deles tinha tornando-se
mais complicada devido & pandemia do Coronavirus. Henrique conta com o auxilio de seus
familiares para o sustento da companheira, do filho e de si mesmo. Féabio ndo recebe apoio
familiar e sente falta de estar trabalhando; ele tem filha pequena e companheira, preocupando-
se com o sustento de ambas. O jovem trabalhava, até o inicio da pandemia, em um restaurante
localizado em um clube de Porto Alegre, cujas atividades encerraram com a chegada da
COVID-19. Havia sido indicado para o emprego pela coordenadora do Ceconp.

Fébio gosta de trabalhar no ramo de alimentagdo, interesse despertado a partir do curso
de Aprendizagem de auxiliar de alimentacdo que realizou no Ceconp. Quando demitido, o
egresso foi para Santa Catarina tentar trabalhar. Entre os participantes deste estudo, ele é o que
tem menor escolaridade e muito pouca experiéncia laboral, reduzindo suas possibilidades de
reinser¢do no mercado de trabalho. No caso especifico de Fabio, a dimensao subjetiva merece
destaque, pois torna-se inseguro com o inicio de um novo trabalho. De acordo com o jovem,
estava em busca de melhorar esse aspecto de sua personalidade, buscando apoio em suas redes
de protecdo ou “andaimes”. Fabio relata sobre as dificuldades que teve, quando iniciou o

trabalho em Santa Catarina, na Seasa, longe de sua esposa, de sua filha e de sua comunidade:

No caso, esse meu servigo que eu perdi agora, eu acho que foi por causa
do ataque epilético. No primeiro dia do servico, eu tive um ataque
epilético. Eles deixaram eu ficar trinta dias, depois de trinta dias eles
deram quebra de contrato. E o meu pai também sofreu muito por causa
disso, ele teve muitos poucos servi¢os de carteira assinada. Foi mais
ou menos assim. (Fébio).

No dia da entrevista, havia duas semanas que ele havia retornado para Porto Alegre.

Estava buscando trabalho em local mais proximo, na area da alimentacao:

E nesse ramo que eu quero seguir. Dai, mais pra frente, quero fazer
outro curso pra mim ser chefe de culinaria, essas coisas assim, essas
coisas que eu fico treinando em casa. Que eu pego o livro, pego da
internet pra ver as receitas, faco em casa. Essas coisas assim, e também
eu quero montar uma lancheria pra mim, por enquanto, né? (...) Esses
bagulhos assim que eu noto, pra tentar mudar, melhorar a minha vida
e avida da minha filha, né? Que eu quero dar pra ela, as coisas que eu
passei eu ndo quero que ela passe, no caso. (Fabio)



181

A fragilidade do jovem em relacdo as experiéncias de trabalho € atribuida por ele ao seu
historico familiar e ao seu quadro de epilepsia. Contudo, aos poucos, mostra estar superando
suas dificuldades, com o apoio de seus familiares e, especialmente, dacoordenadorado Ceconp,
que o estava auxiliando a fazer a Carteira de Trabalho Digital e a encaminhar curriculos para
empresas. Pouco tempo ap0s a entrevista, Fabio conseguiu trabalho como merendeiro em uma
escola que havia voltado a funcionar, no final de2020. Além disso, recebeu proposta de trabalho
para atuar em restaurante de clube, em Porto Alegre - mesmo local em que trabalhava antes da
pandemia.

Maisa e Melissa ndo referiram estar procurando trabalho. Percebe-se que isso ocorre,
especialmente, pelo fato de terem filhos pequenos para cuidar. Melissa reside com o
companheiro, que mantém a casa financeiramente, através do trabalho na construcao civil. A
jovem compareceu a entrevista com a sogra, deixando transparecer que esta vivendo em um
ambiente acolhedor e que nele consegue prover os cuidados com o filho. Maisa, ap6s sair do
CASEF, participou do programa POD, por um ano. Assim, provia o seu sustento, através do
salario que recebia do Curso de Aprendizagem em Ocupagdes Administrativas. No momento
daentrevista, seu tempo de permanéncia no programa havia terminado e ndo contava mais com
aquele salario. A jovem reside a filha, a av6 e o pai, que auxilia no sustento da crianga.

A situagdo em que as jovens sao maes e ndo estao trabalhando pode ser analisada a partir
da diferenca entre os géneros feminino e masculino. Da mesma forma, a questdo de género
interfere nas relacdes de cuidado com os filhos e na continuidade dos estudos. Os egressos do
género masculino ndo deixam de trabalhar para cuidar dos filhos, assim como elas fazem. A
responsabilidade de cuidado com os filhos € cobrada das mulheres, configurando-se como mais
uma dificuldade para inser¢do no mercado de trabalho. O estudo de Fachinetto (2011, p.122)
sobre a unidade feminina na FASE corrobora com essa percepcao, na medidaem que demonstra
que o atendimento para este publico privilegia “um modelo que seja socialmente aceito, que
direciona a mulher para o ambito doméstico e privado da vida”. Assim, a diferencia¢do entre
os géneros faz com que as mulheres sintam mais dificuldades em superar os desafios da
sobrevivéncia diaria, devido a dependéncia na relacdo de sustento financeiro que estabelecem
com o0s outros por ndo estarem trabalhando.

Constata-se que, 77,8% dos jovens entrevistados estavam trabalhando no momento da
entrevista. Entre eles, metade tem vinculo formal de trabalho, o restante nao estava amparado
pelas leis trabalhistas. No registro de dados, foi mais frequente o vinculo formal de trabalho
entre os entrevistados mais velhos, que estavam hd mais tempo no mercado de trabalho. Todos

os trabalhos exercidos pelos jovens nao exigem qualificacdo de Ensino Superior e refletem uma
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realidade de baixa renda. Entretanto, percebe-se que muitos jovens tém superado uma série de
adversidades, tornando possivel, mesmo em meio dificuldades, o crescimento profissional,
especialmente se tiverem o apoio de pessoas € de instituigdes, em suas trajetorias.

Aparentemente, Paulo, Lucas, Renato e José¢ estdo bastante satisfeitos com seus
trabalhos, mantidos em meio a pandemia. A satisfacdo provém das relagdes estabelecidas nos
locais de trabalho, nos quais eles encontram pessoas de referéncia provenientes de diversos
circulos sociais, sdo referéncias para outras pessoas ¢ ampliam as possibilidades de realizarem
projetos de vida pessoal e profissional. Jonatan, Alvaro e Julio parecem limitados, ligando-se
ao trabalho devido a necessidade de sustentarem-se.

Nos relatos dos egressos, a rede de apoio materializa-se para além das relacdes
familiares. A coordenadora do Ceconp apareceu como pessoa que estava auxiliando muito a
Féabio e a Alex, a fim de que continuassem a estudar e a trabalhar, inclusive no periodo de
pandemia. Trata-se de uma relagdo de apoio fora da institucionalidade, ja que os jovens ndo
cumprem mais medida na instituicdo e as a¢des da coordenadora ndo fazem parte de nenhum
programa em especifico.

Sobre a agao de funcionarios daFASE como forma de apoio, Paulo revela que a diretora
do CASE PC, cargo de confianca na época em que ele cumpriu medida na institui¢do, ¢ alguém
com quem estabeleceu lagos afetivos que perduram até os dias atuais. A ex-diretora ndo era
funcionaria da FASE e permaneceu trabalhando 14 por curto periodo. Contudo, ela ¢ militante
e trabalhadora na defesa dos direitos da crianca e do adolescente do municipio, até hoje. Paulo
relata que um momento significativo em sua vida, aos 21 anos de idade, ocorreu quando a ex-
diretora pagou o curso de vigilante para ele. A profissao de vigilante € a que o jovem mantém

até os dias atuais e aquela que o conduziu a presidéncia do Sindicato dos Vigilantes.

A Fernanda, eu me lembro, na época ela era consultora da Unesco, eu
acho, ela trabalhou em Brasilia. Eu trabalhava num posto de gasolina,
de combustivel, de frentista, ela veio um dia: ‘bah, Paulo, porque tu
ndo faz um curso de seguran¢a?’ ‘Bah, porque eu ndo tenho grana, né,
pra fazer, ndo sobra e tal’. Dai, ela: ‘ndo, vai la ver’. Eu fui ld e tal.
Dai, eu fui la e ela me pagou os cursos, né? Me pagou os cursos, ne.
Dai, eu perguntei: ‘po, o que tu ta fazendo ai?’ Ai, ela falou: ‘Ah, eu to
la e tal, minha vida la é humilde, eu ganho uma grana boa pra caramba
e Deus me da uma grana dessas pra eu poder ajudar as pessoas, eu to
te ajudando, né?’ Dai, ali foi que eu fui né, arrumar um emprego e tal,
e t6 onde estou. (Paulo).

A historia de Wilian mostra um percurso de transformacgao no qual o trabalho teve um

efeito importante. O egresso conta que, apds sair da Unidade de internagdo, continuou
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realizando, através do POD, o curso de Aprendizagem de Ocupagdes Administrativas.
Trabalhou em um frigorifico e atualmente trabalha em uma barbearia. O frigorifico foi
necessario para que ele conseguisse auxiliar no sustento da familia que estava formando, com
esposa, enteado e filha. Porém, ndo era o trabalho que gostaria de seguir. Em seu relato, destaca
as experiéncias dos cursos de qualificacdo profissional que realizou enquanto cumpria a MSE
de internacdo e depois que saiu na instituicdo. Wilian revela que aprendeu a cortar cabelo na
Unidade de Internagao, quando cortava o cabelo dos demais jovens. No entanto, ndo conseguiu
realizar o curso enquanto cumpria medida socioeducativa, apesar de ter solicitado vaga para
ele.

Segundo o egresso, as oportunidades de qualificagdo profissional sdo muito importantes,
mas devem estar alinhadas as necessidades dos jovens, o que nem sempre ocorre. Atualmente,
Wilian valoriza bastante a oportunidade de ter realizado o curso de corte de cabelo e de barba
junto a empresa em que trabalha. Conforme explica, o curso de seu interesse foi pago por ele,
com o salario que recebia do trabalho no frigorifico e com a ajuda de sua familia. Durante a
formagdo, conheceu a familia do proprietario da barbearia em que trabalha, recebendo o convite
para atuar como administrador e barbeiro do estabelecimento. O jovem afirma que estd usando
todos os conhecimentos adquiridos durante o periodo de internagao no trabalho atual, pois, além
de cortar cabelo e barba, administra o local utilizando o computador e os conhecimentos

adquiridos no curso de Ocupagcdes Administrativas.

Eu considero que eu mudei depois que eu peguei meu primeiro emprego
de carteira assinada, dentro de firma, que dai eu olhava assim e ficava
pensando, no meio de setecentas pessoas: ‘bah, ninguém imagina que
eu ja fui o que eu fui’. E, dai, eu fiquei pensando: ‘bah, acho que tem
como eu recomegar’. (Wilian).

Wilian permite que transpare¢a o quanto o trabalho lhe gratifica e atua como fator
protetivo ao envolvimento com a violéncia, demonstrando a dimensao que a atividade adquire:
trata-se de um fator de mudanga, que ¢ traduzido como um recomego. O entrevistado demonstra
construcdo de alteridade diante do novo circulo social (trabalho no frigorifico), que propiciou
a oportunidade de diferenciar-se de seu passado.

Sendo assim, observa-se que o percurso do jovem possibilitou a ampliagdo do estoque
de conhecimento, permitindo-lhe escolher o projeto de recomegar. Schutz (1979) refere sobre
a possibilidade de escolha entre projetos e que esse processo pode ocorrer através de agoes,
colocando-as em pratica; e também através da passagem por diferentes estados subjetivos

sucessivos, nos quais os projetos sdo analisados previamente, até que se possa amadurecer e
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refletir sobre qual deles seguir. No processo de reflexdo sobre os projetos, alarga-se a
experiéncia € ndo se ¢ mais a mesma pessoa de quando se pensou neles originalmente. O
percurso também modifica os projetos (SCHUTZ, 1979).

Wilian demonstra a gratificacdo que esta tendo com o projeto de trabalhar na barbearia:

E, dai, eu tenho pra mim, eu sou alguém, eu saio pra rua quando eu
escuto: ‘dai, Barber Shop’; ‘Dai, Wilian’; ja sinto um orgulho, sabe?
Minha mulher fala: ‘com quem é que tu é casada?’ ‘Sou casada com o
Wilian, da Barber Shop’. Ai, todo mundo: ‘ah, o Wilian da Barber
Shop’. Todo mundo ja conhece, tanto o publico masculino e o feminino.
Isso ai é muito show. (Wilian)

Percebe-se que mais do que o sustento material e econdmico, o trabalho confere-lhe um
lugar na sociedade diferente daquele que o trouxe para cumprir a MSE de internagdo. Wilian
relata que, atualmente, corta o cabelo de pessoas de diferentes profissoes e situacdo econdmica,
e isto faz ele refletir bastante. Revela o quanto ¢ significativo cortar o cabelo de policiais, té-
los como clientes. A mudanga na relagdo com os policiais denota a possibilidade de ampliagao
de suas relagdes de sociabilidades e de transformagdes que, para ele, sdo surpreendentes, pois,
no passado, costumava ser perseguido, preso e acusado pela policia. Wilian refere que se mudou

dacidade de origem em virtude da relacdo conturbada com os policiais:

E, eu, foi uma coisa que foi com tiro na policia e coisa. Dai, ficou como,
como se eu, sei la, os brigadianos ficaram com uma coisa assim. Hoje
em dia, eu encontrei brigadiano em Novo Hamburgo que ja me
prendeu, e dai veio me perguntar, e eu falava: ‘0, meu, eu nem lembro
de ti, pra tu ter uma nogdo’. Eu digo pra eles, dai eles: ‘ndao, mas eu
lembro de ti, mas tu ta mudado, tu ta mais gordo’. E eu falava: ‘sim,
sim, bah! Ja tenho familia agora, tudo’. Ele falava: ‘bah, que bom, meu,
que bom’. Entendeu? E uma coisa que, tipo, agora, eu vou pra Novo
Hamburgo, eu levo os brigadianos como se fossem.. Eu fico pensando
assim: ‘bah, quando vé, daqui uns dias, eu t6 cortando o cabelo desse
cara ai, é mais cliente pra mim’; eu fico pensando assim. E é o corte
que mais paga a barbearia. Passo so mdquina na zero, tudo
brigadiano, so passa a maquina na zero, passa ali e lava, bota ali e
seca e manda, manda andar, sabe? ‘Bah, esse cara ai’... E eu tenho o
numero de brigadiano, aqui no meu celular, tenho numero de
brigadiano que é super amigo nosso, que vem aqui, sabe? E uma coisa
muito show, muito diferente, assim, é outra vida, bah! Outra vida.

Percebe-se o quanto ¢ significativa, no relato de Wilian, a satisfagdo pela mudanca de
sua relacdo com a policia e, especialmente, o quanto ele se sente tratado com dignidade e afeto

por parte deles, que o reconhecem como um bom profissional:
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Tem policial que vem aqui e senta pra cortar o cabelo e a gente se
arria: ‘ndo, vamos marcar um futebol com vocés’. A gente brinca, né:
‘que, ai, da pra lanhar vocés no futebol’. E eles brincam com nos e ddao
conselho e levam nos super bem. Eu atendo o sargento do esquadrado
antibomba de Porto Alegre, que é coisa nivel, nossa, e ele senta aqui
na minha cadeira e corta cabelo comigo, sabe? A gente até, a gente
brinca, tudo, é outra vida pra mim, assim, sabe? E outra histéria que
eu t6 gerando, s6 que eu ndo comento, né? Ndo comento nada que eu
Jja fui, mas eu levo, tipo, comento: ‘bah, teu colega veio ai e, bah’. Ai,
puxo um assunto do colega dele que também é brigadiano, sabe? Algo
assim. Advogados, eu atendo também, e é um publico que tudo querem
me ajudar. Atendo dono de revenda que, as vezes, olham pra mim e: 0,
tu quer? Te vendo um Civic’. Dai, tipo, se fosse na vida que eu tinha
antes, eles iam dizer: ‘bah, nem vou oferecer pra esse cara, ndo vai me
pagar, esse cara vai me roubar o carro’; e, hoje em dia, os cara me
oferecem. (Wilian).

O trabalho transforma as relagdes intersubjetivas do entrevistado e a forma como ele ¢
visto pelos outros fortalece sua trajetoria, afastando-o das situagdes de violéncia. Wilian, assim,

sente-se pertencendo e construindo um novo percurso:

[...] o trabalho, quando entendido como principio educativo, diferente do trabalo
enquanto entrega de mao-de-obra, tem como referéncia o desenvolvimento pessoal
para o exercicio da cidadania, integrado ao desenvolvimento profissional que
possibilite a compreensdo e a atua¢do no mundo, para que haja a reinser¢ao social,
criando entdo uma possibilidade concreta de mudanca de contexto social (BASTOS;
AMORIN, 2017,p. 13).

Wilian trabalha sem vinculo empregaticio, mas tem participacao nos lucros dabarbearia,
que aumentam na medida em que o tempo passa. O entrevistado afirma que, quando estd em
casa, ¢ procurado para cortar cabelo por vizinhos, o que acaba complementado a renda familiar,
assim como o trabalho de sua esposa, em frigorifico. Segundo o egresso, a familia de seu
empregador o ajuda e quer que ele progrida administrando outras barbearias. Contudo, Wilian
nao tem nenhuma seguranga social, caso perca o emprego. Tal relagdo de trabalho € observada
como tendéncia no contexto dos jovens, pois ela foi constatada também entre outros jovens,
que preferem enfrentar a precariedade nos vinculos trabalhistas se isso significar maior
autonomia e satisfagcdo pessoal. “Os lugares de trabalho permitem o intercambio, a informagao,
a comunicagdo e a partilha de conhecimento e de criatividade. Os dias, noites e periodos se
tornam mais irregulares, bem como amizades sdo vivenciadas nas relacdes sobrepostas do
trabalho e do lazer” (MARCON, 2018, p. 349).

Tiago e Mariana, que atuam como tatuadores, também vivenciam a falta de seguranga

social. Ambos, diferentemente de Wilian, ndo tiveram o apoio de outros profissionais para
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ingressar na profissdo. Tiago relata que gosta detatuagem, mas que busca por um trabalho mais
estavel para conseguir sustentar-se melhor, no entanto, ndo estd conseguindo encontrar uma
oportunidade. Mariana conta que trabalhou, por um periodo, em uma empresa fumageira, mas
ndo se adaptou ao trabalho, desligando-se do local e vindo a abrir seu estidio de tatuagem.
Ambos os jovens se apoiam em suas familias, na internet e nas redes sociais para
formagdo e divulgacdo de seus trabalhos como tatuadores. Os entrevistados mantém perfis nas
redes sociais como forma de divulgar as tatuagens que realizam nos clientes, para atrair
clientela. Tiago estava, a época da entrevista, tendo dificuldades com o trabalho de tatuador.
Considera a cidade em que reside como interiorana para a profissdo. Além disso, relata que
sente preconceito por ser de fora da cidade, que sofre bastante com a concorréncia e com a
pandemia. Ja Mariana, esta satisfeita com seu estudio de tatuagem, montado de forma anexa a
residéncia da familia. A egressa revela estar com bastante procura e que, inclusive, consegue
pagar as prestacdes do carro proprio com os rendimentos do trabalho como tatuadora.
Mariana relata um pouco de seu processo de aprendizagem com o uso das tecnologias

de informacao.

Sendo que, quando eu resolvi mudar, tem tatuadores aqui em Vendncio,
ne, que eu pedi ajuda, pra me indicar, pra, tipo, me mostrar como é que
fazia as coisas, entende? E nenhum ficou a disposi¢do, nenhum ficou a
disposicdo. O que que aconteceu? Tipo assim, tudo o que eu sei hoje
em dia, entende? Eu fiquei vendo video no Youtube dia e noite. Entdo,
tipo, da pra dizer que, quem eu sou hoje, foi gracas a mim, sabe? Ndo
por ninguém, porque eu sou aquele tipo de pessoa assim. se tu ndo
quiser me ajudar e tu dizer que eu ndo posso, eu vou la e te mostro que
eu posso. E bem isso. (Mariana).

Percebe-se que as plataformas digitais e as redes sociais estavam dando apoio aos
projetos profissionais dos jovens. Trata-se, portanto, de atribuir a “cultura digital” um papel
fundamental para ganhos individuais e coletivos dos jovens, nas sociedades da comunicagado
contemporaneas. Muito a contramao do que alguns pensam, a Internet, no lugar de diminuir a
sociabilidade, a aumenta (GADEA, 2015, p. 121).

A Internet tem auxiliado André, que perdeu o trabalho de Oficce Boy, no inicio da
pandemia. Ele tem sobrevivido através de videos e lives de conteudos e apresentagdes musicais ,

na plataforma do Youtube:

Faco lives todos os dias, praticamente. Entdo, t6 nessa, nessa luta de tentar
crescer na internet. E dificil? Com certeza! E, muita gente acha que o
YouTube é facil, que tu vai la colocar um video e vai ganhar milhoes. Nao é
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assim, é dificil crescer na plataforma, é dificil ter aceita¢do das pessoas,
porque as pessoas tem que gostar do que vocé estd passando pra elas, e o
onibus td passando. O, beleza, néo é chegar ld e: ‘Ah, vou colocar um video,
vou ganharmilhoes de visualizacoes . Meu primeiro video teve cento e dez
visualizagoes, porque eu compartilhei pra todo mundo que eu conhecia. O
segundo teve vinte, o terceiro teve quinze, e foi baixando. Tenho um, acho que
ateé hoje, ele tem vinte ou trinta visualizagoes. Hoje em dia, eu to com dois mil
inscritos, a minha média ta sendo de setecentas ou oitocentas views. Alguns
que pegaram trés ou quatro mil. Entdo, depende do conteudo que eu to
passando e da pessoa se interessar. (André).

No caso de Mariana, Tiago e Wilian, alguns elementos sdo importantes para que se
compreenda a relacdo que une sustento e prazer, pois, ainda que submetendo-se a situagdes de
incerteza e inseguranca, exercem suas profissdoes com satisfacdo: “tais atividades se tornaram
uma forma alternativa de ganhar a vida diante do desemprego, do subemprego, e da oferta de
mas condig¢des de trabalho, bem como sdo uma forma de resistir a um conceito de trabalho que
se oponha ao prazer e a satisfacao pessoal” (MARCON, 2018, p. 344).

Fica evidente que os participantes do estudo “buscam ganhar a vida a partir de atividades
que lhes deem satisfagdo pessoal e lhes permitam criar e ir construindo o futuro de forma
autonoma, mesmo enfrentando o dilema da precariedade, pela falta de garantia sociais e
estigmatizacdo” (MARCON, 2018, p. 344). Nesse sentido, Vinicius afirma sentir muita
gratificagdo com seu trabalho atual como serralheiro e artesdo metalurgico. O egresso ¢
proprietario de uma empresa, em sociedade com outro profissional da area. O jovem conta que
aprendeu a profissdo com um instrutor voluntéario no Ceconp e que continuou realizando varios
cursos com o0 mesmo instrutor, depois que saiu da Fase. Vinicius enfatiza que retornou ao

Ceconp para dar cursos de forma voluntaria, para jovens que cumprem medida socioeducativa:

E, dai eu fui la e comecei a dar curso com ele também. Dai, so que eu,
quando a gente comegou a trabalhar na rua, ai eu comecei a juntar
uma grana pra mim montar minha casinha, ali, né? Ai, ele pegou e
comegou a me ensinar tudo o que ele sabia, desde montar um quadro,
a montar, que ele trabalha muito com obras de arte, né? Ele faz
bastante obra de arte em ferro. Na verdade, o foco dele, em si, é a obra
de arte em ferro, ndo é serralheria, né? Trabalha muito pouco com
serralheria, e ele ja trabalha ha vinte e poucos anos com isso, né? Dai,
ele me ensinou. Ele da curso na rua também, sobre artesao
metalurgico, né? Ai, todo curso que ele dava, eu também tava ali,
acompanhando. Entdo, eu ja fiz mais de cinco cursos dele e, hoje, bah!
Hoje, eu sei trabalhar muito bem sozinho. Tipo, o Jorge, na verdade,
nossa parceria é assim. ele sai pra vender e eu fabrico, entdo ele nem
bota a mao na pega, sabe? Quem fabrica as pegas todas sou eu, e jd, e
¢ tudo meio facil depois que o cara pega a manha, né? (Vinicius).
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Vinicius também refere sobre a relacao de afeto que estabeleceu com Roberto, o artesao

metaliirgico que o ensinou a profissdo e apresentou-lhe o seu atual socio na empresa:

Entao, bah, eu, eu sou muito satisfeito com tudo isso que eu tenho,
sabe? Bah, eu agradego sempre, bah! O Roberto, bah, o Roberto é, ndo
tem, bah, ndo tem o que falar dele. Bah, literalmente, um paizdo,
literalmente. Sem ele, sem ele ter me ajudado, ndo, ndo sei o que seria
de mim hoje, mudou total minha vida. Bah, total mesmo, tenho muito
orgulho dele. (Vinicius).

Vinicius ndo mantém vinculo empregaticio na empresa em que esta constituindo
sociedade. A entrevista com ele foi realizada em seu trabalho, o que permitiu a pesquisadora
conhecer o ambiente e as lindas pecas de metal produzidas pelo egresso. O apoio que Vinicius
recebe do socio e instrutor artesdo metalurgico sdo bastante evidentes e o deixam orgulhoso e
tranquilo com o que conquistou até o momento. Observa-se que a empresa tem bastante
perspectiva de crescimento e possibilita com que ele garanta o sustento de si mesmo e de sua
familia, a0 mesmo tempo em que preserva autonomia. O jovem desfruta de satisfagdo pessoal
e valorizag¢do social, sentimentos evidentes nos projetos que alimenta para o futuro, que incluem
melhora de suas condi¢des materiais de vidae a ampliagdo da empresa.

Por fim, ¢ importante destacar a experiéncia de Alex, que perdeu o emprego no inicio
dapandemia. O egresso trabalhava em uma lanchonete, em um clube de Porto Alegre, quando
o clube foi fechado em fungdo da pandemia. Como Alex ¢ residente da Vila Cruzeiro, que fica
proxima ao Ceconp, solicitou a equipe do Ceconp que lhe emprestasse o forno industrial para
poder fabricar calzones e trabalhar como empreendedor, vendedorambulante, durante o periodo
de desemprego. Assim, Alex comparecia ao Ceconp diariamente. Fazia os calzones e os vendia
para a comunidade. Naquele periodo, ele ndo pode dar continuidade ao seu processo de
escolarizagdo, também em virtude da pandemia. Segundo conta, a escola suspendeu as

atividades. Mesmo diante das dificuldades, Alex valoriza tudo que alcangou até entao:

Fui ganhando a confian¢a do meu chefe, fui ganhando a confianga do
pessoal ali do clube, ali. Que eu achava tdo engrag¢ado que um dia eu
tava la no banheiro, me arrumando de branquinho assim, um senhor
ali, veterano, vivido, bem estruturado de vida, com certeza, ele pegou
e. ‘ah, o que que tu é? Ndo sei o qué?’. ‘Eu sou cozinheiro, trabalho
ali no restaurante, é, trabalho ali’. E ele foi la. Nos tava no banheiro,
entrei, fizeram a higienizagdo, lavei a mao, fui pras panelas. Dai, ele
foi ld e pediu uma alimentacdo: ‘O, eu quero uma alimentacdo, mas eu
quero do meu cozinheiro’. Bem assim ele falou (risos), e eu to ld na
Janelinha, olhei assim: "O, meu cozinheiro, eu quero um negécio das
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tuas mdos, nao sei qué’. Bah, e ta, pediu um lanche ali, eu fiz aqui, ele:
‘bah!’ Todo dia ele queria comer aquele lanche daquele jeito que eu
fazia (risos). E, tipo assim, cara, é inevitavel isso ai, ¢ muito bom,
porque tu é reconhecido e isso ai, tipo assim, outra, outro género, outro
género, outra historia de vida, outras coisas. Ele ta comendo aquilo ali
da mdo de um jovem, da mdo dum guri aqui, bah, tem uma bagagem,
bah, como é que é? Uma bagagem nas costas muito forte e eu achei tri
importante isso, o pessoal me olhando assim: ‘bah, cozinheiro’. (Alex).

No depoimento de Alex fica evidente que, além de alcangar o sustento material, o
trabalho em sua vida significa construir uma nova histoéria, ter outras relagdes de sociabilidade,
conhecer outras perspectivas de vida, interagir com outros circulos sociais; isso possibilita seu
afastamento das situacdes de violéncia. Além disso, o egresso ressalta a importancia de
aprender a cozinhar como algo novo em sua vida, que agregou muito ao seu estoque de

conhecimento anterior:

A cozinha veio na minha vida, assim, na hora mais certa, porque hoje
em dia eu vejo assim: eu sou referéncia pra comunidade onde que eu
moro aqui. Porque, hoje em dia, assim, vdrias pessoas da minha
comunidade ja me viram fazendo coisa errada, assim, algum certo
tempo da minha vida, e, hoje em dia, eles me ver assim, um guri todo
tipo assim, com a roupa de cozinheiro ali, todo equipadinho, foquinha
na cabega, com o carrinho pra la e pra ca oferecendo o meu, o meu
trabalho que é dos calzones, que é um negocio que eu aprendi nesse
decorrer da cozinha. (Alex).

O processo de colocar-se como referéncia positiva para a comunidade e para outros
jovens que praticam delitos, procurando auxilid-los com conversas, cursos e palestras, também
foi encontrado em diversos relatos, entre os jovens egressos. Além de um ato de retribuicao
(MAUSS, 2017) ao que se recebeu, percebe-se que ha uma reafirmagdo das transformacdes do
jovem, através dessa experiéncia. H4 um reconhecimento do passado que vivenciaram. Porém,
com uma diferenciacdo e com um afastamento cada vez maior daquele tipo de sociabilidade
violenta.

O relato de Alex demonstra um pouco do processo de identificagdo com o passado e, ao

mesmo tempo, um distanciamento.

T6 com meu carrinho, se parou pra conversar comigo eu paro, dou
atengdo, sabe? Dai a moga pegou e falou assim: ‘o que que tu tem pra
vender ai?’; e eu falei: ‘ah, eu tenho os calzones’. Ai, ela ja foi direta:
‘Ah, e tu aprendeu ali na FASE ali, né? Eles ensinam ali pros guris,
ne?’. Dal, eu peguei, peguei voltei, ela falou... nem, nem falou que
queria comprar e me deu essa dai. Eu peguei e voltei: ‘ndo, perai moga,
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ndo ¢ da FASE. A FASE ta ali.” Eu peguei e so fiz um, eu fiz, fiz parte
da FASE, mas eu tirei algo bom pra mim, eu peguei e fiz um curso de
culinaria assim, assim, assado’, expliquei pra ela. E, ndo é a FASE que
ta aqui vendendo comigo, é eu que ta aqui. Ela so foi um, um negocio
da minha vida que eu passei ali e aconteceu e que eu tirei algo bom,
tirei um algo bom, uma semente boa. Peguei, aprendi um cursinho de
culindria, t6 ai me destacando, bah! (Alex).

Alex expde que se diferencia daFASE e que ¢ ele mesmo quem definea propria historia.
A dimensdo datemporalidade também esta presente no processo no qual o jovem considera o
passado, vive o presente e consegue projetar o futuro, tendo uma rota a seguir. Nesse processo,

o0 egresso da consisténcia aos seus planos e consegue resistir a processos de estigmatizagao:

Ela quis dizer assim: ‘ah, ele aprendeu na FASE’, desvalorizando. Dai,
eu mostrei pra ela que ndo, que ndo é assim o negocio. Se... eu podia
SO passar por aqui e deu. Aqui, quem fez a diferenca fui eu. Dai, ela
ficou, ai, ela comprou de mim ainda os calzones e, ah, ‘ndo sei o qué’,
ja queria até que eu fizesse encomenda pra uns aniversarios do filho
dela: ‘ah, tua massa é maravilhosa, imagina tua pizza, ndo quer’... Eu
tava sem telefone no momento, ‘ah, ndo tem um contato pra eu entrar
em contato contigo? Quero fazer o aniversario do meu filho e eu gostei
da tua massa, dai tu poderia fazer uns salgados’. Eu: ‘ndo, com certeza,
sim’, entendeu? Ela veio errada, de errada eu fiz ela sair certa. (risos)
E isso ai é bom, isso ai é bom. (Alex).

Alex reconhece as aprendizagens que foi adquirindo com as experiéncias € a interagao
com os outros. Porém, faz questdo de singularizar a sua historia afirmando que ele ¢ quem fez
a diferenca. A possibilidade de asser¢do em relacdo a sua alteridade o auxilia a ir lidando com
os obstaculos que surgem em seu cotidiano sem ser tomado por eles.

Até chegar no momento atual, cada jovem construiu um percurso particular, de acordo
com suas vivéncias passadas e com o campo de possibilidades ao seu alcance. O campo de
possibilidades foi constituido por pessoas e instituicdes que foram se articulando entre si e com
as historias dos jovens. Ao longo da trajetoria, eles tiveram muitos direitos violados e muitas
foram as politicas publicas que, estando fragilizadas e dissociadas de suas realidades, nao
conseguiram auxilid-los. A escola ¢ um exemplo disso. Contudo, ¢ também importante ressaltar
que se trata de uma realidade paradoxal, pois existiram momentos em que as institui¢des
cumpriram o seu papel, assegurando direitos e sendo fundamentais para a mudanca dos jovens.

Entre os entrevistados, as situagdes mais preocupantes e de risco parecem ser as ligadas
aos jovens que estdo desempregados ou ocupando trabalhos precarizados. Na situagdo das

meninas Maisa ¢ Melissa, apesar de afirmarem que estao bem, ha uma situag¢do de dependéncia
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em relacdo a outros, que parece mais dificil de ser rompida. A relacdo de dependéncia torna
seus projetos instaveis, pois estdo atrelados, ainda de forma significativa, a como os outros
(companheiro e/ou familia) poderao auxilia-las. Henrique também se encontra na mesma
situacdo, e se ressente por ter dificuldades de inserir-se no mercado de trabalho, dependendo
financeiramente da esposa e de seus familiares. A fragilidade presente na trajetoria d os jovens,
para ser transformada, necessita de acdes de pessoas e de instituigdes que oferecam apoio
direcionado as necessidades de cada um deles, permitindo a ampliacao de seus circulos sociais
e de suas redes de sociabilidade.

Com relagdo as politicas publicas, percebe-se que os jovens respondem de forma muito
consistente aos investimentos que sao direcionados a eles, quando sdo articulados com a suas
realidades e projetos. Além disso, muitas foram as politicas de garantias dos mais diversos
direitos que auxiliaram os egressos e que nao foram referidas diretamente no estudo, dando-se
destaque as mais recorrentes. Pode-se ressaltar as politicas de habitacdo, auxilio desemprego,
inclusdo de pessoas com deficiéncia entre muitas outras que foram sustentando e fortalecendo
a possibilidade do afastamento dos jovens da violéncia. Esta importancia das politicas publicas
em suas trajetorias permite a compreensao de que se fossem fortalecidas e mais direcionadas a
realidades dosjovens poderiam prevenir de forma mais efetiva situacdes de violéncia e evitando
a reincidéncia de muitos outros jovens. Ainda refletindo sobre as politicas publicas, verificou-
se que foi fundamental o apoio que os jovens receberam de pessoas que foram além de seu
papel na institucionalidade e que investiram neles de varias formas, estabelecendo vinculos
fortes, acreditando no seu papel na causa social de assegurar direitos, ndo os desamparando em
momentos de crise.

Além das politicas publicas, observam-se como de fundamental importancia as agdes
com origem na sociedade, formada por diferentes pessoas e instituicdes, que foram ao encontro
dos jovens, oferecendo-lhes formas para que se integrassem em diferentes circulos sociais.
Percebe-se, ainda, que a cultura digital associada as relagdes de apoio também ¢ capaz de
ampliar as redes de sociabilidade. Com base nas trajetorias narradas pelos jovens, constata-se
que o processo de transformagao ocorre gradualmente, sendo vivido, por cada um, de maneira
singular. As vivéncias particularizam-se a partir de histdria, cultura, relagdes interpessoais e
possibilidades de encontros que possam vir a surgir para cada egresso.

Para alguns entrevistados, a religiosidade ¢ importante forma de apoio em momentos de
desamparo, oferecendo conforto e indicando um caminho ou uma rota a seguir. Ja a educacao,

¢ mais bem aproveitada quando oferecida com o apoio da familia e de politicas publicas de
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transporte escolar, por exemplo, e/ou quando a escola se mostra proxima das familias e dos
jovens.

A educacao oferece conhecimentos e auxilia nas mudancas dos egressos, na medida em
que ndo significa apenas uma realidade abstrata, associando-se com as necessidades da
realidade do cotidiano dos jovens e oferecendo um sentido afim com seus projetos de vida. O
trabalho ¢, por vezes, realizado com baixos saldrios e de forma precéria. Este ¢ um fator
preocupante, uma vez que faz emergir relagdes de inseguranga e de privagdes. Por outro lado,
o trabalho mostra-se como uma forma importantissima de o jovem conseguir viabilizar novos
projetos, especialmente quando garante o seu sustento, traz possibilidade de crescimento
associado a novos projetos, o insere em outros circulos sociais e traz satisfagdo pessoal.
Trabalhar mostrou-se importante para os egressos porque a atividade reconstréi e ressignifica
simbolicamente os seus lugares no espago publico.

Considerando as trajetorias multiplas e diversas que os jovens apresentam, entende-se
que ¢ importante que a garantia de direitos e as acdes de apoio ndo sejam oferecidas a eles de
forma massificada, sem considerar suas singularidades, vontades e satisfacdo pessoal. Somente
assim pode-se fazer frente a dificil realidade que os egressos encaram em suas vidas e em suas
comunidades, nas quais a violéncia torna-se a forma mais atraente de vivenciar sociabilidades,
sustentar-se economicamente € inserir-se em um circulo social especifico.

Os jovens sempre reconhecem a importancia da rede de apoio formada por pessoas e
instituigdes, entretanto as suas transformacdes sdao percebidas por eles de forma singular, de
autoria propria, como uma forma de afirmacdo de alteridade e de diferenciagdo em relagdo aos

outros e ao proprio passado.



9 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa investigou como fatores protetivos e de risco influenciaram na
trajetoria de jovens egressos de MSE privativas de liberdade que deixaram de praticar delitos.
Os participantes sao egressos da FASE que cumpriram medida socioeducativa nas unidades de
Porto Alegre e do Vale do Rio dos Sinos.

As razdes para o envolvimento dejovens com delitos sio multifatoriais e para além de
quais fatores os colocam em risco € quais os protegem, ¢ importante compreender como eles
atuaram no sentido de contribuir com o ndo envolvimento de jovens com a violéncia.

Logo, pode-se afirmar que a exposi¢ao ao risco ¢ evidenteno momento em que os jovens
relatam sobre as suas trajetorias, quando se envolveram com os delitos. Nessas situagdes, como
fator de risco proeminente estdo as diferentes vulnerabilidades sociais enfrentadas por eles,
deixando fragil a possibilidade de que elaborem projetos para o futuro, pois tém necessidades
que precisam ser atendidas de forma imediata. Os delitos, para alguns, foram realizados como
meio para garantir a sobrevivéncia fisica e material deles e de suas familias.

Verifica-se que, quanto mais restritas sao as relagdes sociais dos jovens, € se, no grupo
limitado ao qual se vinculam ndo ha apoio necessario para que eles possam transpor suas
dificuldades, maior ¢ o grau de inseguranga manifestado por eles, prejudicando as chances de
irem além, em busca interagdes como forma de solucionar os proprios conflitos. Um grupo que
se mostrou de bastante risco foi aquele com o qual os jovens costumavam praticar atos
infracionais. Frente a grupos sociais reduzidos, conforme registrados nos relatos que compoe
este estudo, os egressos permaneciam com poucas interagdes e possibilidades de abrirem-se a
alteridades, diminuindo as chances de refletirem sobre seus comportamentos € 0s
comportamentos de seus grupos. A andlise dos dados indica, ainda, que o fato de os jovens
manterem familiares e amigos que estiveram ou estdo encarcerados mostra-se como mais um
fator de risco, pois restringe o circulo social deles as vivéncias de encarceramento.

Comrelagao ao género, a pesquisa demonstra que quando ha a pratica do ato infracional,
enquanto os homens se uniam a grupos para se sentirem incluidos, afirmando a masculinidade,
as mulheres tornavam-se mais vulneraveis, pois nao correspondem ao esteredtipo de
passividade e delicadeza atribuido socialmente a elas. Contudo, a marca da desigualdade e da
discriminacdo ndo se mostra apenas nas questdes de género, mas também nas raciais. O
preconceito apresenta-se como um fator de risco para os jovens negros, que sentem que nao
tém as mesmas oportunidades que os demais. Eles sofrem, portanto, com mais insegurangas ¢

maiores chances de sofrerem violéncia.
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Os participantes do estudo relatam que residir em areas periféricas da cidade pode se
tornar um risco para o envolvimento com a violéncia, pois sentem-se sem poder contar com as
politicas de protecao do Estado para resolverem seus conflitos. Eles tém a sensacdo de que
foram abandonadospelo Estado, deixadosa deriva sem a ofertade politicas de bem-estar social.
Os jovens enxergam penalizagdo como a principal presenga da atuacao do Estado na periferia.
Neste contexto, os adolescentes recorrem a violéncia por terem que resolver de forma solitaria
situagdes graves, que incluiriam ameagas de morte a si mesmo e as proprias familias.

Este estudo revela que, para as familias que passam por vulnerabilidades semelhantes
as dos jovens, nao foi possivel, por vezes, mostrar-se como uma referéncia de rotina, de
acolhimento das necessidades ¢ das falhas, de apoio para resolucdo de conflitos, de
compreensdo das diferencas e de aceitacdo da expressao de sexualidade. Por essa razao, os
adolescentes permaneciam bastante tempo foram de casa, na rua, longe das familias, buscando
alivio para os proprios conflitos. Entretanto, o jovem nao encontra a protecao e o acolhimento
almejado fora de casa. O ambiente da rua mostrou-se, muitas vezes, hostil, deixand0-o exposto
a situacdes de violéncia que podem surgir de forma sistematica e estrutural, fazendo com que o
jovem busque por seguranga participando de “embolamentos”, nos quais a pratica de delitos é
recorrente.

Assim, ele vai entrando cada vez mais no “mundo do crime”, e com isso refor¢a o
estigma contra ele e a “sujeicdo criminal” (MISSE, 2010), que refor¢a o suposto lugar social a
que pertence, obstaculizando a criagdo de outras possibilidades de interacdo social que nao
sejam pela via da violéncia. Dessa maneira, as vulnerabilidades traduzem-se em violagdes de
direitos que demonstram um descaso da sociedade e do Estado para com os jovens, uma vez
que reduzem as possibilidades de terem outros projetos devida. A evasdo escolar e a desisténcia
das escolas em relacdo a eles sao um exemplo do desinvestimento social nos jovens. Logo, o
envolvimento em delitos, nessas circunstancias, revela-se como uma forma de reivindicar o
reconhecimento das proprias necessidades e ter os proprios direitos assegurados.

Com relagdo a MSE, percebe-se que, para alguns egressos, essa experiéncia ja esta bem
distante, devido ao tempo transcorrido desde a saida da instituicdo ou por terem permanecido
nela por curto periodo. Para outros, a experiéncia ¢ bastante presente. Alguns manifestam
vontade de retornar a instituicdo para rever pessoas e auxiliar outros jovens a deixar o
envolvimento com a violéncia. As entrevistas deixam transparecer que as lembrangas e os afetos
em relagdo ao tempo de cumprimento de MSE sdo percebidos pelos jovens de forma
ambivalente, ou seja: em alguns momentos, referem os sofrimentos que passaram naquele

momento e, em outros, afirmam que foi uma li¢do necessaria para suas vidas. O aprendizado
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ocorreu a partir das vivéncias proporcionadas, seja nas interagdes com outros jovens,
funciondrios, na escola, nas oficinas, nos cursos profissionalizantes ou nos estagios.

As lembrancas de maior sofrimento estdo relacionadas a privacao da liberdade e a
momentos em que ndo se sentiram tratados com dignidade no ambiente institucional,
especialmente devido a cobranga de regras e de rotinas de forma rigida, sem levar em conta o
contexto no qual os conflitos ocorreram e nem os sentimentos e necessidades envolvidos. Os
entrevistados perceberam essas situagdes como sendo violentas contra eles. As memorias
indicam que os sentimentos de injustica na cobrang¢a das regras ¢ da dissociacdo de suas
realidades pode gerar conflitos e fragilizar vinculos e lagos sociais importantes de serem
estabelecidos entre os funciondrios e os jovens, para a mitigacdo das situagdes de violéncia.

Apesar disso, os jovens entendema importancia das regras e de sua transmissao, quando
associadas as fungdes socializadoras. Mesmo com as dificuldades vivenciadas na instituigao,
eles resistiram aos movimentos de desconsideracdo de suas necessidades e buscaram solugoes
e apoios que os auxiliassem a garantir direitos em situagdes especificas. Para os egressos,
constituiu-se como aprendizagem significativa na instituicdo a possibilidade de serem
escutados e acolhidos, quando estavam passando por um conflito. A partir do didlogo e do
estabelecimento dos vinculos, as regras eram assimiladas pelos jovens que passavam a
apreendé-las como sendo importantes e fazendo sentido para eles.

As boas recordacdes envolvem as relacdes em que os egressos se sentiram cuidados,
auxiliados e valorizados por funciondrios, professores e outros adolescentes, pessoas que, com
seus gestos, lhes auxiliaram a seguir um projeto de futuro sem o envolvimento com a violéncia.
O momento de parada para reflexdo foi importante e possivel na medida em que os jovens
sentiram apoio para realiza-lo. Eles correspondem com mudangas visiveis e atitudes, quando se
sentem cuidadose quandorecebem afeto e apoio para desenvolver aprendizagens. Estas podem
traduzir-se em protecdo para ampliacdo de suas interagdes sociais em outros circulos,
diferenciando-se daqueles em que as agdes envolviam a pratica de delitos.

A possibilidade de estabelecer relacdes de sociabilidade no contexto da institui¢do
mostrou-se como importante. Assim, a privagdo da liberdade deve ser capaz de servir como
forma de ampliar as relagdes de sociabilidade e de circulos sociais, pois estes sdo caminhos
para que tensOes sejam aliviadas e por meio deles o jovem se fortalece para avangar e
estabelecer outros vinculos e lagos sociais. Nesse processo, o jovem consegue formar melhor a
ideia de quem ele ¢ e diferenciar-se dos outros. Participando de diferentes circulos, ele consegue
situar-se melhor em relagdo a sua trajetdria singular e especifica, percebe que ndo esta destinado

a pertencer ao circulo com o qual costumava praticar violéncia, por falta de opgdo. Nas trocas



196

cotidianas, o estar junto, de forma até ludica, fortalece relagdes, criando afetos reciprocos.
Quando a “ajuda” e o “apoio” aconteciam a partir das interagdes realizadas, os funcionarios
conseguiram colocar-se como rede aos jovens, acessando-os e sendo acessado por eles, como
pessoas e nao como representante institucional seguindo normas protocolares.

O trabalho articulado em rede, entre as politicas publicas, durante a MSE, mostrou-se
bastante efetivo para garantir direitos e propor agdes vinculadas a realidade dos jovens,
possibilitando o transito deles por diferentes instituicdes e servigos. Percebe-se que a gestao da
politica da MSE, e outras destinadas aos jovens, afeta a sua execugdo, podendo auxiliar ou
prejudicar o acesso, especialmente quando existem apenas como programa especifico de
governo € ndo como uma politica publica de fato. S3o ainda escassas as oportunidades de cursos
de qualificagdo profissional oferecidos, a partir de politicas publicas, para o publico em MSE.
Porém, as possibilidades existentes proporcionam, conforme relato dos egressos,
transformagdes aos que tiveram acesso a elas.

Sobre o cumprimento da MSE, chama a atencdo que, por vezes, o jovem acaba tendo
alguns direitos assegurados somente quando ingressa nas unidadesda FASE. Percebe-se que os
jovens passam a ter a alimentagdo assegurada, quando ingressam na instituicdo, assim como
também uma rotina que propicia a manutencao de cuidados basicos com a saude. Garantir a
escolarizacdo, durante a MSE, constitui-se como um fator de prote¢dao. O resgate do vinculo
com a escola, a ndo ampliacdo da defasagem, o estabelecimento de novas relacdes em outro
circulo social e a possibilidade da aprendizagem contribuem com os projetos futuros dosjovens
ao mesmo tempo em que atuam como fatores protetivos. A possibilidade de escolha entre
diferentes cursos, de poder pensar sobre si para decidir qual dire¢do deseja seguir, mostrou-se
como um fator protetivo, na medidaem que o jovem se percebe como protagonista no processo.
Para a maioria deles, foi criado, na MSE, um processo de poder projetar planos envolvendo
especialmente familia e o trabalho, que foi transposto para fora da institui¢do e alcangou o
espaco publico. As novas vivéncias em diferentes tempos e espagos contribuem para a
construcdo de referéncias e de novos sentidos para as suas agoes.

A partir da resposta dos egressos as interagdes sociais que remetem ao apoio € a
protecdo, tendo direitos garantidos e assegurados, percebe-se que muitas situacdes de violéncia
poderiam ter sido evitadas, caso essas oportunidades tivessem sido viabilizadas antes da MSE.
As situagdes de violagdo de direitos também podem ser evitadas com a articulagdo em rede. O
fato de os jovens perceberem os delitos nos quais se envolveram localizados em uma situagao
especifica do passado permite com que, atualmente, consigam compreender e diferenciar a

violéncia de suas realidades atuais, sendo esta reflexdo uma forma de proteger-se de novos
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envolvimentos. Da mesma forma, manter lagos sociais fortes com pessoas que reprovam aquele
comportamento, especialmente as que foram consideradas como seus “outros significativos”,
mostra-se como uma forma de prote¢do, pois continuar com as agdes violentas poderia
significar o rompimento definitivo desses vinculos.

A familia surge como o maior, mas nao unico, representante dos vinculos que foram se
transformando e se estabelecendo, ap6s o periodo da MSE. As experiéncias dos jovens com a
violéncia originaram situacdes dificeis € complexas com as quais eles e as familias tiveram que
lidar. No percurso, eles desenvolveram capacidades de transformagdo, adaptagdo e
compreensdo diante das necessidades que surgiram. Trata-se de um movimento de
reciprocidade entre o egresso e a familia, que foi se fortalecendo e estabelecendo novos lagos
ao longo do tempo.

A familia €, portanto, um elo forte de referéncia afetiva, sendo constituida a partir de
lagos bioldgicos com os pais, os irmdos, os avos e os filhos. Os lagos ndo biologicos geralmente
sdo provenientes de relagdes familiares constituidas ao longo da vida, geralmente com
companheiro ou companheira, podendo também ser amigos, cunhados, sogros ou até
empregadores. A familia é referéncia afetiva morando junto, estando separada ou com
familiares presos. Familiares falecidos também sao tidos como referéncia afetiva, devido ao
que significaram para os jovens enquanto estavam vivos. Cada um, a partir de sua trajetoria,
constitui referéncias afetivas de forma singular, sendo estas muito valorizadas por eles. As
experiéncias dos egressos com a violéncia originaram situacdes dificeis e complexas com as
quais eles e as familias tiveram que lidar, passando por periodos de turbuléncia.

A capacidade de transformagao e de fortalecimento da familia para ocupar e estabelecer
o seu lugar de protegdo e referéncia também ¢ evidente neste estudo. A partir de trocas e de
compartilhamento das dificuldades da familia com uma rede de apoio, ¢ possivel que
compreendam suas fragilidades, construindo a historicidade de situagdes traumaticas,
reconhecendo o sofrimento e a dor vivenciada por eles. Assim, a familia pode ocupar o seu
lugar de fornecer sentido, acolher e ser um espaco permanente de elaboragdo de experiéncias
vividas. Percebe-se que os jovens constituem seus projetos a partir da perspectiva de suas
familias de origem, e das que foram formando com o passar do tempo, e que ja sdo resultado
de agdes projetadas anteriormente.

O periodo poés-institucionalizagdo acentua a percepcdo dos jovens com relagdo a
formagao da propria familia, enxergando especialmente nos filhos, mas nao apenas neles, uma
razdo para o afastamento de situagdes de violéncia. O movimento de reciprocidade entre o

jovem e a familia ¢ fortalecido. Nele a relagao de cuidar e de ser cuidado, ou seja, de receber e
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de retribuir o que lhe foi dado, tem mostrando-se como uma protecao significativa para eles. A
familia constitui-se, portanto, como rede de apoio e fator protetivo importante para que os
egressos nao se envolvam com a violéncia.

As entrevistas realizadas com os egressos revelam que os conflitos e as violagdes de
direitos os seguem ao longo da vida. Entretanto, mostram-se como protetoras algumas
experiéncias que, aos poucos, vao lhes auxiliando e sendo agregadas ao seu estoque de
conhecimento anterior, fornecendo recursos para que evitem as situagoes de violéncia. Os
recursos podem vir com as experiéncias, aprendizagens e redes de apoio que sdo formadas ao
longo das trajetorias. A complexidade das situagdes que os jovens enfrentam sendo egressos da
FASE, sofrendo com estigmas que os forgam a permanecer no lugar que lhes ¢ destinado, ou
seja, da morte ou da reincidéncia, permite considera-los sobreviventes por terem conseguido
contrariar as estatisticas, na medida em construiram uma nova historia. Para romper com as
determinagdes sociais, eles encontraram redes de apoio fundamentais. Entre as mais
proeminentes no periodo pds-institucionalizagdo, além da ja referida familia, estdo a
religiosidade, a educagdo e, especialmente, o trabalho.

A religiosidade auxilia na ampliacdo das redes de sociabilidade, servindo de apoio para
que os jovens frequentem outros circulos sociais, tenham novas experiéncias e exercitem a
alteridade, se percebendo de forma diferente também. J4 a educagdo, oferece conhecimentos e
auxilia em suas mudangcas, e pdde ser acessada pelos jovens quando associada a outras politicas
publicas e apoios entre eles da rede familiar para que consigam avangar e sustentar a
continuidade do processo. Quando relacionada as necessidades cotidianas, especialmente as
que tange o trabalho dos jovens, a educagdo dé sentido para a melhoria das condi¢des de vida.

Na vida dos participantes da pesquisa, entre os fatores de risco que ainda permanecem,
estdo as situagdes de desemprego e/ou de vinculo com trabalhos precarios (realidade mais
evidente com a pandemia do Coronavirus). O trabalho ¢ identificado, nesta pesquisa, como
importante fator de prote¢do. Trata-se de uma forma de garantir o sustento, trazendo a
possibilidade de crescimento associada a novos projetos e a satisfacdo pessoal. Assim, o
trabalho redimensiona e ressignifica simbolicamente o lugar ocupado pelo jovem no espaco
publico.

A reciprocidade entre o jovem e os outros ¢ fator fundamental para o despertar da
alteridade, sendo necessario, para isso, o estabelecimento de relagcdes de sociabilidade. Para o
processo de manterem-se afastados das situagdes de violéncia, ¢ fundamental o apoio que os
egressos recebem de pessoas que foram além do papel institucional, neles investindo de varias

formas, estabelecendo vinculos significativos e percebendo a propria importancia na trajetoria
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de socializagao do jovem. Para além das politicas publicas, o apoio da sociedade formada por
pessoas e instituigdes, que proporcionam a participacao dos entrevistados em diversos circulos
sociais, promove a abertura do campo de possibilidades dos jovens, para que diversifiquem os
projetos que envolvem familia, lazer, educagao, trabalho entre outros.

Por fim, os estudos reunidos nesta tese indicam que o processo de transformacao dos
jovens egressos de MSE ocorre gradualmente, com o passar do tempo, e cada um vive um
percurso unico, de acordo com sua historia, cultura, relagdes interpessoais e campo de
possibilidades. Os participantes desta pesquisa relacionam as mudangas em suas trajetorias a
rede de apoio formada tanto por pessoas como por instituigdes. Logo, ao mesmo tempo em que
a transformagdo ¢ compartilhada, ela ¢ também constituida da responsabilidade propria como

forma de afirmagdo de alteridade e de diferenciagdo de si em relagao ao passado.
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APENDICE A - TOPICOS- GUIA DA ENTREVISTA INDIVIDUAL

Datada Coleta de Dados:

Orientagdes iniciais: ¢ realizada a apresentacao da pesquisadora e a orientacao de como sera a
entrevista; € solicitada autorizacdo para gravacao; sao esclarecidas questdes referentes ao tempo
disponivel, a leitura e aos esclarecimentos sobre o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, bem como a assinatura do documento.
1- Idade:

2- Datado ingresso e desligamento da FASE:

3- Escolaridade:

4- Configuragdo familiar:

5- Com quem reside atualmente:

6- Profissao:

7- Renda:

8- Geénero:

9- Cor dapele:

10- Vocé poderia contar o que aconteceu, seu envolvimento em delito, quando vocé foi

cumprir medida socioeducativa na FASE?

11- Como estava sua vida naquele periodo?

12- Como foi o periodo de internagdo? Quais as suas principais lembrangas?

13- Quando vocé estava na FASE, vocé fazia planos para quando vocé voltasse a viver em
liberdade? Como eram esses planos?

14- Quando vocé saiu da FASE, vocé mudou o seu local de residéncia?

15 - Quando vocé saiu da FASE, vocé mudou as pessoas com as quais vocé se relacionava?
Em caso afirmativo ou negativo, como isso aconteceu?

16- Vocé acha que mudou a forma dete relacionar com as pessoas comparando com a forma
de se relacionar antes da internagao?

17- Como era a sua rotina de vida antes e ap6s sua saida da FASE? Mudou alguma coisa
entre antes e apds a internagao?

18- Vocé acha que a FASE auxiliou para que vocé ndo se envolvesse mais em delitos, apos
ter sido desligado da instituicdo? Em caso positivo, como vocé acha que ela contribuiu para
isto?

19- O que vocé considera que foi o mais importante para vocé ndo ter mais praticado delitos?
Como estes fatores de auxiliaram?

20- Vocé considera que a escola o ajudou a ndo voltar a praticar delitos? Como?

21- Voce considera que a sua familia o ajudou a ndo voltar a praticar delitos? Como?

22- Vocé considera que o trabalho o ajudou a ndo voltar a praticar delitos? Como?

23- Vocé acha que a religido foiimportante?

24- Qual outra politica publica vocé considera que tenha sido importante?

25- Quais relagdes de apoio ou grupos de apoio que vocé considera que tenham sido
importantes?

26- Vocé sentiu preconceito por ter cumprido medida socioeducativa?

27- Voce ja sentiu preconceito por ser negro?
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28 - Vocé acha que a sua historia (trajetoria) ajudou para que voc€ nao praticasse mais
delitos? Como?

29- Vocé considera que a sua forma de pensar sobre a sua vida, sobre a sua historia mudou
apos vocé ter cumprido medida socioeducativa? Como?

30- O que vocé acha que seria a principal diferenga entre vocé e outros jovens que voltaram
a praticar delitos? Por que eles continuaram e vocé nao?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar dapesquisa “UM DIA APOS O OUTRO,
E O QUE EU QUERO E MUDAR: UM ESTUDO SOBRE JOVENS EGRESSOS (AS) DE
MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS, da pesquisadora Analice Brusius, discente do curso de
P6s-Graduagdo de doutorado de Ciéncias Sociais da Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
orientada pelo Professor Dr. Carlos Gadea. A pesquisa tem como objetivo constatar como
fatores protetivos e de risco influenciaram na trajetoria de jovens egressos de medidas
socioeducativas privativas de liberdade que deixaram de praticar delitos. Este estudo justifica-
se porque ¢ importante obter informagdes sobre o que ocorreu com 0s jovens que cumpriram
medida socioeducativa privativa de liberdade para qualificar e fornecer sentido para as agdes
das politicas publicas de atendimento ao adolescente.

Para isso, vocé participard de uma entrevista semiestruturada que ocorrerd no local que
voce se sentir mais a vontade para respondé-la como sua casa, local de trabalho ou outro local.
A entrevista tera a duracdo média de uma hora e serd gravada com a finalidade de manter a
fidedignidade das respostas no momento da transcricdo. As gravagdes serdo utilizadas apenas
para fins de estudos cientificos, sendo mantido o sigilo e garantido a ndo utilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades. Os dados serdo armazenados em
arquivo e somente terdo acesso ¢ eles a pesquisadora e seu orientador. Os dados obtidos através
dessa pesquisa serdo destruidos apds o periodo de cinco anos.

Sua identidade sera preservada, ou seja, nao serdo divulgados os nomes ou outras
informagdes que possam identificar os envolvidos. Os riscos relacionados a sua participacao
sdo minimos como, por exemplo, um sentimento desagradavel ou de desconforto e neste caso
vocé pode solicitar a interrup¢ao da entrevista. Da mesma forma, vocé podera desistir da
pesquisa em qualquer momento, sem prejuizo nenhum e sem a necessidade de comunicar-se
com a pesquisadora.

Voce podera solicitar informagdes sobre o andamento da pesquisa e/ou o seu resultado
pelo e-mail analicebrusius@gmail.com ou telefone 996827066 da pesquisadora responsavel
Me. Analice Brusius.

Pesquisadora

Declaro que li o TCLE, entendi os objetivos e condi¢des de minha participacao e

concordo em participar.

Participante da pesquisa

Porto Alegre, 2019




